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Sammanfattning

Denna studie &r gjord inom kursen for LAU 395, som en del av Lararprogrammet, Kultur och
sprak, 210 hp vid Goteborgs universitet. Kursen examineras pa avancerad niva och handlar
om hur férskolebarn laser bilderbdcker.

Bakgrunden till studien &r Simonssons avhandling Bilderboken i férskolan (2004). 1 sin
kartlaggning kring bilderboksanvéndandet i férskolan kom Simonsson (2004) fram till att den
vanligast forekommande aktiviteten ar den dar barnet sjélv initierar till aktivitet genom lek
eller lasning, sjalvstandigt eller tillsammans med andra. | denna studie har jag valt att ndrmare
undersoka en av dessa aktiviteter, forskolebarnens egen hoglasning.

Som en del av studien iscensattes ett antal hoglasningar med forskolebarn i aldrarna fyra till
fem ar dar barnet och den vuxne véxelvis var lasare och ahdrare. Lasningen utgick fran
bilderbdckerna Hér &r lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) och Lilla Anna har kalas
(Sandberg och Hellsing, 2014), bada utgivna pa Rabén och Sjogrens forlag.

Studien visade att barnen anvénde sig av olika typer av strategier vid skapandet av bokens
handling. Likasa kunde man se samband mellan barnets lasriktning i bilderna och barnens
formaga att skapa en sammanhangande handling. Vid lasningen kunde dven markas att barnen
hade problem att tolka uppslag dar bilderna krockade med barnens tidigare erfarenhetsvarld.

Undersokningens resultat ar tankt att kunna adderas till den tidigare kunskap som finns om
bilderboken och om férskolebarnet som lasare. Da detta ar ett omrade med flera infallsvinklar
har jag valt att presentera undersokningen mot en tvarvetenskaplig teori, omfattande bade
litteraturvetenskap och pedagogik.
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1. Inledning

Det ar tidig morgon pa en forskoleavdelning. Pedagogen ar i hallen och tar emot ett av
avdelningens barn. | soffan sitter en femaring och en tredring och véntar pa att pedagogen
ska komma tillbaka. De har valt ut en bok att lasa hogt, men pedagogen drojer. Trearingen
borjar fa svart att sitta still och skruvar besvarat pa sig for att sedan borja klattra upp och
ner for armstodet. Femaringen, som annu inte kan l&sa i traditionell mening, tar da boken,
slar upp den och borjar lasa hogt. Tredringen blir nyfiken och séatter sig tillratta bredvid.
Tillsammans samtalar de om bilderna och bygger en berattelse.

N&r pedagogen en stund senare kommer tillsammans med det nykomna barnet slar
femaringen ihop boken mitt i lasningen och lamnar utan uppmaning 6ver den till pedagogen
som slar upp titelsidan och borjar lasa.

Situationen ovan ar hamtad fran en observation i borjan av min utbildning och ar en av manga
stunder dar jag haft formanen att pa avstand sitta med och lyssna till barns egen hoglasning av
bdcker. Lasningar som denna och andra typer av bilderboksaktiviteter som barnet sjalv tar
initiativ till ar enligt Simonsson (2004) de vanligast forekommande bilderboksaktiviteterna i
forskolan.

Mitt eget intresse for bilderbocker vaxte ocksa fram nagonstans i forskolealdern och holl
sedan i sig aven efter det att jag lart mig lasa i traditionell mening. Det blev darfor sa att min
vag till lararutbildningen i Goteborg gick via studier i barnlitteraturvetenskap vid Lunds
universitet och studier i hur bilderbocker for barn skrivs vid hdgskolan i Kristianstad. Med
denna bakgrund har jag infor denna studie valt att ndrma mig hoglasningen som pedagogisk
metod och bilderboken som objekt ur ett tvarvetenskapligt perspektiv dar bade
litteraturvetenskap och pedagogikforskning avses att lyftas fram.

Aven om det ar bilderboken som &r studiens centrum omges barnet i sin vardag av en storre
komplex textvarld. Enligt Fast (2007) matas barn idag med texter och bilder fran flertalet
olika media. Det ar skarmlasning, reklam och produktetablering, som trangs med den mer
etablerade papperstidningen och den tryckta boken. Inte séllan vavs dessa samman genom
karaktarer fran exempelvis bilderbdcker. Denna vidgade textmiljo har av nutidens forskare
fatt samlingsnamnet Literacy och star framst for de textbaserade handlingar som barnet
betraktar och sjalv utforskar i sin litterara omvarld (Bjorklund, 2008, Fast 2006). Genom
dessa handlingar integreras barnet och socialiseras in i en lasande kontext (Bjérklund, 2008).
Denna kontext kallar Liberg (2006) for prelasning och preskrivning och menar att det &r i
denna socialiseringsprocess som barnet lar sig skriftens funktion.

Enligt forskolans laroplan ska forskolan aktivt verka for att verksamheten erbjuder barnet
mojlighet att anvanda, tolka och reflektera kring texter. Darigenom véacks barnets intresse for
litteratur (Skolverket, 2010). Utdver detta ska forskolan stréva efter att framja barnets
sprakutveckling och utmana barnets tankevérld. Detta dr nagot som bade den pedagogiska
(Thuresson, 2013, Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius 2006, Simonsson 2004) och den
litteraturvetenskapliga (Nikolajeva 2000) forskningen menar att bilderboken som litterar
artefakt gor.

Aven om bilderboken 4r en mindre del av barnets literacyvarld har den en tydlig plats i
forskolans pedagogiska arbete och da inte minst som hoglasningsobjekt. Denna studie avser
att understka hur barnets egen hoglésning ar uppbyggd. Tanken &r att min undersdkning ska



kunna ses som en férlangning till Simonssons (2004) tidigare studie kring bilderboken i
forskolan och bidra med en fordjupad kunskap om foérskolebarnet som ldsare innan det lart sig
lasa i traditionell mening.



2. Syfte och fragestéllningar

Denna studie vill ndrmare undersoka det aldre forskolebarnets hdglasning av bilderboken.
Studien &r tankt att bidra med fordjupad kunskap om hur barnet l&ser innan det har lart sig
lasa i traditionell mening.

Studien har utgatt fran foljande fragestallningar:

Vad é&r en bilderbok?

Vilken &r bilderbokens plats i forskolans pedagogiska verksamhet?
Hur laser barn bilderbocker?

Finns det gemensamma drag i barnens lasningar?



3. Litteraturgenomgang

Denna studie avser att undersdka hur forskolebarn hdglaser bilderbdcker. Nedan presenteras
studiens teoretiska grund, baserad pa tidig literacyforskning kring barnets hantering av
bilderboken, litteraturvetenskapens kunskap om bilderbokens uppbyggnad och modern
forskning kring barnets lasprocess.

3.1 Bilderboken i forskolan

Bilderboken &r idag, tillsammans med ramsan och musiken, en val etablerad del av forskolans
textvérld (Thuresson, 2013, Bjorklund 2008, Simonsson, 2004). Dessa element var en viktig del av de
pedagogiska stromningar ifran vilka forskolan skapades. Fram till 1998 fanns det tydliga och
detaljerade riktlinjer kring hur bilderboken skulle inforlivas i den pedagogiska verksamheten
(Simonsson, 2004). Aven om dessa idag &r bortplockade, fortsatter bilderboken att vara en sjalvklar
del av forskolans verksamhet (Thuresson, 2013, Simonsson 2004). | dagens laroplan Lpf6 98,
reviderad upplaga (Skolverket, 2010), har bilderboken som objekt fatt lamna plats for en vidare
bendmning kallad litteratur.

Hur denna typ av litteratur ser ut i forskolans fysiska miljo och praktiska arbete skiljer sig mellan olika
forskolor. Bilderbocker och biblioteksbdcker (Simonsson, 2004), bilderboksfigurer (Fast 2006)
och flanosagor (Thuresson 2013) trangs alla tillsammans med férskolans egna tillverkade
bocker och tematiska material som kan anvandas sprakframjande (Fast 2006). Gemensamt for
dessa ar att barnen i mer eller mindre utstackning har fri tillgang till dessa under sin dag (2004
Simonsson).

| interaktion med dessa lar sig barnet att nyansera sitt sprak och dela forestallningarna kring
sin omvérld (Fast, 2006). Saljo (2000) kallar denna typ av social interaktion for dialog och
menar att dialogbegreppet rymmer en vidare kontext an den traditionella tolkningen av ett
samtal mellan tva individer. Séljo (2000) menar att dialog dven uppstar i tolkning och
nyskapande av musik, konst och litterdra verk. VVygotskij (1995) menar i sina tankar om
barnet att det narmar sig omvarlden genom ett komplext sprakande. Genom att betrakta,
forsoka, fa vagledning och sa smaningom klara sig sjalv vaxer barnet till en dialogskapande
individ. Denna process menar Vygotskij(1995), lar inte enbart barnet fardigheter utan dven
fardigheternas funktion.

Liberg (2006) menar darfor att forskolan i sin pedagogiska verksamhet inte bara ska erbjuda
barnet fardiga material eller pedagogstyrda aktiviteter. Det &r minst lika viktigt att barnet har
ett stort utbud av mojligheter till eget litterart skapande genom tillgang till material for
malande och skrivande samt att barnet pa egen hand far méjlighet att undersoka texter.
Genom detta menar Liberg (2006) att barnet skapar sig en identitet som lasare.

Aven om Saljo (2000), Vygotskij (1995) och Liberg (2006) talar om litteratur och sprakligt
meningsskapande ur en vidare kontext kan deras tankar kring l&rande skonjas i forskolans
pedagogiska arbete kring bilderboken. | stora drag anvénds bilderboken i den pedagogiska
verksamheten pa tva olika satt: genom aktiviteter initierade av pedagoger och genom
aktiviteter initierade av barnen sjalva (Thuresson 2013, Simonsson 2004). Enligt Simonsson
(2004) kan dessa uppsta spontant eller som en schemalagd aktivitet. Den planerade
bilderbokslasningen ar ofta forlagd runt lunch eller vila. Barnens egna spontana lasningar ar



ofta forlagda till tillfallen av fri lek och kan omfatta sa val enskild eller kollektiv lasning, som
vara ett verktyg for lek. Vid de pedagogstyrda aktiviteterna ar hoglasningen vanligast, bade i
grupplasning och da enskilda barn laser. De gemensamma lasningarna kan ha olika
utgangpunkt. De kan fordjupa eller lyfta ett kunskapsomrade i grupp eller samla och lugna for
att erbjuda barnen vila. De enskilda lasningarna kan erbjuda pedagogerna andra mojligheter
och ha andra fortecken. Simonsson (2004) lyfter har omsorgsaspekten. Pedagogen har har
majlighet att sitta ner med ett enskilt barn. Aven traningsaspekten att kunna ge ett barn
spraklig stimulans och trana barnets koncentration lyfts fram. Thuresson (2013) menar att
bilderboken bland de yngre barnen framst anvands som ett kommunikativt redskap dar barnet
genom lasningen kan associera till sina egna upplevelser och spegla kénslor.

Att anvanda bilderboken som det breda pedagogiska verktyg den anvands som idag ar en
relativt ny foreteelse. Av tradition har bilderboken visserligen delvis anvénts for att roa
barnen men framst har den anvéants for att fostra goda samhéllsmedborgare och lara barnen
sensmoral (Nikolajeva, 2000, Rhedin 1992).

3.2 Barnet och bilderboken

Den tidiga literacyforskningen visar enligt Simonsson (2004) att barnet redan i trearsaldern
behérskar strategier for att hantera och socialisera sig med bocker. Dessa studier bekréftas av
Thuresson (2013) och Dominkovié, Eriksson & Fellenius (2006). Redan vid ett och ett halvt
ars alder kan barnet, om det under sitt levnadsar har varit i kontakt med bocker, latsas lasa en
bok pé egen hand. Barnet bladdrar da ocksa obehindrat och kan da éven korldsa med den
vuxne eller fylla i utelamnade ord vid l&sning tillsammans med den vuxne (Dominkovic,
Eriksson & Fellenius 2006).

Men hur uppstar da denna tidiga literacyprocess?

Schickedanz (1986) har i sin avhandling sammanstéllt ett antal studier kring barnet och
bilderbokshantering och kommit fram till att utvecklingen mellan bildtolkning och
bokhantering pagar parallellt. Barnet lar sig fasta blicken vid ca fyra manaders alder och kan
da pa borja en socialiseringsprocess mot en lasande individ. Ofta sker detta genom att den
vuxne haller barnet i famnen, pekar och fragar vad bilden forestéller varpa den vuxne invantar
barnet respons och berdmmer genom att ge det rétta svaret. Efter hand som barnet véxer och
utvecklas kan det bli mer delaktigt i lasningen och nar barnet &r strax under ett ar kan det peka
ut ett omnamnt féremal i bilden. Parallellt med detta lar sig barnet hantera bilderboken som
fysiskt objekt. Detta sker genom att barnet 1ar sig dess begransningar genom bitande,
tuggande och bladdrande. Barnet har ofta en period da det aktivt river sénder sidor innan det
1ar sig bladdra. Med detta som bakgrund bekraftas Simonssons (2004) observation att barnen,
nér de i forskolan, l&ser sjalva och aktivt kan betrakta bilderna och skapa egna berattelser.

Det skulle kunna uppfattas som om bildtolkningen uppkommer genom enbart tittandet men
enligt Nikolajeva (2000) och Simonsson (2004) ar detta en avancerad process. Bilden ar, till
skillnad fran den verkliga varlden, inte rorlig. Den ar tvadimensionell och barnet ar utelamnat
till sina synintryck och har bara sinnesstod i den vuxnes rost om denne laser boken for barnet.
Detta, menar forfattarna, ar olikt allt det barnet tidigare har métt. Barnet &r vant vid att
anvénda sig av alla sina sinnen i sin tolkning av omvarlden. Genom att rollerna vid
hoglasning ar sadana att barnet i forsta hand fokuserar pa bilden och den vuxne pa att gestalta
texten (Dominkovié, Eriksson & Fellenius, 2006) maste barnet, genom abstraktioner, sjalv



skapa en rorelse i den frysta bilden. (Nikolajeva, 2000). Genom att barnet pa detta satt véaxlar
mellan texttolkningen och den stillastaende bilden fordjupas barnets kognitioner och barnet
utvecklar sitt abstrakta tdnkande genom att skapa inre bilder. N&r barnet sedan méter samma
bok igen menar Nikolajeva (2000) med stdd av Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius (2006) att
barnet genom sina tidigare inre bilder ser nya detaljer i bilderna och darmed kommer djupare
in i berattelsen. Detta ar sérskilt intressant mot den studie som Dominkovié¢, Eriksson &
Fellenius (2006) lyfter avseende barn med las- och skrivsvarigheter. De menar att dessa
studier visar att barn med lds- och skrivsvarigheter har en samre formaga att tolka bilder
jamfort med barn som ar medel- eller hbgpresterande inom lasning.

Bildtolkningen och bilderbokshanteringen &r dock inte de enda fardigheter barnet l&r sig vid
interaktion med bilderbdcker. Nar Simonsson (2004) i sin studie undersokte hur barn
handskas med bilderbdcker sag hon att barnet redan tidigt hade lart sig flera strategier for
gemensam och enskild bilderboksl&sning. Barnet behdrskade olika verbala och kroppsliga
strategier for att fa lasa sjalv, bjuda in sig sjalv eller andra till lasning och forsvara sitt eget
lasande territorium. Dessa strategier grundlaggs redan mycket tidigt enligt Thuresson (2013)
som i likhet med Simonsson (2004) menar att det ar den som initierar till lasningen som
’dger” eller bestimmer Gver boken. Hos de aldre forskolebarnen kan dock lasningen ske med
turtagning genom att barnen exempelvis laser hogt for varandra, liknande en héglasning och
sedan byter roller eller gemensamt tolkar bilderna i samspel. Vidare menar bade Thuresson
(2013) och Simonsson (2004) att det ar osakert huruvida bilderboken som produkt har en
séarstéallning for barnets lasutveckling vid egen lasning innan barnet kan lasa i traditionell
mening. Simonsson (2004) menar att det inte gar att faststalla huruvida det ar nagon egentlig
skillnad mellan en slumpartad htg med bilder och en producerad bilderbok.

3.3 Bilderbokens utformning

Bilderboken ar en skonlitterdr produkt, skapad for barnet att hdglasa tillsammans med en
vuxen (Hallberg 1996, Rhedin 1992, Bodin och Zweigbergk 1984, Cialino 1997). Den skiljer
sig fran annan litteratur genom att den har ett begransat omfang av uppslag, ar rikt illustrerad
och har héardare parmar och tunnare blad (Nikoljeva, 2000, Rhedin 1992, Kareland och
Werkmaster 1985, Bodin och Zweigbergk 1984). De senaste aren har bilderboksutgivningen
forandrats och idag ar det enligt Simonsson (2004) endast trycktekniken som begransar
materialvalet av bilderbdcker. Thuresson (2013) menar att bilderboken dven har flyttat in i
den digitala varlden och att barnet darmed pa ett nytt satt har mojlighet att interagera och
manipulera bilder som tidigare varit statiska, genom olika typer av skarmlésning.

Nikolajeva (2000) och Rhedin (1992) menar att bilderboken i sin uppbyggnad erbjuder dven
det lilla barnet en unik upplevelse eftersom forhallandet mellan bild och text tillfor lasaren en
ny dimension av lasning. Hallberg (1981) kallar detta forhallande ikonotext och menar att
bilden och texten i sig ar tva fristdende handlingar och att det i motet mellan dem skapas en
tredje gemensam beréttelse. Bilderboken innehaller darmed tre beréttelser i en.

Denna ikonotext kan vara mer eller mindre tydlig och i de enklaste och mest textbaserade
bockerna kan den saknas helt. Enligt Gregersens (1974) uppdelning av bilderbokskanon finns
det fyra olika typer av bilderbdcker som alla speglar sambandet mellan bild och text pa olika
sétt, dar det Hallberg (1981) kallar ikonotext enbart finns synligt i den kategori Gregersen
(1974) kallar bilderbok.



Pekboken, menar Gregersen (1974), &r en bok med en samling bilder som saknar narrativa
inslag. Bilderna bygger inte pa varandra, men kan enligt Nikolajeva (2000) ha ett
overgripande tema sa som djur eller liknande text. Om detta finns, menar Nikolajeva (2000),
ar det en direkt spegling i bildens féremal. Efter pekboken kommer bilderberattelsen som
enligt Gregersen (1974) ar snappet mer avancerad da bilderna vavs samman av en narrativ
berattelse och eventuellt en fullt speglande enklare text. Dérefter foljer bilderboken, dar text
och bild samspelar med varandra och tillsammans skapar en ny beréattelse, en ikonotext, vilket
gor att den skiljer sig fran Gregersens sista kategori, den illustrerade smabarnsboken. | denna
speglar bilden endast texten och tillfor inte lasningen nagon ytterligare dimension. Till dessa
applicerar Nikolajeva (2000) ytterligare en kategori, som underkategori till bilderberattelser.
Har ingar bocker som omfattar mer eller mindre avancerade berattelser, men helt saknar text.
Beréttelsen byggs istéllet upp av pageturners eller gestaltning av vardagliga skeenden.
Nikolajeva (2000) menar att detta torde vara den mest avancerade typen av bilderbdcker da
dessa kraver att lasaren helt pa egen hand verbaliserar bokens handling.

| den narrativa bilderboken och bildberéttelsen menar Nikolajeva (2000) att illustrationerna
har vissa stilistiska grepp som skiljer dem fran pekbocker och kataloger. Nikolajeva (2000)
menar vidare med stod hos Kareland och Werkmaster (1985) att bilden i bilderboken har en
sarskild uppgift att visualisera texten for barnet. Detta sker genom att texten bekraftas eller
motsags av bilderna. Bilderna kan saledes bidra med detaljer som texten har utelamnat, som
exempelvis en karaktérs utseende eller kénslostamning. Nikolajeva (2000) menar att bilden
utover detta ar unik i sin komposition da den ofta speglar och forstarker den kulturellt
vedertagna lasriktningen. | Sverige fran vanster till hoger. Detta i enskilda bilder men &aven i
uppslag dar flera bilder samverkar. Lasriktningen pa bilderna, om dessa ar flera, blir da
vanster-hoger, uppifran och ner. Detta bekraftas av Dominkovié, Eriksson & Fellenius (2006)
som menar att barn vid bildtolkning troligen inte tar fasta pa bildens komposition utan pa
riktningen i rérelsen. Att lasriktningen ar tydlig i bilderboken bekréftas av Schickedanz
(1986) som visar att redan det lilla barnet, dryga aret, spontant vander boken ratt och laser
fran titelsida till baksida.

Nikolajeva (2000) menar att illustratoren vid bildkompositionen av den enskilda bilden kan
anvanda sig av olika knep for att forstarka lasriktningen. Om bilden visar en rorelse fortgar
denna ofta at hoger. Ofta ar handlingen eller karaktaren placerad pa véanster sida, uppslagets
hemmasida, medan dventyret ofta ar placerat till hoger, pa bortasidan. Som forstarkning till
detta kan illustratéren anvénda sig av en pageturner, en detalj eller rérelse i hoger kant som
lockar lasaren att vanda blad. Det ar darfor viktigt menar Nikolajeva (2000) att bocker, da de
oversétts till ett sprak med annan lasriktning &n originalspraket inte bara byter plats utan dven
spegelvénds. Vid undersékningen inom ramen for denna uppsats har bocker med svenska
upphovsmén anvants. Bockerna tillhdr den kategori av bocker som Gregersen (1987) klassar
som bilderbdcker. Med andra ord bdcker med tydlig ikonotext. Bdckerna har aven en tydlig
lasriktning och ar sparsamt och tydligt illustrerade.

3.4 Sammanfattning

Bilderboken &r en unik produkt skapad for 1&sning av barn i samspel med vuxna. Bildens
funktion &r i forsta hand att erbjuda barnet en visualiseringsméjlighet av texten som utmanar
barnets kognitioner genom att tillfora texten ytterligare en dimension. Genom hdglasning av
bilderboken skapar barnet nya tankebanor och processar sina tidigare erfarenheter genom att
framkalla en rérelse med hjalp av en beréttelse i en stillastdende tvadimensionell bild.



Bilderbokens illustrationer ar lasforberedande i sin konstruktion och erbjuder, utdver bokens
ikonotext, en introduktion till vidare lasning genom dess inbyggda lasriktning. Det ar darfor
intressant att studier har visat att barn med las- och skrivsvarigheter tenderar att ha svarare att
tolka bilder an barn som ar medel- eller hogpresterande inom lasning.

| barnets literacyutveckling ar dock bilderboken enbart en del av en storre textbaserad
kontext, omfattande flertalet olika text- och bildmedia. Detta speglas &ven i forskolans
pedagogiska verksamhet dar bilderboken trangs med flera andra text- och sprakbaserade
material. Likasa erbjuds barnet flera olika typer av interaktion med bilderboken och dess
funktion genom att den anvands i ett brett register av aktiviteter i den pedagogiska
verksamheten. Det ar dock barnets egna initierade lek eller lasning som ar vanligast
forekommande under dagen. Genom den egna leken lar sig barnet hantera bilderboken som
fysiskt objekt och socialiseras in lasandets varld genom att préva olika strategier for att bjuda
in, bjudas in eller skarma av sin egen lasning fran omvarlden.

Bilderboken forsvann fran forskolans styrande dokument i samband med laroplanen for
Forskolan 1998. Bade i denna laroplan och i den reviderade upplagan ligger forskolans
uppdrag i att pa ett bredare plan erbjuda barnet textbaserade utmaningar och darmed vacka
och bygga barnets intresse for litteratur.



4. Metod

4.1 Kvalitativ forskning

Den kvalitativa forskningen &r enligt Stukat (2011) en av de tva traditionella inriktningarna
inom pedagogisk forskning. Denna inriktning anvands i huvudsak for att djupare forsta ett
enskilt fenomen eller en enskild héndelses varande (Trost 2010, Stukat 2011). Detta genom att
narmare undersoka personers bakomliggande tankemaonster och darigenom deras
forestallningsvarld (Trost, 2011, Bell 2006).

Stukat (2011) menar att denna typ av studie ar svarare att forsvara vetenskapligt &n en
kvantitativ studie eftersom den kvalitativa studien bygger pa mjuka varden, saésom manniskors
tankar och upplevelser och dessa ar foranderliga fran fall till fall. Till detta menar Stukat
(2011) att forskaren darfor inte kan franga sina egna erfarenheter och forkunskaper i amnet.
Det finns darfor en pataglig risk menar Stukat (2011) att slutresultatet fargas av forskarens
egen upplevelse och uppfattning och darmed inte blir vetenskapligt oberoende.

Darfor menar bade Stukat (2011) och Trost (2010) att forskaren ska strava efter att tydliggdra
sin egen process och sina egna stallningstaganden for att ge studien hog bérkraft vid
vetenskaplig prévning. Trost (2010) menar vidare att det méte som Stukat (2011)
problematiserar &r en av de viktiga komponenterna vid kvalitativ forskning. Trost (2010)
menar att i motet mellan forskarens egna erfarenheter och forskningsobjektet uppstar en
process som ar nodvandig for att forskaren ska vaga préva nya teorier och finna nya
tankemaonster.

Da denna studie undersoker barnets lasning av bilderboken och jag vill komma &t barnets
tankar har jag valt en kvalitativ inriktning for min studie.

4.1.1 Barn i kvalitativa studier

Tva av de vanligaste metodvalen infor undersokningar av barn &r enligt Doverborg (1985)
intervjuer och observationer. Intervjuer star for ett samtal mellan tva eller flera personer och
observationer innebér en registrering av ett skeende. | denna studie har bada metoderna
provats. Den forsta vid pilotundersokningen och den andra vid den senare undersékningen
som kan ses som en fullt interagerad observation.

Oavsett vilken typ av metod som anvénds finns det aspekter som behdver vagas in for att en
studie ska anses valarbetad. Trost (2010) och Bell (2006) lyfter forskarens forberedelser och
trygghet i den valda metoden, medan Stukat (2010) &ven lyfter valet av plats, tidpunkt och hur
val undersokningen smélter in i den omgivande kontexten.

Nar det galler studier kring barn dar malet &r att na barns tankar, i forsta hand i barnintervjuer,
menar Doverborg (1985) att ytterligare forberedelser behovs for att fa ett tillforlitligt resultat.
Hon menar vidare att studien maste ske pa barnens villkor for att dessa ska kanna sig
bekvama och villiga att stalla upp. Genom att noga valja plats och tidpunkt efter barnens
redan kanda rutiner menar Doverborg (1985) att det ar storre chans att studien lyckas. Helst
ser Doverborg (1985) att studier som ror barns inre tankevarld ska genomfdras av personer
som kanner barnen vél eftersom barn tenderar att ha svarare att 6ppna sig for personer de inte
ké&nner.



Aven om Doverborgs (1985) rad i forsta hand rér intervjuer med barn har jag tagit dessa i
beaktande da min studie i likhet med intervjuer kréaver att barnen interagerar med mig kring
ett &mne, i detta fall en bok, under observationen.

4.1.2 Observationer

Om intervjuer utgar fran ett samtal mellan en eller flera informanter och intervjuaren, utgar
observationer fran att direkt dokumentera ett skeende eller handlande utifran. Darmed kan
viss kartlaggning kring ménniskors handlande ske oberoende av vad de séger sig gora (Stukat,
2011, Esaiasson, 2007).

Esaiasson (2007) menar att observationer kan vara sarskilt lampliga vid pedagogisk forskning
av barn i lag alder da barnen annu inte har den sprakliga niva som intervjuer kraver. Esaiasson
(2007) menar vidare att observationer inom den pedagogiska forskningen ofta uppkommer i
blandformer med intervjuer eller videodokumentation, under bendmningar som “naturaliska”
undersokningar. Naturaliska studier avser att observera ett skeende i dess naturliga miljo pa sa
naturliga villkor som magjligt. Ibland kallas denna typ av forskning etnografiska studier eller
faltundersokningar. Denna typ av studier &r flitigt anlitad av forskare som sokt samspel
mellan bilderbdcker och barn. Sa val Thuresson (2013), Simonsson (2004) som Fast (2007)
anvander sig alla av etnografiska studier med en blandning av olika typer av observationer i
sina avhandlingar kring barn och l&sning.

Observationsstudier medfor dock vissa begrénsningar. En av dessa &r enligt Esaiasson (2007)
att en observation inte ger forskaren tillgang till den bakomliggande processen bakom en
persons handlande. Darfor kan Simonsson (2004) endast konstatera att barnen laser
bilderbdcker pa egen hand, men inte narmare undersoka hur berattandet uppstar eller
utvecklas.

Infor observationsstudier menar Bell (2006) att forskaren maste vara valmedveten om sin
egen paverkan pa resultatet. Vilka begransningar satter forskaren for sin egen delaktighet i det
sociala samspelet? Och vilka egna varderingar lagger forskaren in i det som avlases? Vid sin
studie kring bilderbocker i forskolan valde Simonsson (2004) att sétta en gréns i interaktionen
med barnen vid att hon inte laste for barnen eftersom hon var dér for att observera. Istéllet
hanvisade hon till barnens pedagoger. Thuresson (2013) & andra sidan hade en mer integrerat
forhallande till de barn som observerades.

Sin egen delaktighet och integrering i det tdnkta observerade skeendet ar en av de ting
Esaiasson (2007) menar att forskaren ska vara medveten om infor sin studie. Vidare menar
Esaiasson att en full integrering och ett fullt deltagande i verksamheten &r mojligt om detta ar
ett aktivt val fran forskarens sida och om forskaren kan behalla sin roll som observator. Det
kan till och med vara sa, enligt Esaiasson (2007), att denna hallning kan vara nodvandig for
att na den typ av information som studien avser undersoka. Dock rekommenderar inte
Esaiasson (2007) observationer som metod for undersokning av sammanhang som forskaren
ar djupt involverad i. Ett minimikrav menar han, &r att observatdren ska kunna dra sig ur
sammanhanget for att sammanstélla och bearbeta studiens resultat.
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Observationer inom ramen for studien

Esaiasson (2007) varnar for att genomfora observationer i verksamheter forskaren ar djupt
involverad i. Vid denna studie har detta rad inte beaktats. Pilotstudien genomfordes pa ett
slumpmassigt urval och det var tydligt att barnen inte var trygga med mig vid lasningarna.
Istallet kommer undersokningen med stéd i Doverborgs (1985) teorier att genomforas med ett
riktat urval pa den forskola jag nyligen har arbetat pa, for att sakerstalla att barnen ar trygga
och studien verkligen understéker barnens lasning och inte deras interaktion med nya vuxna.

Da det i detta fall &r yngre barn som studieras i samspel med ett objekt har jag valt att anvanda
mig av deltagande observation i en iscensatt hoglasning. Genom att iscensatta l&sningen kan
jag skapa liknande lasningar for alla barn och genom att anvanda mig av observation istéllet
for intervju kan jag dessutom ta tillvara de strategier barnen kan kring hoglésning. Darmed
minskar risken att barnen blir osakra infor uppgiften (Doverborg, 1985) eller omotiverade
(Trost, 2010).

Observationerna har dokumenterats med rorlig bild sa att jag i ett senare skede kan ga tillbaka
och detaljgranska enskilda skeenden men ocksa utvardera min paverkan pa studiens utfall,
samt mitt och barnens samspel under l&sningen.

4.2 Om vetenskaplig barkraft...

For att en studie ska kunna ses som vetenskapligt trovardig ska denna vara oberoende och vila
pa en beprovad metod. Inom den klassiska vetenskapen mats detta i termer av reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet (Stukat, 2011, Esaiasson 2007). Om validiteten méter en
studies vetenskapliga bérkraft, méter reliabiliteten hur val studien & genomford och
generaliserbarheten om och hur studiens resultat ar applicerbart utanfor urvalsgruppen
(Stukat, 2011). Esaiasson (2007) véljer att dela en studies validitet i tva skilda delar:
Begreppsvaliditet och resultatvaliditet och menar att forskaren kan ha det forsta med sig redan
tidigt i forskningsprocessen, medan det senare blir ett kvitto pa hur vél begreppsvaliditeten
och studiens reliabilitet sammanstralar.

Begreppsvaliditet menar Esaiasson, (2007) undersoker sambandet mellan den teoretiska delen
av studien och det praktiska metodvalet. Reliabiliteten ddremot mater hur val en studie ar
genomford. Stukat (2011) menar att forskaren kan hoja en studies reliabilitet genom att ta
stallning till sin egen studie och oppet diskutera dess trovardighet. Denna asikt delas av
Esaiasson (2007) och Thomsson (2002).

| klassisk kvantitativ mening mats reliabilitet i huruvida en studie kan upprepas och darmed
bekrafta studiens resultat. Da kvalitativa studier inte lampar sig for denna typ av upprepning
eftersom dessa i storre utstrackning bygger pa manniskors erfarenhetsvarldar, vilka ar i
stédndig forandring (Stukat 2011, Trost 2010) &r det av sarskild vikt, menar Esaiasson (2007)
att en kvalitativ forskare argumenterar och tydliggor sina val och tankegangar for att genom
dessa mojliggora en métning av studiens reliabilitet och begreppsvaliditet.

Om studiens begreppsvaliditet och reliabilitet ar nagot forskaren aktivt kan arbeta med under
studiens gang ar studiens resultatvaliditet synlig forst vid bearbetningen av det insamlade
materialet och forskaren kan stalla sig fragan om metoden och genomférandet verkligen
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undersokte det den sa sig undersoka. Om sa ar fallet menar Esaiasson (2007) att
undersokningen innehar hog resultatsvaliditet och darmed vetenskaplig barkraft.

Vid god resultatsvaliditet kan fragan uppkomma huruvida studiens resultat ska eller bor
generaliseras aven utanfor urvalsgruppen. Thomsson (2002) menar att &ven om fragan ar
problematisk da kvalitativa studier bedrivs med framsta syfte att ge en dkad forstaelse kring
manniskors tankar och handlingsprocesser snarare &n att fastsla hur manniskor fungerar, kan
en applicering utanfor urvalsgruppen vara mojlig eller 6nskvard om slutsatserna bygger pa vl
underbyggda resonemang, presenterar teoretiska modeller och val argumenterar dessa.

4.2.1...1idenna studie

Da jag infor denna studie inte har lyckats hittat ndgon studie som anvént sig av samma typ av
tillvagagangsatt har jag inte kunnat validera mitt metodval mot tidigare publicerat material.
Jag har darfor istéllet valt att enkelt och tydligt redogdra for undersékningens tillvagagangsatt
och genomférande. Till undersokningen har jag valt en fullt deltagande observation som
metod. Inledningsvis var tanken att anvinda sig av intervjuer, men en utvérdering av
pilotundersdkningens resultat visade att detta inte fungerade som forvantat.

Bell (2006) menar att det vid observationsstudier ar av betydelse att jag som forskare vet
exakt vad jag ska undersoka. | detta fall bygger jag vidare pa en mindre del av ett publicerat
forskningsresultat. Simonsson (2004) presenterar att barn i aldre forskolealdern har strategier
for hur de hogléser for varandra. Jag valde att utnyttja detta som ramen for studiens metod.
Genom att utga fran en hoglasning liknande den i min studies anslag kunde jag “leka” med
barnet och darmed fa ta del av barnets egen lasning och pa nara hall undersoka barnets
strategier vid densamma.

For att vara saker pa att jag hade undersokt det jag tankt underséka genomforde jag en
pilotstudie i full storlek. Denna genomfordes pa en liknande avdelning pa en forskola i en
annan stad men mot samma malgrupp. Da denna, i bearbetningen av det insamlade materialet
visade att studien hade missat sitt syfte, byttes metod fran intervjuer till fullt deltagande
observation.

Genom att anvanda mig av fullt deltagande observation kunde jag d&ven anvénda mig av de
strategier barnen sjélva har for hoglasningslekar. Bland annat “dgde” jag boken genom att det
var jag som bjod in till l&sningen. Nér jag sedan ldmnade 6ver boken till barnet “dgde” barnet
denna och jag satt bredvid som ahorare.

Eftersom jag var fullt deltagande i leken hade jag inte mdjlighet att samtidigt fora
anteckningar eller pa annat satt sjalv dokumentera varken min egen medverkan eller barnens
handlande. Jag valde darfor att anvénda mig av rorlig bild som dokumentationsredskap.
Genom att filma lasningarna kunde jag observera bade mitt eget handlande och min
interaktion med barnet i efterhand och darmed utreda min egen paverkan pa resultatet. For att
barnen inte skulle bli skramda eller spanda infor kameran hade den redan tidigare presenterats
for barnen under lekfulla former om vilka du kan lasa mer i studiens genomférande.

Genom att presentera hur jag under studiens gang aktivt har gjort val och motiverat dessa
menar jag att jag aktivt under hela undersékningens gang haft studiens begreppsvaliditet och
reliabilitet. FOr att gora reliabiliteten tydligare for lasaren har jag fortldpande i texten
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motiverat och fortydligat mina val och hur dessa samspelar med studiens olika delar. Jag
menar darmed att jag som forskare tagit det ansvar som Stukat (2011), Trost (2010) och
Esaisasson (2007) anser kravs for att ge min undersokning och dédrmed min studie
vetenskaplig barkraft.

4.3 Pilotstudie

| denna studie har jag valt att undersoka det &ldre forskolebarnets hoglésning av bilderboken.
Da jag inte hittade nagon tidigare publicerad studie som anvande sig av den tankta metoden
valde jag att genomféra en pilotstudie for att 6ka studiens trovardighet.

En pilotstudie &r i grunden en mindre férundersékning som ar tankt att hjalpa forskaren att
undersdka om den valda metoden ger forvantat resultat (Stukar 2011, Rienecker och Stray
Jorgensen, 2008, Bell, 2006). Genom pilotstudien menar Stukat (2011) att forskaren har
mojlighet att prova olika metoder fOr att bast bedéma vilken av dessa som passar studiens
syfte bast. For att fa bésta resultat ska pilotstudien genomfaras under sa lika omstandigheter
som den tankta empiriska undersékningen som majligt.

Rienecker och Stray Jorgensen (2008) menar att pilotstudien dessutom erbjuder forskaren
majligheten att prova vilken plats den empiriska undersokningen ska beredas i studien. Ar
tanken att denna ska bekrafta, illustrera och/eller presentera nya teoretiska grepp?

Till sist menar Bell (2006) att pilotstudien, bortsett fran att denna erbjuder forskaren majlighet
att prova studiens vetenskapliga barkraft, aven erbjuder forskaren en majlighet att samla pa
sig erfarenheter kring den valda forskningsmetoden. Hon liksom Trost (2010) och Stukat
(2011) menar att forskarens sakerhet och forhallande till den valda metoden péaverkar
forskningsresultatets trovardighet.

Infor denna undersokning genomfordes en pilotstudie i fullskala, géllande storlek och alder pa
urvalsgrupp samt antalet lastillfallen. Lasningarna sammanstélldes senare och analyserades
varpa flera storre ingrepp i den planerade empiriska studien gjordes. Efter pilotstudien
omformulerades studiens syfte och fragestallningar och fick da en mer empirisk inriktning,
men pilotstudien gav aven mojlighet att utvéardera applicerbarheten av metoden och den ténkta
ordningen av genomfdrandet mot studiens avsmalnade syfte. Som ett direkt resultat av detta
kortades lasningarna och fragedelen av intervjun togs bort da denna bidrog till forvirring hos
barnen eftersom den brét mot den iscensatta lekens spelregler och dédrmed rubbade
lasningarnas trovardighet. Likasa drogs slutsatsen att studiens trovardighet skulle 6ka vid
anvandandet av ett riktat urval av undersékningsgrupp da jag skulle kunna dra fordelar av alla
de rad som Doverborg (1985) presenterar i sin metodik kring hur vi som vuxna kan narma oss
barns tankar.

4.4 Urval

Till denna studie hor en undersokning om &ldre forskolebarn och bilderbdcker. Denna ar gjord
med ett riktat urval for att erbjuda barnen den trygghet som Doverborg (1985) menar ar viktig
for att barnet ska vaga dela sina tankar pa sina egna villkor.
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4.4.1 Forskola

Undersokningen ar gjord pa en storre forskola i en stad pa vastkusten dar jag tidigare varit
anstalld. Avdelningen féljer inte nagon uttalad pedagogisk eller filosofisk inriktning men har
de sista tva aren ingatt i ett fortbildningsprojekt kring barn och lasning initierat av Boras
Hogskola. Projektet har delvis bedrivits pa den avdelning dar studien genomfordes.

Undersokningen ar gjord pa en avdelning for barn mellan tre och fem ar. Pa avdelningen finns
vid undersokningen tjugo barn inskrivna och avdelningen bemannas av tre heltids-
pedagogtjanster samt en deltidsresurs. Forskolan har utdver den aktuella avdelningen
ytterligare en avdelning for barn mellan tre och fem ar, tva avdelningar fér yngre barn och en
traningsforskoleavdelning for barn inom autismspektrumet.

4.4.2 Lasare

Da Simonsson (2004) foresprakar att barn i aldern fyra till fem ar ar sarskilt intresserade av
bilderbocker valdes det aldre spannet av avdelningens barn ut som undersékningsgrupp. Vid
tiden for undersokningen fanns tolv barn inskrivna i den aktuella aldersgruppen. Av dessa foll
tre barn bort med anledning av barnens sarskilda behov som var av sadan karaktar att det inte
gick att forsvara medverkan mot de forskningsetiska riktlinjerna (Vetenskapliga radet, 2002).
Totalt delades nio missivbrev ut, av dessa kom sju tillbaka, varav ett var nekande.
Urvalsgruppen kom darfor att besta av sex barn i aldern fyra till fem ar. Inget av dessa barn
kunde vid tidpunkten for undersokningen lasa I6pande text.

Ytterligare tva barn genomfarde lasningen utom studien. Dessa lasningar genomfordes av
sociala skal for att starka barnens sociala sjalvfortroende och medvetenhet om sin delaktighet
i kamratgruppen. Da dessa lasningar har skett utom studien har de inte tagits i beaktande vid
bearbetning av materialet.

4.4.3 Bok

Lasningen genomfdrdes med tva olika bilderbdcker ur samma serie. Urvalet skedde
utifran tre olika kriterier:

e Huvudpersonen skulle vara bekant for ldsaren.

e Langden pa bockerna skulle motsvara barnets tdlamod for 2x2 genomlasningar.

e Det skulle finnas en nyutgiven bok som handlade om karaktaren - i samma stil
som de tidigare och som barnen sannolikt inte hade varit i kontakt med.

Urvalet gick till som foljer:

Det forsta var en screening av bilderboksforlagens nyutgivning under hosten 2014.
Denna jamfordes sedan mot forskolans tidigare och nuvarande bocker. De nyutgivna
bécker vars huvudpersoner fanns representerade i forskolans litterdra kanon
kontrollerades sedan i det lokala bibliotekets katalog.

Efter denna gallring aterstod endast en bok: Lilla Anna har kalas (Sandberg & Hellsing,
2014). Bockerna om Lilla Anna ar att placera inom kategorin bilderbocker enligt
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Gregersens (1974) kriterier. Bild och text samspelar sdledes for att ge barnet en
komplex helhet.

Den nyutgivna boken Lilla Anna har kalas (Sandberg & Hellsing, 2014) ar en
nyproducerad bok ihopsatt av bilder fran tidigare utgivningar i ny komposition med en
nyskriven berdttelse. Boken fanns inte i bibliotekssortimentet pa den lokala filialen och
inte heller i forskolans egna bibliotek. Darfér ansags det mojligt att boken skulle kunna
vara okand for barnen. Som kompletteringsbok till denna bok valdes Har ar Lilla Anna
(Sandberg & Hellsing, 2013). Denna bok var mycket populdr pa avdelningen under min
anstallningstid och skulle darfor kunna fungera bra som en inledande bok som barnen
sedan tidigare hade erfarenheter av.

4.5 Undersokningens genomférande

Denna studie vill ndrmare undersdka hur aldre forskolebarn hdglaser bilderbdcker. Eftersom
undersokningen genomfordes pa en forskola dar jag tidigare varit anstalld var jag val
fortrogen med forskolans arbetssétt och lokaler, vilket underlattade planeringen av
undersokningens genomforande. Likasa kande jag bade personal, foraldrar och barn vél sedan
tidigare. Infor undersdkningen var jag och hélsade pa forskolan under en heldag. Nar jag kom
var barnen redan férvarnade om mitt besék och det blev ett kart aterseende. Tanken med
besoket var att aterintroducera mig sjalv som pedagog for barnen och informera foraldrarna
om unders6kningen. Denna dag delades ocksa missivbreven ut.

Barnen pa avdelningen hade vid tiden for undersokningen ett intresse for skola och léxor.
Under hosten hade flera av barnens kamrater som tidigare gatt pa avdelningen bérjat skolan.
Jag valde darfor att introducera intervjusituationen som en lasléxa fran frokenskolan. Genom
att fran borjan placera in undersokningen i en leksituation dar barnen sjalva fick laxor, som att
fylla i bokstéaver, gora loppor och sortera lego efter farg avdramatiserade jag undersékningens
allvar. Likasa passade jag redan tidigt pa att presentera videokameran. Kameran hette Herr
Kamera. Han var min basta van och hade minst lika manga tokiga egenskaper som jag och
barnen. Vi gjorde honom till en egen person som kunde sitta bak och fram pa stolen, tappa
bort sitt batteri och forsvinna nar man behévde honom som bést och sa élskade han
naturligtvis bocker precis som jag.

Lasningarna eller intervjuerna, skedde dagen efter besoket. Ordningen pa barnen avgjordes av
barnens vistelsetider och l&sningar skedde mellan klockan 10.00 och 16.30. Alla lasningar
skedde under samma dag.

Nar det var barnets tur att lasa tillfrdgades det om det hade tid att hjalpa till med lasléxan.
Fyra av sex barn avbrét da leken medan tva barn forst ville avsluta sin lek. For att barnen inte
skulle bli stressade utan leka klart i lugn och ro véntade jag pa barnen i blaa rummet déar
lasningarna genomfdrdes. Barnen kom nér de var redo.

Blaa rummet ar avdelningens grupp- och arbetsrum. Har sitter man ibland och laser sagor
eller leker rollekar. Rummet anvéands dven som traningsrum for de barn som féljer séarskilda
atgardsprogram. Kameran riggades pa en hogre stol som placerades vid det laga arbetshordets
kortsida. Vid lasningen placerades barnet pa den vénstra stolen, jag i mitten och kameran pa
kortsidan till hoger om mig. Kamerans hojd justerades sa att 6vre bildkanten placerades i
barnets axelhgjd.
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Barnet valkomnades sedan in i rummet och ombads sla sig ner pa hanvisad plats. Darefter
presenterades Herr Kamera, ofta genom att beratta om hans utseende - Ett 6ga, en arm och tre
ben eller hans lasintresse — beroende pa barnets eget intresse. Flera av barnen dgnade sedan en
stund at att umgas med herr Kamera innan de var sugna pa att lasa.

Ingangarna till lasningen sag lite olika ut beroende pa hur jag fangade barnens intresse, men
de innehdll alltid information om att:

e lasningen skulle omfatta tva bocker och att dessa skulle lasas tva ganger.

e lasordningen vid den forsta boken var Vuxen — barn

e la&sordningen vid den andra boken var Barn — VVuxen

e Darnet fick fantisera med hjalp av bilderna och de fick bygga sin egen berattelse som
inte behovde vara likadan som forskarens.

Barnet presenterades sedan for den forsta boken Har ar Lilla Anna (Sandberg & Hellsing,
2013) genom att jag fragade om de kande igen huvudpersonen och i sa fall varifran. Efter det
fragade jag om barnet var redo och borjade sedan att lasa. Barnen interagerade i lasningen i
olika omfattning, nagra satt helt tysta och stilla medan andra kommenterade och fragade vid
varje uppslag.

Nar boken var slut 6vertog barnet boken antingen pa eget initiativ eller efter uppmaning varpa
barnet borjade l&sa. Vid lasningen interagerade jag med barnen nér dessa aktivt sokte
bekraftelse eller vid direkt fraga. Fragorna besvarades om majligt med motfragor tillbaka till
barnet eller med korrekt bendamning pa det féremal barnet fragat om. Bekréaftelse kunde ocksa
ges genom hummande eller eko av barnets lasning.

Vid beréttelsens slut presenterades nasta bok, Lilla Anna har kalas (Sandberg & Hellsing,
2014) och barnet pAmindes om att det var barnets tur att borja lasa. Nér boken var slut fragade
jag om barnet ville att jag skulle ldsa den for barnet. Efter lasningen avslutades intervjun med
att barnet tackades for sin medverkan och atergick till leken utanfor.

Under och mellan lasningarna hande det att barnet fragade eller spontant associerade till olika
saker i lasningen eller kring omstandigheterna kring den. Dessa samtal fick ta tid och nar
barnet hade pratat klart aterupptogs lasningen. Mellansnacken har inte setts som en del av
undersokningen da delar av dessa varit av mycket privat karaktér.

Av de sex barnen valde fyra barn att genomfora lasningarna som planerat. Ett barn valde att
bara lyssna pa bockerna. Detta barn valde darmed sjalv att avbryta sin medverkan. Det sjatte
barnet valde att lyssna pa Har &r Lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) och att lasa Lilla
Anna har kalas (Sandberg & Hellsing, 2014).

4.6 Bearbetning och granskning av det insamlade materialet

Studiens undersokning har syftat till att undersoka hur &ldre forskolebarn hdglaser
bilderbocker och genom studien har jag velat samla in mer kunskap om barnet som
bilderboksléasare. Vid granskningen och sammanstéallningen har lasningens innehall och
socialiseringsprocess granskats med utgangpunkt fran den teoretiska grund kring literacy och
bilderbokens uppbyggnad som presenteras i studiens litteraturgenomgang.
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Totalt genomfdrdes nio boklasningar vilka bearbetades och granskades som foljer:

Som inledning till varje lasning laste jag Har &r Lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) for
barnen. Om barnen 6nskade avslutades lasningen med att jag aven laste Lilla Anna har kalas
(Sandberg & Hellsing, 2014). Dessa lasningar har endast granskats i begransad omfattning
och da framst for att underséka om mina lasningar for barnen varit likvardiga och om dessa
paverkat trovardigheten for undersokningens resultat. | huvudsak har analysen rort barnens
egen l&sning av bockerna.

Som ett forsta led i bearbetningen transkriberades alla filmer i sin helhet, dven den inledande
och avslutande hoglasningen dar barnet var ahorare. Vid transkriberingen noterades aven
pekningar, eventuella rostforvrangningar, fellasningar och liknande.

Darpa startade granskningen av min egen inverkan pa studiens resultat genom en
sammanstallning av de inledande och avslutande lasningarna. Denna gjordes i tva steg. Forst
undersoktes i hur stor utstackning inledningslasningarna liknade varandra. Vid granskningen
fastslogs att alla lasningarna innehallit sa vl rostforstalining for att gestalta olika karaktarer,
som utpekande av betydelsebérande drag i bilderna. Hur och var dessa skett varierade mellan
lasningarna men variationen var inte i sddan omfattning att lasningarna inte kunde anses
likvérdiga.

Efter detta undersoktes om och hur min l&sning speglats i barnets lasning. Detta gjordes
genom att jamfora pekningar, rostforstalining och liknande mellan varje inledningslasning och
barnets lasning av samma bok. Vid jamférelsen kunde ett visst samband ses mellan mina
lasforstarkningar och barnets, men dessa uppkom oregelbundet och i liten omfattning mot
barnets totala forstarkningar.

Granskningen dvergick nu till att undersdka barnens lasningar. Varje barns hoglésning
sammanstalldes under tre rubriker for att lattare kunna analyseras. Inledning/6vergang/6vrigt,
lasning av Har &r Lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) och lasning av Lilla Anna har kalas
(Sandberg & Hellsing, 2014). Vid sammanstallningen noterades ocksa barnens lasriktning i
bilderna.

Nar jag fatt ett grepp om innehallet i de olika delarna skapades ett granskningsschema for
jamforelse och vidare analys. Schemat delade upp granskningen i fem huvudomraden,
skapade utifran studiens teoretiska grund:

Lasriktning — riktningen i bildlasningen

Narrativitet — hur bilderna binds ihop och beréttelsen skapas
Interaktion — hjalp, stod och végledning

Rollen som hdglasare — hoglasningsstrategier

Ovrigt — intressanta uppslag och iakttagelser

Varje barns lasning sorterades nu upp under de olika grupperna och sammanstalldes enskilt
for varje barn enligt principen en grupp i taget, uppifran och ner. Genom att sammanstélla en
grupp i taget kunde jag, trots att barnen anvénde sig av valdigt olika strategier i sitt
beréttande, hitta formuleringar som kunde anvandas som mallar for barnens svar. | dessa
mallar férdes sedan barnens individuella variationer in. Med hjélp av formuleringsmallarna
kunde sedan barnens individuella granskningsscheman sammanstéllas i ett gemensamt
granskningsschema. Det &r frdmst detta gemensamma granskningsschema som har legat till
grund for studiens resultat.
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Under bearbetningen av lasningarna fann jag nagra ytterligare aspekter inom literacy som jag
ville granska narmare. Detta géllde barnens textmedvetenhet och barnens tolkning av
lasningen av tre olika uppslag i Lilla Anna har kalas (Sandberg & Hellsing, 2014). Vid
granskningen av dessa utgick jag fran den forsta ssmmanstallningen av lasningarna och
transkriberingen.

4.7 Forskningsetiska aspekter vid undersokningen

1990 faststallde det forskningsetiska radet fyra grundprinciper fér hur forskning inom
humaniora och samhéllsvetenskap ska bedrivas.

De fyra grundprinciperna ar:

Informationskravet
Samtyckeskravet
Konfidentialitetskravet
Nyttjandekravet

Det Vetenskapliga radet (2002) menar att dessa etiska rad ska anvandas radgivande och att
sarskild hansyn ska visas nar forskningen anvander sig av medverkande som ar minderariga.
Infor denna studie har déarfor dessa riktlinjer varit i stdndigt beaktande.

Informationskravet innebar att den medverkande inte far undanhallas nagon information kring
omstandigheter som kan paverka den medverkandes vilja att delta i studien. Likasa ska
uppgiften ges med tydlighet och den medverkande ska vara val inférstadd med att deltagandet
nar som helst far dras tillbaka. (Vetenskapliga radet, 2002).

Nagra barn pa avdelningen i den tankta aldern foll ur urvalsgruppen med hanvisning till
informationskravet. Bedémningen var att barnens sarskilda behov gjorde det svart att
sékerstélla att barnen hade informerats i tillracklig utstrackning samt att de sjélva skulle ha
svart att avbryta sin medverkan om de sa hade 6nskat.

Av sociala skal genomfordes anda lasningen med ett av dessa barn utanfor ramen for
undersokningen. Denna l&sning har inte tagits i beaktande vid bearbetning av resultatet.

Barnen i urvalsgruppen informerades om studien pa ett sprak som var latt att forstd. Studien
presenterades som en laxa fran froken i skolan och de fick bekanta sig med bade Herr Kamera
och lassituationen fore undersokningens genomforande om de 6nskade. Tva barn var osékra
pa sin medverkan och forsakrade sig flera ganger om att deltagandet var frivilligt. Under
lasningen valde ett av dessa barn att avbryta sin medverkan medan det andra barnet valde att
bara genomfora nagra av momenten.

Aven om barnen lamnade sitt samtycke muntligen och aktivt genom att delta i studien ska ett
samtycke dven lamnas skriftligen enligt Samtyckeskravet (Forskningsetiska radet, 2002). Da
barnen vid studien var minderariga inhdmtades detta fran deras vardnadshavare genom
missivbrev. | detta informerades vardnadshavarna om studiens syfte, genomforande och
hanteringen av det insamlade materialet. Likasa informerades de om att de narsomhelst utan
fragor kunde dra tillbaka sitt samtycke fram till granskningsdatum och vilka atgarder som
vidtogs for att skydda barnens rétt till anonymitet utanfor forskargruppen.
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Denna typ av ratt till anonymitet styrs av Konfidentialitetskravet som enligt Forskningsetiska
radet (2002) innebdr att forskningsgruppen omfattas av tystnadsplikt och att de deltagandes
personuppgifter ska skyddas. Forskaren ska darfor sa langt det ar mojligt strava efter att
skydda deltagarnas ratt till anonymitet.

Inom ramen for denna undersékning omnamns darfor inte barnen eller férskolan vid namn.
Som en extra sakerhetsatgard klipptes dven bilden vid barnens axlar. Darigenom syns inte
barnens ansikten pa bilden, vilket forsvarar identifiering for gemene man.

Forskningsetiska radet (2002) ar mycket tydligt med vem som far anvanda material som
samlats in i forskningssyfte. Detta styrs genom nyttjandekravet som star i direkt anslutning till
det givna samtycket. Generellt géller att det insamlade ramaterialet inte far spridas utom
studien, varken till andra forskningsprojekt, andra intressenter eller i kommersiella syften.
Denna studies samtycke for nyttjande ror endast studier och visning inom ramen for kursen
LAU 395.
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5. Resultat

Studien har syftat till att forsoka ndrma sig barnets skapandeprocess i sjalvstandig lasning av
bilderbtcker och genom det samla mer kunskap om barnet som bilderbokslasare.

Studiens resultat presenteras kollektivt utifran det gemensamma granskningsschemat som
sammanstallts i analysen samt slutsatserna fran de sidouppslag som gjorts under
granskningen. | resultatet har kopplingar gjorts till studiens teoretiska del. En djupare
teoretisk anknytning gors i studiens slutdiskussion.

5.1 Barnets textmedvetenhet

Vid lasningen presenterades barnet for en bilderbok dér text och bild kompletterade varandra i
likhet med Hallbergs (1981) definition av ikonotext. Boken var darfor att betrakta som en
bilderbok enligt Gregersens (1974) uppdelning av bilderbokskanon. Ingen av de barn som
deltog i lasningarna kunde vid tiden for studien l&sa i traditionell mening. Studien visade dock
att barnen trots det var medvetna om texten och att de inte kunde interagera med den.

Tva av de fem barnen patalade att de inte kunde lasa och ytterligare ett barn féljde texten med
fingret. Vid lasningarna verbaliserade barnen istéllet bilderna och skapade en beréttelse
utifran dessa.

Utifran detta dras slutsatsen att flera av barnen i studien hade en medvetenhet om att de vid
lasningen inte hade tillgang till ett av bilderbokens moment — texten. Men att de trots det
hittade strategier for att skapa eller ge illusion av ett narrativt berdttande.

5.2 Barnet och lasaren

For att forstarka lasningen och det sociala samspelet anvénder sig den vuxne ofta av
pekningar, fortydligande och forklaringar av bilder i en hdglasningssituation (Schickedanz,
1986). Aven att lasaren lamnar luckor for barnet att fylla i eller forstéller rosten for att imitera
karaktérer ar vanligt (Dominkovié, Eriksson & Fellenius, 2006).

Vid lasningarna inom ramen for undersokningen anvande jag mig bade av pekningar och
fortydligande samt rostimitationer i den inledande lasningen med alla barn. | granskningen av
barnens lasningar framkommer att tre av de fem barnen pekade ut betydelsebarande moment i
bilderna och att tre barn ocksa anvande sig av rostimitationer vid dialoger. Ett barn anvande
sig av detta i stOrre utstrdckning an de andra. Redan vid forsta uppslaget av Har &r Lilla Anna
(Sandberg & Hellsing, 2013) sokte K4 aktivt min uppmarksamhet och behdll den under hela
lasningen genom att aktivt interagera och till dess att hen fick dnskad respons. Totalt anvénde
sig fyra av de fem barnen av nagon typ av lasforstarkning vid lasningen.

Dérav drar jag slutsatsen att barnen &ven om de inte kunde lasa i traditionell mening aktivt
anvande sig av inldrda strategier for att iklada sig rollen som hoglésare.
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5.3 Tidigare erfarenheter av bilderbokens karaktarer

Thuresson (2013), Bjorklund (2008), Fast (2007) och Simonsson (2004) menar vidare att
barnets textvarld idag omfattar flera olika media varav bilderboken &r en mindre del. Detta
gick att se aven i denna undersdkning. Nér barnen infor lasningen presenterades for Lilla
Anna och fick fragan om de kande igen henne sa tre av fem att de kande igenom henne fran
film. Och dven om alla barn i studien visste vem hon var, var det endast en som visste vad hon
hette, trots att de alla visste namnet pa Langa Farbrorn. Tva barn namnde férutom Lilla Anna
och Langa Farbror dven Lilla Spoket Laban vid namn under lasningen av Har ar Lilla Anna
(Sandberg & Hellsing, 2013). Ett av dessa barn pekade &ven ut hunden i Lilla Anna har kalas
(Sandberg & Hellsing, 2014) som Lilla Spoket Labans hund och kallade honom Rufus i
enlighet med bockerna om Spoket Laban.

Vidare dras slutsatsen att barnen kanner igen karaktarer mellan olika textbaserade media och
aven till viss del aktivt anvander sig av dessa vid den egna lasningen.

5.4 L&sningen

Nikolajeva (2000) och Rhedin (1992) menar att bilderboken sarskiljer sig fran andra
bildprodukter genom sin unika utformning och hur dessa i kombination kunde ses som
lasforberedande. Nedan presenteras studiens resultat utifran dessa.

5.4.1 Barnets riktning i bildlasningen

Vid undersokningen lastes Har kommer Lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) som
inledning for lasningarna och alla barn hade darfoér hort boken i sin fulla kontext vid minst ett
tillfalle. Den andra boken Lilla Anna har kalas (Sandberg & Hellsing, 2013) var déaremot helt
ny for barnen.

Tva av barnen, 5M och K4, laste Har kommer lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) med
blandad lasriktning — bade fran vénster till hoger och det omvénda. Vid ldsningen av “Lilla
Anna har kalas” dvergick bada barnen till att lasa mer frekvent fran hoger till véanster, alt
endast hdger sida. M4 gor detta helt utan undantag.

De Ovriga tre barnen, A4, L4 och D5, laste uppslagen fran vanster till hdger alternativt enbart
vanster sida. D5 foljde denna l&sriktning konsekvent medan A4 och L4 foljde den med fyra
undantag, tva hos varje lasare.

L4 véljer att lasa uppslag 4 i Har kommer lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) i omvénd
ordning, hoger till vanster. A4 gor det samma pa uppslag 5 i ”Lilla Anna har kalas”. Det gar
inte att utesluta att denna lasriktning kan ha uppkommit som foljd av ett stérre
storningsmoment utifran som fick A4 att tappa koncentrationen.

Intressant dr dock att bdde L4 och A4 viljer att enbart ldsa hoger sida pa uppslag 6 1 ”Lilla
Anna har kalas” eftersom det ar det enda uppslag dar K4 med tydlighet laser fran vanster till
hdger och darmed bryter &ven hen mot sin etablerade lasriktning. Uppslag 6 har darfor varit
foremal for narmare granskning, se rubrik Uppslag 6.
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Utifran detta drar jag slutsatsen att lasriktningen kan skilja sig at om boken ar ny eller sedan
tidigare kand av barnen. Nar barnen tidigare fatt mota boken i sin fulla kontext, med bade bild
och text, tenderar de att ha lattare att hitta den illustrerade l&sriktningen.

5.4.2 Barnets skapande av en handling i Har kommer lilla Anna (Sandberg & Hellsing,
2013) — efter hdglasning av vuxen

Har kommer lilla Anna ar en bok som handlar om Lilla Annas katt som sprungit bort. Texten
fragar delvis lasarna om den lilla katten ar pa olika stallen. Vid uppslag 6 kommer Langa
Farbrorn och halsar pa varpa lilla Anna ber honom hjalpa till och leta efter katten. De ger
sig sen ut och Langa farbrorn hittar katten med sitt trollerititthal. De firar med kalas i
tradgarden. Lilla Anna tackar for hjalpen och sen sager de Hejda.

Denna bok lastes av fyra av de fem barnen, da ett barn valde att avsta. Berattartekniskt har de
fyra lasande barnen utgatt fran letandet efter katten och inledningsvis ocksa utgatt fran den
tidigare lasta texten. L4 ar det barn som narmast foljer den skrivna handlingen genom att
uppslagsvis redogdra for handelseforloppet, om &n i forkortad version. M4 foljer texten
innantill i tre av tolv uppslag.

Vid uppslag sju hander nagot i samtliga av de andra barnens lasning. Bade A4 och M4 skapar
en friare handling efter detta. A4 genom att fortsatta berattandet i en mer fragande riktning an
den ursprungliga texten. M4 skapar istéllet en sidohandling i vilken katten endast ar bifigur
och fokus istéllet &r pa Lilla Anna och Langa farbrorns vanskap. Aven K4 véaver samman
bilderna till en handling lik ursprungstexten fram till uppslag sju dar handlingen upphér helt.
Darefter laser K4 varje bild fristdende genom att beskriva vad den forestaller men utan
narrativa inslag.

Av resultatet hittills kan slutsatsen dras att de barn som anvande sig av en lasriktning fran
vanster till hoger hade lattare att skapa en handling med en rod trad genom hela boken. Vidare
kan ses att inslag i texten som var av interagerande, fragande karaktar var lattare for barnen i
studien att aterskapa oavsett lasriktning.

5.4.3 Barnets skapande av handling i Lilla Anna har kalas (Sandberg & Hellsing, 2014)
— lasning av for barnet okand bok

| Lilla Anna har kalas kretsar handlingen kring Lilla Annas hund som fyller ar. Anna har
bjudit in till kalas och férbereder genom att gora tarta och plocka blommor innan vannerna
kommer.

Tva av barnen har vid lasningen ett 6vergripande tema i sin lasning. For D5 ar temat kalas
medan L4 valjer Lilla Annas fodelsedag. Temat inslas redan i handlingens inledning och
foljer till bokens bakre parm. Vid lasningen bryter L4 ut ett uppslag ur handlingen, uppslag 3,
som istallet lases fristaende. | 6vrigt foljer uppslagen pa varandra.

Med anledning av det tidiga anslaget av temat dras slutsatsen att temat &r plockat ur en
association runt bokens omslag forestéllande en stor graddtarta.
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Ytterligare ett av barnen, A4 binder ihop bilderna till en tydlig handling. Detta genom att
presentera Lilla Anna som huvudperson och sen bygga handlingen utifran hur hon interagerar
med olika detaljer och karaktarer i illustrationerna. Handlingen utgar hela tiden fran Lilla
Annas perspektiv. Vid uppslag atta kommer A4 av sig och ber om hjalp. Ett skal till detta
skulle kunna vara att bilden forestéller Lilla Annas mamma och pappa men inte Lilla Anna
sjalv. Efter uppmuntran fortsatter A4 lasningen och bygger in bilden i den aktuella
handlingen.

K4 laser uppslagen helt fristaende fran varandra genom att endast beskriva handlingen i det
aktuella uppslaget. Lasningen saknar helt rod trad. Vid varje uppslag fokuseras lasningen till
ett eller flera vardagliga moment sa som uppstigande, hélsa pa hunden, matlagning osv.

Aven M4 laser uppslagen i huvudsak fristdende fran varandra genom att beskriva handlingen i
det aktuella uppslaget. Till skillnad fran K4 binds M4s fristaende lasning ihop genom frekvent
anvéandning av “och sen” samt ”’da behdvde dom...” vid bladdringarna. Utdver detta saknar
handlingen en rod trad. Bade K4 och M4 anvénde sig i huvudsak av pronomenet dom vid
lasningen.

Utifran detta dras slutsatsen att barnen i studien anvander sig av olika strategier vid lasningen
for att sammanfoga bilderna till en handling, antingen genom att applicera ett tema och sedan
binda bilderna till detta eller genom att utga fran ett i bilderna dterkommande moment, i detta
fall huvudpersonen. Vidare pekar l&sningen i likhet med ldsningen av ”Har ar Lilla Anna” att
lasriktningen i uppslagen kan vara betydelsefull for att kunna skapa en sammanhangande
berattelse. For de barn som inte foljer den illustrerade lasriktningen fran vanster till hger,
berattas bilderna fristaende utan sammanbindande narrativa inslag i stérre utstrackning.

5.4.4 Gemensamma uppslag utifran barnens lasning

Det fanns tydliga gemensamma drag i innehallet kring barnens lasning kring vissa uppslag.
Vid uppslag nio var samtliga barn néstan ordagrant eniga om att lilla Anna plockade
blommor. Pa bokens titelsida finns en bild av Anna med blommorna i handen men utan
blomster ang. Denna sida uppméarksammades av ett av barnen genom att hen undrade vad
Lilla Anna holl i handen. Barnet uppmuntrades da att lasa och undersoka. Nar uppslag nio
sedan vands upp utbrister barnet:

”Nu vet jag det dr blommor” (ldsning av Lilla Anna har kalas med L4).

Vid ytterligare tva uppslag visade barnen gemensamma drag i lasningen, dock inte i form av
samstammigt berattande. Pa uppslag fem klipper Lilla Anna bananer med sax. Detta far tre av
fem barn att avvika fran sitt tidigare lasmonster. Ett av barnen D5 valde att vid detta enda
tillfalle ga emot den illustrerade bilden och Iaste att Anna skar bananer. Ytterligare tva
tvekade vid lasningen och patalade vid slutlasningen att man inte alls klipper bananer utan
skar dem med kniv.

Vidare granskades aven barnens lasning av uppslag fem dar Lilla Anna klipper ett tartpapper.
Tre av fem barn valde att inte alls lasa illustrationen utan l&ste enbart hoger sida. Ytterligare
ett av barnen tvekade och sokte bekréftelse hos mig for sin tolkning av illustrationen innan
hen fortsatte lasningen. Tre av fem barn bytte lasriktning vid detta uppslag, tva barn fran
vanster — hoger och ett barn fran hdger — vanster.
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Slutsatsen som dras av detta ar att nar barnen ser detaljer i sin helhet har de lattare att l&sa
bildens kontext men nar detaljerna avviker fran barnets erfarenhetsvérld kan barnets lasrytm
paverkas vilket leder till lasstorningar i form av vand lasriktning och/eller undvikande av
tolkning.

5.5 Sammanfattning av resultat

Foljande slutsatser har dragits utifran den empiriska delen av undersokningen. Barnen ar vid
lasning av bilderboken, innan de l&r sig lasa, medvetna om att boken har ett textelement de
inte kan na. Detta hindrar dock inte barnen for att anvanda sig av de lasforstarkande strategier
vuxna anvander vid hoglasning for att tydliggora samspelet mellan bild och text. Vidare dras
slutsatsen att barnen kanner igen karaktérer mellan olika textbaserade media och &ven till viss
del aktivt anvénder sig av dessa vid den egna lasningen.

Storst betydelse for att kunna skapa en beréattelse med en narrativ rod trad genom boken var
huruvida barnet kunde lasa av den illustrerade lasriktningen eller inte. I de fall dar barnen
foljde lasriktningen i dessa backer fran vanster till hoger skapade barnen i storre utstackning
en sammanhangande beréttelse. Strategierna skiljde sig at beroende pd om boken var bekant
for barnen eller inte. Da boken var bekant byggde barnen i storre utstrackning berattelsen pa
de textbaserade interaktiva inslagen dar texten stallde fragor till lasaren. Nar dessa interaktiva
uppslag i texten upphérde hittade barnet andra strategier eller fortsatte pa den interaktiva
linjen. Nar boken var okand for barnen byggde barnen beréttelsen ur en storre
erfarenhetsvarld och associerade fritt. De byggde beréattelsens roda trad genom ett tema,
plockat fran de forsta bilderna eller utsag en huvudperson och byggde beréttelsen kring
dennes handlande i illustrationerna.

De barn som laste illustrationerna i felvand ordning motsvarande lasriktningen hade i stérre
utstrackning svarare att bygga narrativa band mellan bilderna. Bilderna lastes fristaende i
storre utstrackning eller bands ihop berattartekniskt och da utan att bilderna pa annat satt
vavdes ihop. Dessa barns lasningar hade inte heller en uttalad huvudperson i samma
utstrdckning som de barn som anvénde sig av en forvantad lasriktning. Istéllet anvande de
pronomenet dom.

Nar barnet hade fatt hora berattelsen i sin helhet med béade bild och text var det lattare for
barnet att folja lasriktningen, framst i de bilder dar texten haft interagerande inslag och
forstarkts av lasaren. Likasa tenderade det att vara lattare for barnet att hitta mening i
illustrationen om bildens detaljer stimde 6verens med barnets erfarenheter i stort. Dar
detaljerna kraftigt avvek fran barnets erfarenhetsvarld tenderade barnet att storas i sin lasning
och vénda l&sriktning eller hoppa 6ver tolkningen av illustrationen.
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6. Diskussion och slutsatser

Denna studies syfte har varit att narmare undersdka hur aldre forskolebarn hoglaser
bilderbocker. Tanken har varit att bygga vidare pa Simonssons (2004) studie kring
anvandandet av bilderb6cker dar barns hdglasning av bilderbdcker ar en av de aktiviteter som
noterats.

Bilderboken éar enligt litteraturvetenskapen en unik i sin utformning kring hur bild och text i
samspel skapare en ny dimension for lasaren (Nikolajeva 2000, Rhedin, 1992, Hallberg,
1981). Likasa menar Nikolajeva (2000) och Dominkovié, Eriksson & Fellenius (2006) att
denna utformning erbjuder barnet en unik mdojlighet att utveckla sitt abstrakta tdnkande
genom att skapa inre bilder och ddrmed utmana sin fantasi och forestallningsvérld. Vid
forskolebarnets lasning av bildeboken faller dock texten bort vid den enskilda l&sning for de
flesta barn, detta da de inte kan lasa i traditionell mening. | denna undersokning kunde inte
nagot av barnen lasa i traditionell mening. Andé fanns en medvetenhet om texten hos synlig
medvetenhet hos flera barn, tva barn patalade att de inte kunde lasa och ett barn lossas laste
texten genom att folja den med fingret medan barnet laste sin egen tolkning av
illustrationerna. Detta tycktes dock inte hindra barnen fran att iklada sig rollen som haglasare.
Barnen gestaltade texten pa samma sett som Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius (2006)
beskriver att den vuxne gestaltar texten genom exempelvis pekningar, rostimitationer och
aktiv interaktion med sin l&sare.

| den pedagogiska forskningen kring bilderboken i forskolan &r bilderboken dock enbart en av
flera textbaserade medium som omger barnet i dess prelasningsfas. Och dven om bade
Simonsson (2004) och Thuresson (2013) menar pa att bilderboken har en sarstéallning inom
forskolans verksamhet 6ppnar Simonsson (2004) upp for en tveksamhet kring hur vida denna
komplexitet som Nikolajeva (2000) och Rhedin (1992) lyfter som unik for bilderboken
verkligen ndr barnet vid den enskilda lasningen. Bland annat menar Simonsson (2004) pa att
det inte gar att sakerstalla att barnet gor skillnad pa bilderboken och “bilderkataloger” (utan
narrativ handling).

Denna studie kan peka pa att nagra av de drag som Nikolajeva (2000) och Rhedin (1992)
pekar ut som unika kommer barnet till del aven nér tolkar boken enbart utifran bilderna. Detta
genom studiens framsta upptackt. Namligen att barnens tolkning av lasriktningarna i bilderna
var betydande for barnets mojlighet att skapa en narrativ beréttelse. Nikolajeva (2000) menar
pa att bilderbokens illustrationer ar kartor 6ver texten och i likhet med denna féljer textens
lasriktning vilket bekraftas av Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius (2006) L&sningen menar
Nikoljeva (2000) vidare pekas ut av att uppslaget har en hemma sidan fran vilken beréattelsen
har sitt avstamp till &ventyrssidan dar beréttelsen drivs vidare in i nésta uppslag. Vid denna
studie kunde ses att de barn som foljde den forvantade lasriktningen genom att forst lyfta
detaljer pa hemma sidan och sedan aventyrssidan eller genom att men pekningar forstarka
ordningen pa sidorna vid lasningen skapade i storre utstrackning narrativa beréttelser kring
bilderna som véavdes samman till en enhetlig berattelse. Hur denna beréttelse byggdes upp
avgjordes kring huruvida beréttelsen var kand av barnet eller inte. N&r berattelsen var kand
byggde barnet framst sitt berattande pa de textbaserade interaktiva inslagen dar texten stallde
fragor till lasaren. Nar dessa interaktiva uppslag i texten upphorde hittade barnet andra
strategier eller fortsatte pa den interaktiva linjen. Da boken var okand for barnet valde barnet
istallet ett tema utifran associationer kring forsta bilderna och latt dessa tidiga associationer
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verka som en rod trad genom boken. Pa samma sett kunde barnet om det inte valde ett
abstrakt tema utga fran en aterkommande detalj, exempelvis utse en huvudperson att applicera
berattelsen pa.

Om barnet laste bilderna mot lasriktningen istallet for med den hade barnet svarare att bygga
narrativa band mellan bilderna. Bilderna léstes fristaende i storre utstrackning eller bands ihop
med mindre berattar tekniska strategier sd som “och da...” utan att satserna knots ihop. I
dessa beréttelser saknades ocksa en tydlig sammanlankande huvudkaraktér, istallet anvandes
pronomet “dom” under ldsningarna.

Med bakgrund mot att Dominkovié, Eriksson & Fellenius (2006) menar pa att det finns ett
samband mellan las och skrivsvarigheter och bildtolkning anser jag att detta &r intressant.
Framst mot det faktum att de barn som hade en omvénd lasriktning klarade lasningen battre
vid lasningen av en bok de tidigare hort i sin helhet och da framst de delar dar barnet och den
vuxne hade haft en aktiv kommunikation kring bilden, i detta fall dar texten varit fragande
och den vuxne forstarkt bilden med pekning.

Jag menar darfor att min studie bekréftar att det samband som Nikolajeva (2000) och
Dominkovi¢, Eriksson & Fellenius (2006) pavisar kring hogldsning och bildetolkning och da
framst att det finns ett samband mellan barnens mojlighet att skapa sig inre bilder och den
tidigare integrationen mellan lasarna kring bokens illustrationerna och textburna innehall.
Detta bekraftades aven i att barnet nar detaljerna kraftigt avvek fran barnets erfarenhetsvarld
tenderade att paverka barnet sa att det vande lasriktning eller hoppa éver tolkningen av
illustrationen, detta oavsett vilken lasriktning barnet hade i huvudsak. Men aven pa sa sett att
barnet i eller i samtalet kring sin lasning vavde in sin tidigare erfarenhetsvarld i sin lasning
genom att exempelvis lata en visp associeras till att laga mat och att tarta bli till kalas. Vidare
bytte ett barn vid lasningen av Har &r Lilla Anna (Sandberg & Hellsing, 2013) ut
trollerititthalet till en kikare. Tva barn associerade dven handlingen till detaljer i forskolans
verkssamhet.

Utifran detta menar jag att barnet oavsett resultat av Iasningen oavsett resultat medvetet
verkar for att skapa en beréttelse. De barn som féljde bokens lasriktig menar jag vidare &r att
betrakta som avancerade lasare da de kan verbalisera bilderna pa samma sett som Nikolajev
(2000) menar krévs vid lasningen av en mer avancerad bilderberattelse. Vid en sadan
jamforelse blir skillnaderna i lasning markant da de barn som missade lasriktningen
behandlade boken i likhet med Gregersens (1974) tolkning av begreppet pekbok. Genom detta
kan dras slutsatser att barnet vid den enskilda l&sningen av en bok behdver vissa
grundlaggande fardigheter for att uppfatta ett ssmmanhang och att bilderbokslasning pa egen
hand ar en avenserad process som kraver val utvecklade strategier.

| forskolans laroplan pabjuds att vi som pedagoger ska erbjuda barnen en verksamhet och
miljo som i vilken barnen for mojlighet att mota, tolka och reflektera kring texter i vad som
kan tolkas som ett lasforberedande syfte (Skolverket, 2010). Da bilderboken har en
sarstallning i forskolan med anknytning till historiska rétter och forskning pavisar att den eget
initierade leken eller lasningen med bilderbdcker pa egen hand eller i samspel med andra barn
ar den vanligast forekommande aktiviteten (Simonsson, 2004) anser jag att det ar av vikt att
jag som forskola larare har sa goda kunskaper som mojligt om barnens enskilda lasning av
bilderboken. Om ovanstaende resultat skulle visa sig vara applicerbart pa barn i stort menar
jag att hoglasningen och genom den barns bildtolkning kan anvandas som den sprangbréada
Vygotskij (1995) menar behdvs mellan barnets intresse och sjalvstandiga kunnande och da i
tva dimensioner. Den forsta som en spang mellan den gemensamma hdglésningen och barnets
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mojlighet att pa egen hand hitta en beréttelse i bilderna. | andra fallet som en mojlighet till
fortolkning eller lasstod da barnet lar sig lasa i traditionell mening.

Darmed menar jag pa att forskning inom omradet ar aktuellt bade for att 6ka kunskapen och
undersdka huruvida samband foreligger mellan forskolebarnets bildtolkning och 1&s och
skrivutveckling i senare ar. Framfor allt da statistiken visar att aldre skolungdomars
lasforstaelse sjunker. Men aven for att kunna anpassa utvecklingen av bilderbcker och
laromedel i lasning for forskola och skola.
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