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Sammanfattning:

Bakgrund: Trots att skolans kompensatoriska uppdrag &r tydligt framskrivet i skollagen visar forskning
att skolan misslyckas med att vara likvardig och kompensatorisk. Skolan kan snarare ses som en del i
befastandet och reproduktionen av ekonomiska, sociala och kulturella klyftor. Denna uppsats syftar till
att undersoka hur larare ser pa lararrollen och hur de upplever att den paverkas av den enskilda skolan
och dess kultur.

Syfte: Syftet med denna studie &r att undersoka om, och i sa fall pa vilket sitt, larare bidrar till att
uppréatthalla skolsegregationen.

Metod: Vi har anvéant oss av en kvalitativ forskningsansats dar empirin bygger pa intervjuer.
Intervjuerna har genomforts med larare pa tva olika skolor dar valet av informanter bygger pa ett
strategiskt urval. Intervjustudien &r utformad som halvstrukturerade livsvérldsintervjuer vars resultat
har tematiserats. Studiens teoretiska grund bygger pa sociologen Pierre Bourdieus teorier om
forhallandet mellan individ och struktur samt Ervin Goffmans dramaturgiska perspektiv i synen pa
interaktion.

Resultat: Resultatet av studien visar att lararna pa de bada skolorna talar om elevunderlaget pa skolorna
som om det vore homogent. Synen pé elevunderlaget paverkar hur lararna resonerar kring sin lararroll
och vilket ansvar de har gentemot eleverna. Utifran resultaten kan vi aven se att lararrollen pa skolorna
paverkas av den fysiska platsen och skolkulturen.



Forord

Detta examensarbete har under hosten 2014 genomforts av tre lararstudenter, med
inriktning mot grundskolans senare ar och gymnasiet, vid Géteborgs universitet.
Arbetet har genomforts vid fysiska méten och har skrivits i online-dokument som har
varit tillgangliga for alla deltagare i gruppen. Analys, intervjuer och datainsamling har
aven det utforts i grupp vilket gor att alla gruppdeltagare kan svara for uppsatsens
innehall.

Vi vill passa pa att tacka var handledare Goéran Brante for all hjalp vid
sammanstallandet av studien. Vi vill dven tacka de informanter som stéllt upp i
studien.

Andrea Melander, Filip Nilsson och Axel Vikengren
Januari 2015
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Problemformulering

Pisa-undersokningen fran december 2013 visar att de genomsnittliga resultaten i
matematik, lasforstaelse och naturvetenskap bland svenska elever har forsamrats
(Jakobsson 2013). Samtidigt framhaller Skolverket att skillnaderna mellan olika
skolor fortsatter att 0ka. Skillnaderna i resultaten olika skolor emellan har enligt PISA
tredubblats sedan ar 2000 (Jakobsson 2013). Rapporten framhaller att det ar de
lagpresterande skolorna som tenderar att fa samre resultat snarare &n att de
hogpresterande skolorna fatt battre resultat, samt att detta bidrar till en Okad
kunskapssegregation och polarisering av den svenska skolan. (Jakobsson 2013:8).

Kommunaliseringen och friskolereformen som genomfordes under 1990-talet
framhalls som en av orsakerna till den negativa resultatutvecklingen i den svenska
skolan (SOU 2014:5). Skolan decentraliserades genom kommunaliseringen 1991 samt
den friskolereform som implementerades aret efter. En stark anledning till reformerna
var férhoppningen om att det fria skolvalet skulle bryta segregationen i och med att
elever nu skulle kunna soka sig till valfri skola, samt att konkurrensen skolorna
emellan skulle leda till en forbattrad kvalitet i den svenska skolan 6verlag (SOU
2014:5, Prop: 1991/1992:95). Men skolan har snarare utvecklats at en alltmer etnisk
och socioekonomisk uppdelning samtidigt som elevgrupperna blivit mer och mer
homogena (Skolverket 2009/10:233, Trumberg 2011:13, Sernhede & Lindbéack
2010:117, Widigson 2013). Det fria skolvalet har alltsa fatt en motsats effekt dar det
visat sig att priviligierade grupper utnyttjat valfriheten i storre utstrackning an
underprivilegierade grupper. Detta har lett till uppkomsten av vinnarskolor och
forlorarskolor (Malmberg, Andersson, Osth, 2012, maj).

Decentraliseringen har inneburit att de enskilda skolorna och lararna fatt ett storre
ansvar éver hur verksamheten bedrivs. | den centraliserade skolan fanns krav fran
staten pa vad eleverna skulle lara sig, men inte under vilka former. Léroplanen for
gymnasieskolan framhaller att det &r skolans ansvar att varje elev “tillagnar sig goda
kunskaper i de kurser som ingar i elevens studievag och kan anvanda dessa kunskaper
for vidare studier och i samhallsliv, arbetsliv och vardagsliv”’ (Skolverket 2011:9).

Den nuvarande decentraliserade skolan syftar till att lararen ska fa mer utrymme att
utforma undervisningen efter elevernas olika behov och f6rutsattningar.
Decentraliseringen har visat sig leda till en 6kad individualisering i skolan, dar stodet
hemifran fatt storre betydelse for elevernas resultat (SOU 2014: 288). Samtidigt star
det i skollagen och andra styrdokument att skolan skall vara likvéardig vad géller
tillgang till utbildning och kvalitet. Att skolan ska vara likvardig ska i detta fall inte
tolkas som att skolan ska vara likadan Overallt, utan att den ska vara kompenserande
och ta hansyn till elevernas olika forutsattningar (SOU 2014:291, Skolverket 2011:6).
| forlangningen kan decentraliseringen innebdra att dagens skola och de foréandringar
som genomforts lett till att lararrollen anpassas beroende pa vilken skola som lararen
arbetar pa. En mojlig utveckling &r att larare i lagpresterande skolor i storre
utstrackning an larare i hogpresterande skolor kénner ansvar att vagleda och visa pa
mojligheter med skolan. | hogpresterande skolor forvantar sig lararna oftare att detta
ansvar delas med hemmet (Widigson 2013:218ff). Enligt detta resonemang &r olika
skolor anpassade efter olika elevtyper vilket i forlangningen bidrar till en skola som
befaster och reproducerar sociala skillnader.



Syfte:
Syftet med denna studie ar att undersoka om, och i sa fall pa vilket sétt, larare
medverkar till att uppratthalla skolsegregationen.

Fragestallningar:

Hur uppfattar larare sin lararroll i férhallande till skolan de arbetar pa?

Hur uppfattar larare sin lararroll i forhallande till elevunderlaget pa skolan?
Vilken betydelse upplever lararna att relationen till eleverna har?

Tidigare forskning

| den hér delen av studien kommer tidigare forskning och teori presenteras. Kapitlet ar
indelat i tre delar och borjar med en redogdrelse for den sa kallade stigmatiserade
fororten och elevers skolval. Darefter beskrivs forskning kring hur larares
forvantningar paverkar elevers skolframgangar. Avsnittet avslutas med forskning om
lararroll och skolkultur for att visa hur dessa fenomen konstitueras och definieras.

Den stigmatiserade fororten och elevers skolval

Sernhedes (2010, 2013) forskning kring stigmatiseringen av fororten har
uppmarksammat hur elever forhaller sig till sitt skolval. Bland annat har han
undersokt varfor elever i stigmatiserade omraden soker sig fran den lokala
gymnasieskolan till forman for gymnasieskolor i innerstaden. En av anledningarna till
att elever ifran utsatta fororter valjer bort skolan i sitt ndromrade ar de negativa rykten
som omradet dras med. Dessa rykten bestar ofta av forestallningar om fattigdom,
kriminalitet, vald och socialt forfall (2010:119). Gustafson (2006) menar att de
attribut som ett omrade tillskrivs tenderar att dven innefatta skolan i omradet. Vidare
menar hon att det for den stigmatiserade fororten resulterar i en “no-go-area, no-go-
school” (2006:120). Motsvarande princip kan antas galla for skolor i omraden som
tillskrivs positiva attribut, det vill sdga “yes-go-area, yes-go-school”. Skolor som
ligger i ett stigmatiserat omrade far i denna mening svarare att rekrytera elever &an
skolor i ett omrade som tillskrivs positiva attribut. Elever vars ambitioner inte
stammer Gverens med bilden av skolan i det egna omradet, soker sig till skolor i
innerstaden med uppfattningen om att det ar den ratta skolan fér dem att ga i, i och
med omradets hogre status och skolans hdgre antagningspodng. Sernhede och
Lindbdck (2013) visar att motet med innerstadsskolan emellertid inte sker utan
problem for dessa elever och att manga av dem till slut atervander till skolan i sitt
hemomrade innan studierna har avslutats.

I manga fall tycks det vara relationen till lararna som varit hogst avgérande for att
eleverna atervander till skolan i det egna omradet (Sernhede & Lindbéack, 2013).
Eleverna i studien uppger att lararna pd skolan i innerstaden uppfattas som
distanserade och enbart professionella i sin relation till eleverna. Eleverna kénner sig
varken respekterade eller uppmérksammade av lararna och upplever att det finns
forvantningar pa dem som de inte kan eller vill leva upp till, vilket sanker deras
sjalvfortroende.

Sernhede och Lindbdck (2013) menar att allmanhetens beskrivningar av
innerstadsskolorna som skolor med positiva, sociala miljoer med goda
studieférhallanden inte inkluderar de elever som sokt sig till skolan fran ett
stigmatiserat omrade. Kénslan av utanforskap som eleverna upplever kan resultera i



att de far samre studieresultat, avbryter studierna och/eller véljer att atervanda till den
skolan de tidigare valde bort (Sernhede & Lindbéck 2013).

Nar eleverna atervant till skolan de tidigare valde bort upplevs den sociala miljon som
en annan. Lararna beskrivs som varma, duktiga och personliga i sina relationer till
eleverna. De tar sig tid att stotta eleverna och att prata med dem i skolans korridorer.
Eleverna ger uttryck for att de har ingar i ett ssmmanhang dar de kanner sig sedda och
uppskattade och att det har en positiv inverkan pa studierna. Aven Widigson (2013)
har intervjuat elever med erfarenhet av att byta mellan skolor forlagda i
stigmatiserade omraden och i innerstadsomraden. | hans studie uppger informanterna
att lararna i de stigmatiserade omradena har ett stort socialt engagemang. Betydelsen
av att kanna att lararen &r personligt engagerad i relationen till sina elever beskrivs av
eleverna som stor.

Larares forvantningar

Enligt en rapport fran Skolinspektionen har larares forvantningar pa eleverna stor
betydelse for elevernas prestationer. “Hoga forvéntningar ger motiverade elever och
hogre resultat” (Skolinspektionen 2010:27). Vidare visar rapporten att en god relation
mellan larare och elever &r viktig for att skapa delaktighet och dialog i klassrummet,
vilket generellt leder till utdkad kunskapsutveckling (2010:41). Rapporten visar dock
att undervisning manga ganger inte utgar ifran detta forhallningssatt. Undervisningen
bygger inte pa dialog och delaktighet utan larandet har snarare blivit ett individuellt
projekt dar eleven ofta lamnas ensam med individuellt arbete. Detta leder enligt
Skolinspektionens rapport till att fler elever inte nir malen. “Det beror ocksa pa att
elevernas bakgrund och erfarenheter inte anvénds i undervisningen. Eleverna ges inte
mojlighet att utifran sina egna tolkningar reflektera kring olika kunskapsomraden.
Darfor minskar elevernas motivation och intressen” (2010:17-18). Former for
undervisning som utgar ifran delaktighet och dialog — i kombination med hdga
forvantningar pa eleverna — gynnar fler elever an de individuella arbetssatt som enligt
Skolinspektionen idag utgor en stor del av undervisningen (Skolinspektionen
2010:12). Denna studie avser undersoka om, och i sa fall hur, larare medverkar till att
uppratthalla skolsegregationen. For att gora detta har vi bland annat undersokt
lararnas uppfattning av sin lararroll samt den skolkultur de arbetar inom, hér foljer
darfor en genomgang av begreppen lararroll och skolkultur.

Lararroll och skolkultur

Lararroll och skolkultur &r tva komplexa begrepp med olika betydelser i olika
sammanhang. Darfor ar det viktigt att definiera begreppen utifran vilken betydelse de
har i uppsatsen. | detta avsnitt presenteras en redogorelse for konstituering av
lararrollen foljt av en presentation av begreppet skolkultur.

Lararrollen ska inte ses som ett begrepp med en entydig och fast definition. Utifran ett
interaktionistiskt synsatt ingar individer i olika roller som ger dem mening genom
social interaktion samtidigt som rollerna utvecklas genom socialt samspel. Rollen ar
alltsa inte fast utan i standig forandring, dar individen & med och paverkar samt
paverkas av rollen. Med detta sagt innebar det dock inte att individen har vilka
mojligheter som helst i rollskapandet (Mansson 1975:100).



Brante (2008) lyfter fram system och strukturers betydelse i sin forklaring av
lararrollen. Han menar att ’en lararidentitet ar ett resultat av livshistoria, relationer
och den kontextuella omgivningen” (2008:57). Ldrare som individer ser alltsa pa
rollen utifran sin egen bakgrund och sina egna referenser, men Brante belyser ocksa
att rollen ar en del av ett system. Systemet utgors i detta fall av de regler och normer
som kommer med rollen larare, och kan férandras, exempelvis till f6ljd av reformer.
Samtidigt forandras rollens innebdrd ocksa Over tid nar lararrollen betrads av
individer med olika synséatt. Brante forklarar relationen mellan systemet och rollen
sahar:

Rollerna som ett system bestdr av utgdr ocksad ett system, vilket innebdr att
utforandet av rollen larare kriver elever; roller styrs av normer, vilket innebér att nir
rollnormerna foréndras, fordndras ocksa rollen, dock med foérdrdjning i tiden (Brante
2008:23).

Lararens tolkning av sin lararroll i kombination med den sociala interaktionen
paverkar alltsa hur lararen agerar. Ur detta agerande och genom det sociala samspelet
formas lararrollen inom ett lokalt system, genom en kollektiv tillhdrighet, som en
enskild skola utgor (Brante 2008:55). Lararrollen kan pa detta vis anses vara knuten
till en plats och en skolkultur. Léararrollen paverkas alltsd av individen och dess
identitet men blir &ven betingad av den plats dar lararen tar del av ett socialt samspel.
Det ar med andra ord svart att tala om en gemensam lararroll som ar enhetlig for
lararkaren.

Brante (2008) diskuterar de villkor som konstituerar larare. En larare som intar en
lararroll paverkas av strukturen. Individen paverkar omedvetet eller medvetet
strukturen och andra manniskor som ingar i det kontextuella sammanhanget. Aktérens
konstituering av lararrollen sker nar lararen ingdr i den sociala interaktionen och
aktoren ar i och med detta med och konstituerar lararrollen genom det sociala
samspelet som aktoren ar en del av. Detta forhallningssatt innebér att lararrollen,
skolan som institution och samhallets utbildningsstruktur 6msesidigt paverkar
varandra (2008:18).

Vidare menar Brante att larare och elever &r direkt beroende av varandra, de har en sa
kallad internal relation (2008:17). Den enes existens &r en forutsattning for den
andres, samtidigt som det enligt Brante rader ett asymmetriskt forhallande dem
emellan. De ar bada med och konstituerar lararrollen. Asymmetrin i forhallandet
praglar relationen mellan larare och elever och hér ihop med deras olika
maktpositioner. Det uppstar alltsd mellan dessa tva grupper en form av motséattning
dar de bada aktorerna har en tendens att positionera sig mot varandra. Ett exempel pa
denna asymmetri &r att larare, som ansvarige part, besitter makten att vérdera,
utvardera och beddma elevers prestationer, vilket & en mdojlighet som eleverna inte
har. Detta star i kontrast till den retorik som forts i skolsammanhang de senaste
decennierna om att positionerna i skolan mellan just l&rare och elever har blivit mer
jamlik.

Brante synliggor i sin avhandling de mekanismer som begrdnsar och mojliggor ett
samspel mellan l&rare och elever. Han resonerar kring de foréandringar som svensk
skola genomgatt de senaste 20 aren och hur dessa har lett till en mer komplex och
intensiv lararroll. Dessa tva spar menar Brante hanger nara samman och paverkar



lararrollen pa ett satt som gor yrket obestandigt och svart att dverblicka for den
enskilde lararen (Brante 2008:19).

Som tidigare namnts &r lararrollen ett resultat av saval lararens personliga bakgrund
som normerna for det system ldararen agerar inom, det vill sidga skolsystemet.
Skolsystemet byggs i sin tur upp av en mangd enskilda skolor med sina lokala system.
Lararrollen kan se olika ut pa olika skolor dar skolkulturen ar en bidragande faktor till
vad rollen innebar.

Skolkultur &r ett begrepp som likt lararroll inte har nagon enhetlig definition. En
skolkultur kan se ut pa manga olika satt och ha varierande grad av inflytande Gver
skolans klimat. Det kan dven pa en skola existera flera skolkulturer som star i kontrast
till varandra (Persson 2003:24). Vart att ndmna &r att en skolas kultur inte &r en
formell handling eller utgdrs av nagot nedskrivet regelsystem. Det ror sig istallet om
oskrivna regler och normer som styr, begrénsar och reglerar skolpersonalens och
elevernas arbetsforhallanden i kombination med de formella regler som ocksa formar
skolkulturen. Kulturen pa en skola praglas av de manniskor som interagerar dar och
innehaller ofta spar av tradition och historia bade fran lokalt och allmant hall (Berg
1995:35). Persson (2003:11) menar att skolkultur definieras som:

... den uppsittning idéer, virderingar, normer och institutioner som kannetecknar en
skola och den anda eller det klimat som utmarker den. Skolkulturen anger ideal och
riktlinjer for forstéelse och handlande i skolan och péaverkar bl.a. beslutsfattande,
kommunikation och sammanhallning.

Skolkultur bor alltsa ses som en viktig styrkalla for den enskilda skolans verksamhet
och kan variera inom och mellan skolor. Aven om det kan forekomma flera
skolkulturer pa samma skola i form av ldrarlag med sin specifika “anda”, existerar
dock oftast en dominerande skolkultur som har en eller flera informella ledare. Dessa
blir i praktiken reella makthavare pa skolan (Berg 1995:10).

Skolkulturen &r alltsd normer som belonar och bestraffar olika typer av beteenden,
vilket paverkar den radande andan pa skolan. Berg (1995:36) menar aven att
kontexten, alltsd skolans narmiljo och atmosfar, paverkar den skolkultur som
forekommer, vilket i forlangningen ocksa paverkar lararrollen. Detta innebér troligtvis
att larare i innerstadsskolor, pa grund av de kontextuella skillnaderna, utvecklar
annorlunda strategier och undervisningsmetoder jamfort med larare pa forortsskolor.
Om dessa skillnader finns och i sa fall hur de tar sig uttryck kan vara intressant for
denna studie da den avser undersoka om och hur larare medverkar till segregation.
Skolkultur och lararroll kan alltsa i denna mening inte ses som tva isolerade begrepp
utan paverkar och paverkas av varandra émsesidigt (Hargreaves 1994:165).

Teoretisk utgangspunkt

| det hér kapitlet presenteras de teorier som studiens empiriska material analyseras
utifran. De valda teorierna som ligger till grund for studien bygger pa den franske
sociologen Pierre Bourdieu och hans teorier om forhallandet mellan aktor och struktur
samt Erving Goffmans samhéllssyn som forklaras genom det dramaturgiska
perspektivet.



Eftersom det ar var ambition att undersoka och sdga nagot om de strukturer som
uppratthaller skolan &r Bourdieus teorier lampade for var studie. For att kunna forsta
larares individuella handlingar och rollrepresentationer i dess kontext och for att
kunna tolka hur den fysiska platsen (kontexten) paverkar aktorers handlingar ror sig
vara teoretiska utgangspunkter pa tva plan. Dels pa en teoretisk makroniva dar vi
genom Bourdieus teorier tolkar hur habitus, falt och kapital paverkar aktérerna inom
kontexten. Dels ror vi oss pa en mikroniva och anvander Goffmans dramaturgiska
perspektiv for att tolka hur lararrollen och dess individuella handlingar konstrueras
utifran sin sociala kontext. Bunge menar: “This is so because every individual action
is partially constrained by macrosocial circumstances, which may in turn be affected
to some extent by individual actions.” (Bunge 2000:153). For att kunna gora en analys
av kontextens aktiva delar skapas ett utrymme for tolkning av saval aktorens
handlande som strukturens paverkan (Bunge 2000, Brante 2008:45-48).

Goffman och det dramaturgiska perspektivet

Goffman (2004) har inom ramen for det han beskriver som symbolisk interaktionism
utvecklat det dramaturgiska perspektivet. Han anvéander teatern som en metafor i sin
tolkning av mansklig interaktion. Individen liknas vid en aktér som upptrader pa en
scen och samtidigt betraktas av en publik. Vidare menar han att samtliga individer i
ett samspel utgor saval publik som aktérer pa samma gang.

| var studie kan skolan (platsen for interaktion) betraktas som den scen dar aktorerna
och publiken utgors av bade larare och elever. Som namnt innan har de ett 6msesidigt
inflytande 6ver varandras handlingar och sitt att férhalla sig till varandra. Goffman
(2004:23-26) menar att faststallda handlingsmonster skapas genom att aktrerna i ett
visst socialt ssmmanhang agerar utifran olika roller och rutiner. De sociala rollerna
(larare och elev) bygger pa den status som rollen har i just denna kontext. Detta
bendmner Goffman som fasad vilket han forklarar som det som i individens
framforande utfors pad ett regelbundet och fastslaget sétt och som definierar
sammanhanget for personerna som betraktar framforandet. Denna fasad blir en
kollektiv representation som ar mer eller mindre orubblig oavsett om individerna som
béar fasaden vill det eller inte (2004:33). Goffman menar vidare att de kollektiva
representationerna ar fasta och mycket svara att forandra for personerna som
individuella representanter. Pa grund av asymmetrin mellan larare och elever har
rollerna olika forvantade strukturer upprattade kring sig. Rollerna innefattar darfor
olika rattigheter och skyldigheter. Ldararens roll ar professionell i egenskap av
tjdnsteman medan elevens roll kan liknas vid en klient som behdver lararen. Genom
de kollektiva representationerna &r aktdrerna mer eller mindre fast i sina positioner
vilket forsvarar flexibel interaktion mellan dem.

Bourdieu och social reproduktion

Klassamhéllets reproduktionsmekanismer ar av central betydelse i Bourdieus teorier.
Hans teoribygge forsoker darfor forklara vilka mekanismer som ligger till grund for
den sociala trogrorlighet som ar en orsak till klassamhallet och den kulturella
reproduktionen. Detta ar bakgrunden till varféor Bourdieu brukar ses som en
determinist, vilket innebar att aktdrens livschanser bestdms utifran och fran den
sociala och kulturella struktur som aktéren ar en del av (Broady 2008:23). Bourdieu
menar att skolans sorteringsfunktion, dar sociala och kulturella kapital reproduceras,

10



utgor ett sa kallat socialt falt. Nyckelbegreppen som kommer att presenteras i denna
del &r habitus, falt och kapital.

Bordieus syn pa habitus, falt och kapital

Det som inom sociologin brukar beskrivas som forhallandet mellan aktor och struktur
beskriver Bourdieu som relationen mellan habitus och falt. Habitus kan ses som en
hos individen kognitiv och mental tankekarta som internaliserats genom den
materiella och sociala miljon som individen &r en del av. Konkret uttrycks habitus hos
aktoren i form av smak, stil, sprak, kroppshallning o.s.v. “Habitus utgér denna
generativa och enhetsskapande princip som omvandlar de inneboende och relationella
egenskaperna i en position till en enhetlig livsstil, det vill sdga en enhetlig uppséttning
av personer, tillgangar och praktiker” (Bourdieu 1999:19). Den sociala och materiella
miljon som aktoren &r en del av paverkar i forlangningen aktdrens handlingsmonster,
och habitus innebéar darmed ett forkroppsligande av de sociala och materiella
kontexterna. Habitus bestammer hur en individ forstar, varderar och uppfattar sin
omvarld. P& detta satt utgor habitus olika klassificeringsscheman som indelar och
definierar vad som skiljer “oss” fran “dom” (Bourdieu 1999:19).

Habitus (de forkroppsligade strukturerna) utvecklas och utmanas inom det som
Bourdieu bendmner som sociala falt (de objektiva strukturerna). Ett socialt falt
uppstar dar aktorer kdmpar om materiella eller symboliska resurser som &r
gemensamma for aktérerna (Broady 1998:5). Olika sociala félt har olika kulturella
och symboliska trossystem med sina egna underforstadda forestallningar. Dessa
bestdimmer bland annat vad som &r ett passande beteende inom faltet och satter ramar
for tolkningsutrymmet. Det sociala faltets trossystem bestammer alltsa vilket slags
habitus som vérderas hogt. Nar det kulturella och symboliska trossystemet betraktas
som nagot “naturligt” uppratthalls ordningen inom filtet.

Skolan (utbildningsfaltet) ar ett exempel pa socialt falt med sitt kulturella och
symboliska trossystem som bygger pa idén om att lara nasta generation samhallets
kulturella tillvagagangssatt. En elev vars habitus inte ligger i linje med faltets
symboliska trossystem maste forandra och anpassa sina sociala erfarenheter for att
forstarka sin position i striden om faltets symboliska resurser (Carle 1989:353).
Habitus bestammer alltsa vilka forutsattningar eleverna har i kampen om resurserna.
Exempel pa symboliska tillgangar ar betyg, formagan att uttrycka sig i tal och skrift
pa en hdg niva eller en elevs erkannande fran sin larare. Elever som erkanns och far
hoga betyg starker sin position i férhallande till andra elever. Uthildningsfaltet har till
uppgift att lara elever lasa, skriva och rédkna. En elev som internaliserat, och
darigenom erkant, det symboliska trossystem som utbildningsfaltet vilar pa och som i
text och tal kan formulera sig pa ett satt och med ett innehall som lararen anser ar hogt
erhaller lararens erkannande och ges darmed en symbolisk tillgang. Vilka tillgangar
en aktor har inom ett specifikt falt talar om vilken position aktoren har i relation till
andra i faltet. Den symboliska tillgangen ligger alltsa i aktorens habitus, forutsatt att
den erkanns av andra aktorer inom féltet (Bourdieu 1999:15).

De symboliska tillgangarna kan delas in i flera kapitalformer enligt Bourdieu. Det
kapital som &r mest centralt i utbildningsfaltet ar det Bourdieu kallar kulturellt kapital.
Det kulturella kapitalet kan bade ses som innehavet av det som ofta benamns som
kultur d.v.s. konst, musik och litteratur samt de tillgangar som ar kopplade till
utbildning, bildning och sprakkunskaper. En annan kapitalform &r socialt kapital som

11



syftar till aktorens sociala resurser i form av familj, v&nner och sociala natverk som
kan vara till hjalp for aktorens karriar. Materiella tillgangar i form av pengar och
egendom utgor aktorens ekonomiska kapital. Bourdieu har alltsd utokat
kapitalbegreppet till att omfatta de varden som &r efterstravansvarda i en social
formation. En individs symboliska tillgangar utgors av bade kulturellt, socialt och
ekonomiskt kapital. Vardet och Kkapitalet blir till genom erkdnnandet och
accepterandet fran andra (Bunar 2001:29). | skolan, dar det kulturella kapitalet har
stor betydelse, har en elev med symboliska tillgangar ett kulturellt kapital som
erkanns och varderas bade av larare och i styrdokument sasom kursplaner. En elevs
sociala kapital ar en symbolisk tillgang i skolan nér elevens sociala natverk, till
exempel foraldrar, ar val etablerade i samhéllet genom att de kan spraket, har manga
kontakter, ar engagerade i elevens skolgang eller &r valutbildade.

Kapitalformerna paverkar varandra och kan exemplifieras genom det ekonomiska
kapital som gar i arv. Genom ett hogt ekonomiskt kapital kan en familj bosétta sig i
ett omrade med hog status vilket leder till att barnen gar i en skola med andra barn
med liknande sociokulturell bakgrund. | en sadan miljo kan barnen internalisera de
varderingar, framtidsplaner och sprak som utgor ett hogt kulturellt kapital samtidigt
som de knyter sociala kontakter, vilket i sin tur okar mojligheten att &ven
fortséttningsvis rora sig i miljoer med hogt kulturellt kapital. Chanserna att nd
samhaéllspositioner med hogt anseende och makt 6kar. Nar maktforhallanden (innehav
av kapital) betraktas som en naturlig ordning riskerar kapitalfattiga att utsattas for det
Bourdieu beskriver som med symboliskt vald. (Bourdieu & Passeron 2008:191ff, 17—
19, Bunar 2001:30). I ett skolsammanhang skulle det kunna innebéra att samhélle,
foraldrar, larare och rektorer alla hévdar elevers lika mojligheter utan att beakta de
strukturer som bestdammer elevernas forutsattningar. Skillnader i elevers betyg och
livsmojligheter reduceras till en fraga om elevens vilja och anstrangning snarare an
orattvisa utgangspunkter.

Det innebdr med andra ord att utbildningssystemet samtidigt uppfyller den
sociala funktionen att reproducera férhallanden mellan klasser - genom att
sékra en Overféring mellan generationerna av ett kulturellt kapital - och
den ideologiska funktionen som bestar i att dolja denna sociala funktion
genom att fa alla att tro pa illusionen om systemets absoluta oavhangighet
fran samhallet (Bourdieu & Passeron 2008:251).

Utbildningssystemet &r genom sin fdrdelningsprincip av kulturellt kapital i
forlangningen med och reproducerar de samhdlleliga strukturerna. Denna
reproduktion sker genom det system som utbildningen &r uppbyggd kring. Den
gynnar en viss typ av beteenden och de elever, eller de familjer, som utvecklat
strategier for att lyckas uppna detta beteende bel6nas. Habitus &r i denna process
viktigt da de som éar fortrogna med hur utbildningssystemet &r uppbyggt ocksa har
lattare att ta till sig denna logik och lyckas inom systemet. Pa detta vis kan bakgrund
vara av betydelse for reproduktionen da varje familj stravar efter att bevara de
mojligheter och privilegier de besitter (Bourdieu 1999:32-33). Detta medfor att
individens sociala bakgrund paverkar hur latt respektive svar skolgangen kommer att
vara. “For méanga upplevs ocksd utbildningens innehdll som abstrakt, och ménga
formar inte upptiacka att de kanske maste omforma sina ursprungliga sociala
erfarenheter till det som andra samhéllsklasser mer eller mindre fods in i” (Carle
1989:353). Ska individen forflytta sig fran en klasstillhorighet till en annan maste
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individen ocksa lara sig de sociala monster som ar gangse inom skolsystemet.* Skolan
ar alltsa, sett ur detta perspektiv, inte likvardig och skapar heller inte samma mojlighet
for alla oavsett social bakgrund. Det kompensatoriska uppdraget &r tydligt framskrivet
i skollagen men aktorerna (larare, elever, foraldrar och rektorer) inom skolan
uppfattar utbildningen som likvardig och i och med detta reproduceras samhallets
dominerande system inom utbildningsvésendet (Carle 1989: 353). Bourdieu menar
ocksa att olika lokala skolor kan inneha olika hogt socialt varde, vilket resulterar i en
elitistisk skola som &n mer bidrar till reproduktion av klassforhallanden. Examen fran
olika skolor &r i realiteten avgérande for vilken status eller typ av anstéllning
individen kan fa. Nar aktorer inom utbildningsféltet bortser fran denna struktur och
istéllet ser fdltets kulturella och sociala trossystem som nigot “naturligt” riskerar de
kapitalfattiga att bli utsatta for symboliskt vald (Sernhede 2009:17-19, Bunar
2001:30).

Det dr nastan ofrankomligt att inte hamna i en begreppsutlaggning nar Bourdieus
teorier ska forklaras, och att forklara Bourdieus teori i lexikala definitioner kan géra
teorin svarbegriplig. En vanligt forekommande kritik mot Bourdieu &r att begreppen
ses som alltfor vida och svara att definiera. Broady (1985) konstaterar till exempel att
det finns flera hundra omskrivningar av habitusbegreppet. Bourdieu sjalv h&vdar att
det ar i begreppens relation till varandra och i ett empiriskt material som de far sin
fulla mening (Bourdieu & Wacquant 1992).

Metod

Val av metod

Da det empiriska materialet i denna studie utgors av larares personliga erfarenheter
och tankar lampar sig en kvalitativ samtalsstudie bast. | kontrast till kvantitativa
studier kan intervjuer i storre utstrdckning ge en nyanserad bild av informanternas
upplevelser. Kvale definierar den kvalitativa forskningsintervjun som “en intervju
vars syfte ar att erhalla beskrivningar av den intervjuades livsvarld i syfte att tolka de
beskrivna fenomenens mening” (Kvale 1997:13). Kvale papekar risken med att den
kvalitativa samtalsintervjun, om den saknar tydlig struktur och syfte, riskerar att ge en
ytlig oversikt av amnet for studien (Kvale 2009:31). For att undvika detta utformade
vi en intervjuguide som gav oss riktlinjer och viss struktur for samtalen med lararna.

Valet av en kvalitativ metod ger oss mojligheten att ndrma oss larare och hora vilka
pa vilket satt de véljer att beskriva sin situation och omgivning. Detta skulle vara
svarare med en kvantitativ metod.

Intervjuguide

Vi har valt att genomféra en halvstrukturerad livsvérldsintervju som enligt Kvale
(2009:19) inte utgar ifran specificerade fragor utan snarare ror sig kring nagra i forvag
bestamda teman. Inom varje tema har vi formulerat fragor som stod for samtalet (se
bilaga 1). Fragorna foljdes emellertid inte strikt eftersom malet med intervjuerna var
att vi skulle fa till vardagliga samtal och pa sa vis narma oss informanternas livsvarld.

1 Detta fr tankarna till Paul Willis och hans studie om arbetarklassungdomar i England, Fostran till Ionearbete. Willis visar hur
ungdomar i en arbetarklasskultur internaliserar deras foraldrars varderingar, som gar emot de varden skolan vilar pa. Till skillnad
fran denna studie fokuserar Willis p& den priméara socialisationens betydelse for reproduktionen.
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Vilken ordning fragorna stalldes i, och om nagon fraga valdes bort, berodde pa vad
lararen sagt tidigare under intervjun och vilken riktning samtalet tog.

De teman som lag till grund for intervjuerna var foljande:

e Lararrollen kontra platsen (Hur uppfattar lararna sin lararroll i forhallande till
skolan de arbetar pa?)

e Lararrollen kontra elevunderlaget (Hur uppfattar lararna sin lararroll i
forhallande till elevunderlaget?)

e Elevrelation (Vilken betydelse upplever lararna att deras relation till eleverna
har?)

Urval

Studien syftar till att undersoka om, och i sa fall hur, larare medverkar till
skolsegregationen. Vi gjorde ett strategiskt urval av informanter da vi ville intervjua
larare pa tva olika gymnasieskolor i en storstad i Sverige, belagna i tva olika delar av
staden. Den ena skolan, som vi valt att kalla for Bongymnasiet, ligger i stadens
centrum och ar en popular fristiende skola. Den andra skolan, har kallad
Haradsgymnasiet, ar beldgen i en stigmatiserad och socioekonomiskt utsatt forort i
stadens utkant. Totalt genomfordes atta intervjuer, fyra intervjuer pa respektive skola,
med en jamn konsfordelning. | urvalsprocessen kom vi fram till att samtliga
informanter bor vara examinerade larare som varit verksamma i flera ar och darmed
har erfarenhet av att arbeta som larare. Mer information om informanterna delges
senare i metodavsnittet.

Den forsta kontakten med lararna skedde via e-post dér vi presenterade 0ss och syftet
med studien. De informanter som valde att medverka fick sjilva bestimma tid och
plats for intervjun s att de skulle kanna sig sa bekvama som majligt. Innan vi startade
intervjun delgav vi aterigen syfte och bakgrund till studien samt vilka teman som
skulle behandlas. Informanterna upplystes om att deras medverkan var frivillig, att de
nér som helst kunde avbryta intervjun och avsluta sin medverkan i studien. Varje
intervju pagick i 30 till 45 minuter. Ljudupptagning gjordes av samtliga intervjuer,
vilket alla informanter godké&nde innan intervjuerna startade.

Genomforande

Innan intervjuerna dgde rum genomfarde vi en pilotstudie dar vi stallde fragorna till
en testperson. Detta gjorde vi for att fa en uppfattning om huruvida fragorna bidrog
till ett 6ppet och naturligt samtal. Vi ville ocksa se om nagon eller nagra fragor
tenderade att missforstas och darmed paverka informanternas svar. Det &r viktigt att
inte stéalla ledande fragor eller inverka pa svaren (Kvale 2009:295). Efter genomford
pilotstudie sag vi ingen anledning att revidera intervjuguiden.

Samtliga teman behandlades i alla intervjuer. Sju av atta informanter valde att
forlagga intervjun till sina respektive arbetsrum, nédr inga kollegor var nérvarande,
medan den attonde intervjun dgde rum i en avskild del av ett personalrum. Alla tre
forfattare var delaktiga vid samtliga intervjuer pa informanternas godkannande, men
forfattarna hade olika roller under intervjumomentet. En person ledde intervjun och
de 6vriga tva fungerade som bisittare som fokuserade pa detaljer och plockade upp
samtalstradar som upplevdes betydelsefulla for studien. Informanterna var
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genomgaende pratsamma och vi stravade efter att ge dem utrymme att stanna upp och
tanka efter for att oka majligheterna att fa genomtankta svar.

Bearbetning och analys

De inspelade intervjuerna transkriberades kort efter intervjutillfallena och
transkriberingen skedde ordagrant. Bearbetningen av materialet inledde vi omgaende
genom att samtliga forfattare till studien laste transkriberingarna flera ganger. Medan
vi laste forsokte vi individuellt urskilja monster utifran de teman som intervjuerna
utgick ifran. Vi anvande oss av den tematiseringsmetod som Braun och Clarke (2006)
beskriver och forsokte ur texten fanga nagonting som for oss framstod som centralt
och som kunde ses som ett aterkommande monster. Temana skall alltsa belysa
nagonting viktigt i forhallande till studien som helhet (Braun & Clarke 2006:82). De
monster som urskildes arbetades fram utifran helheten for att undvika att gora
felaktiga eller missvisande tolkningar av enskilda delar. Bearbetningen av materialet
har alltsa gjorts i en véaxelverkan mellan delar och helhet (Kvale1997:49-51). Efter
den individuella bearbetningen av materialet fortsatte processen kollektivt dar vi
enades kring vissa teman som fick utgora de olika delarna i studiens resultat.

Generalisering

Informanterna i denna studie ar strategiskt utvalda och utgor endast atta till antalet. Vi
gor darfor inga generaliseringsansprak och havdar inte att dessa larares upplevelser av
och tankar kring lararrollen kan generaliseras vare sig till hela lararkaren eller till alla
larare pa de tva for studien aktuella skolorna. Daremot gor vi ansprak pa en analytisk
generaliserbarhet som innebar att resultatet sdger nagot om just detta sammanhang
och att resultatet kan appliceras pa liknande situationer och kontexter samt fungera
vagledande vid en likartad studie (Esaiasson et. al. 2012:159, Kvale 2009:282).

Operationalisering och validitet

En lyckad operationalisering kraver att forskaren ar fortrogen med de teorier och den
tidigare forskning som studien bygger pa. Detta for att forskaren ska kunna gora
lampliga tolkningar och kopplingar mellan empirin och teorin. Ju mindre avstandet
mellan den teoretiska definitionen och den operationella indikatorn &r, desto mindre
blir validitetsproblemen (Esaiasson et al. 2012:59). Denna faktor ar viktig att vara
uppmarksam pa. Validitet i forskningssammanhang handlar om hur vél en studie
behandlar det som den gor ansprak pa att behandla. Det innebér att fragorna som stalls
vid intervjutillfallena ska svara mot studiens syfte, samt att fragorna inte far
missforstas av informanterna. En risk med kvalitativa undersokningar ar att forskaren
eller informanten kan gora feltolkningar. Detta kan undvikas genom tydliga
fragestallningar och genom att ge utrymme till foljdfragor som bade kan fortydliga
fragorna som forskaren stéller och de svar som informanterna ger. Informanterna i
denna studie har erbjudits mojlighet att Iasa analyserna med férhoppningen att
reducera risken for feltolkningar. Eftersom intervjufragorna utformats utifran olika
teman, som i sin tur grundas i fragestéllningarna, starks studiens validitet.

Etik

Undersokningens syfte forklarades for alla medverkande informanter i enlighet med
god forskaretik (Kvale 1997:106-113). Som tidigare nd&mnts upplystes informanterna
aven om att deras medverkan var frivillig och att de nar som helst kunde avsluta sin
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medverkan. Informanterna fick &ven information om att deras identitet skulle
behandlas konfidentiellt och att samtliga namn, pa saval larare som skolor, skulle
fingeras i studien. Detta for att sdkerstalla de medverkandes anonymitet.

Skolorna och lararna

Skolorna ar beldgna i en svensk storstad. Samtliga larare som deltar i studien ar
behoriga larare med flera ars erfarenhet. De ar mellan 31 och 61 ar gamla och
undervisar i olika @mnen.

e Bongymnasiet
Skolan &r en fristaende skola belagen i centrum. Lararna pa Bongymnasiet
kallas i studien for Barbro, Berit, Bengt och Bertil.

o Haradsgymnasiet
Skolan dr en kommunal skola beldgen i en forort. Lararna pa Haradsgymnasiet
kallas i studien for Hanna, Helena, Henry och Hakan.

Resultatredovisning

| den har delen av studien redovisas resultatet fran undersokningen. Vi presenterar det
utifran tre teman, elevunderlagets betydelse, anpassad lararroll och elevrelationen,
som framkom ur den insamlade datan. Resultatet redovisas genom valda citat fran
intervjuerna och relateras till tidigare forskning och teori genom analys.

Elevunderlagets betydelse

Utifran Goffmans (2004:23-26) dramaturgiska perspektiv skapas sociala roller i
kontexter. Dessa roller skapas genom interaktion mellan olika aktérer. Kring rollen
skapas en fasad med vissa forvantningar och handlingsmonster knutna till sig, och
fasaden ar mer eller mindre orubblig. Kollektiva representationer av roller i skolan
skapas och uppratthalls av saval larare som elever. Maktrelationen mellan larare och
elever kan som tidigare namnts ses som asymmetrisk. Pa grund av larares
maktposition har deras satt att tala om elever storre legitimitet, vilket kan innebéra att
larare darmed ocksa har storre inflytande i skapandet av elevrollen, an eleverna har i
skapandet av lararrollen. Darfor &r det viktigt att i detta avsnitt visa hur lararnas
kollektiva representationer av elevrollen ser ut pa respektive skola. Gemensamt for
lararna pa de bada skolorna ar att de later en viss typ av elev representera hela
elevunderlaget pa skolan. Synen pa hur den eleven ar skiljer sig dock at mellan
skolorna.

Pa Haradsgymnasiet beskriver lararna eleverna som en homogen grupp bestaende av
utsatta elever med ett okat behov av stottning, da de ofta saknar uppbackning eller
stod hemifran. Lararna talar aven om att maluppfyllelsen pa skolan &r lag och att
manga elever har svart att ta examen med fullstandiga betyg. Nar Henry, som &r en av
lararna pa Haradsgymnasiet, diskuterar elevunderlaget pa skolan sager han:

Man kan nastan siga att jag redan fran borjan vet att eleverna som borjar
arskurs 1 med stor sannolikhet nog kommer ga ut med F i betyg och da
hanger eleverna med i alla tre &ren. (Henry)
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Henry menar att det for eleverna snarare handlar om att fa studiemedel genom narvaro
an att fa betyg. Enligt honom &r eleverna inte intresserade av den kunskapsformedling
som lararna och skolan star for. Skolan ses snarare som ett medel for inkomst och en
plats att métas och uppratthalla det sociala natverket. Henry resonerar vidare om de
problem som finns pa skolan i form av férsenade elever:

Forseningen ser de som att ’det spelar ingen roll, bara jag far narvaro sa
ir det okej’. Det ar det som &r det viktiga for eleverna. Man far sina
pengar, sina tusen spann och det ar det. (Henry)

Lararna pa Haradsgymnasiet menar att elevernas motstand till skolan som plats for
larande d&r ett uttryck for en fattigdomskultur som sprids och uppratthalls av att ingen
kan visa pa motsatsen eller nagot annat forhallningsstt.

Man kan séga att det ar en fattigdomskultur. Det ar jattefattigt. Den
fattigdomskulturen forstarks bara av att det &r for manga studerande av
precis samma art, samma elever som bar, det finns ingen som visar pa en
motsats eller att det kan vara annorlunda. Det &r helt homogent. (Hakan)

Lararna pa Bongymnasiet beskriver likt lararna pa Haradsgymnasiet ett homogent
elevunderlag. Daremot uttrycker de till skillnad fran Haradsgymnasiets larare att de
arbetar pa en “vanlig” skola med genomsnittliga elever. Nér vi fragar Bengt vad han
menar med en vanlig skola svarar han:

En fruktansvirt homogen skola. Ehm... for det & mer eller mindre
samma underlag. Svenska medelklasstjejer for det mesta. Vi har val ca
75-80 procent tjejer, de flesta kommer fran medelklassen eller lite Gvre
medelklass. (Bengt)

Lararna pa Bongymnasiet beskriver sitt elevunderlag som naturligt” och som om den
typen av elever ar allmanradande. De lagger inte vikt vid bakgrunden pa samma sétt
utan har snarare ett amnesfokus och talar om eleverna och elevunderlaget utifran hur
val forbereda de &r pa det jobb som ligger framfor dem inom @mnena. De beskriver
aven att eleverna generellt ligger pa samma kunskapsniva och att de darfor anpassar
undervisningen utefter den. Overlag har lararna svart att ge en beskrivning av
elevunderlaget mer an att de upplever eleverna som lika. Berit beskriver eleverna
sahar:

Berit: De &r ganska lika.

Intervjuare: Vad menar du med lika?

Berit: Typ medelelever. De har lika kunskaper, de ar lika pa hur
ordningsamma dom &r och dom &r liksom lika.

Ett satt att narma sig den syn pa elevunderlaget som lararna pa Bongymnasiet har ar
att se pa hur Bengt forklarar skolan och for vem skolan &r utformad:

Skolan &r inte designad for alla elever, den &r designad for en viss typ
av elever. Medel... alltsd genomsnittseleven. Och det &r att du ska
kunna lasa, skriva, forstd och i ett visst tempo. Sa alla dom eleverna
som faller utanfér det, som inte klarar av det, dom missgynnas i den
har skolformen och dom har vi ofta problem att na. (Bengt)

Nar Bertil talar om de elever som inte lyckas na upp till malen berattar han om olika
atgarder for att hjalpa eleven att komma vidare i form av omprovsdagar och muntliga
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kompletteringar. De problem som ldararna ser hos sitt elevunderlag &r av en annan typ
an de som Haradsgymnasiets larare uppger.

. att det blir for mycket fritid pd arbetstid, man sitter med
mobiltelefoner och man pratar om sociala saker istéllet for att diskutera
det vi haller pa med for stunden s ibland far man ju ga runt och vara
lite polis. Det & en svar koppling kanske att sdga att dom &r
bortskdmda s&, men dom &r ju lite curlade ungarna definitivt. Det tror
jag nog att alla instimmer i som jobbar med den hér generationen.
(Bertil)

Vi ser att det hos lararna pa bada skolorna finns en bild av hur eleven &r vilket enligt
Goffman (2004:23-26) bidrar till den kollektiva representationen av elevrollen. Da
Goffman menar att alla individer i ett samspel utgor bade aktérer och ar dven eleverna
med och formar den kollektiva representationen. Nar elevrollen har en fasad upprattad
kring sig skapas ett fastlagt handlingsmonster hos eleven. Den Kkollektiva
representationen av elevrollen ser olika ut pa respektive skola. Lararna och eleverna
pa respektive skola konstruerar varandra genom de forvantningar som kommer med
den kollektiva representationen. Det innebar att de forvantningar som larare har ocksa
paverkar elevernas motivation och prestationer (Skolinspektionen 2010:27). Pa
Bongymnasiet verkar lararna ha hogre forvantningar pa sina elever an vad lararna pa
Haradsgymnasiet har, vilket rimligtvis aven borde paverka hur eleverna presterar
(Skolinspektionen 2010:27).

Som tidigare namnts paverkas en skolas status av den status som tillskrivs platsen
skolan &r belagen pa (Gustafson 2006:120). Om omradet skolan ligger i beskrivs som
ett problemomrade stamplas aven skolan som en problemskola. Omvant finns aven en
forestallning om att ett attraktivt omrade innebar en attraktiv skola. Denna syn pa
skolan i forhallande till omradet ar nagot aven vi tycker oss se hos lararna i deras
beskrivningar av elevunderlaget. Hanna, larare pa Haradsgymnasiet, beskriver skolan
som “... en franvalskola, man har inte valt att gi hdr, man blev placerad hir”. I
kontrast till Hanna uttrycker sig Berit pa Bongymnasiet sa har om skolan hon arbetar

pa:

Manga elever kommer hit for att dom kanner ndn som har gatt har, s&
blir det ett reproducerande system. Vi har gott rykte, fler soker sig hit
an till den kommunala motsvarigheten. (Berit)

Som tidigare namnts har lararna pa Bongymnasiet svarare att beskriva sitt
elevunderlag an lararna pa Haradsgymnasiet har. Bongymnasiets larare pratar om sina
elever som “vanliga” och “genomsnittliga” och beskriver dem inte i forhallande till
nagot annat pa det satt som lararna pa Haradsgymansiet gor. Detta kan forstas genom
att lyfta in Bourdieus teori om falt och kapital. Eleverna pa de bada skolorna ingar
alla i det som Bourdieu beskriver som utbildningsfaltet men med olika forutsattningar
(Bourdieu 1999, Carle 1989:353). Lararna pa Haradsgymnasiet beskriver sina elever
som boende i ett kapitalfattigt omrade déar lararnas uppgift i storre man handlar om att
dela med sig av sitt kulturella kapital och visa pa vardet med utbildning, an vad
lararna pa Bongymnasiet gér. Henry sdger att “Det handlar inte bara om att f& sitt
studiemedel.” Han fortsdtter: “Jag tycker det dnda ar vart uppdrag att se till att man
ska fungera i samhillet”. Utbildningssystemet vilar pa det normsystem som Bourdieu
kallar trossystem. Med trossystem menar han forestallningen om allas lika mojligheter
men eleverna inom utbildningsfaltet strider om samma symboliska tillgangar i form
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av betyg. Eleverna har i sin tur olika forutsattningar for dessa symboliska tillgangar
da de har olika kulturellt kapital. Detta resulterar i att kapitalfattiga elever utsatts for
det Bourdieu menar med symboliskt vald. Att lararna pa Bongymnasiet upplevs ha
svarare att beskriva sitt elevunderlag som annat #n “vanliga elever” kan tolkas som ett
tecken pa att deras elevunderlag innehar de kapital som utbildningsféltet vilar pa
(Sernhede 2009:17-19, Bunar 2001:30).

Anpassad lararroll

Pa samma satt som lararna genom sina forvantningar pa eleverna ar med och skapar
samt uppratthaller en elevroll och fasad sa ar aven lararkollegiet, skolkulturen och
eleverna med och skapar den forvantade lararrollen pa en skola. Lararna pa bada
skolorna uttrycker att det finns en viss larartyp som passar in pa respektive skola.
Hanna pa Haradsgymnasiet menar att klimatet pa skolan inte &r till for alla larare och
“... om man inte tycker om elevunderlaget, jargongen, stilen, s4 gér man nagot annat”.
Pa samma satt resonerar Bertil pA Bongymnasiet och menar att «... arbetsplatsen
passar en Vviss typ av pedagoger snarare &n att pedagogerna anpassar sig till
arbetsplatsen. Dom som inte trivs i kulturen stannar inte i kulturen.” Bida uttalandena
kan tolkas som att de pa ytan gar emot det som Hargreaves (1994:165) menar nar han
skriver att lararen formas av kontexten hen &r verksam inom. Men det ska snarare ses
som att en skolkultur befésts och forstarks. Den typ av larare som passar in blir kvar
och fogas allt mer efter den lokala skolkulturen medan den larare som inte kan
anpassa sig byter arbetsplats och hittar ett annat sammanhang.

De beskrivningar lararna ger av lararrollerna pa respektive skola skiljer sig fran
varandra i flera avseenden. Det &r tydligt att lararna pa Haradsgymnasiet lyfter fram
kollektivets och lararlagets betydelse. Henry beskriver lararlaget och kontakten med
kollegorna som en forutsattning for skolans arbetssétt:

Har ar ju arbetslaget navet men pa de flesta andra skolor kan det ju
vara &mnesgruppen som &r ditt nav, men inte arbetslaget. Sa det &r ju
en speciell karaktar har pa skolan. (Henry)

Vidare ser lararna pa Haradsgymnasiet sin lararroll som till stor del praglad av den
kontext de befinner sig i och det elevunderlag som finns pa skolan. Flera av lararna
talar om hur deras lararroll pa manga vis praglas av ett kompensatoriskt
forhallningssatt dar det ar viktigt att som larare méta eleven dar den ar och utifran det
skapa forutsattningar for larande. Helena pa Haradsgymnasiet sager att lararna pa
skolan har en utvidgad lararroll:

Jag skulle sdga att jag ar en forebild och en mentor dar min roll &r att
fa eleverna motiverade. Aven om jag inte skulle siga att jag &r
kurator s vill man ha en relation till eleverna sa att de kanner
fortroende for en. Det hander sa pass mycket i deras liv runt omkring
som jag inte kan bortse frn. P& sa satt blir man ndgon form av
kurator eller en hjélpande hand men samtidigt larare vad galler
kunskap och pedagogik. (Helena)

En annan aspekt som lararna pa Haradsgymnasiet ger uttryck for ar att eleverna inte
har med sig de koder och forhallningssatt som ar gangbara i skolan. Darfor kanner
lararna att de har ett ansvar att synliggora och formedla dessa koder sa att eleverna i
andra sammanhang ska kunna passa in och bli medvetna om hur de férvéntas bete sig.
Detta &r ndgot som Hakan menar att eleverna férlorar mycket pa att inte ha kannedom
om:
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Manga elever har inte skolkoden, tror jag. De kommer in forsenade
och kor pusskalas laget runt. De vet inte, de kan inte smyga in, sétta
sig, nicka lite, latsas vara med, som andra elever, utan de ar sahdr,
uppriktigt sagt korkade i det avseendet. Det tycker jag ar synd. Aven
om de &r uppriktiga sa tror jag att de far manga minus. De har liksom
missat den dar koden och hade de haft med sig den s& hade de varit
betygssndppet hogre, alla de har. Bara utifrdn det. For det ar nagot
som jag mérker tydligt, att de inte kan l&sa av det har som vi l&rare
forvantar oss. Den koden har méanga elever inte och det tycker jag &r
synd. Jag vet inte om man ska lara ut den dar égontjanarkoden, det ar
ju den som &r bruklig i manga sammanhang i skolan, tycker jag. Det
tror jag vara elever inte har. (Hakan)

Pa Bongymnasiet har lararna en annan syn pa lararrollen. Léararna vi talat med
uttrycker en uppfattning om att kollegiet inte alls har samma centrala betydelse for
rollen och arbetet. Har far kollegiet snarare en stodjande funktion och finns dar om
lararna behover hjalp eller tips. Bengt beskriver samarbete med kollegorna sahar:

Nar vi tréffas i dom héar &mneslagen, planerar vi lite for hur kan vi
gora det s enkelt som mojligt for oss sjalva, samtidigt som vi far
med oss s& manga som mdjligt. Och da handlar det ju dels om vart
forhallningssatt  till eleverna i klassrummet, men framforallt
didaktiska knep. (Bengt)

Kollegiet far aven stor betydelse for att skapa trivsel i det sociala sammanhanget.
Barbro uttrycker att det ar just det som hon tycker ar sa skont med Bongymnasiet:

Har kan man liksom stdnga in sig och sétta pa sig horlurarna och
jobba om man vill det, det ar liksom tillatet. Man behdver inte vara
social konstant, men ocksa att man kan det, man kan vara social och
ha kul. Det arbetsklimatet bland kollegorna trivs jag med. (Barbro)

Lararna pa Bongymnasiet sager i likhet med lararna pa Haradsgymnasiet att
elevunderlaget till stor del paverkar lararrollen och de tycker att elevernas satt och hur
ordningsamma de ar paverkar undervisningen och i forlangningen lararrollen. Vidare
beskriver lararna pa skolan att lararrollen &r amnesrelaterad, dar lararna ser det som
sin uppgift att skapa forutsattningar for larande och nyfikenhet for &mnet, till stor del
genom att ge eleven eget ansvar. Bertil pA Bongymnasiet beskriver som foljer hur han
arbetar for att eleverna sjélva ska hitta tillvagagangssatt och ingangar till &mnet:

Ettorna gar ju fran grundskolan till gymnasiet, det ar stor skillnad i
deras eget ansvar. S& dom behéver man ju visa. Garna da genom att
dom gor fel. Jag ger dom inte kursmalet i uppgiften men da kan jag
ocksa siga sen att “i kursmalet stdr sahir och det kursmalet hittar du
i...”. Forhoppningsvis évar man in det i dom att titta dér. Treorna har
det valdigt naturligt efter att ha gatt pa skolan sd lange. Sa det ar
speciellt ettorna man far guida in. (Bertil)

Ytterligare en del av lararrollen som lararna pa Bongymnasiet ger uttryck for ar att de
tycker att det ar viktigt att kunna vara sig sjalv och att fa utrymme for detta i
undervisningen.

Lararna uttrycker &ven att lararrollen préglas av elevunderlaget och den skolkultur
som rader pa skolan. Det kan kopplas bade till Brantes (2008:17,19) och Goffmans
(2004:23-26) resonemang kring hur l&rarrollen skapas i interaktion mellan olika
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aktorer. Det ar tydligt hur det finns forvantningar pa vilken typ av elever de bada
skolorna har och hur detta ocksa paverkar vilken typ av larare eller lararroll som
passar pa skolan. Den kollektiva representationen av lararrollen pa skolorna blir alltsa
trogrorlig och svar att inte inordnas i. Delar du inte den synen pa vad lararrollen ar
och vad yrket innefattar sa ger lararna pa bada skolorna uttryck for att det &r bast att
byta arbetsplats. Den kollektiva representationen tillsammans med skolkulturen
belénar eller bestraffar olika beteenden beroende pa vad som ar gangbart i respektive
skola.

Att lararrollen & markbart olika pa de bada skolorna far inte bara som effekt att en
viss typ av larare passar in pa skolan. Det paverkar aven elevrollen och i
forlangningen elevunderlaget. Utifran Bourdieu kan de bada skolorna ses som tva
skilda sociala féalt dar olika outtalade vérden for lararrollen efterstrdvas (Broady
1998:5). Dessa tva skilda falt ar som tidigare namnts &ven inordnande och
rangordnande dar den ldrare som har ratt habitus for den givna kulturen passar in,
samtidigt som den som saknar rétt habitus exkluderas (Bourdieu 1999:19). Sett ur ett
lararperspektiv verkar det inte vara nagot som bekymrar lararna. Nar en larare blir
bestraffad for sitt beteende kan en logisk féljd bli att antingen anpassa sig till
skolkulturen eller véalja att soka sig dit lararen upplever erkdnnande. Samma
resonemang skulle kunna vara overforbart till ett elevperspektiv. En elev vars habitus
inte ligger i linje med den radande skolkulturen kan uppleva en gransdragning mellan
sig sjalv och faltet.

Da Bongymnasiet har ett elevunderlag, som utifran utbildningsfaltet innehar det ratta
kulturella kapitalet, kan lararna forhalla sig till lararrollen pa ett mer konventionellt
satt. De kan lyfta amnesinnehallet som en central del for lararrollen. Hansyn tas inte
till de elever som saknar det kulturella kapitalet och rétt habitus. Istéllet Iagger skolan
och lararna Over ansvaret pa eleven genom att befasta det individuella ansvaret som
vagen till maluppfyllelse:

Det tror jag &r positivt for eleverna att lara sig ta eget ansvar och sen
ar det ju sd att vi har ju, skolan har ju som mal att alla elever ska fa
godkant. Sen hur vi tar oss dit har vi ju inga bestdmmelser kring utan
vi sdger att vi ska gora det genom eget ansvar. (Bertil)

Né&r lararna som barare av kulturen lyfter fram det individuella ansvaret som en
forutsattning for att lyckas pa skolan exkluderar de samtidigt elever som inte klarar av
att na malen pa det séttet. Genom att utga fran elever som innehar det ratta kulturella
kapitalet samtidigt som l&rarna lyfter elevens eget ansvar menar vi att skolan och
lararna pa Bongymnasiet aterigen utsatter elever med fel habitus fér det som Bourdieu
beskriver som symboliskt vald (Sernhede 2009:17-19, Bunar 2001:30).

Haradsgymnasiets elevunderlag utgors i sin tur till storst del av elever som saknar ratt
kulturellt kapital och anpassar darfor sin undervisning och lararroll till det. De skapar
en kompensatorisk skola dar lararna forsoker véga upp for det som eleverna inte har
med sig. | lararrollen ingar att visa forstaelse for elevens hela sammanhang och
livssituation men denna forskjutning av lararrollen kan ocksa innebara problem.
Hakan uttrycker sig sahar:

Sen vet jag inte om det ar bra att avvika frdn normaliteten som vi gor.

Négonstans ska vi ocksa fostra och da blir det lite knepigt att vi ger
eleverna signaler att det dr okej att du &r borta 30-40 procent, det &r helt
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okej. Det hander liksom ingenting. Malet blir bara att man &r hjalplig och
tar sig igenom till ett E. Det ar en subkultur som jag kan se lite
forskrackande p&, for man vet inte att det kan vara annorlunda pa ett annat
stédlle. Eleverna vet ju inte det, de tror ju att detta ar vérlden. (Hakan)

Lararna p& Haradsgymnasiet ger uttryck for en svar balansgéng. A ena sidan ser de
behovet av att bekréfta elevernas habitus genom att anpassa sin lararroll, mota
eleverna dar de ar och kompensera for det som eleverna inte har med sig hemifran. A
andra sidan dr de medvetna om att deras skola ar en del i samma utbildningssystem
och falt som alla andra skolor och att eleverna genom att ga pa Haradsgymnasiet med
sin pa ett satt anpassade skolform kommer missgynna eleverna nar de forsoker ta sig
vidare i skolsystemet. Eleverna blir oavsett vad forlorare. Hakan gar till och med sa
langt att han sdger att eleverna pa Haradsgymnasiet egentligen borde ingd i ett helt
annat skolsammanhang:

Eleverna har bar ju pd manga bordor. Det ar invandrarskap, det &r
fattigdom, materiell fattigdom, kulturell fattigdom, ménga har ju olika
diagnoser om man nu tror pa de har olika diagnoserna. Det ar multisvara
elever faktiskt. Skolan ar ju en franvalskola. Da kanske vi inte kan ha
samma skolpeng som man ger till skolor som bara har vita
medelklassungdomar. Det har ar en klassfraga, ytterst ar det en klassfraga
det handlar om. /.../ De har eleverna behéver nagonting annat. Egentligen
ar det tragiskt for de hér ungdomarna, de skulle behdva ett annat
sammanhang dar de blir bekréftade. Det ar inte meningsfullt. /.../. Det ar de
h&r ungdomarna jag vill jobba med, men det blir ju nastintill ett oméjligt
uppdrag med de forutsattningar som ges, och det ar frustrerande. (Hakan)

Trots att lararna pa Haradsgymnasiet forsoker hitta sétt for eleverna att ta sig vidare i
systemet och kompensera for de brister som eleverna har, enligt det trossystem som
utbildningsfaltet vilar pa, blir systemet anda reproducerande da eleverna har ett
utgangslage som talar emot dem eftersom de har fel kulturellt kapital. Eleverna pa
Haradsgymnasiet strider om samma symboliska varden som eleverna pa
Bongymnasiet men utifran helt andra forutsattningar, vilket enligt Bourdieu leder till
reproduktion av det forhallande som redan rader (Bourdieu 1999:32-33, Carle
1989:353). Hakans tanke om att eleverna pd Haradsgymnasiet egentligen borde ingd i
ett helt annat skolsystem kan darfor tolkas som rationellt.

Elevrelationen

Lararrollen och elevrollen péaverkar varandra 6msesidigt och elevunderlaget och
platsen tycks ha stor betydelse for konstruktionen av rollerna. Det blir darfor svart att
visa pa tydliga avgransningar mellan studiens teman, nagot som ocksa galler for detta
tredje och sista tema som behandlar hur lararna pa respektive skola talade om
relationen med eleverna. Lararna pa bada skolorna lyfter fram betydelsen av
elevrelationen som en central del av yrket och att métet med eleverna ar nagot av det
som de uppskattar mest. Men precis som i de tva tidigare temana skiljer det sig i hur
de ser pa relationen mellan larare och elev pa respektive skola. Lararna pa
Haradsgymnasiet beskriver en god relation till eleverna som en forutsattning for
larande:

Jag tror att om jag inte skulle arbeta med relationerna skulle kanske
eleverna inte komma pa lektionerna. Jag tror du tjanar pé att ha en relation
till eleverna och att de kan lita pd en. Jag tror inte man orkar vara har
annars. Det ar s mycket runt omkring som maste fungera for att eleverna
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ska kunna fokusera pa studierna och fa dit eleverna bygger pa relationer
tror jag. (Helena)

Helena lyfter fram betydelsen av elevens sammanhang och att hon genom en god
relation till eleven kan beakta det som hander runt omkring den. Detta kan sta i
kontrast till hur Berit pa Bongymnasiet ser pa relationen till eleverna:

Fostransdelen av jobbet &r inte det jag tycker &r kul med l&ararjobbet. Sen
vet jag ju att det &r en stor del av yrket och jag ar radd for att jag latt blir
allt for involverad i den typen av grejor och jag tror att det skulle kunna
forflytta mitt fokus pa undervisningen till att hjalpa elever. Det &r i amnet
och undervisningen som jag kan hjélpa eleverna. Ar det problem hemma
och sa ska lararen kunna slussa problemet vidare till en kurator eller sa. Jag
kanner val att jag som larare har till uppgift att hjilpa eleven framat i
amnet men inte tacka upp for all bakgrund och alla andra férhallanden som
inte klaffar. Dar ska det finnas som en samarbetspartner som kan hjélpa till
med den typen av problematik. (Berit)

For Berit handlar inte relationerna om att bygga upp fértroende pa samma satt som
det gor for Helena. Berit ar heller inte intresserad av att ha den typ av relation till
eleverna som hon menar stracker sig utanfor hennes ansvaromrade. Snarare vill Berit
ha en mer professionell relation dar hon som larare hittar forhallningssétt till sina
elever som framjar kunskapsinhdmtandet hos dem.

Henry beskriver relationen likt Helena men lyfter &ven fram att det handlar om att
vinna fortroende. ”Du &r inte en administrator eller en ldrare som inte har kanslor och
som inte reagerar, utan har maste man anvanda sig av sig sjalv som person valdigt
mycket och vinna deras fOrtroende”. Ldrarna pa Hiradsgymnasiet uppger att
amneskunskaperna inte ar i fokus vilket kan tolkas som att de ger uttryck for en
vardeforskjutning hos eleverna. Det dr nagot som aven Widigson (2013:224) sett i
sina intervjuer med elever. Han menar att det pa skolor i stigmatiserade omraden blir
viktigt att eleverna har en personlig kontakt med l&raren, att de kanner fértroende for
lararen och att lararen ar engagerad i amnet. Hur lararen hanterar denna typ av
relationsbygge blir avgérande for hur eleverna upplever lektionerna och &mnet. For
eleverna ligger vardet i forsta hand i det relationella och forst nér relationen &r
etablerad kan &mneskunskaperna fa en storre betydelse. Detta resonemang kring
relationen mellan larare och elev ar nagot som dven Hakan understryker:

Har ar nog relationen extra viktig och att man far med sig alla pa ett annat
sétt. Hur ska jag forklara det? | en grupp dér alla vet vad som forvéntas av
en &r det inga problem, d& behéver man inte ens ha en relation. DA &r det
bara att gora sitt jobb och eleverna vet vad som forvantas av dem. Men
ibland upplever jag har att de inte vet vad som forvéantas av dem. Det tror
jag ar valdigt viktigt sa att vi kan etablera en forstaelse for varandra. Det
behover ju inte betyda att det blir battre men vi maste ju veta var vi har
varandra. Den relationen tror jag man far jobba mer pa har. (Hakan)

Hakan uttrycker nagot intressant nar han menar att en god relation bidrar till att
eleverna béttre vet vad som forvantas av dem. Vet eleverna redan pa férhand vad som
forvantas av dem blir relationen inte lika nddvandig. Detta resonemang fordes ocksa
av Bongymnasiets Berit och understryks dven av hennes kollega Bertil. Han séger:

Vi ar en dppen skola dér alla far vara som dom vill. Lararna far vara som
dom vill och eleverna far vara som dom vill. Vi forsoker bara pusha dom
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att vara den dom &r och inte hdmmas av kulturerna och det gér ju mycket
for kulturen pa skolan. (Bertil)

Lararna pa Bongymnasiet beskriver skolans miljo och relationer pa samma vis som
de gjort i de andra tva temana. De beskriver sin relation och sitt Oppna
forhallningssatt till eleverna som nagonting neutralt och nagot som ar tillgangligt for
alla. Samtidigt ger Berit pa Bongymnasiet uttryck for att hon inte har nagot intresse
av att ta ansvar for och stotta elever som har problem hemma eller yttre forhallanden
som gor att elever hamnar efter i skolarbetet. Lararna pa Bongymnasiet uttrycker
ocksa att de tycker att deras forhallningssatt gentemot eleverna ar positivt da det
bidrar till en 6ppen och trevlig kultur pa skolan. Bengt framhaller att det ar just den
sociala delen pa skolan som gor att han trivs sa bra:

Det blir lite mer socialt, det blir lite mindre fokus pa studierna. Vi som
larare paverkas ocksa av det tror jag. Vi anpassar oss och dras med och
formar den hér skolan, och det &r den 6verhdngande kulturen att det &r lite
mer myspys pa gott och ont men vi har god maluppfyllelse inom
koncernen. (Bengt)

P& Haradsgymnasiet uppfattar lararna skolmiljon och relationerna pa ett annat satt. De
upplever inte att det rader en viss typ av positivt socialt fokus som formar skolan.
Snarare ser de relationerna som nagot de standigt skapar och uppratthaller och som pa
sa vis kan framja inlarningen samt skapa fortroende mellan larare och elever.
Relationsbygget blir en strategi de anvander sig av for att framja elevernas inlarning
och béttre kunna formedla till eleverna vad som forvantas av dem. Hanna beskriver
hur hon genom relationen skapar mojlighet for eleven att fa forstaelse for
skolsystemets forvantningar:

Det ar min uppgift att skapa en god relation s& att de forstdr vad de
forvantas leverera och vad min skyldighet gentemot dem &r. Det tror jag ar
valdigt viktigt sd att vi kan etablera en forstdelse for varandra. Den
relationen tror jag man far jobba mer pa har. Jag har en del elever som
egentligen inte vet vad som forvéntas av dem. De tror att “bara jag gor en
uppgift sd dr det bra”, men det kanske inte &r uppgiften som &r intressant
utan det ar processen som ar viktig. Att man ser att det hander nagot i
spraket eller i talet eller vad det nu kan vara. Det handlar inte bara om att
ldmna in. (Hanna)

Lararnas resonemang kring relationer och hur de forhaller sig till dessa kan aven de
kopplas till den plats och kontext de ar verksamma inom. P& Haradsgymnasiet
uppmarksammar lararna att eleverna har en bakgrund som ofta &r bristfallig och att de
behdver mer hjélp och stottning. Har férsoker lararna dverbrygga problemen genom
att narma sig eleverna och skapa forstaelse och émsesidigt fortroende. Lararna tar en
aktiv roll och anvéander sig sjalva som personer i skapandet av denna relation. De
forsoker genom detta skapa forutsattningar for eleverna som innebér att de kan erdvra
det kulturella kapital som de ofta saknar. Denna relation menar de &ven ar ett villkor
for att de dverhuvudtaget skall kunna bedriva en fungerande undervisning. Lararna pa
Bongymnasiet ser sig mer som fria i sin relation till eleverna och menar att en god
relation bidrar till en bra skolmiljo, men de ger inte uttryck for att relationen skulle
vara avgorande.

En anledning till denna skillnad kan vara att kulturen och platsen i innerstaden &r en
barare av det kulturella kapitalet som i sin tur uppratthalls av eleverna som ingar i
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miljon. D& de vet vad som forvantas av dem kan de sjalvstandigt uppratthalla detta
kulturella kapital och lararna behdver darfor inte ha samma kompensatoriska aspekt.
Detta innebar dock att det sociala fokus och den Oppenhet som lararna pa
Bongymnasiet talar om i realiteten ar villkorad. For att kunna ta del av denna
oppenhet maste du som aktor ocksa ha tillgang till det kulturella kapital som é&r
radande pa skolan. Bongymnasiet och dess skolkultur bidrar alltsa dven i denna aspekt
till en form av symboliskt vald da lararna pa skolan ser sitt elevunderlag som naturligt
och normalt. Passar en aktor inte in i denna struktur &r det aktoren det &r fel pa, inte
skolan, dess personal eller 6vriga elever (Bourdieu 1999:32-33).

Pa Haradsgymnasiet upplever lararna att deras elever saknar det kulturella kapital som
utbildningsféltet vérderar hogt. Darfor forsoker lararna genom att bygga
fortroendefulla relationer narma sig eleverna for att pa sa vis hjalpa dem att erévra de
kapitalformer som de saknar. Léararna uppger emellertid en viss frustration dver att de
inte racker till och att problemen ofta kvarstar, men de ser det &nda som en
forutsattning for att éverhuvudtaget kunna bedriva sin verksamhet.

Slutdiskussion

Denna studie undersoker om, och i sa fall pa vilket satt, larare medverkar till att
uppratthalla skolsegregation. For att ta reda pa detta har vi utgatt ifran fragor som ror
lararrollen och hur den paverkas av elevunderlaget som skolan har, platsen som
skolan ar belagen pa, samt vilken betydelse relationen mellan larare och elev har for
lararrollen.

Hur uppfattar larare sin lararroll i forhallande till elevunderlaget pa
skolan?

Resultatet av var studie visar att lararna pa skolorna anser att deras lararroll paverkas
av elevunderlaget. Lararna pa bada skolorna talar om elevunderlaget som homogent
dar en viss typ av elev far representera hela elevunderlaget. Vidare menar lararna att
de anpassar sin undervisning och sitt satt att agera som pedagoger utifran sina elever.
Man kan pa bada skolorna se att det i linje med Goffman finns en kollektiv
representation av elevrollen som tycks konstrueras i samspelet mellan larare och
elever. Den kollektiva representationen av elevrollen tycks se olika ut pa de olika
skolorna. P4 Bongymnasiet innebéar detta en elevroll med stort individuellt ansvar och
dar lararrollen i storre utstrackning innebédr formedling av @mneskunskaper an att ta
ansvar for en slags overforing av kulturellt kapital. P4 Haradsgymnasiet innebéar den
kollektiva representationen av eleven att lararrollen blir mer anpassad och fylls av ett
kompensatoriskt uppdrag da lararna uppfattar eleverna som kapitalfattiga i
forhallande till utbildningssystemet. Eftersom ldrarna utgar ifran att eleverna pa
skolan utgors av ett homogent elevunderlag riskerar de aktorer som avviker fran det
beskrivna elevunderlaget att forsoka anpassa sin habitus eller sdka sig dit aktorens
habitus erkanns, exempelvis genom att byta skola.

Hur uppfattar larare sin lararroll i forhallande till skolan de arbetar pa?

Det blir tydligt att dven lararnas syn pa den specifika skolan har en inverkan bade pa
lararrollen och elevrollen. Genom att definiera skolorna som >franvalskola”
respektive “tillvalsskola™ ger lararna uttryck for att platsen & med och bidrar till att
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definiera skolans sociala varde. Detta paverkar i sin tur lararnas forvantningar pa
eleverna samt vilket ansvar de lagger i lararrollen pa de bada skolorna.
Haradsgymnasiets larare talar om sin skola utifran att den ar beldgen i en
socioekonomiskt utsatt stadsdel och beskriver den som en franvalskola, vilket
paverkar elevernas installning till studierna. Detta menar lararna paverkar lararrollen
da de maste kompensera for elevernas brist pa motivation, kunskap och skolkod.
Lararna pa Bongymnasiet i sin tur talar om skolan som en populér tillvalsskola vilken
eleverna aktivt soker sig till. Har ar ocksa forvantningarna och kraven pa eleverna
hogre. Vi ser att lararrollen pa Bongymnasiet i storre utstrackning utgors av andra
aspekter an pa Haradsgymnasiet da eleverna pa Bongymnasiet redan forvantas vara
motiverade och val rustade for studierna. Platsen dar skolan &r beldgen definierar
skolans sociala varde vilket i sin tur aven tillskrivs eleverna. Detta blir avgérande for
vilken typ av lararroll som passar skolan men ocksa vilka férvantningar som finns pa
eleverna. Lararna pa Haradsgymnaiset har lagre forvantningar pa sina elever vilket
paverkar elevernas resultat (Skolinspektionen 2010). Samtidigt forsoker de méta
eleverna dar de befinner sig och &r medvetna om att de maste anvanda sig sjalva i sin
lararroll for att bemota elevernas behov. Lé&rarna tar ansvar for att skapa en social
larandemiljo dar eleverna kanner sig sedda och bekraftade. Lararna pa Bongymnasiet
har hogre forvantningar pa sina elever vilket hojer elevernas resultat. Dock &r lararna
pa Bongymnasiet inte benagna att mdta eleverna pa samma satt som lararna pa
Héradsgymnasiet, de tar inte ansvar for de elever som saknar kulturellt kapital.
Lararna pa Haradsgymnasiet kompenserar for elevernas brister pa kulturellt kapital pa
ett satt som avviker fran andra sammanhang i utbildningsfaltet. Lararna pa bada
skolorna medverkar pa sa satt i ett reproducerande system dér elever med fel habitus
star som forlorare och utsatts for symboliskt vald. Det & Haradsgymnasiets elever
som forlorar. Aven om de lyckas genomféra sina studier pd Haradsgymnasiet har de
inte forberetts for vidare studier inom utbildningsfaltet eftersom det finns en risk att
den kompensation de motts av dar inte aterfinns pa exempelvis universitetet.

Vilken roll upplever lararen att relationen till eleverna spelar?

Nar lararna redogor for sin relation till eleverna tycks de utga fran beskrivningarna de
gjort om platsen och elevunderlaget. Som ovan beskrivit ser detta olika ut pa
respektive skola. Pa Haradsgymnasiet beskriver lararna att situationen kraver en viss
typ av elev-lararrelation dar eleverna maste ha fortroende for lararna for att
undervisningen ska kunna fungera. Lararna pd Bongymnasiet beskriver relationen
annorlunda och menar snarare att det ar elevrelationen som gor arbetet roligt. L&rarna
pa Bongymnasiet ar dock inte intresserade av den mer personliga och
individorienterade relationen och tycks inte behova arbeta med att uppratthalla det
kulturella kapitalet. Ansvaret for det kulturella kapitalet tycks delas med platsen och
hemmet. P& Haradsgymnasiet beskriver lararna att de upplever en brist pa skolkod
och motivation hos eleverna. Det ar denna brist pa kulturellt kapital som de forsoker
att dverbrygga genom ett kompensatoriskt forhallningssatt. De tycks ta ett storre
ansvar for att dela med sig av sitt kulturella kapital genom att arbeta pa ett
individorienterat sétt, visa pa maojligheterna med skolan och skapa en framtidstro hos
eleverna.

Det innebdr med andra ord att utbildningssystemet samtidigt uppfyller den
sociala funktionen att reproducera forhallanden mellan klasser — genom att
sékra en overforing mellan generationerna av ett kulturellt kapital — och
den ideologiska funktionen som bestar i att dolja denna sociala funktion
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genom att fa alla att tro pa illusionen om systemets absoluta oavhangighet
frdn samhallet. (Bourdieu & Passeron 2008:251)

Vi finner att lararnas beskrivningar forstarker bilden av en uppdelad skola dar platsen
som skolan &r belagen pa villkorar aktorens handlingsmdjligheter. Platsen och skolan
samspelar och kan inte ses som oberoende av varandra. Platsen ar pa sa vis
bestimmande for den roll som skolan, lararna och eleverna far. Aktorer som
internaliserat strukturen pa en plats far svart att gora ett skolbyte utanfor denna
struktur (Carle 1989:353 Bourdieu 1999:32-33). Lararna medverkar darfor, oavsett
forhallningssatt gentemot eleverna, till att uppratthalla skolsegregationen.

Slutord

Den asymmetriska relationen som praglar interaktionen mellan larare och elever
bidrar till ett inordnande och reproducerande monster med tydliga roller for larare och
elever pa bada skolorna. Det ar tydligt att lararna & medvetna om deras skolas sociala
varde och platsens betydelse. Skolkulturen och férvantningarna pa aktérerna maste
ses ur ett strukturellt perspektiv dar den fysiska platsen och dess rykte i mangt och
mycket blir bestimmande och inordnande fér de aktorer som ingar i verksamheten.
Skolkulturen, lararrollen och ldararnas syn pa undervisningen blir alltsa
reproducerande och inordnande oavsett l&rarnas forsok att bygga en fungerande och
utvecklande skola. En enskild larare eller skola tycks inte framgangsrikt kunna verka
for att bryta segregation da problemet ar strukturellt. Utbildningsfaltet som helhet kan
vara en del av en forandrad syn pa skolan och vilka varden som anses vardefulla.
Forst nar en sadan forandrad vérdesyn har implementerats, och det rader ett
relationellt samforstand mellan alla skolor, kan vi tala om en likvérdig skola dar
bakgrund och plats inte &r bestammande for elevens skolframgang.
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Bilaga 1

Intervjuguide
Allménna fragor

e Hur lange har du arbetat som larare?

e Hur ldnge har du arbetat pa den har skolan?

e Vilka dmnen undervisar du i?

e Varfor blev du larare?

e Vad driver dig som larare?

e Skiljer sig yrket fran dina férvantningar? I sa fall, hur?

Lararrollen-platsen

e Varfor arbetar du pa just denna skola?

e Hur upplever du skolan du jobbar pa? Trivs du?

¢ Om du har arbetat pa ndgon annan skola, upplever du i sa fall ndgon
skillnad i yrkesutévandet?

e Hur tror du skolkulturen paverkar din roll som larare?

e Finns det nagra yttre faktorer som paverkar din roll? I sa fall, vilka?

Lararrollen-elevunderlaget

e Hur skulle du beskriva din roll som larare?
e Hur skulle du beskriva elevunderlaget pa skolan?
e Pdverkas din roll som larare av elevunderlaget? I sa fall, hur?

Elevrelation

e Hur skulle du beskriva relationen till dina elever?
e Vad spelar relationen till eleverna for roll i ditt yrkesutévande?
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