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Syfte: Virt syfte med denna uppsats har varit att undersdka barns tidiga lés- och skrivutveckling i forskolan. Vi
har utgatt fran nedanstaende fragestéllningar:

Hur stimulerar den fysiska inomhusmiljon i férskolan barns 1ds- och skrivutveckling?

Hur anvinder pedagogerna i forskolan sig av artefakter for att stimulera barns lds- och skrivutveckling?

Metod och material: I var undersdkning anvinde vi oss av kvalitativa metoder, tvd 16pande observationer
samt tvd intervjuer. Vi var ute pa tva forskolor, en Reggio Emilia-inspirerad forskola samt en forskola utan
specifik pedagogisk inriktning i tvd dagar pa varje forskola. Observationen var uppdelad i olika delar, dels
observerade vi den fysiska inomhusmiljon men &ven hur barn och pedagoger anvinde sig av den och
sprakstimulerande artefakter. Vi genomférde dven en intervju med en forskolldrare pa respektive forskola.

Resultat: Miljon inspirerar barnen till skriv- och ldsaktiviteter om det finns material ldttillgéingligt som de kan
anvinda. Pedagogerna spelar ocksa en stor roll i att inspirera barnen att skriva och ldsa genom att sjdlva gora
dessa aktiviteter tillsammans med barnen och att anvénda skriftspréksstimulerande artefakter. Vi kom fram till
att den fysiska inomhusmiljon pa bada forskolorna var stimulerande for ldsning. Daremot var det bara en av
forskolorna som hade en stimulerande miljo for skrivning.

Betydelse for lararyrket: Vér forhoppning dr att denna uppsats kan komma att anvindas som en
jamforande studie for pedagoger verksamma inom forskolan. De kan bli mer medvetna om hur man kan utveckla
barns skriftsprakande med hjilp av bland annat den fysiska miljon genom att ta del av var studie. Vi tycker dven
att den kan ligga till grund for diskussioner bland studenter inom lararutbildningar.




Forord

Forsta dagen for denna uppsats kan liknas vid att kursledningen placerar tva tjejer mitt ute i
Atlanten med endast varsin flytvdst som hjdlp. Till en borjan dr det omdjligt att se land men
efter ett antal timmar av guppande i vattnet bérjar vi fd land i sikte. Diskussionen om hur vi
ska ta oss dit blir intensiv och tillsammans bérjar ndgra idéer utkristallisera sig. Medan vi
ligger ddr och guppar dyker en fiskare upp som visar sig ha goda kunskaper om hur tvd tjejer
pd vift ska kunna ta sig till land, men inte utan hart arbete och samarbete. Efter sina goda
rad, ror fiskaren vidare och det dr dags for oss tvd att klara oss pd egen hand. Pd vigen mot
land dyker det upp olika mdnniskor som pd sitt sdtt har gett sitt bidrag sa att vi ska klara vart
uppdrag. Under tidens gdng har strommen da och da fort oss tva dt fel hall men da har
fiskaren kommit till var undsdttning och sett till att vi har hittat rdtt kurs igen. Det dr ocksa
tack vare att vi hela tiden har hjdilpts dat som strommen inte lyckades rycka med oss. Land
ndrmade sig mer och mer och pa slutet kunde vi kasta vdra flytvistar och armbdga oss fram i
det grunda vattnet. Vi klarade det!

Vi har med andra ord, fran dag ett, jobbat tillsammans pa denna c-uppsats. Vi har bida tagit
lika stort ansvar for alla delar. Vi har suttit och skrivit text pa enskilt hall, darefter har vi fort
det samman och skrivit en gemensam text. Darfor kan vi inte peka ut ndgon del i vart arbete
som enbart dr skriven av en av oss.

Ett stort tack till alla som har bidragit till detta arbete och stdttat och stitt ut med oss da vi
slitit vart har av ilska och uppgivelse. Ni vet vilka ni dr och utan Er hade det aldrig gitt att
genomfora detta arbete. Ett stort tack till Er alla!

Goteborg 2007-01-08

Jenny Aldenborg & Anna Lovgren
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1. INLEDNING OCH SYFTE

Vi dr tva studenter som gar var sista termin pa lararutbildningen vid Goéteborgs universitet.
Var inriktning dr mot barn 1 forskolan och grundskolans tidigare &r. Under vér utbildning har
vi bada gatt en kurs 1 tal-, 14s- och skrivutveckling. I denna kurs fick vi ta del av hur viktig
miljon ér for larandet och hur den kan inspirera till att barn tidigt intresserar sig for lasning
och skrivning. Véra erfarenheter efter den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) har lett
till ménga intressanta och ldrorika diskussioner om forskolor och grundskolors utformning av
den pedagogiska inomhusmiljon.

Under vér utbildning har vi fatt ta del av filosofin kring Reggio Emilia' och tyckte att de
arbetade pa ett spdnnande sétt. Reggio Emilias kdnnetecken ér att de anvinder sig av miljon
som en ’tredje pedagog”. Eftersom ingen av oss har varit ute pa en Reggio Emilia-inspirerad
forskola innan var vi extra nyfikna 6ver hur deras miljo ser ut och om den kommer till gagn
for barns lds- och skrivutveckling. Det samma ville vi undersdka i en forskola utan specifik
pedagogisk inriktning.

Inom f6rskolan har vi pedagoger ett gemensamt uppdrag, att folja ldroplanen Lpf698. Dér star
bland annat att vi ska stimulera barns sprakutveckling, men dock inte vilket tillvigagangssatt
vi ska anvinda. Detta dr upp till varje forskola, avdelning och pedagog. Darmed skiljer sig
olika forskolor at. I Lpfo98 star det dven att: "Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljo
som samtidigt utmanar och lockar till lek och aktivitet” (Lararens handbok, 2005:27). Med
dessa utgdngspunkter ansdg vi att det skulle vara av intresse att observera forskolor for att se
om deras inomhusmiljo stimulerar barnens 14s- och skrivutveckling och i s fall pa vilket sitt.
Vi ville dven se hur pedagogerna’ anvinder sig av artefakter i sprakstimulerande aktiviteter
och om dessa aktiviteter leder till ett fortsatt intresse hos barnen. Med artefakter menas
redskap eller foremal som ménniskan har skapat for att hantera och vara verksam i sin
omvirld. Exempel pd artefakter dr datorn, klockan och minirdknaren. Det finns dven
intellektuella/sprakliga artefakter dir vart sprak ses som det viktigaste redskapet (Siljo, 2002,
s:80-81). Vi var intresserade av att studera sprikstimulerande artefakter som till exempel
bocker, texter, datorn med mera’.

I Lpfo98 stér det:

Forskolan skall striva efter att varje barn/.../ utvecklar sitt ord och begreppsforrdd och sin forméga att leka
med ord, sitt intresse for skriftspréket och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktioner
(Lararnas handbok, 2005:31).

Vi tror pa att ett vdlutvecklat och nyanserat sprik stirker sjdlvkénslan hos oss méanniskor.
Granberg (1998:48-50) menar att spraket dr s mycket mer dn enbart det talade ordet. Vi kan
bland annat anvdnda oss av bade ldsning, skrivning, och kroppsspraket for att uttrycka oss.
Kullberg (2006:9) anser att man genom att satsa pa barn och ungdomar och deras ldrande av
modersmalet positivt utvecklar vir gemensamma framtid. Denna typ av kunskap menar hon
ar en langsiktig investering och det bdsta man kan ge morgondagens vuxna. I Lpf698 star det:

Sprék och larande hianger oupplosligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan skall ldgga
stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och
intresse for den skriftsprakliga varlden (Lpf698, Lararens handbok:28).

' Om Reggio Emilia-filosofin lis mer pé sid.12.
% Vi har valt att benimna bade forskollirare och barnskétare for pedagoger i vér uppsats.
3 Lis mer om artefakter pa sid. 8-9.




Dagens viélfardssamhélle har stora krav nédr det géller ménniskors 14s- och skrivkunnighet
jamfort med forr. Detta beror pad att det forr i tiden inte behdvdes sa stor lds- och
skrivkunnighet da man mycket tidigare kom ut i det praktiska arbetslivet, som ofta bestod av
larlingsjobb. I dag har vi en ldngre skolgang och samhillets fordndringar och utveckling har
gjort att kraven har okat (Langsjo & Nilsson 2004b:3-5). Vi dr medvetna om den kritik som
skolan har fatt vad det géller elevers kunskaper i &mnet svenska. Det &r en stor procent elever
som gar ut ar nio som inte har blivit godkdnda i d&mnet och som darfér har problem med
lasning och skrivning. Artikeln Sveket mot skolbarnen, som publicerades 1 Expressen den 20
november (2005:16-17) handlade om att fler elever gar ut grundskolan med ett icke godként
betyg 1 dmnet svenska. Varen 2005 var det hela 5 % av eleverna i 4r nio, som inte blev
godkénda i amnet. Vidare tar artikeln dven upp elever som inte har intresse eller forstaelse for
varfor man behdver kunna ldsa. Langsjo & Nilsson (2004a:17, 29, 51) har skrivit en rapport i
samband med PIRLS — projektet. PIRLS star for Progress in International Reading Literacy
Study och dr en unders6kning som studerar elevers lasformdga i1 ar tre och &r fyra.
Undersokningen visade att eleverna hade svart for texter dar form och struktur skulle granskas
och dir de behovde tolka textens betydelse. Elevernas skriftliga formaga var det stor
spridning pa och vissa skrev texter utan problem medan vissa skrev pa ett nyborjarstadium. Vi
har reflekterat 6ver om detta kan kopplas till hur barn 1 tidig alder har blivit introducerade for
det svenska spraket. Vi tror att vi tidigt, redan i forskolan, méste arbeta for att barn ska fa
insikt 1 vikten av att kunna ldsa och skriva och att det gors pé ett lustfyllt och meningsfullt
satt.

Formell lds- och skrivinldrning har tidigare vilat pa skolans axlar och ar nagot som har
forekommit 1 liten utstrdckning i forskolan. Pedagoger inom forskolan har ofta haft en radsla
for att klampa in pd skolans omrdde och man ansig sig inte ha kompetens for detta. Denna
syn har fordndrats och idag har forskolan i och med sin egen ldroplan i uppdrag att vicka
barns intresse for skriftspraket’. Skriftspraket ses numera som en social och kulturell aktivitet
1 motsittning till den fardighetstrining som tidigare har dominerat skriftspraksinldrningen.
Aven om man inte tidigare har 4gnat sig 4t lisinldrning har det i forskolan ofta forekommit
lasning for barnen (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson 2006:42-43).

I Statens offentliga utredning (SOU 1997:108 kapl:7-9) stir det att ett av forskolan och
skolans viktigaste uppdrag ar att utveckla barnen och ungdomarnas sprakformaga. Larare har
ett stort ansvar 1 att finna végar och skapa en miljo dér varje barn har mojlighet att utvecklas
och kénna tillit till sin egen sprakférmaga. “Lisande, skrivande och ldrande &r kommunikativa
och sociala processer och den laromiljo dir barn och unga vistas far avgorande betydelse for
hur deras skriftsprak utvecklas” (SOU 1997:108 kap1:7).

1.1 Syfte och fragestéllningar

Vart syfte med denna uppsats har varit att undersoka barns tidiga 14s- och skrivutveckling i
forskolan. Vi har utgatt fran nedanstaende fragestallningar:

Hur stimulerar den fysiska inomhusmiljon i forskolan barns lis- och skrivutveckling?

Hur anvinder pedagogerna i forskolan sig av artefakter for att stimulera barns lis- och
skrivutveckling?

* Skriftspraket innefattar lisning och skrivning




2. TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel kommer vi att belysa det sociokulturella perspektivet pa ldrande som vi har
strdvat efter att ha som utgangspunkt i detta arbete. Precis som Dahlgren, Gustafsson,
Mellgren och Olsson (2006:42) skriver tror vi pa att skriftspraket utvecklas i samspel med
andra. Vi tolkar ldroplanen utifrén ett sociokulturellt perspektiv dir det bland annat star att:
”Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel, utforskande och skapande, men
ocksa genom att iaktta, samtala och reflektera” (Ldrarens handbok, 2005:28). Da vi var ute
efter att se interaktionen mellan vuxen och barn, barn och barn samt barn och den fysiska
miljon tyckte vi att det sociokulturella perspektivet passade att anvéinda som verktyg for att
kunna svara pa véra fragestdllningar. Vi kommer &dven att stdlla det sociokulturella
perspektivet i forhdllande till den kognitivistiska ldrandeteorin som har haft en framtradande
roll 1 synen pa ldrande och utveckling. Dysthe (2003:38) skriver att det kognitiva perspektivet
pa larande, dar psykologen Jean Piaget hade en framtradande roll, under de senaste &ren har
kritiserats. Detta pa grund av att den sociala delen av ldrandet endast har setts som ett stod for
individens egen utveckling och ddr fokus har riktats mot ldrandets mentala del. Dagens
forskare som har haft det kognitiva perspektivet pa ldrande, men som nu arbetar utifran ett
sociokulturellt perspektiv pd ldrande har flyttat fokus fran det elevcentrerade lirandet till ett
larande 1 gemenskap. ”Under de senaste tio dren har manga kognitivister lagt mer vikt vid
sociala och kulturella kontexter” (Dysthe, 2003:38).

En grundldggande faktor i det sociokulturella perspektivet dr att handlingar och omgivningar
(praktiker) utgdér varandra. Individen handlar och agerar i sin omvérld frdn sina egna
erfarenheter och kunskaper och beroende/utefter vad omgivningen ger for mojligheter. Med
andra ord innebér ldrande inte bara att kunna behérska kunskaper och fardigheter 1 sig utan
man maste ocksa ha vetskap om nér, hur och i vilka situationer dessa kunskaper ska anvindas.
Kunskapen dr inte mekanisk utan beror pd omgivningen, sociala praktiker (Siljo, 2000:128-
129). Det sociokulturella perspektivet pd kunskap kan beskrivas som en sammanldnkning
mellan teori och praktik. Larande sker i samspel med andra ménniskor. Ordet ”social” star for
en gemenskap i den kultur vi lever i och att detta pdverkar oss, detta innefattar dven
inlarningssituationer diar en helhet ar viktig. Vi kan inte skilja ldrande som ett isolerat
fenomen hos den enskilda individen utan vi maste se till hela sammanhanget for att forsta vad
som hindrar eller gagnar lirandet. Ordet innefattar dven att vi har relationer med andra
méinniskor (Dyste, 2003:9). I det sociokulturella perspektivet ses begreppet kontext som ett
samspel mellan véara handlingar och var omgivning. Kontext kan inte ses som nagot som pa
egen hand paverkar individen utan det dr samspelet mellan individen och omgivningen som &r
kontexten. ”Delar och helheter definierar varandra, och kontexten kan ses som det som viver
samman en social praktik eller verksamhet och gor den till en identifierbar helhet” (Cole,
1996, 1 Siljo, 2000:135). Det finns flera typer av kontexter, ddr den fysiska kontexten dr en av
dem. ”Den fysiska kontexten dr den miljo och verksamhet inom vilken en handling vanligtvis
utfors” (Saljo, 2000:136).

I ett sociokulturellt perspektiv anvinds begreppet mediera som innebér att vi mdnniskor inte
star 1 direkt kontakt med var omvérld. Det finns olika fysiska och intellektuella/sprékliga
redskap som hjélper oss att hantera den och vara verksamma i var omvirld. De fysiska
redskapen bendmns med ordet artefakter som &dr skapat genom minniskans tinkande och
kunnande. Exempel pa artefakter dr bland annat minirdknare, bocker, kikaren med mera.
Spraket ses som det viktigaste redskapet (Sdljo, 2002:80-81). I den kognitivistiska teorin
ansdg man att ménniskan kunde studeras som ett enskilt fenomen, dir den kognitiva
utvecklingen var oberoende av miljon och artefakter som medierande redskap. Det spelade
ingen roll var du var uppvuxen i virlden eller vilken bakgrund man kom ifrén s& sdg den
kognitiva utveckling likadan ut (S&lj6, 2000:56-57).




I ett sociokulturellt perspektiv ses ménniskan redan frdn fodelsen som en kommunikativ
person som soker samspel med sin omgivning. Detta sker bade verbalt och med kroppssprak.
Denna forméga finns genetiskt men vidareutveckling av den kommunikativa och sociala
formagan sker genom ett samspel mellan individens biologiska formégor, behovet av att vara
1 kontakt med andra och en strdvan efter att kunna samspela med personer i sin omgivning
(Séljo, 2000:36). I den kognitivistiska teorin anser man att sprékets utveckling inleds i sociala
sammanhang. Sprikets vidareutveckling dr beroende av barnets kognitiva utveckling och
dennes mognad (Arnqvist 1993:30).

Enligt Vygotskij’ kunde minniskor stindigt lira sig saker med hjilp av ett socialt samspel och
att befinna sig runt méanniskor som kan mer &n en sjélv. Det ar tillsammans som man kommer
fram till nya insikter, insikter som man kanske aldrig hade fatt pad egen hand. Han menar att
ménniskan har en sé kallad (ndrmaste) utvecklingszon dér det finns det som man redan kan
men dven att det finns utrymme for vad man kan ldra i samspel med andra. Det &r i m&tet med
andra som kan mer &n en sjilv som vi kan ta till oss nya kunskaper (Séljo 2000:119-120). I
den kognitivistiska teorin didr det ménskliga tdnkandet och intellektet stdr i fokus kan
larandets process ses som reflektion. Den inleds med att individen till en borjan tar till sig
information fOr att sedan tolka den. Direfter knyts informationen samman med det som man
redan vet och detta leder till ny kunskap. Individen ses som aktiv dér utforskande ar en viktig
grund for utveckling och utgdngspunkten ar individen (Dyste, 2003:36-37). Inlarning sker pa
barnets initiativ och vilja att utforska omvirlden. Barnet ska fa kunskap genom sina
erfarenheter som helst ska ske utan en vuxens beblandning (Silj6, 2000:62).

I ett sociokulturellt perspektiv ses ldsning och skrivning som en medierande tillgéng. Det
handlar inte om att bara kunna tolka den alfabetiska koden och sitta dem samman till ord,
utan det handlar om att man maste forstd textens innebdrd och for detta krdvs det en
forforstaelse. Forforstaelsen sker i ett socialt samspel och i interaktion med andra. Genom
lasning och skrivning utvecklas ménniskan intellektuellt, socialt, personligt och emotionellt
(Séljo, 2000:186-187).

> Lev Vygotskij var en framtridande forskare inom det sociokulturella perspektivet.




3. LITTERATURGENOMGANG

I detta kapitel presenterar vi den litteratur och tidigare forskning som gjorts kring det &mne vi
valt att skriva om. Vi har i storsta mojligaste mén forsokt att anvidnda oss av priméarkallor men
1 vissa fall har vi dven hénvisat till en sekundérkilla. Det dr véra egna tolkningar av det som
vi ldst 1 litteraturen, som finns att 14sa under varje delkapitel i litteraturgenomgangen. I de tva
forsta kapitlen har vi lagt tyngdpunkten pa att presentera den svenska forskolans framvéxt och
Reggio Emilia-forskolans framvixt och historia. Detta for att vi i var observation har varit ute
pa tva forskolor med olika pedagogiska inriktningar och har bland annat observerat deras
miljo. P4 sd sitt onskar vi, om nddvéndigt, bidra till en bakgrundsforstdelse hos dig som
lasare om hur miljon ser ut och dess historia bdde i1 den svenska forskolan och 1 Reggio
Emilia-forskolan. Dir efter foljer en sammanfattning av de tva forskolorna. I ndstkommande
kapitel beskriver vi barns lis- och skrivutveckling. For att f4 en bild av vad som innefattar en
bra sprikstimulerande miljé har vi valt att i sista avsnittet presentera olika forskares och
forfattares syn pa hur en sprékstimulerande miljé kan se ut som foljs av en sammanfattning av
de tva sista avsnitten.

3.1 Den svenska forskolans framvaxt och miljo

Den svenska forskolan har haft tva olika utgangspunkter under historiens gang, dér de har
funnits vid sidan om varandra men med olika bendmningar. Den ena har haft en inriktning dér
social omsorg har varit i fokus pd grund av att barn har behovt tillsyn i och med
industrialismen under 1800-talet. Den andra har grundat sig i att forbereda barn for skolans
viarld. Bendmningarna barnkrubbor och daghem tillhér den sociala omsorgen och
smabarnsskola, barntrddgard, lekskola och deltidsskola har haft en mer undervisande
inriktning (Granberg 1998:171-173).

3.1.1 Barnkrubbor och Smabarnsskolor

Under industrialismen blev det svarare och svérare att fa hjdlp med sysslor av sina nira och
kidra med exempelvis tillsyn av barnen. Detta ledde till att barninstitutioner startades upp,
barnkrubbor samt smébarnsskolor, som i huvudsak hade i uppgift att ta hand om de barn vars
fordldrar inte hade den mgjligheten sjélva. Barnkrubborna tog sin borjan i Sverige i mitten av
1800-talet och namnet skulle pAminna om Jesusbarnet i krubban. De var forst och framst till
for de barn vars modrar var fattiga och ensamstdende som behdvde arbeta. Barnkrubborna
skulle se till att barnen lirde sig inneborden av ordning och reda och dagordningen innehdll
aktiviteter som tvéttning och rengéring. Det fanns mdjligheter till lek for barnen men den
skulle ske utomhus (Tallberg-Broman 1995:7-17). Smabarnsskolan skulle se till att barnen
fick omvardnad och fostras i kristen anda. Barnen skulle dven fa undervisning i ldsning,
rakning och musik (Granberg 1998:172). Inomhusmiljon inom den kristna ldran skulle vara sa
olik hemmet som mdjligt. Miljon skulle istdllet pdminna om kyrkans rum. Krucifixet skulle
ha en synlig plats och salarna skulle ha langa bénkar och katedern skulle likna en predikstol.
Det skulle dven finnas en svart tavla, lik den tavla som finns i kyrkor for psalmnummer och
klockan skulle vara detsamma som kyrkklockan. Forutom det “’kyrkliga” skulle det dven
finnas rum for mojlighet till lek och ldsning (Vallberg —Roth 2002:35).

3.1.2 Barntradgardar

Efter hand borjade smabarnsskolorna och barnkrubborna att influeras av den tyske pedagogen
Friedrich Frobels pedagogik och de sé kallade barntrddgérdarna borjade ta sin fart. Hans
pedagogik grundade sig pad att ha ett ndra samarbete mellan barnet och modern. Det var
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genom barnen som man kunde nd och hjidlpa modern men dven tvdrtom, att man genom
modern kunde pdverka barnet. Han sdg barnet som nédgot unikt som behdvde f4 goda
méojligheter till egen utveckling (Tallberg-Broman 1995:18, 28). Ar 1896 startade den forsta
barntradgarden i Sverige, eller kindergarten som den till en bdrjan kallades for. Inledningsvis
tog barntrddgardarna endast emot barn vars familjer kunde betala for barnets plats. Nagra ér
senare startade tvd kvinnor vid namn Ellen och Maria Moberg en foérening som var till for
barn som kom fran fattigare familjer. Denna forening kom att kallas for folkbarntrddgarden
(Granberg1998:172). Hemmet var en miljo som skulle synas 1 férskolan och forskolans miljo
skulle kunna knytas samman med hemmet. I barntrddgardarnas innemiljo kunde man tydligt
urskilja rum som talade sitt tydliga sprak. Det fanns bland annat byggrum eller sl§jdrum som
var avsett for det manliga konet. Det fanns dven ett badrum som var feminint markerat samt
en dockvra. Det fanns dven en bokvra dér barnen skulle ldra sig att tycka om och virna om
bockerna pé ritt sitt. Aven i barnens lekmaterial kunde man se en tydlig skillnad pé vilket
som pojkarna respektive flickorna skulle leka med. Material som var for pojkarna kunde till
exempel vara byggmaterial, bilar eller klatterstillning. Flickornas material kunde bland annat
bestad av dockor eller symaterial (Vallberg Roth 2002:64-65).

3.1.3 Daghem - lekskola

Under andra vérldskriget fanns det ett okat behov av tillsyn for sina barn och det pagick
samtidigt stora debatter kring verksamheternas omhindertagande av barnen. Barnkrubbans
kidnnetecken var vard medan barntrddgardarna stod for en pedagogisk verksamhet.
Diskussionerna om vilket namn verksamheterna skulle ha gick upp och ned som en berg och
dalbana. Debatten ledde till att befolkningsutredningen 1942 slog fast vid att bada
verksamheterna skulle heta halvoppen barnavérd. Detta dndrades senare till att barnkrubborna
fick namnet daghem och barntrddgérdarna kallades for lekskola. Direfter beslutades det att
bada verksamheterna skulle ha kvar namnen men gd& under det gemensamma namnet
barnstugor. Detta vidareutvecklades sedan till att bdde daghem och lekskola skulle ha samma
mal med verksamheterna. Skillnaderna i namnen skulle ange barnens vistelsetid pa de olika
verksamheterna, och detta skedde under 1960-talet (Granberg 1998:173).

3.1.4 Forskolan

Det har under manga ér skett stindiga diskussioner om forskolans verksamhet. Under 1970-
talet fick daghem och lekskola det gemensamma namnet forskola, samtidigt som alla
sexaringar fick rétt till en forskoleplats (Granberg 1998:174).

Fram till 1970-talet har inomhusmiljon sett lite olika ut. Det har gatt frdn en kyrkolik miljo,
som sedan dndrades till en mer hemliknande milj6 som in pd 1970-talet borjade gd mot en
aktivitetsstationsmiljo. Aktivitetsstationerna var tdnkta att vara konsneutrala och syftade till
miljolekar i stora lekhallar. Barnet skulle sjédlvstandigt kunna vilja aktivitet. Man gick frén en
hemliknande milj6 till en mer samhillsinriktad och naturvetenskaplig miljo och fokus var att
barnet skulle ha mdjlighet till en individuell utveckling (Vallberg-Roth 2002:91-95). Kennedy
(2003:122) som gick sin forskolldrarutbildning i mitten pd 1970-talet menar daremot att
miljotdnkandet “glomdes bort” och miljon i daghemmen efterliknade hemmets milj6 istédllet
for de aktivitetsstationer som var tanken.

Ar 1998 kom en ldroplan for forskolan dir tanken ir att det ska finnas en helhetsbild frén det
att barnen borjar gd i forskolan vid ett ars alder till det att de slutar ar nio vid 16 ars alder
(Granberg 1998:174). Nu pratar man inte lingre om aktivitetsstationer i forskolans
inomhusmiljé men lekhallen finns fortfarande kvar. Daremot lever delvis arvet av en hemlik
miljo kvar, detta i form av bland annat byggrum och snickarrum. Dockrummet lever vidare
men har fétt en betydligt mindre framtrddande roll (Socialstyrelsen 1990 i1 Vallberg-Roth
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2002:129). I dag finns det forskolor med olika pedagogiska inriktningar och deras miljé kan
ha olika profilerade miljoer (Gedin 1996 i Vallberg Roth 2002:131).

I materialet fran 1800-talet till nutid kan vi exempelvis f6lja ett spiralmdnster med kyrkorum som ett rum for
larande i alla dldrar till dagens malbeskrivningar med &ppna, flerkulturella, upplevelseinriktade och virtuella
rum for allas livslanga och livsvida ldrande (Vallberg-Roth 2002:131).

3.2 Reggio Emilia-férskolans framvaéxt

Efter befrielsen frdn andra virldskriget och fascismen &r 1945 bdrjade invénarna i den
norditalienska staden Cella utanfor Reggio Emilia ett ldngsamt aterbyggande av staden. En
grupp forédldrar hade kommit dverens om att bygga en forskola och Loris Malaguzzi som var
en ung forskolliarare horde talas om projektet och blev intresserad av det stora engagemang
han motte. Tillsammans med fordldrarna byggdes senare fler forskolor i omrddet. Till en
borjan stotte de pa hart motstdnd fran den katolska kyrkan och andra myndigheter. For att
mota detta motstdnd bjod de in kyrkan, politiker, fordldrar samt personal att delta 1
verksamheten for att komma med synpunkter kring forskolornas innehéll, inriktning och
framtid. Med kriget och fascismen farskt i minnet, var fordldrarna som fran borjan byggde
upp forskolorna noggranna med att barnen skulle utvecklas till tinkande individer som skulle
klara mycket sjdlva. Det demokratiska samhéllet var en forebild efter ar av auktoritért
ledarskap (Dahlberg & Asén 2005:192-193).

Professor Loris Malaguzzi (1921-1994) var eldsjdlen som lag bakom mycket av den
pedagogik som idag &dr kédnt for forskolorna i Reggio Emilia. Han sdg pedagogiken ur en
demokratisk synvinkel och ansdg det viktigt att barn skulle fa vara delaktig i en demokratisk
verksamhet. Han sdg barnen som fullvdrdiga medborgare med lika réttigheter. Uppdraget att
leda och utveckla den kommunala barnomsorgsverksamheten fick Malaguzzi efter ar 1963, da
den forsta kommunala forskolan 6ppnade i Reggio Emilia. Detta uppdrag var ndgot som han
med stort engagemang fortsatte med fram till sin déd (Dahlberg & Asén 2005:189,193-194).

I Sverige kom vi i kontakt med arbetet i Reggio Emilia forst under 1980-talet, d& det pa
Moderna museet i Stockholm fanns en utstéllning om detta. Efter fem &r gjordes en ny
utstdllning och intresset har senare bara okat. Intresset har varit stort inte bara i Sverige och
Norden utan dven internationellt. 1993 bildades Reggio Emilia institutet som ar ett samarbete
mellan Sverige och Reggio Emilia. Institutet anordnar studiebesdk samt konferenser och
kurser (Dahlberg & Asén 2005:208-209).

3.2.1 Pedagogiska grundtankar

Den pedagogiska verksamheten inom Reggio Emilia fordndras och utvecklas stédndigt. Reggio
Emilias filosofi vilar pa en gemensam virdegrund och en medveten pedagogisk filosofi som
har forenats med ett vetenskapligt forhéllningssitt. En djup respekt for barns réttigheter och
deras formédgor &r den pedagogiska filosofi som de skapat. Ytterligare ndgot som
kannetecknar det pedagogiska arbetet dr att man tar tillvara pa barnens erfarenheter. Tidigare
forestéllningar och teorier kring barns utveckling och formagor har man ifragasatt och
vidareutvecklat. Att ta emot synpunkter och att samarbeta med olika representanter fran
sambhéllet dr ndgot som symboliserar verksamheten i férskolorna i Reggio Emilia. Varfor man
framhéver detta som viktigt beror pa att man tycker att barn och vuxna som befinner sig i
forskolan ar en del av samhéllet och det handlar mycket om en dialog och delaktighet utanfor
forskolans viggar. Stadens miljo och kultur tas tillvara och ses som en viktig del i
verksamheten. Manga projektarbeten utgdr fran staden och pedagogerna tar tillvara pé
barnens forestillningar, kunskaper och nyfikenhet (Dahlberg & Asén 2005: 189-195).
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Forskolorna 1 Reggio Emilia lever sida vid sida med sin vardag. Man utgér ifran samhéllet dér
man lever och dérfor gar inte forskolorna att kopiera eller imitera till en annan del av vérlden
diar forutsdttningarna &ar helt annorlunda. Detta dr heller inget som man efterstrivar pa
forskolorna 1 Reggio Emilia ndr man tar emot studiebesok. Diaremot kan man influeras av
deras tankesétt och de tror pa dialoger och konfrontationer. De anser att ndr mdnniskor méts
skapas kunskap (Wallin 1996:17).

Att barn ska fd uttrycka sig pa manga olika sétt anser man ar ett barns réttighet och detta ar
nagot som ofta berévas dem genom sin skolgang. Loris Malaguzzi péstod att ett barn har
hundra sprdk men berdvas nittionio. Genom att fa dva sig 1 att uttrycka sig pd ménga olika sétt
far barnen en tilltro till sig sjdlva och sin egen formaga. De stirks som personer nér de far
mojlighet att anvénda sig av alla sina formagor. Alla sinnen far vara med i kunskapandet och
de olika uttryckssitten ir beroende av varandra och befruktar varandra (Dahlberg & Asén
2005:189, 198-199).

3.2.2 Miljons utformning och betydelse

Miljon ar en viktig del i Reggio Emilias forskolor och den beskrivs ofta som “den tredje
pedagogen”. Huvudtanken ir att barnen genom en stimulerande och utmanande miljo ska
utvecklas till tinkande och handlingskraftiga minniskor. Man menar att miljon skapar
mojligheter for barnen att utforska och ldra. Det dr pedagogens roll att skapa en miljo dir
barnen far lov att uppticka och komma pa egna losningar pa problem de stoter pad. Den
utmanande miljon ska ligga en grund i att stimulera barnens intresse, kreativitet och
motivation (Dahlberg & Asén 2005:202-204). Den viktigaste tyngdpunkten ligger i att miljon
ska stimulera barnen till att bli sjdlvstindigt utforskande. Den ska uppmuntra barnen till att
sjdlva arbeta med det de vill, utan att behova be om hjélp. Hur miljons utformning ska se ut
diskuterar bdde barn och vuxna tillsammans. Eftersom alla barngrupper dr olika och olika
individer kraver olika saker behover miljon vara flexibel sé att den gér att dndra om efter
behov. Miljon ska vara bade estetiskt tilltalande och spinnande. Man dr mycket for att
synliggora bade sin pedagogik, barnen och pedagogerna. Dokumentation dr déarfor ett viktigt
inslag, detta dr ndgot som syns i miljon (Gedin 1999:13). Att man satsar mycket pa att barn
ska fa utrycka sig pé olika sétt och gidrna med hjdlp av bild forstdr man da varje forskola har
en anstilld bildldrare. I hjértat av forskolan finns ett sdrskilt rum for skapande som man kallar
for ateljén. Skapande @mnen ser man som ett sitt att kommunicera och méanniskors samtal och
méten virderas hogt (Dahlberg & Asén 2005:202-204).

I forskolorna i Reggio Emilia &r barnen uppdelade efter alder, detta for att olika aldrar kréver
olika saker av den pedagogiska miljon. P4 de minsta barnens avdelning dr mycket av
inredningen anpassad efter barnens hojd for att de ska uppmuntras att sjdlva prova pa
aktiviteter. Man har en syn pa barnen som gor att omtéliga saker kan std framme.
Mobleringen inne pa avdelningen &r flexibel och édndras i takt med att barnen vixer. Pa
avdelningen for lite dldre barn dr miljon organiserad for att uppmuntra att barn umgas 1 sma
grupper. Man har material som fir barn att reflektera och tinka, detta behover i forsta hand
inte vara material som ursprungligen ir tinkt for barn. Aven hir ir mdblerna anpassade efter
barnens hojd (Wallin 1996:22-28).
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3.3 Sammanfattning av den svenska foérskolan och Reggio Emilia

Den svenska forskolans framvixt tog sin fart i samband med industrialiseringen pa 1800-talet.
Barnen behdvde tas om hand da familjen inte lingre kunde och barninstitutioner startades
upp. Institutionerna kom senare att ha tva olika inriktningar, en verksamhet for endast tillsyn
av barnen och en verksamhet dir barnen forutom tillsyn dven fick undervisning som grundade
sig 1 att barnen skulle forberedas for skolan. S& sent som ar 1998 kom en laroplan for
forskolan, Lpf698. Tanken med denna é&r att det ska finnas en helhetsbild fran det att barnen
borjar forskolan tills de slutar grundskolan vid 16 ars dlder. Forskolorna i Reggio Emilia
grundades av fordldrar som efter andra vérldskriget ville ge sina barn en demokratisk start i
livet efter ar av fortryck. Forskolldraren Loris Malaguzzi fanns med i spetsen. Reggio Emilias
grundtankar dr att det ska finnas en stor respekt for barns réttigheter och deras egna férmagor
samt att ta tillvara pa barnens erfarenheter. Verksamheten ska ses som en del av samhéllet och
aktiviteter som innefattar stadens miljo och kultur ska vara ett inslag.

Miljon 1 de olika institutionerna inom den svenska forskolan har sett olika ut. Den har gatt
ifrén att vara kyrkoinfluerad, till en hemlik milj6. Denna @ndrades senare till en milj6 med
aktivitetsstationer och som idag ater igen har bytt riktning mot en miljo for ett livsldngt
larande. I Reggio Emilia anses miljon vara av stor vikt och ses som “’den tredje pedagogen”.
Miljon ska locka och vara inspirerande for barnen samt att den ska vara anpassad for barnen
sa att de kan vélja aktiviteter utan att be vuxna om hjilp. Verksamheten ska dven ge barn
mojligheter att f4 uttrycka sig pa olika sitt diar skapande @mnen ses som ett viktigt
kommunikationsverktyg.

3.4 Barns las- och skrivutveckling

Det viktigaste verktyget for ménniskan och dennes formaga att kommunicera dr spraket
menar Granberg (1998:48-50). Genom spraket kommunicerar vi, uttrycker vara kidnslor och
tankar samt bildar oss en uppfattning om saker och ting. Vi lér oss att anvdnda spraket och
uttrycka oss pa olika sitt (a.a.). I laroplanen for forskolan stér det:

Att skapa och kommunicera med olika uttrycksformer sdsom bild, sdng och musik, drama, rytmik, dans och

rorelse liksom med hjdlp av tal och skriftsprak, utgdr bade innehéll och metod i forskolans stravan att frimja
barns utveckling och ldrande (Lararens handbok, 2005:28).

3.4.1 Den tidiga skriftspraksutvecklingen och den vuxnes roll

Nar man talar om skriftspréket, alltsa ldsning och skrivning finns det tva aspekter skriver
Dahlgren, Gustafsson, Mellgren och Olsson (2006:7, 23). Dels handlar det om att ett budskap
ska na en mottagare och dels om att sittet det ska ske pd maste vara dverenskommet av bade
skrivare och ldsare. Skriftsprdket &r kulturellt betingat och dven om man i olika delar av
virlden anvénder sig av olika alfabet finns det en dverenskommelse som innebér att bade
skrivaren och ldsaren maste ha en gemensam idé om hur kommunikationen ska ga till rent
tekniskt. ”Det finns alltsd bade en funktionsaspekt i1 skriftspraket: kommunicera ett innehall
mellan personer som dr atskilda i tiden och i rummet, och en formaspekt: skriftsprakets
tekniska uppbyggnad” (Dahlgren m.fl. 2006:7). Skriftspraket dr uppdelat 1 ldsning samt
skrivning medan talspraket dr uppdelat i aktiviteterna tala och lyssna. Dessa aktiviteter
forutsétter varandra och for att det ska bli meningsfullt krivs alltsa bade en avsdndare och en
mottagare (Dahlgren m.f1.2006:7,23).

Enligt Dahlgren m.fl. (2006:8-9) finns det ingen ldslarningsmetod som fungerar for alla barn,
utan det viktigaste dr att man som pedagog ser till varje enskild individ och anpassar
verksamheten dérefter. Nér barn ska tilldgna sig skriftspraket dr en viktig forutsittning god
handledning fran vuxna i barnens omgivning. Dahlgren m.fl. (a.a.) hdvdar inte att barn ska
lara sig ldsa och skriva i tidig &lder, d& det finns en méngd andra viktiga saker som barnen
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ocksa behover dgna sig at. Utan deras tanke dr framst att skriftspraket ska komma in pa ett
naturligt och meningsfullt sitt i arbetet med barnen och utifran deras behov och 6nskemal. De
anser att pedagoger behdver ha goda kunskaper i dmnet samt en forméga att ta reda pa
barnens tidigare erfarenheter for att pa bista sitt kunna ge barnet goda inldrningsmdjligheter.
Aven Kullberg (2006:50) skriver att vad det giller barn och deras lis- och skrivutveckling har
de alla forutsdttningar som behdvs. Ansvaret ligger pd de vuxna att de har kunskaper om
barns tidigare erfarenheter, var de 1 nulidget befinner sig 1 sin utveckling och hur de ska gé
vidare for att hjdlpa barnet i att fortsatta utvecklas till goda skriftsprdkande individer.

Dahlgren m.fl. (2006:8-9) menar att barn till en borjan fir talspréket tillgodosett hemifran.
Detta i takt med att barn och fordldrar far ett 6kat behov av att kommunicera med varandra.
Mycket av dagens skriftspréksinldrning forvéntas ddremot ske i formella sammanhang som 1
skolan och av utbildad personal. Detta dr beroende av de krav som samhaéllet stiller av sina
medborgare, vi forvintas kunna lidsa och skriva for att kunna fungera i samhillet. I praktiken
borjar daremot skriftspraksutvecklingen mycket tidigare och langt fore barnet borjar skolan.

Barns skriftsprakliga utveckling borjar tidigt med att de skriver menar Kullberg (2006:25-36).
Deras forsta skrivande &r klotterskrivande. Om barnet under sitt klotterskrivande far hora
vuxnas undringar om vad de har gjort borjar barnet inse att klotterskrivandet sinder ett
budskap. Denna insikt dr av stor vikt for att barnet ska fortsitta att utvecklas. Nésta steg for
barnet dr att inse att det som skrivs inte rdcker med att bara ha ett budskap, det méste kunna
forstds av andra vilket innebdr att man madste skriva efter samma kod”. Det hir sa kallade
klottersskrivandet dr en inkorsport for barns kommande skrivande. Efter ett tag i stadiet med
klotter borjar barnet forsta att det skiljer sig pa bilder och skrift. Barnet borjar di lekskriva
men kan &nnu inte forma négra bokstidver utan skriften kan ses som olika krumelurer. Med
tiden borjar ett intresse for bokstavssymboler vixa och barnet inser att det finns symboler som
barnet inte kan. Vissa barn viljer att forska vidare i &mnet medan andra barn inte alls bryr sig.
I det fortsatta forskandet kring bokstéver finner barn ett stort intresse i sitt namn och namnet
blir oftast deras eget forsta skrivna ord.

Vidare i skriftutvecklingen, nér barnen borjar skriva fler ord eller till och med meningar
skriver de oftast med stora bokstéver och vanligt forekommande &r att de anvéinder sig av
konsonanter skriver Kullberg (2006:44-46). Detta &r inget som en vuxen behdver kommentera
for barnet di utvecklingen frin att skriva med konsonanter och blanda in vokaler oftast sker
av sig sjélvt i1 takt med barnens skriftutvecklande i1 Ovrigt. Barn brukar dven hirma redan
fardiga texter och vuxna nér de skriver dd de gérna vill kunna skriva pa rétt sétt.

Vad det giller ldsutvecklingen skriver Kullberg (2006:56) att barn i regel lar sig att ldsa i
bildsymboler. Exempel pa saddana bildsymboler dr bland annat symbolen for 6vergéngsstille
eller postens emblem. I samband med detta ldr sig dven barn att kdnna igen ordbilder som
exempelvis SIBA eller H&M och som star skrivet ldngre upp, barnets egna namn. Detta gors
utan att kunna urskilja varje bokstav for sig och utan forstielse for att varje bokstav uttalas pa
ett visst sétt och dess namn, man léser i ordbilder. Nér barn senare borjar komma igang och
jobba med alfabetet dels pad egen hand men dven att barnet far vigledning lir sig barnet att
varje bokstav har ett namn och att den star for ett ljud. Nar barn kommer till denna insikt gér
de ifran ordbilder och helordsldsande och bdrjar ljuda och stava istéllet.

Barn hdrmar och styr upp aktiviteter som paminner om de aktiviteter som skriftsprakskunniga
gor. Barnen genomfor aktiviteterna med stort allvar och koncentration. Barnen brukar dven
gbra de vuxna inforstddda med att det de gor &r av stor vikt och att de inte vill bli storda.
Detta kan kallas for att barnen lekldser och lekskriver (Eriksen—Hagtvet, 1988, 1992, 2004 i
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Dahlgren m.fl. 2006:53). Nar barnen ldser sd pratar de ofta samtidigt och fingret foljer med i
texten. Vissa barn tycker det dr viktigt med publik och ser till att andra barn fir vara dhorare.
Barnen vill aterskapa sagostunden som oftast sker i soffan och som ér en lugn och skon stund
for barnen (Dahlgren m.fl., 2006:53-54).

Dahlgren m.fl. (2006:54) skriver att sagostunden &r en viktig hdndelse for barnen i manga
aspekter, dels for att kunna prata om vardagliga saker samt fragor av olika slag, ddribland
existentiella. Stunden kan ocksa symbolisera att den vuxne vérdesétter ldsning och hur vikigt
det dr. Lind6 (2005:25-26) beskriver ocksd hogldasningsstunden som en viktig tillgang for
barns skriftspraksutveckling da barnen genom denna stund fir chans att fantisera och
forestilla sig nagot som inte dr hir och nu. "Text &r till skillnad fran tal icke situationsbundet
sprdk. De litterdra amningsstunderna dr darfor ett mycket viktigt steg i
skriftspraksutvecklingen” (Lind6 2005:26). Dessutom far de barn som moter bocker i tidig
alder forhoppningsvis en lust till att fortsitta lyssna pé sagor samt att detta kan bli en drivkraft
att sjalv léra sig att ldsa. Granberg (1996, i Lindo, 2005:49) menar att sagostunden har manga
pedagogiska infallsvinklar bland annat sd kan den vidcka barnens fantasi. Sagostunden kan
dven vara sprakutvecklande, barnen kan ldra sig nya ord och begrepp, meningsbyggnader
samt uttal. I kursplanen for svenska stér att 14sa att man genom skonlitteratur lar sig forsta sig
sjdlv och sin omgivning vilket dr en hjdlp for individens identitetsskapande. Det ger dven
mojligheter till att forstd det som dr annorlunda och ge empati och forstielse for andra
méinniskor (Kursplaner och betygskriterier, 2002: 99).

3.5 Sprakstimulerande fysisk milj6

Utformningen och konstruktionen av miljon &r ett viktigt pedagogiskt hjdlpmedel enligt
Lundahl (1995:10-11) da& det har ett samband med barns utveckling. I relation till miljon
utvecklar barnet bide sina sinnen och sin fysiska formaga. Dahlberg och G6thson (1999:4-5)
skriver att man genom att fordndra den pedagogiska miljon ocksé fordndrar budskapet som
den pedagogiska verksamheten sinder ut. Genom att granska de pedagogiska miljoerna
granskar man indirekt synen pa barn och de teorier som man har kring dem och dess
pedagogik.

Att den pedagogiska miljon kan utformas pd manga olika sdtt och péd det viset sdnda ut helt
olika budskap var nadgot som Nordin-Hultman (2004:41,50-51) blev varse om d& hon gjorde
en undersokning i engelska forskolor. Jimfort med de svenska forskolorna hon undersokt
formedlade miljoerna hon studerade andra budskap om hur man som barn i en forskola ska
vara och bete sig. Hur svenska forskolors fysiska miljo ser ut bade i utformning samt val av
utrustning samt hur veckans dagar ar planerade har en stark kulturell tradition enligt Nordin-
Hultman (a.a.). Hon menar att detta monster kanske tyder pa att personal verksamma i
forskolan och skolans virld inte reflekterar 6ver detta utan att det sker pa rutin. Vidare skriver
Nordin-Hultman att vad vi pedagoger har for tankar kring barns behov, ldrande och
utveckling speglar sig i den miljo som vi later barnen omges av. Miljder i skola och forskola
sdnder en signal till barnen vad som ér tillatet och vad de bor klara av i en viss alder. "Hur
barnen uppfattas och forstar sig sjdlva kan alltséd ses som beroende av de sammanhang och
miljoer i1 vilka de handlar och iakttas” (Nordin-Hultmans 2004:52). Hon stéller ocksé frdgan
hur pedagogiska miljoer kan skapa villkor s& att barnen kan skapa intressanta sammanhang
och meningsfulla aktiviteter.

Dahlgren m.fl. (2006:38, 136-144) anser att ldsande och skrivande ska ske i naturliga
sammanhang och didr barnen kan kinna en meningsfullhet. Detta genom att koppla de
aktiviteter som sker 1 forskolan till deras egen vardag. Genom att anvénda sig av naturliga
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situationer 1 forskolans verksamhet far barnen mer forstdelse for hur och varféor man ska
kunna ldsa och skriva. Forfattarna skriver bland annat att matsedeln ar viktig for barnen och
att den med fordel ska placeras pa en plats diar barnen kan se den. Barnen kan fa i uppdrag att
sjdlva skriva den sé att den kan ldsas av alla med hjélp av till exempel bilder och text. Vi
vuxna kan vara forebilder for barnen som ldsande och skrivande personer. Som pedagog i
forskolan kan man fa in skrivande och ldsandet pd manga sitt genom att anvinda den fysiska
miljon. Det giller att skapa en miljo dér ldsande och skrivande kan ske regelbundet for bade
barn och vuxna. Dahlgren m.fl. (a.a.) betonar dven vikten av att lata barn far uppleva en miljo
som dr rikt sprdkstimulerande. Miljon ska pé ett positivt sétt stodja skriftspraklig verksamhet
och detta stimulerar och utvecklar barnen. Genom att syssla med sprakstimulerande aktiviteter
som &r vil kopplade till hindelser i vardagen gor att barnen far en forstéelse till varfor det ar
bra att kunna ldsa och skriva.

Den fysiska miljon ska vara anpassad till barnen och vara fordnderlig, enligt Pramling-
Samuelsson och Sheridan (1999 i Bjorklid 2005:38-39). Den ger tydliga signaler for barnen
om de mojligheter som finns och vad som forvéntas goras av dem. Miljon ska vara till stod 1
barns utveckling och vara bade lockande och stimulerande och ge barnen mojligheter till olika
aktiviteter. Enligt Kennedy (2003:123-125) ar det av stor vikt att man grundligt har
konstaterat vad man vill att miljon ska std for och att man har ett medvetet syfte med
utformningen av den. Det dr d& man kan gbra observationer av barns nyttjande av miljon och
se det som fungerar respektive det som inte fungerar. Detta ger fOrutséttningar for vilka
fordandringar som kan goras for att miljon ska bli mer stimulerande for barnen och utgd frin
barnens behov. En bra borjan &r att se till att allt material finns lattillgéngligt for barnen och
att det finns mobler som &r anpassade till deras storlek. De ska kunna vélja aktivitet pd egen
hand utan blanda in de vuxna. Att saker dr undanstoppat i hyllor som barnen inte nar gor att vi
vuxna stdndigt maste vara en del av barnens val av aktiviteter, vilket gor att barnen inte fir
trdna pa att bli sjilvstindiga och gora val efter egna forutséttningar. En viktig och tydlig
notering som Kennedy gjorde i sin egen utvérdering av en forskolas miljo var att: ’[...] s fort
borden blivit laga, i barnens hojd anvéinds de oftare av barnen till en mingd olika aktiviteter”
(Kennedy 2003:127). Lindd (2002:134) menar att det i miljon ska finnas olika
sprakstimulerande arbetsmaterial i barnens h6jd som till exempel bocker, sprakstimulerande
spel och pussel. Det dr viktigt att materialet presenteras pa ett lockande och tillgéngligt sétt
for att barnen pa ett naturligt sitt ska kunna anvénda det.

Det ska finnas massor med bdcker av olika kategorier for att stimulera barns sprakutveckling
enligt Lind6 (2002:134), allt frdn bilderbocker, faktabdcker, sagobdcker utan bilder till poesi.
Barnen ska inte behova leta efter eller be de vuxna om hjilp utan eventuella bokhyllor ska
vara fyllda med bocker och vara léttillgédngliga for barnen. Dahlgren m.fl. (2006:145) har en
annan syn pa utbudet av bocker. De lagger storst vikt vid att bockerna ska vara vil synliga for
barnen och presenteras pé ett lockande sitt, médngden &r inte ar sa visentlig.

Variation av bocker kan barnen fia genom att ga till biblioteket eller byta ut bocker
regelbundet. Det ar stor vikt vid att miljon dr utformad sa att barnen i lugn och ro kan sitta och
lasa i bade stor grupp men dven individuellt, ofta finns det en soffa eller en myshorna.

Ett mycket tydligt drag for en sprakstimulerade miljo skriver Liberg (2006:155) &r att miljon
ar fulla av texter av olika slag. Det kan bade vara fardiga alster och texter som barnen har
skrivit sjdlva. Enligt Dahlgren m.fl. (2006:144) &r det bra om det finns blddderblock eller en
whiteboardtavla dir de gemensamt kan skapa texter som blir synliga for barnen. De hér
gemensamma texterna kan vara barnen till hjdlp nir de sjdlva vill skriva eller skapa egna
texter. Barnen kan dven hjdlpas genom att andra texter finns tillgéngliga eller uppsatta pé
viaggarna med tillhorande bilder dér de kan orientera sig efter att hitta bokstéver. Barnen kan
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dven fa nytta av att deras namn finns synliga da det dr det forsta som de ldr sig att kénna igen.
Det ér dven bra om det runtom i lokalerna finns lappar uppsatta pad exempelvis skép eller
hyllor som gor att barnen kan koppla samman text och bild pa ett naturligt sitt. Dahlgren m.fl.
(a.a.) anser dven att en skrivhorna kan stimulera barnen att anvidnda skriftsprdket. Genom att
anvinda sig av ett sd verklighetsrelaterat material som mdjligt kan barnen se en
meningsfullhet med att skriva. De ska kunna laborera med spraket pé olika sitt och ha tillgdng
till olika typer av material.

En skrivhorna &r létt att gora i ordning med attraktivt skrivmaterial: olika sorters block, pennor, brevpapper,
kuvert, stimplar, hemmagjorda frimarken m.m. En telefon, skrivmaskin och rdknemaskin ar ocksa en tillgéng
for att barnen i leken ska kunna skriva meddelanden, brev och inkdpslistor (Dahlgren m.fl. 2006:144).

Béade Dahlgren m.fl. (2006:144) och Liberg (2006:157-158) anser att for att géra barns
skrivande mer meningsfullt &r en mottagare av texten av stor betydelse. Det kan géras genom
att det finns en brevldda dir barnen kan skicka brev och uppmuntras med skrivna svar.

Datorer som barnen far anvénda i forskolan kan leda till att barn far en mdjlighet att sitta
framfor skdrmen och diskutera och hjdlpa varandra. Detta menar Granberg (1998:110) kan
leda till att stimulera barns sprakanvdndning och det sociala samspelet. Vidare skriver hon att
datorer kan stirka eller vicka barns intresse for bland annat ldsning och skrivning, barnen kan
lara sig bokstéver, farg och form samt siffror. Genom att ha datorer som redskap kan barn fa
renskriva egenproducerade texter samt direkt skapa nya texter enligt Bjork och Liberg
(1996:19). Dahlgren m.fl. (2006:145) tar ocksd de upp datorn som ett viktigt redskap for
barns skrivutveckling. Med hjélp av datorn kan barnen lockas till att skriva egna texter som
kan bli mer effektfulla d& man létt kan l4gga till bilder och ljudeftekter.

3.6 Sammanfattning

Den pedagogiska miljon sédnder ett budskap, den signalerar vad pedagogerna som arbetar i
forskola/skola har for syn pd barn och deras behov samt larande och utveckling. Miljon talar
om for barnen vad som ér tillatet och vad som inte dr det. For att gora barn delaktiga kan det
vara bra att material finns i barnens hojd samt att det finns mdbler som &r anpassade for dem.
Aktiviteter kan d& ske utan att barnen behover be en vuxen om hjélp. For att gora aktiviteter
som till exempel ldsning och skrivning attraktiva kan en lockande och stimulerade miljo
hjélpa till.

I arbetet med barnen ska man stridva efter att skriftspraket ska komma in pa ett naturligt och
meningsfullt sétt. For att gora skrivning och ldsning meningsfullt kridvs bdde en avsdndare och
en mottagare. Man kan till exempel anvédnda sig av en brevlada dir barnen kan skicka brev.

P& detta sidtt uppmirksammas bade mottagaren och avsdndaren. Om man kopplar
skriftspraksaktiviteterna som sker i1 forskolan till naturliga situationer far barnen en mer
forstéelse for varfér man behover ldsa och skriva.

Barn lekldser och lekskriver 1 borjan av sitt tillignande av skriftspraket. De genomfor ofta
aktiviteterna med stor koncentration och det paminner om de aktiviteter som sprakkunniga
gor. D& det giller ldsutvecklingen ldr sig barn att ldsa bildsymboler, for att sedan ldra sig
alfabetet och att varje bokstav har ett namn och eget ljud. For att inspirera barnen dr det
viktigt att de i miljon fér tillgdng till bocker, och att dessa presenteras pa ett lockande sitt. Att
som vuxen ldsa for barn dr ocksd mycket viktigt, bland annat for att visa att man som vuxen
vérdesitter ldsning och att barnet far en forebild i detta. Barns skrivutveckling borjar med att
de klotterskriver, sedan dvergér detta till att barnen borjar lekskriva och slutligen intresserar
de sig for bokstidver. Barnets namn blir ofta det forsta ordet de skriver. Gemensamma texter
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uppsatta 1 miljon runt barnet kan vara till hjélp i barnets skrivande. Barnen kan dven fa nytta
av att deras namn finns synliga d& det &r det forsta de ldr sig att kéinna igen. Datorn kan
anvindas for att vidcka barnens intresse for ldsning och skrivning, de kan bland annat
anvindas for att skapa nya texter.

Den litteratur vi tagit del av géllande barns lds- och skrivutveckling samt den fysiska miljon
gar 1 linje med det sociokulturella perspektivet. Exempel pa detta ar att barn ska lédra sig ldsa
och skriva i naturliga sammanhang och i samspel med andra, vilket liknas Vygotskijs
begrepp: den ndrmaste utvecklingszonen. Barns ldasning och skrivning dr beroende av vad den
omgivande miljon ger for mojligheter och hur de kan samspela med den. Ur ett sociokulturellt
perspektiv ser vi bland annat bocker, datorn och skrivmaterial som artefakter som stimulerar
barns lds- och skrivutveckling.

Som vi ndmnde 1 inledningen har vi under var VFU stott pd olika sétt att anvinda den
pedagogiska miljon. Med denna undersokning var vi intresserade av att undersoka hur
pedagoger kan anvinda inomhusmiljon och sprikstimulerande artefakter for att frimja barns
las- och skrivutveckling. Under kommande rubrik metod, beskriver vi hur vi gick tillviga med
undersdkningen.
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4. METOD

I litteraturen fick vi fram vikten av att pedagoger har ett medvetet syfte med utformningen av
den fysiska inomhusmiljon och att denna kan vara till hjélp for barns 14s- och skrivutveckling.
Forutom den fysiska inomhusmiljons utformning har vi dven ldst om sprakstimulerande
artefakter som ocksd kan vara till hjilp for barnen. Den fysiska miljon och artefakterna kan
ses som enskilda delar men dé vi strdvat efter att utga ifran ett sociokulturellt perspektiv ville
vi se samspelet mellan barns och pedagogers anvindande av dessa delar. Darfor har vi fatt
vilja metoder (redovisas nedan) som kan hjdlpa oss att fa ett resultat som técker alla dessa
delar och som till slut kan bilda en helhet (kontext).

4.1 Val av metod

I var undersokning valde vi att anvédnda oss av kvalitativa metoder, tva 16pande observationer
samt tva intervjuer. Inledningsvis var vér tanke att enbart anvinda oss av den kvalitativa
intervjun som metod for var unders6kning med fler intervjupersoner. Men efter noggrannare
eftertanke och diskussion kom vi fram till att det inte skulle ricka for att kunna f& svar pd vart
syfte, da vi inte skulle fa en inblick hur miljon anvéndes av barnen.

Stukat (2005:33) beskriver de fordelar och nackdelar som finns med att vilja kvalitativa
metoder 1 sitt arbete. En risk eller nackdel &r att denna metod kan anses bli for subjektiv.
Undersokningens resultat beror pa vem det dr som genomfor den och hur denna person tolkar
det som ska observeras. Detta var nagot som vi var medvetna om och som vi hade med oss i
bakhuvudet nir vi skulle gora var undersokning. Vi forsokte att inte lagga till egna tolkningar
1 det vi sdg. Stukat (a.a.) betonar att en kvalitativ metod kan bli svér att géra generaliserbar da
undersokningen &r svér att gora 1 storre utstrackning. Men dr man tydlig i beskrivningen av de
platser man observerat, och ger sa omfattande upplysningar som mgjligt, kan andra i1 viss man
gora jimforelser med sina egna skolor. Under vér rubrik beskrivning av de tva forskolorna
star att ldsa en mer detaljerad beskrivning av de forskolor vi observerat.

En fordel med den kvalitativa metoden enligt Stukat (2005:33), &r att den kan bli en stor
tillgdng till arbetet dd den kan medfora en djupare forstaelse och bredd i det som man
undersoker. “Det dr en forskningsdesign som i forsta hand passar i situationer dar det inte gar
att skilja det man sérskilt studerar fran kontexten (sammanhanget eller den omgivande
situationen)” (Stukat 2005:33). Darfor ansag vi att vi hade storst mojlighet att kunna svara pa
vart syfte med hjélp av kvalitativa metoder di vi var ute efter att se hur den fysiska miljons
utformning och pedagogernas anvidndande av artefakter paverkar barns intresse for, och
anvindande av skriftspraket.

Vér undersokning grundar sig pa tre infallsvinklar vilket vi ser som en stor fordel. Vi borjade
med en observation av den fysiska inomhusmiljons utformning. Dérefter observerade vi
pedagogernas anviandande av sprakstimulerande artefakter for att sedan ga ett steg till och se
hur barnen sjédlva anvinde sig av artefakter i den fysiska inomhusmiljon for sprakstimulerande
aktiviteter. Slutligen knot vi ihop sdcken genom att ta reda pa pedagogernas syfte med miljons
utformning, med hjélp av en intervju.
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4.2 Urval

For att fa ett bredare resultat valde vi att observera en Reggio Emilia-inspirerad forskola och
en forskola utan specifik pedagogisk inriktning. Vi ville underséka hur de tva forskolornas
inomhusmilj6 sdg ut samt hur pedagogerna pa respektive forskola anvinde sig av
skriftsprakstimulerande artefakter. Vi valde att undersoka en avdelning pa en forskola utan
specifik pedagogisk inriktning samt en avdelning pd en Reggio Emilia-inspirerad forskola. Vi
har noterat bdde likheter och skillnader pa de bada forskolorna. Med tanke pé att studien
endast innefattar tva forskolor dr vi inte ute efter nagra generaliseringar kring hur man arbetar
pa Reggio Emilia-inspirerade forskolor eller forskolor utan specifik pedagogisk inriktning.
Slutsatserna som vi har kommit fram till géller specifikt for dessa tva forskolor. For att vi
lattare skulle kunna urskilja sprakstimulerande aktiviteter hos barnen, innehallande ldsning
och skrivning valde vi att observera en avdelning med barn i dldrarna 3-5 &r.

Vi valde tva forskolor i samma stadsdel, i ett av Goteborgs méngkulturella omrdden. Att
omradet var mangkulturellt var inget vi lade fokus péd utan det som styrde var att vi ville hitta
tvd forskolor med olika pedagogiska inriktningar. Vi ansdg att det var viktigt att forskolorna
lag 1 samma stadsdel for att pedagogerna skulle arbeta efter samma lokala malsittningar och
ovre ledning. Pa detta sétt har forskolorna dven mer likvirdiga forutsittningar vad det giller
ekonomi, dn om man hade valt tva olika stadsdelar. Vi hade ingen tidigare anknytning till
ndgon av forskolorna.

4.3 Tillvagagangssitt

For att f4 information om olika forskolor och deras inriktningar tog vi bland annat kontakt
med en utvecklingsledare pé en stadsdelsforvaltning. Vi sokte sedan pd Internet for att kunna
lasa om forskolornas profil och fa tag pa rektorer och arbetslag. Kontakten med arbetslagen
togs per telefon cirka tio dagar innan vi ville genomfora observationen.

Da vi skulle gora en observation pd barn ville vi ha virdnadshavarnas godkidnnande for var
studie. Nagra dagar innan undersokningarna skulle inledas var vi darfor ute pa forskolorna for
att limna Gver informations- och tillstandspapper till forildrarna. I detta intyg® informerade vi
fordldrarna om vilka vi var, nér vi skulle vara péd forskolan, syfte med observationen samt att
detta var en anonym observation dir inga namn skulle forekomma. Vi fick alla
vardnadshavares underskrifter. Dessa intyg forvarades under studien pa ett sikert stélle och
har efter studien kasserats. Detta besok fyllde dven ett annat syfte, vi kunde personligen
presentera oss for personalen pa respektive avdelning. De hade da ytterligare mojligheter att
stdlla fragor och vi kunde reda ut eventuella fragetecken.

Vi fick inget bortfall, de forskolor vi kontaktade valde att stélla upp i var undersdkning.

4.4 Avgransningar

I vart arbete valde vi att avgrénsa oss till att observera tva forskolor. Detta kanske kan ses som
en brist 1 vart arbete d& undersokningen géller relativt fa forskolor. Fran borjan hade vi ténkt
undersoka fler och eventuellt dela upp oss, men vi ansdg att det var mer vérdefullt att fa tva
hela dagar pa varje forskola och en mer omfattande observation pa varje stille. Genom att
vara tva personer minskade riskerna for att missa visentliga hindelser. Men om vi hade valt
att observera fler forskolor hade vi pa grund av tidsbrist inte kunnat vara ute mer dn en dag,
vilket skulle kunna riskera ett ytligare resultat av varje forskola.

% Se bilaga 1.
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I den fysiska miljon valde vi att enbart observera det vi ansdg hade med barns lds-, och
skrivutveckling att gora. Darmed valde vi bort att gé in pa detaljer som inte hade med detta att
gora. Det samma giller dven fOrskolans material. Vi valde &ven bort att observera
utomhusmiljon pd forskolan, dd vi ville rikta var undersdkning mot inomhusmiljon. Dé vi i
var undersokning var ute efter att se samband mellan miljon, sprakstimulerande artefakter och
samspelet mellan barn och pedagoger har vi i var observation inte tagit med aktiviteter som vi
ansag foll utanfor dessa kategorier.

4.4.1 Beskrivning av de tva forskolorna

Forskola 1: Denna forskola har en Reggio Emilia inriktning och bestar av fyra avdelningar
(tva avdelningar i &ldern 3-5 ar och tva avdelningar i aldern 1-3). P4 den avdelningen dér vi
gjorde viar observation arbetar tvd forskolldrare och en barnskotare. Det gick 24 barn i
aldrarna 3-5 ar pa avdelningen, varav nagra barn var dér i tre timmar per dag.

Forskola 2: Denna forskola dr traditionell utan specifik inriktning och bestar av fyra
avdelningar (tva avdelningar i1 dldern 3-5 och tva avdelningar i1 &ldern 1-3). Det arbetar tre
forskolldrare och en stodpedagog pé avdelningen som vi observerade. Barngruppen bestéar av
19 barn i aldrarna 3-54r, nagra av dem var dér 1 tre timmar per dag.

4.5 Insamling av datamaterial

Innan vi gick ut till férskolorna valde vi att dela in var observation i tvéa delar. Den ena delen
bestod av att vi observerade den fysiska inomhusmiljon med fokus pé skriftspraket. Den andra
delen koncentrerade vi oss pa att observera barn och pedagoger for att se hur de anvénde sig
av miljon och skriftspréksstimulerande artefakter. Vi utgick ifrn ett observationsunderlag
som bestod av ett antal fragor’ som utkristalliserade sig efter vi list litteraturen. Den litteratur
vi har ldst grundar sig bland annat 1 att barn utvecklar sitt skriftsprdk i samspel med andra.
Miljon ska vara anpassad efter barnen och det ska finnas material framme sa att de sjélva kan
anvinda det. De frdgor vi ville att var observation skulle utgd ifrdn var baserade pa hur det
sociala samspelet sdg ut, hur barnen i inomhusmiljon kunde dgna sig at skriftspraksaktiviteter
pa egen hand samt hur pedagogerna stimulerade barnen i deras skriftsprakliga utveckling.
Under observationen skrev vi i 16pande text det som vi sdg och detta var indelat i tva
huvudrubriker: ldsning och skrivning. Vi gjorde alla observationerna tillsammans.

4.5.1 Observation av den fysiska miljon

Vi var ute i tva skilda dagar pa varje forskola. Bada observationernas uppliagg pa respektive
forskola sag ut pa samma sétt. Under forsta dagen pd observationen var vi mycket noga med
att fa tid att presentera oss for barnen, s att de skulle veta vilka vi var samt vad vi skulle gora.
Barnen fick dven en chans att stilla frigor. Den forsta dagen valde vi att komma nér forskolan
precis hade O6ppnat (6.30). Detta for att for att kunna observera den fysiska innemiljon innan
alltfor ménga barn hade kommit. Vi delade dven upp rummen emellan oss for att fa mer tid pa
varje stille. Observationen gick till pa sa sétt att vi skrev ned det vi sdg med hjélp av block
och penna. Vi anvinde oss dven av digitalkamera och tog foton av miljon (vi tog inte kort pa
barn och pedagoger). P4 den andra dagen borjade vi med barnobservationen med en ging.

4.5.2 Observation av barn och pedagoger

Observationen av barnen och pedagogerna gjorde vi mellan 9 och 15 varje dag, med undantag
for en timmes lunch och reflektion. Denna paus passade vi pd att ta ndr barnen var ute pa
garden da vi enbart fokuserade pd innemiljons betydelse. I denna observation anvénde vi oss

7 Se bilaga 2 & 3
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av penna och block. For att forsoka tdcka upp sd mycket som mojligt forsokte vi dela upp oss
pa tva stéllen i forskolans lokaler, dir vi kidnde att man kunde ha koll pa flera rum/platser
samtidigt. Eftersom det 1 forskolan forekommer fler rum d4n om man jamfor med skolans
klassrum, fick vi folja barnen dit de gick. Vi var noga med att forsoka att inte fora samtal med
de barnen vi observerade. Detta for att vi skulle kunna vara sa objektiva som mojligt och inte
kunna paverka barnen.

Pé forskola 1 observerade vi 22 barn den forsta dagen och 21 barn den andra dagen. Pa
forskola 2 var det 17 barn som var niarvarande da vi gjorde var observation den forsta dagen
och den andra dagen nirvarade elva barn.

4.5.3 Intervju

Andra dagen i1 véar observation genomforde vi en intervju pd eftermiddagen med en
forskolldrare. Pedagogen som skulle intervjuas informerades redan pd morgonen samma dag
over intervjuns innehall. Detta for att hon skulle ha tid pa sig att tinka samt diskutera med
sina arbetskamrater. Vi valde att intervjua en forskolldrare pa varje avdelning dérfor att de
oftast har ansvaret for den pedagogiska delen i arbetet. Det var ett medvetet val att ligga
intervjun den andra dagen. Detta for att vi ville ha sett s& mycket som mojligt av
verksamheten innan vi formulerade de frigor som blev vart underlag i intervjun®. “En bra
metod for att skaffa ett underlag for sin intervju ar att inleda med att observera det man
undersoker och sedan gor intervjun utifrdn vad observationen visat” (Johansson & Svedner
2006:47). Vi valde att sitta i ett avgransat rum for att inte bli storda av vare sig barn, fordldrar
eller annan personal. Under intervjun anvidnde vi penna, block och bandspelare. Da vi inte har
sé stor vana av sadana hér intervjuer valde vi ett upplagg dér en av oss skulle leda intervjun
och den andra skulle fora anteckningar, samt lyssna och se om det behdvde tillaggas nagot i
intervjun.

4.6 Analys av datamaterial

Analysen av véra intervjuer borjade med att vi transkriberade dem och déarefter valde vi ut
delar ur intervjuerna som vi ansdg vara betydelsefulla for vart syfte. Dessa delar
sammanfattade vi samt valde ut relevanta citat frdn de intervjuade pedagogerna. Vi var noga
med att kolla vara sammanfattningar sa att de stimde Overens med de transkriberade
intervjuerna, for att 6ka objektiviteten.

Observationerna pa bada forskolorna var upplagda sd att vi hade en respektive tvd dagar
mellan varje observationstillfille. Detta var noga dvervégt da vi ville ha tid till att reflektera
over det vi observerat. Under dessa dagar diskuterade vi det insamlade datamaterialet och
skrev rent vara anteckningar pa datorn. Efter att observationerna var klara pa bada férskolorna
analyserade vi det material vi hade fétt fram. Vi forde in vart datamaterial (observationerna av
barn och pedagoger) i ett rutsystem’ dir vi delade upp forskola 1 och forskola 2 under
rubrikerna ldsning och skrivning, som i sin tur hade underrubriker i form av de fragor som
vara observationer hade som utgdngspunkt. Véra anteckningar av den fysiska miljon skrev vi
rent pd datorn och dérefter forde vi samman véra delar till en gemensam text. Vi fick under
vara observationsdagar fram datamaterial som inte kunde svara pé vara fragestillningar. Detta
material sillade séledes bort nédr vi sammanforde var text.

¥ Se bilaga 4 & 5
? Se bilaga 6
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4.7 Etiska évervdganden

Vi valde att gora var undersokning anonymt och var noga med att informera fordldrar samt
personal om att detta. Vi forklarade att barnens, personalens, forskolans eller stadsdelens
namn inte skulle nimnas i det slutliga arbetet och att innehallet i texten inte kan héarledas till
var vi har varit och gjort observationerna samt intervjuerna. Vi fick vardnadshavarnas
godkédnnande i pappersform innan vi gick ut och gjorde observationen. Anledningen till att vi
valde att gora en anonym unders6kning var bland annat att vi inte var ute efter att bedoma
eller "marknadsfora” nagon av forskolorna eller den personal som jobbar dar. I och med att
personalen kénde till att unders6kningen var anonym, tror vi inte att de paverkades lika
mycket av var nirvaro. Vi vill 4ven bevara objektiviteten hos ldsaren av uppsatsen sa att hon
eller han inte ska ha nagra forutfattade meningar om de forskolor vi studerat. Att skydda
barnens identitet tyckte vi ocksa var viktigt, dérfor att de inte 4r myndiga och kan ta ett eget
beslut om de ville medverka.

Ett etiskt dilemma var att inta observationsrollen, di barnen ofta ville fora ett samtal med oss.
Vi upplevde det svart att undvika samtal vid de tillfdllen barnen sdkte var uppmairksamhet.
Att forsoka “ignorera” barnen var en roll ingen av oss hade vana vid sedan tidigare. Nér
konflikter uppstod eller att barn gjorde otillatna saker nir pedagogerna inte befann sig i
rummet fick vi kidmpa for att behalla var observationsroll och att inte ga in och reda upp
situationen. Att gora studien av barn har varit komplext di vi tagit ett vuxenperspektiv och
fokus var att se hur barn agerar och inte att gd in och hjilpa till i verksamheten. Vid tva
tillfallen blev barn skadade och vi fick ga ut ur vér roll och hjdlpa till. Men for att kunna
komma tillbaka till observationsrollen gick vi inte in och trostade barnen utan detta
overlimnade vi till personalen. Detta ser vi som ett etiskt dilemma da barnens behov borde
komma 1 forsta hand men att vi pa grund av studien har fétt agera annorlunda.
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5. RESULTAT

I detta avsnitt kommer vi att presentera de resultat som vi har fatt fram genom observationer
av miljon, observation av barn och pedagoger samt tvé intervjuer. Vi har valt att beskriva de
olika forskolorna med rubrikerna forskola 1 (Reggio Emilia) och forskola 2 (forskola utan
specifik pedagogisk inriktning). I slutet av varje avsnitt redogdr vi for de likheter respektive
skillnader som vi har funnit mellan forskolorna. Vi vill poéngtera att di vi endast har
observerat tva forskolor kan skillnaderna upplevas som storre an om vi hade haft ett rikligare
urval. Vissa av de likheter och skillnader som vi skrivit &r mer relevanta &n andra.

5.1 Beskrivning av den fysiska inomhusmiljén

Vi kommer hér att redogdra for den fysiska miljo vi har observerat pd varje forskola. Vi har
valt att ta med sddant som vi anser vara lds- och skrivstimulerande och av vikt for vért syfte
med undersokningen.

5.1.1 Forskola 1

I manga av rummen fanns barnens namn uppsatta kopplat till deras egen hylla eller plats. I
hallen méttes man av barnens klddhidngare och kladfack. Dar fanns deras namn tillsammans
med ett foto uppsatt vid barnets plats. De hade &ven barnens namn pa golvet dér de skulle
stélla sina skor och stovlar. I tvdttrummet fanns barnens namn uppsatta vid handdukarna. Nar
barnen skulle ldgga ifrdn sig en teckning eller liknande fanns det i ateljén tvd hyllor med
barnens namn dér de kunde lagga sina saker.

Overallt p4 avdelningen fanns det olika varianter av bilder med tillhdrande texter. Det var
bland annat foton pd barnen dér texten beskrev vad de hade gjort och detta var skrivet pa data.
Det fanns dven bilder dér barnen hade malat sjdlva och diar de hade beskrivit vad de maélat,
texten var skriven pd data. Pa teckningar som barnen sjdlva hade ritat stod det dokumenterat
vilket datum de ritade den. De hade fotografier pa barnen dér de sjdlva hade fatt vara med och
skriva veckans matsedel pa datorn. De olika bilderna var upphingda bdde i barnens samt en
vuxens hdjd. Forutom bilder fanns det &ven en utstdllningsmonter ddr barnens alster i
varierade material fanns samlade. Bredvid barnens alster hade de sjdlva skrivit sitt namn.
Ovanfor borden dir barn och personal satt och &t, hingde det tavlor med foton och text dar
barn och personal beskrivit sin favoritmat. Olika matsdnger var ocksa nedskrivna med
tillhorande bild. I hallen hidngde en whiteboardtavla dir meddelanden till fordldrar kunde
gbras. Denna kunde dven ses av barnen.

Det fanns bocker pa varierande platser runt om pé avdelningen. I ett av rummen stod det en
soffa placerad vid en vigg, ovanfor den var tva bokhyllor uppsatta. Bockerna var placerade sa
att man kunde se deras framsidor. I detta rum fanns dven en arbetsplats med en dator. Bredvid
datorn satt det en lapp uppsatt diar barnen kunde fylla i sitt namn nir de ville arbeta med
datorn. I ett rum som var inrett som ett teaterrum, fanns det en scen, utklddningsldder och en
stor rund matta. Under scenen fanns det lddor med bocker. Pa avdelningen hade man inrett ett
rum med kuddar pa golvet, hir fanns barnens teckningar uppsatta och det lag bocker pé
kuddarna.

I ateljé som lag i mitten av avdelningen fanns det ett 1agt bord med stolar vid ena viggen. Pa
bordet stod det olika material pd en snurrbrdda. Det var bland annat, saxar, pennor, tejp.
Bredvid bordet fanns det hyllor med olika sorters papper, kuvert, parlor med mera. Allt
material fanns i barnens hojd. I ett av rummen fanns det en diskbénk dédr man i ett av sképen
har tagit bort skdpsluckan, i denna lucka lag det en trave med pussel och spel. I detta rum
fanns det dven en hylla med olika fack. I facken ldngst ner stod barnens portfoliopdrmar.
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5.1.2 Forskola 2

Barnens namn var uppsatta pa olika stillen runt om pa avdelningen. I hallen fanns barnens
fotografi och namn vid deras klddfack. I det stora rummet och i koket fanns barnens namn
uppsatta pa stolarna vid borden. P4 en vigg dver ett av borden hingde ett dppeltrdd och pa
grenarna stod barnens namn och fodelsedatum. P4 vdggen bredvid borden hingde det en lapp
som beskrev bordsplaceringen. Barnen hade egna lddor dir de kunde ldgga sina saker och pa
dessa stod barnen namn. I tvéittutrymmet fanns barnens fotografi samt namn uppsatta ovanfor
handdukarna.

I det stora rummet som lag i mitten av avdelningen lag det en stor rund matta pa golvet. Det
stod en soffa langs med ena viggen. P4 viggen mittemot soffan satt det en anslagstavla och
en whiteboardtavla uppsatt. P4 anslagstavlan hidngde veckans dagar uppsatta i form av
textbilder. Det fanns dven tvéd hus uppsatta med tillhdrande skyltar dér det stod, hemma och
forskola med barnens bilder pd. Bredvid anslagstavlan stod en bokhylla. Pa forsta hyllplanet i
barnens hojd stod det tva korgar med pennor och en hdg med vita papper. I detta rum fanns
en dator med tva barnstolar framfor. I rummet fanns det dven tva bord och stolar i en vuxens
storlek.

I hallen fanns det uppsatta foton som visade saker som barnen och personalen hade gjort. Vid
andra véggen stod det en tre meter 1dng bokhylla. Pa de olika hyllplanen fanns det bland annat
olika sorters spel som memory, alfabetsspel och alfabetspussel. Hyllplanen didr materialet
fanns var i barnens hojd.

Ett rum var inrett som ett ldsrum. Dér stod det en soffa och mittemot stod det en hylla i
barnens hdjd. I denna hylla fanns det bocker, det fanns d&ven magnetplattor och tillhdrande
magneter i form av bokstéver. Pa bokhyllan stod dven en bandspelare och andra leksaker. Vid
sidan hyllan hidngde det en bokhylla dir man kunde se bockernas framsida, denna var i
barnens hojd.

5.1.3 Sammanfattning

LIKHETER:
= Pedagogerna anvinde sig av barnens namn samt foton dd de ville visa barnens egna
platser. Detta gick att finna runt om pa avdelningarna.

» Det forekom fotografier pa barnen da de gjorde olika aktiviteter. Skillnaden var att det
pa forskola 1, stod texter bredvid dessa foton.

= P4 bada forskolorna fanns det bokhyllor didr man kunde se bdckernas framsida och
bockerna var placerade i barnens hojd. Det fanns pa bada stéllena ett lasrum bestaende
av en soffa samt bokhyllor med bocker. Pa forskola 1 fanns det dven bocker pa andra
stdllen dn i bokhyllorna.

» Det fanns datorer vél synliga och i barnens hojd pé bada forskolorna.

* P4 bada forskolorna fanns det hyllor med spel. P4 forskola 2 var hyllan mer synlig och
utbudet var storre.
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SKILLNADER:
= P3a forskola 1 fanns det mer skriv- och ritmaterial framme sé att barnen sjdlva kunde
ga och plocka frén hyllorna eller pa bordet.

= Mycket av barnens egna bilder tillsammans med deras berittelser forekom pa forskola
1. Det kunde vara texter som var skrivna for hand av barnen samt datorskrivna texter
av pedagogerna. Detta sag vi inte pa forskola 2.

= P4 forskola 1 var en ateljé det mest centrala rummet och i detta rum fanns det mycket
material i1 olika former. P& forskola 2 bestod ddremot det centrala rummet av en
samlingsplats i form av en stor rund matta pa golvet. Vid denna plats fanns en
anslagstavla med material for samlingar.

5.2 Observation av barn och pedagoger

I detta avsnitt har vi skrivit om hur barnen anvédnde sig av miljon for att gora
sprakstimulerande aktiviteter samt hur pedagoger anvénde sig av artefakter for att stimulera
barnens ldsning och skrivning. Vi var ute pa forskolorna under tvd dagar, dessa resultat har vi
sammanfort. Vi har delat upp avsnittet med rubrikerna ldsning och skrivning for att forsoka
tydliggora dessa aktiviteter. Ibland dr bada aktiviteterna sammanldnkade da det var svart att
skilja dem &t.

5.2.1 Forskola 1

SKRIVNING

Barnen samlades ofta runt det 1aga bordet i ateljén for att 4gna sig &t skrivaktiviteter i olika
former. De gjorde bland annat pérlplattor formade som bokstdver som de sedan laborerade
med och forsokte forma ord. De mélade teckningar som de lade i kuvert och skrev namnet pé
mottagaren. Barnen skrev egna bocker, sagor och sitt namn. De hjélpte dven varandra med
bokstéver. Ett exempel pa detta var nér tva av barnen satt och skrev sagor och ett av barnen
frigade pedagog om hjélp med bokstidver. Barnet bredvid erbjod dé sin hjélp istéllet och de
16ste problemet tillsammans. Pedagogen pépekade att det var jéttebra om de kunde hjélpa
varandra.

Pedagoger och barn hjilptes vid flertalet tillfdllen tillsammans 4t att skriva. Vid ett tillfdlle
anvinde ett barn och en pedagog sig av datorn som hjalpmedel. Pedagogen satt vid datorn och
barnet stod bredvid, han hade fétt 1 uppgift att komma pa texter till olika bilder som han sjélv
hade fotograferat. Pedagogen skrev under tiden ned vad pojken sade, det fordes ett samtal om
vad orden borjade pa for bokstav och hur de stavades. Pedagogerna hjélpte ocksa barnen att
skriva texter till sina teckningar. De satte sig in i vad barnen hade skapat och bad barnen
forklara med beskrivande ord vad de gjort, samtidigt som de forde anteckningar. Ibland
skrevs texterna rent for hand och ibland skrevs de ned pé datorn av pedagogerna. Pedagogerna
skrev datum pa det barnen gjorde. I hallen fanns det en hdndelsepdrm, denna fick barnen
hjélpa till att formulera. Pedagogen fragade barnen vad de gjort under dagen och det som
barnen svarade skrevs ned. Vi lade mérke till en situation dir pedagogen uppmanade barnen
att anvénda sig av bilder om de inte kunde skriva. Detta samtal fordes i samband med att de
pratade om onskelistor till jul.

Vi mérkte ofta att barnen intresserade sig for det vi skrev. De undrade vad vi skrev och vad vi
skulle gora med all text. De frigade om bokstédver och om vi kunde skriva ord till dem. Ibland
tog de sjilva fram papper och pennor och skrev bokstiver. Vid ett tillfille kom det fram ett
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barn som bdrjade skriva sitt namn flera géanger i en skrivbok. Efter ett tag pekade barnet pa
bokstaven "N som fanns i barnet namn och visade att man kunde skriva denna bokstav pé tva
olika sétt (med stora respektive sma bokstdver). Barnet lade sedan ned boken 1 ett kuvert och
bad om att fa hjdlp med att skriva "mamma” pa framsidan. Vid ett annat tillfille kom det fram
ett annat barn som sade sig kunde skriva bilbana, barnet tog da pennan och boérjade rita cirklar
under tiden som han gjorde brummande ljud.

LASNING

Det hédnde vid atskilliga tillfallen att barnen satt i soffan och tittade i bocker, bade enskilt och
tillsammans med andra. Vi sdg dven tillfillen da barnen forsokte ldsa bocker for varandra.
Négra fa barn kunde ldsa men de allra flesta i barngruppen lekléste. Nar de tittade i bockerna
foljde de texten med fingret och pratade hogt for sig sjdlva om de bilder som de sag. Att
barnen sjilva valde att sdtta sig och titta i bocker och andra texter skedde dven pa andra
platser 4n 1 soffan, till exempel 1 kuddrummet efter ldsvilan. Ett exempel var nér tva barn satt
kvar efter vilan och gemensamt tittade i en bok. De bendmnde bokstidverna och tittade pa
bilderna, sedan liste ett av barnen boken for det andra barnet. Barnen satt ocksa och bladdrade
i sina portfoliopdrmar, pa golvet bredvid portfoliopdrmarnas hyllplats. Under denna aktivitet
ndmnde barnen saker de varit med om och det som fanns att hitta i dem. Ett exempel pé detta
var nér ett barn tittade i sin portfoliopdrm och sa ”den bokstaven kan jag, den borjar mitt
namn pa”. Forutom bdcker och portfoliopdrmar ldste barnen bland annat sitt eget namn pé de
hyllor och lador som varje barn hade som forvaringsplats. Ett annat exempel var nir ett av
barnen plockade upp pedagogernas nirvarolista pa barnen ur papperskorgen och ldste denna.

Lisning av bilderbocker samt kapitelbocker som styrdes av pedagogerna skedde ofta i
samband med barnens vila innan eller efter maten. Aktivitetens plats var oftast soffan och
kuddrummet. Vid ett tillfdlle fick ett barn l4sa boken for de andra barnen. Vid samma tillfille
papekade pedagogen for barnen att boken skulle finnas i bokhyllan efter vilan da de inte
hunnit ldsa klart. Barnen tittade ofta pa bokens bilder medan pedagogen ldste och efter
lasstunden samtalade de om bokens innehall och barnen fick mdjlighet att stilla fragor.
Forutom bocker anvénde sig pedagogerna av sagoband under vilan.

Pedagogerna anvénde sig av barnens namn vid olika tillfdllen. Vid frukost och mellanmél lade
de ut lappar med barnens namn och barnen skulle sedan leta reda pa sin plats. Liknande
lappar anvdndes i1 en av samlingarna fOr att symbolisera vilka barn som var pa forskolan och
vilka som var hemma. Barnen gavs hiar mojlighet att 14sa varandras namn. Under denna
aktivitet valde ett barn att bokstavera sitt namn. I en annan samling skrev pedagogen upp
barnens namn for att lotta ut olika uppdrag. Vi sdg dven att pedagogerna anvdnde barnens
namn vid tillfdllen f6r turordning. Ett exempel pé detta var nir barnen innan maten skulle gé
och tvitta hinderna och pedagogen sa att den som borjar pd A far gd, och sd vidare. De
anviande dven lappar med bild och text. Detta sag vi i samband med lunchen da de anvinde
lappar for att visa vilken ramsa som skulle sjungas innan maten.

5.2.2 Forskola 2

SKRIVNING

Barnen skrev ofta namn pa de teckningar som de hade gjort. Vid ett tillfdlle satt det en pojke
och ritade och nér han skulle skriva sitt namn pé teckningen ljudade han varje bokstav och for
varje bokstavsljud gjorde han ett streck. Han pratade samtidigt som han skrev. Vid ett annat
tillfille l1dmnade ett barn en teckning till en av oss och berittade att hon hade skrivit sin
mammas namn, vilket hon hade gjort.
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Pedagogerna hjilpte ibland barnen att skriva namn péa sina teckningar. Pedagogen tog da och
skrev ned barnets namn pa ett separat papper. Barnet kunde sedan hdrma och péd det sittet
skriva sitt namn. Vid detta tillfille blev d4ven de andra barnen runt bordet intresserade och
borjade skriva sina namn.

Vi sdg att barnen visade intresse for bokstéver. Ett exempel var nér ett barn kom fram till en
av oss med ett "E” som var byggt i lego. Vid ett annat tillfdlle var det ett barn som gjorde
bokstiver med hjilp av ett gummiband. Barnen pusslade ofta alfabetspussel och
kommenterade bokstidverna. De var dven inne i ldsrummet och lekte skola vid ett flertal
tillfallen. De anvénde sig bland annat av de bokstavsmagneter som fanns dér inne. Med hjélp
av magnetplattorna forsokte de forma olika ord. De &ldre barnen hjélpte de yngre med att
namnge bokstdverna. Pedagogerna pratade om bokstdver vid olika tillfdllen. En dag bakade
pedagogerna och barnen pepparkakor tillsammans. Pepparkaksformarna var formade som
bokstdver och siffror. Detta ledde till diskussioner om bokstdvernas form, namn och uttal.

Nir vi satt och skrev kom barnen ofta fram till oss och undrade vad vi gjorde. De ville dven
prova att skriva sjilva, vilket vi tillit dem vid négra tillfillen. De visade stort intresse for de
blackpennor som vi skrev med. Vid ndgra fatal tillfdllen himtade barnen egna papper och
borjade lekskriva.

LASNING

Barnen lekléste ofta bocker bade for varandra och for sig sjdlva. De satt for det mesta inne i
lasrummet dér de sjédlva plockade ned bocker frén bokhyllorna. De flesta av barnen studerade
bilderna i bockerna och berittade en saga till dem. En del barn forsokte ldsa titlarna pé
bockerna genom att titta pa framsidan. Barnen lekte dven skola och samling inne i detta rum
och da anvinde de ocksa sig av bockerna. Vid ett tillfdlle var det ett barn som lekte ”froken”.
Barnet delade ut bocker till de andra barnen och bad dem ldsa dem. De andra barnen léste lite
motstravigt bockerna som barnet delat ut. Barnet plockade bland bockerna i hyllan och sa
efter ett tag till ett annat barn, “Karin’ du liser inte, jag hor inga ord”.

Under en av de dagar vi var dir hade de efter samlingen en lasgrupp. Tre barn och en pedagog
satte inne i ldasrummet och ldste en bilderbok. Ett av barnen intresserade sig mycket for sagan
och lade in egna kommentarer, dessa foljdes inte upp av pedagogen. Ett annat barn tittade i en
egen bok. Vid detta tillfille skedde det inga samtal kring boken da den var fardiglést. Efter att
lasgruppen var slut valde barnen att stanna kvar i rummet och att sjélva ldsa bocker. En pojke
laste sin bok hogt for de andra barnen, han tittade och pekade pa bilderna. Barnen visade dven
intresse for ldsning och bokstiver vid andra tillfdllen. Vid den runda mattan spelade barnen
vid flera tillfdllen alfabetsspel och lade alfabetspussel. Under tiden de gjorde denna aktivitet
pratade de om och uttalade bokstidverna. Nér de var fardiga hjilpte de varandra att ldsa
igenom alfabetet. Vid en matsituation visade ett barn intresse for baksidan av ett mjolkpaket
och forsokte ldsa vad det stod.

Pedagogerna anvénde sig av texter vid olika tillfdllen och samlingen var ett av dem. For att
synliggdra de sdnger som de skulle sjunga anvinde pedagogerna sangkort med béde bild och
text och barnen kinde igen vilket kort som horde till vilken sang. De hade veckans dagar 1
form av skrivna lappar hidngandes pa anslagstavlan i det stora rummet dér de hade samling.
Dessa liste de tillsammans nir de pratade om veckodagarna. De pratade dven om dagarnas
bokstidver och barnen fick komma med forslag pa andra ord och namn som boérjade pa samma
bokstav som till exempel tisdag”. Pedagogerna gick ocksd igenom vilka barn som var pé
forskolan och vilka som var hemma genom att sitta upp kort pa barnen under skyltarna med
rubrikerna hemma och forskola. 1 slutet av en samling anvinde pedagogerna aktivitetskort

? Karin ér ett fingerat namn.
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med bild och text. Barnen fick se pa den lapp de drog ur hogen med kort och forsokte ldsa den
for att veta vilken aktivitet barnet skulle gora. Vid ett annat tillfdlle skulle ett barn och en
pedagog julpyssla, pojken visste inte hur han skulle gora sd pedagogen hinvisade till
instruktionerna och ldste sedan dessa for barnet

5.2.3 Sammanfattning
LIKHETER

Barnen pa bada forskolorna satt inne i respektive ldsrum och lekldste. De satt bade
enskilt och 1 grupp och ldste. Barnen pé respektive forskola satt &ven och ldste pa
andra platser och andra typer av texter.

Pedagogerna ldste bocker for barnen pa bada forskolorna. Skillnaden var att
hoglésningen ofta skedde i samband med en maéltid, antingen fore eller efter pa
forskola 1. Medan pa forskola 2 hade man speciella lasgrupper varje dag, de lédste efter
samlingen.

Tillsammans med pedagogerna eller pa egen hand skrev barnen sina namn pa till
exempel teckningar pa bada forskolorna. De intresserade sig dven for bokstiver.

Barnen pa bada forskolorna intresserade sig for oss nir vi skrev. De fragade fragor pa
texten och de var intresserade av bokstéverna.

SKILLNADER

Pedagogerna péa forskola 1 hjélpte barnen att skriva texter, detta kunde ske bade for
hand och pa data. Detta var inget vi registrerade pa forskola 2.

Barnen pé forskola 1 dgnade sig pa eget initiativ &t skrivaktiviteter i olika former. Till
exempel, skriva egna bocker, forma bokstdver och sagor. Att barnen skrev texter
noterade vi inte pd forskola 2 men didremot sd forsokte de forma ord av
magnetbokstaver.

Barnen pa forskola 2 dgnade sig pa eget initiativ at att spela alfabetsspel och lagga
alfabetspussel och under denna stund satt de och pratade om bokstidverna. Att det
fanns sadana spel/pussel som barnen spelade pé forskola 1, kunde vi inte se.

Pedagogerna pé forskola 1 anvénde sig av barnens namn pa olika sitt. Vid méltiderna
lade de ut namnen ddr barnen skulle sitta, barnen fick sedan ldsa sig till sin plats.
Namnlappar anvéndes dven under samlingen. Lappar vid maltiderna var inget som vi
kunde se pa forskola 2 men barnens namn fanns pa en lapp pé deras stol som de satt pa
under maltiderna. De anvénde sig av fotografier pd barnen i1 samlingarna istéllet for
barnens namn.

Pé forskola 2 anvédnde pedagogerna sig av bilder med tillhdrande text i samlingen for
att barnen skulle veta vad de skulle gora for aktiviteter. Sidana hir typer av kort kunde
vi inte se att de anvénde sig av pa forskola 1.
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5.3 Intervjuer

I detta avsnitt har vi sammanstillt vad varje forskolldrare sade under intervjun, med relevans
for syftet. I citaten har vi vid ndgra enstaka tillfallen lagt till eller tagit bort ett ord for att
forbattra ordfoljden. Vi vill podngtera att detta inte har dndrat meningens betydelse.

5.3.1 Forskola 1

Var forsta fraga handlade om hur man i miljon kan se att det dr en Reggio Emila-inspirerad
forskola. Forskolldraren beréttade att miljon inte dr sd hemlik, de har sldppt allt sddant och nu
arbetar de istéllet for att miljon ska vara estetiskt tilltalande for barnen. Méanga av sakerna hor
inte riktigt hemma 1 en forskola menade hon. ”Vi har mycket nya saker som inte riktigt hor
hemma i forskolan och det har vi bland annat fatt hora av vaktmistare. Ska ni hinga upp en
san fin spegel hdr bland barnen? Ja det ska vi gora, det &r meningen att det &r mycket estetiska
saker och sd.” Vidare fragade vi hur miljon kommer till gagn for barns sprakutveckling och
om hon kunde ge nigra konkreta exempel. Hon svarade att om barnen har mycket vackra

saker omkring sig kan de reflektera och samtala kring det:

”Men sen dven att det har blivit s& mycket fordndringar i miljon. Dels &r barnen med i férdndringen men dven
att de kommer pa morgonen och har det hint ndgonting nytt, da blir det genast ndgonting de pratar om. De ar
valdigt uppmérksamma pé detaljer, det behover inte vara stora saker utan det kan vara att man bara dndrat om
eller flyttat nagonting.”

Vi fragade vad de hade for syfte med de olika rummen nér de bestimde hur de skulle se ut.
Hon svarade att i ateljén vill de ha sjalvstindiga och egentéinkande barn. De vill uppmuntra
dem att skapa. ”Allting har flyttats fram och ner och de kan gora saker utan att be oss om
hjilp.” Barnen har inte riktigt vant sig vid detta &nnu men det gar framét. Ett projekt som inte
ar fardigt ar ett planerat sagorum, detta ska vara inne i det ena matrummet. Vi fragade vad
som var tanken eller syftet med det rummet. Forskolldraren svarade att: ”Det ska ge mer
inspiration till l&sning och att de fortsdtter med detta och att de tycker att det &r roligt.” Hon sa
dven att rummet ska syfta till att barnen fir en lugn miljo att sitta och ldsa 1 samt att
pedagogerna kan sitta dir inne och ldsa med dem. Vi frdgade vad de frimst hade for syfte
med det omgjorda teaterrummet. P4 den fragan svarade forskolldraren att det var barnens
onskemal de utgatt ifran:

”Det kommer ifrén barnens 6nskemaéal om vilken sorts rum de vill ha och det var mycket utkladnad och sédant.
Da bestdmde vi tillsammans att ett teaterrum blir bra. S& dels &r det barnens 6nskemal och sen dven att vi vill
framja dramat. Vi ar lite déliga pa det sjdlva och tror att en inspirerande miljo hjélper oss ocksa.”

Ytterligare ett projekt var att fordndra ett av matrummen till en spelhorna eller en plats dér
barnen kan vdva. ” Det dr meningen att vi ska ha mindre bord och spel eventuellt, kanske en
liten spelhorna, sadant har vi inte mycket av och det behdvs det ockséd. Alternativt vavning
och liknande.” Tankarna kring detta projekt gick isir pedagogerna emellan.

Vi stéllde dven fragan: Om man tar varje rum for sig dr det ndgot speciellt ni har tdnkt er
sprakligt? Forskolldraren svarade: ”Nja, nej inte egentligen, det &r inte sa genomtinkt utan det
ar mera att det hela tiden ska finnas mojlighet att 6va spréket och att vi ska vara sd verbala
som mojligt.” Pa frigan om de kunde se att det sker aktiviteter i ateljén som har med l4sning
och skrivning att gora fick vi svaret att det sker mycket kreativa aktiviteter runt det bordet.
”De sitter ofta runt bordet och det blir ofta samtal och det gynnar ocksé deras sprakutveckling.
Men just konkret att de skriver mycket dér det gor de inte, dd gar de hellre ndgon annanstans
och sitter sig och gor det dér det &r lite lugnare.”
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Vi fragade vidare om vad de har for material som de anser ar sprakstimulerande for barnen.
P& den frigan svarade fOrskolldraren att: “Jag tycker att allting dr sprakstimulerande for
barnen eller jag vill att det ska vara sa. Jag vill inte att det ska vara ndgot speciellt, som att nu
ska vi arbeta med spraket utan, det ska komma hela tiden”. Pa fragan nér barnen stimuleras att
lasa och skriva svarade hon att det bland annat sker nér de har 14st bocker for barnen. Da blir
de uppmuntrade att sjdlva ldsa. Den nya barngruppen har visat ett stort intresse for bocker sé
det har man forsokt ta tillvara. Hon tror dven att barnen inspirerar varandra, de som ska borja
skolan &r véldigt duktiga. Ménga av barnen skriver egna bocker och hjélper varandra. Denna
aktivitet sker fraimst efter de dldstas vila. De mindre barnen har ocksa blivit nyfikna och har
borjat skriva bokstdver. ”Sen har de mindre kommit upp och velat skriva ocksé, de har velat
skriva sin egen bokstav och sé& och det &r himla kul faktiskt.”

Pé fragan om hur datorn pd avdelningen anvinds fick vi svaret att barnen far skriva och rita pa
den. De anvénder inga fardiga spel med rétta och felaktiga svar da de tycker att det strider mot
Reggio Emilia-filosofin. ”Forut hade vi sddana dir program for barn, det har vi bestdmt oss
for att slopa helt och héllet. Vi kénde att det inte gick hand i hand med Reggio Emilia-tdnket,
for dér &r det ett svar som géller hela tiden och sé vill vi inte ha det.” Nar barnen vill arbeta
vid datorn far de skriva upp sig pad en lapp. ’Och sd har vi sagt att vi har ingen
tidsbegransning utan att de far sitta tills de kénner sig fardiga.” Vi frdgade om de sedan
anvander det barnen gor pd datorn. Hon svarade att: Vi forsoker stoppa, eller jag gor det i
alla fall, stoppar in det de har gjort i deras portfoliopdrmar.” Barnen kan sedan gé och titta i
parmarna. Sedan ett dr tillbaka kan de se att det har skett en utveckling hos skrivandet hos
vissa barn. I borjan skrev de enstaka bokstdver men nu kan de bli hela ord och négon har till
och med skrivit en saga. Vi frdgade om de uppmuntrar barnen att skriva eller om de gor det
sjalvmant. Forskolldraren svarade att barnen blir intresserade nir de skrivit ndgra ord och da
de visar dem vad det stdr. Hon svarade att det hinger ithop med det allminna sprékintresset
och att det dr spiannande att se. P4 frdgan om barnen har visat intresse for skrivning dven nér
det inte géller datorn svarade hon: ”Det tycker jag verkligen, det kommer ju dven dels med
parlplattorna med bokstidver och siffror, de ldgger ihop ett ord och sadir. Just det dir med
bockerna och att skriva pa teckningar det 4r mycket sddant som barnen tycker &r roligt.”

Slutligen kan man summera pedagogernas tankar kring barnens sprékutveckling som att det &r
nigonting som sker integrerat i verksamheten. De har inga direkt planerade stunder detta ska
ske utan det kommer in hela tiden. Pedagogen svarade att spraket kommer in hela tiden.

5.3.2 Forskola 2

Vi borjade denna intervju med att frdga pedagogen hur de arbetar i sin verksamhet med barns
sprakutveckling. Pedagogen inledde denna friga med att berdtta om hur de jobbade med
barnens talutveckling. De har fatt ga en utbildning vid namn Sprdkutvecklande arbetssdtt som
handlade om hur man i férskolan kan bli mer medvetna om vilka mojligheter som 1 forskolans
vardag att jobba med barns talutveckling. Ett exempel var att tdnka pa att undvika tomma ord.
” Istallet for att till exempel séga till barnet kan du ldgga den dér hér, si ldgg skeden pa andra
sidan bordet. Nista steg var att bygga pd meningarna. Att man till exempel sdger kan du stélla
skélen pé bordet? Kan du stélla skdlen med socker mitt pa bordet till exempel, att fylla pa sa
mycket som mojligt.”

Daérefter berittade pedagogen att de ldser mycket for barnen, bade pa barnens initiativ och
planerade ldsstunder. De har olika ldsgrupper som har en ldsstund varje dag. ”Nér jag ldser for
barnen brukar jag ldsa en bok flera ganger sa att man nidstan kommer ihag orden utantill och
sen brukar vi leka sd att barnen far ldsa ocksd”. Hon beréttar att en del barn tycker att det ar
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kul att ldsa for varandra och hon har sett att de gor det och att barnen har lart sig att kdnna
igen nagra ord fran texten. Forutom bocker sé anvinder de sig dven av si kallade sprakpasar
och flanosagor 1 samlingarna med barnen. ”Dér 1 pasarna finns sddana vanliga sagor eller
sanger som man har pa forskolan dér det finns saker frdn singen, till exempel bd, béd vita
lamm.

Pedagogen berittade ocksd att de sjunger mycket med barnen och anvinder sig av sdngkort.
”Det finns text pd ena sidan dér vi kan 14sa och nagon bild och text som hor ihop med sangen
och barnen vet direkt vilken sdng det ar. ”

Vidare fragade vi hur de jobbar kring barns skrivutveckling da hon enbart hade berdttat om
talet och ldsningen. Vi jobbar inte s& mycket med det egentligen. Det dr inte var uppgift och
det star inte 1 var ldroplan att vi ska arbeta med det, men vi uppmanar barnen om vi ser att de
ar intresserade av det och det brukar de vara”. Pedagogen berittade att de &ldre barnen kan
skriva sitt namn och &r intresserade av att skriva. De har fétt en skrivbok som de kan tréna sig
1 att skriva. Vidare sa pedagogen att man kan f4 in skrivning pa ett lekfullt sitt:

”V1i har sddana magnetbokstdver i lasrummet. Barnen leker jéttemycket med dem, inte alla, men en del leker
alltid med dem. Och sa nir vi ser att barnen r intresserade sa tranar vi och de fragar vad det stod och sa tranar
vi genom att borja med deras namn eller vilken bokstav som deras namn borjar pa. Pa det sittet jobbar vi och
vi har nu héngt upp barnens namnskyltar verallt, om det &r pd ladorna s& vet de direkt. Barnen lér sig som
bild, fotografiskt for ingen kan l4sa Coca Cola eller McDonalds men alla smé barn vet att det 4r Coca Cola
eller McDonalds. P4 det séttet 14r man sig sitt namn och andras namn och sen borjar man skilja pa bokstéver.
Men vi arbetar inte med, det gor vi inte men vi uppmanar barnen och om de tycker det &r roligt sa trdnar vi pa
att skriva namn, bokstaver och siffror ocksa.”

Dé pedagogen ndmnde att de hade bokstéver inne i sagorummet frdgade vi om de hade ndgot
annat material som hon anser vara sprakstimulerande for barnen. P4 denna fraga inledde
pedagogen med att repetera att de har bocker, play-doformar som ar formade som bokstaver,
bokstavsformer och att de skriver barnens namn 6verallt, som pd deras handdukar och pa
deras lddor. Vidare beridttade hon: ”Vi har skrivit veckodagarna och jag tror inte att det &r
ndgon som kan ldsa dem men vi pratar om det mycket, vilken bokstav de borjar pé eller om
nagon spontant kommer pd namn som borjar pd samma bokstav. Vi har pussel, alltsa sadana
alfabetspussel och memory men mest bocker.”

Nasta fraga handlade om hur datorn anvéndes och pedagogen berittade att de anvénder
mycket spel fran Internet som Bolibompa, Sveriges television eller utbildningsradions sidor
som trdnar hand, 6ga och koordination:

”Vi skriver inte s& mycket pa datorn men vi lyssnar mycket pa sagor dér. Sagor som &r gjorda pa ett enkelt sétt
och sagor som de lite dldre barnen har gjort. Men annars sa anvinder vi inte data s& mycket men barnen tjatar
mycket pa att de vill sitta dir. Vi foredrar nog bocker for det dr s& manga som har datorer och TV.”

Vi frdgade vidare om hur de har tinkt kring miljons utformning. ”Ja det vi tinker pa ar att det
ska vara tillgangligt for barnen sa det materialet som &r for barnen har vi sd langt ner sé att
barnen sjédlva ska kunna ta det.” De vill dven att miljon ska vara rolig och fargglad men inte
att det ska finnas for mycket farger. ”Forut hade vi massa av barnens teckningar uppsatta,
men vi har tagit ner en del och har bara en vigg dér vi brukar hinga barnens bilder. Det blir
lugnare och inte for mycket intryck hela tiden.”
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Avslutningsvis fragade vi om barnen sjdlva har fitt vara med och bestimma om miljons
utformning. Pedagogen svarade att barnen inte varit sa delaktiga i det men att de vid ett
tillfalle fick ge forslag pa hur ett rum skulle mobleras.

Lite i dockrummet nér vi moblerade det sd fragade vi barnen hur vi skulle mdblera det och de
kom med forslag, men helt generellt sa nej.”

5.3.3 Sammanfattning
LIKHETER

Bdada pedagogerna berittade att de har allt material 1 barnens hdjd s& de ska kunna ta
det de behover pd egen hand.

Pedagogerna pépekade att barnen inspireras till ldsning dd de har gemensamma
lasstunder med barnen. Det planerade sagorummet pa forskola 1 ska ge barnen en lugn
stund till 1asning och det ska inspirera dem till att vilja 14sa. Det dr ocksa till for att
bade barn och pedagoger ska kunna lésa tillsammans. Hon tycker att de kan se att
barnen péverkar och inspirerar varandra till skriftsprakliga aktiviteter. De dldre barnen
som snart ska borja skolan har ett stort intresse for detta och det smittar av sig hos de
yngre barnen. Hon sdger att skrivning ofta sker efter barnens vila. Pedagogen pa
forskola 2 berittar att de ldser mycket for barnen och att barnen sjilva véljer sddana
aktiviteter. Barnen harmar ofta ldsstunderna nér de viljer att ldsa pa egen hand.

SKILLNADER

P& forskola 1 ville man att miljon skulle vara estetiskt tilltalande och de hade saker
som inte riktigt hor hemma pa en forskola 1 miljon. Detta menade forskolldraren leder
till att barnen blir uppmérksamma pa detaljer och att de for manga samtal om de
fordndringar som sker 1 miljo. Pa forskola 2 har man tagit bort barnens teckningar och
begrénsat sig till att ha dem pé endast en viagg. Detta for att miljon inte skulle vara for
rorig med olika farger och leda till att barnen skulle fi for mycket intryck.

Pé forskola 1 ville forskolldraren att allt material skulle vara sprakstimulerande for
barnen. Pa forskola 2 valde pedagogen ut olika material som hon ansdg vara
sprakstimulerande. Det var bland annat pussel och spel, magnetbokstiver och formar
som &r formade som bokstdver och anvinds till play-dolera.

Pé forskola 2 berittade forskolldraren att de jobbar mycket med spraket 1 samlingarna
da de berittar sagor och sjunger sdnger och rim och ramsor med barnen. De gér dven
igenom veckodagarna och pratar om hur dagarnas namn stavas och vilken bokstav de
borjar pa. P4 forskola 1 ville man att allt skulle vara sprakstimulerande och att de inte
har négra specifika tillfallen da de jobbar med det utan att det ska ske hela tiden.

P& forskola 1 anvidndes datorn av barnen till att rita eller skriva. De har tagit bort
spelen dd de tycker att de gar ut allt for mycket pa ritta och felaktiga svar. Vilket de
inte tycker om. Barnen far sitta till de sjdlva anser sig vara klara med sina projekt. Pa
forskola 2 forsoker de undvika att barnen ska sitta vid datorn da de anser att det &r sa
manga som har datorer hemma. Vid de tillfdllen da barnen sitter vid datorn spelar de
spel eller lyssnar pé sagor.
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6. SAMMANSTALLNING AV RESULTATET

I vért resultat kan man se att miljon inspirerar barnen till skriv- och lasaktiviteter om det finns
material léttillgdngligt som de kan anvédnda. Pedagogerna spelar ocksd en stor roll i att
inspirera barnen att skriva och ldsa genom att sjdlva gora dessa aktiviteter tillsammans med
barnen och att anvénda skriftspraksstimulerande artefakter. Vi kom fram till att bdde miljon
och pedagogerna stimulerade barnens ldsutveckling pa bada forskolorna. Det skilde sig
déremot vad det giller barnens skrivutveckling. P4 forskola 1 var miljon stimulerande for
skrivning och pedagogerna anvinde sig av skrivstimulerande artefakter, men detta sag vi
sdllan pa forskola 2. I detta rutsystem har vi gjort en dversikt av resultatet fran varje del 1 var
observation: den fysiska miljon, observationen pa barn och pedagoger samt intervjuerna. Vi
har gjort detta for att redogdra for sambandet dem emellan och for att ge en 6vergripande bild
av resultatet. Det forsta rutsystemet dr en sammanstéllning av vart resultat for skrivningen pa
forskolorna och det andra rutsystemet redogor for lasningen pa forskolorna. Rutsystemet ska

lasas fran vénster till hoger for att bilda en helhet.

SKRIVNING, FORSKOLA 1

Miljon, artefakter

Observation

Intervju

Det fanns en ateljé med lagt bord
och lattillgdngligt material.
Pennor, pérlplattor formade som
bokstéver, papper, saxar, tejp mm
fanns pa bordet.

Det fanns hyllor med olika
papper, kuvert mm.

Har skrev barnen ofta bokstéver, sina
namn samt hittade pé egna sagor,
bocker, lade sina alster i kuvert.
Pedagogerna fungerade som ett stod i
dessa aktiviteter.

Barnen visade intresse for vart
skrivande.

Forskolldraren sade att ateljén ar
till for skapande av olika slag.
Har ser hon séllan att barnen
dgnar sig at skrivaktiviteter. De
brukar oftast ga ivdg och gora
det ndgon annanstans.

Barnen skriver ofta efter vilan,
barnen inspirerar varandra.

Gemensamt skrivna texter fanns
uppsatta runt omkring pa
avdelningen.

Pedagogerna skrev texter till barnens
teckningar. Detta gjordes for hand
eller pa datorn av pedagogerna. De
antecknade dven datum.

Detta ndmndes inte i intervjun.
Diremot sa berittade hon att
spraket finns 6verallt och att de
inte vill ha specifika stunder for
detta.

Det fanns en dator med en
tillh6érande lista som barnen kunde
skriva upp sig pé nér de ville
jobba med den.

Vi sag inte att barnen anvénde datorn
pa eget initiativ.

En pedagog och ett barn skrev en text
till bilder som barnet hade tagit.
Pedagogen skrev det barnet sade. De
forde dven diskussioner om hur ord
stavades.

Forskolldraren berdttade att de
har tagit bort alla fardiga spel.
Barnen fick rita och skriva pa
datorn under valfri tid. Hon sade
att barnen skriver allt fran
enstaka bokstéver till ord och
sagor. De sitter in det barnen gor
i deras portfolioparmar.

SKRIVNING, FORSKOLA 2

Miljon, artefakter

Observation

Intervju

Det fanns en hylla med en hog
med papper och tva korgar med
pennor.

Vi ség vid enstaka tillfallen att
barnen anvénde detta material till att
rita. De skrev sina namn pé
teckningarna, bade pa egen hand och
med hjélp av pedagogerna.

Barnen visade intresse for vart
skrivande och ville sitta och skriva
med oss.

Pedagogen sade att de inte
arbetar med skrivning da hon
anser att det inte 4r deras
uppdrag. De uppmuntrar
déremot barnen om de sjélva
intresserar sig for skrivning eller
bokstéver. Da tranar de
exempelvis pa barnets namn.
Vissa av barnen har fétt en egen
skrivbok.

Det fanns magnetbokstidver med
tillhérande tavla. De hade dven
formar som var formade som
bokstiver.

Magnetbokstdverna anvéndes till att
laborera med bokstéver och forma
ord da barnen lekte skola. Formarna
anvéndes vid pepparkaksbaket.

Pedagogen berittade att vissa
barn ofta leker med
magnetbokstdverna och att
bokstavsformarna anvinds nir
barnen leker med lera.
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LASNING FORSKOLA 1

Miljon, artefakter

Observation

Intervju

Bocker fanns synliga och i
barnens hojd med en soffa i
samma rum. (bdckernas framsida
syntes)

Det fanns ocksa bocker 1
kuddrummet och teaterrummet.

Barnen satt ofta i soffan och laste,
béade enskilt och i grupp De lekléste
och harmade de vuxnas beteende.

De anvinde dven kuddrummet och
teaterrummet for l4sning.

Pedagogerna laste for barnen, bade i
soffan, kuddrummet och
teaterrummet. Ofta vid anslutning till
en méltid

Inne i det rum dér bockerna
finns nu ska det bli ett sagorum.
Detta rum ska inspirera till mer
lasning. Samt ge en lugn miljo
till detta.

Pedagogerna liser bocker och
hon anser att barnen blir
uppmuntrade till att sjélva ldsa.
De tar tillvara pa barnens
intresse for bocker.

Barnens namn och foton fanns
uppsatta pa olika platser —
ordbilder.

Kort till matsangerna.

Barnen fick vid manga olika tillféllen
lasa sina namn. Till exempel i hallen
och vid sina egna lador.

Pedagogerna anvinde barnens namn
vid maten och samlingar.

Detta nimndes inte av
pedagogen. Hon menade att allt
ska vara sprakstimulerande.

LASNING FORSKOLA 2

Miljon, artefakter

Observation

Intervju

Bocker fanns synliga (bockernas
framsida syntes) i barnens hojd
och det stod en soffa i samma
rum. Det fanns dven en hylla dér
bockernas parmar syntes.

Hir satt barnen och liste, bade
enskilt och i grupp. De lekldste och
hirmade vuxna.

I detta rum lekte barnen ocksa skola
dar de bland annat hdrmade hur
samlingar och ldsgrupper gér till. De
anvande sig bland annat av bocker
vid denna aktivitet.

Vid ett tillfille anvindes rummet av
en lasgrupp bestaende av en pedagog
och tre barn.

Forskolldraren beréttade att de
laser mycket for barnen och har
olika lasgrupper. De lédser
samma bok manga ganger for att
barnen néstan ska kunna den
utantill. Under lasstunden far
barnen testa pa att lasa for
varandra.

Hon beréttade att barnen véljer
att ldsa pa egen hand och att de
da brukar hiirma ldsstunderna.

Barnens namn med foton fanns
uppsatta runt omkring pa
avdelningen. Ex: vid barnens
handdukar, matplatsen, deras
plats i hallen och pa deras lador.

Barnen léste ofta sina namn, pa sina
lador, vid sina handdukar mm.

Hon berittade att barnen lar sig
att ldsa fotografiskt, de kan inte
ldsa sina namn men de kénner
igen det.

De hade en dator med tva
barnstolar bredvid.

Denna sag vi anvéndes vid ett
tillfalle. Da spelade barnen spel.

Forskolldraren berittade att
datorn mest anvinds till att
lyssna pé sagor.

Det fanns hyllor i barnens hojd
med alfabetsspel och
alfabetspussel.

Barnen valde ofta att spela spel och
pussla. De pratade om bokstdverna
och laste alfabetet.

Pedagogen ndmner att de har
sprakstimulerande spel och
pussel.

Det fanns skyltar med
veckodagarna uppsatta pa
avdelningen.

Dessa skyltar anvéndes i samlingen.
De diskuterade vilken bokstav
dagarna borjade pa och barnen sa
namn som borjade pd samma
bokstav. Pedagogen anvénde sig
dven vid ett tillfdlle ordbilder som
visade barnen vilken aktivitet de
skulle gora. Barnen léste dessa kort.

Det som vi sag i vér observation
under samlingen kring
veckodagarna beskrevs ocksa av
pedagogen under intervjun.

Aktivitetskorten ndmndes inte i
intervjun.
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7. RELIABILITET, VALIDITET OCH GENERALISERBARHET

Nedan har vi fort en diskussion om olika faktorer som kan ha paverkat vart resultat
(Reliabilitet), samt trovirdigheten i det (validiteten). Avslutningsvis har vi dven redogjort for
generaliseringen for detta arbete.

7.1 Reliabilitet

Véra observationer hade samma uppliagg pa bada forskolorna som vi gjorde var undersokning
pa, vilket vi tycker &r en fordel for var undersékning och ger en béttre mitnoggrannhet.
Daremot vill vi lyfta svérigheten med att det ar tva olika forskolor som skiljer sig &t bade vad
det géller byggnad, personal och barngrupp. Detta kan ha paverkat resultatet &ven om vi anser
att vi inte kan se ndgon markant ordttvisa i vart resultat i observationsdelen.

Vara intervjuer hade ocksd samma uppldgg angdende plats och genomforande. En nackdel i
vara intervjuer, som vi har kommit pa 1 efterhand, var att vi turades om att vara den som ledde
intervjun. Detta innebar att de genomfordes pd lite olika vis da vi &r tva skilda personer 1 vart
sétt att vara. Detta tycker vi i och for sig inte dr den egentliga anledningen till att resultatet
fran intervjun skilde sig at. Véra intervjufragor sag olika ut. Om vi skulle gora om studien
skulle vi ha valt att utgd fran samma fragor under varje intervju for att f en réttvis jamforelse
dem emellan. Intervjun med forskola 1 hade lite mer fokus pa inomhusmiljon kopplat till
skriftspraket medan forskola 2 fick storre mojlighet att berdtta om hur de jobbar och anvénder
sig av miljon i sin verksamhet. Detta tycker vi att man kan se tendenser pa i vara tva
intervjuresultat. Vi upptéckte 1 efterhand att vi varit otydliga i valet av ord, da vi anvinde oss
av begreppet sprakutveckling utan att precisera att vi var ute efter barnens lds- och
skrivutveckling.

Viért resultat kan ocksa ha paverkats av att vi gjorde undersokningen pa olika dagar och under
olika veckor. Observationen pa forskola 2 skedde under samma vecka som forsta advent.
Detta innebar att vi under denna vecka fick ta del av bade julbak och julsinger som var
forberedelser for kommande luciatdg. Detta kan ha gjort att pedagogerna under denna vecka
lade upp verksamheten pd ett annorlunda sdtt &n om vi hade kommit en vecka utan
julforberedelser.

Under vér andra dag pé forskola 2 var det elva av 19 barn i1 gruppen vilket gjorde att det var
farre aktiviteter igdng bland barnen dn foregaende observationsdag. Detta kan ha lett till att
resultatet har blivit mindre réttvist for forskola 2 da chansen &r storre att se fler skriftsprakliga
aktiviteter om barngruppen ar storre.

Vi har f6rsokt att vara sa osynliga som mdjligt 1 var observation, men detta var mycket svért,
speciellt ndr det handlade om barnen. Barnen var till en borjan mycket nyfikna och det var
svart att inte stora dem 1 deras lek, speciellt i de mindre rummen. Barnen sade ibland till oss
att vi skulle gd ut ur rummet, vilket vi respekterade. Detta kan ha medfort att vi missade att
samla in data vid just det tillfdllet. Efter ett tag upplevde vi bdda tva att barnen inte brydde sig
sda mycket om att vi var dir. Vi har funderat pa om vi i ibland har paverkat dem till att gora
vissa aktiviteter, till exempel skrivning. Detta var inte véra intentioner. Ibland upptéckte vi att
pedagogerna néstan ursiktade vissa delar av sin verksamhet. D& de bland annat papekade
saker som de inte var ndjda med. Vi undrar om de kidnde sig obekvdma 1 rollen att bli
observerade. Detta kan ocksa ha paverkat dem att gora skriftsprakliga aktiviteter som de inte
brukar gora, da de var medvetna om vad vér studie syftade till.
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7.2 Validitet

I var observation av den fysiska inomhusmiljon anvdnde vi oss av digitalkameror och
fotograferade (vi tog inte kort pa personal eller barn) for att underldtta for oss i1 vart
beskrivande. Genom att ta fotografier kunde vi ocksé ga tillbaka till vira anteckningar och se
om de stimde 6verens med fotografierna. P4 sé sitt fick vi ocksa mojlighet att granska
varandras anteckningar och fotografier d& vi ansvarade for olika rum pé respektive forskola.
Detta tycker vi ger oss en storre validitet 1 var undersokning.

Vér observation av barn och personal genomfordes av oss bada. Vi tyckte det var bra att vara
tva personer under observationen for att kunna tdcka upp sa manga rum, barn och pedagoger
som mdjligt och deras aktiviteter. Men dé det finns fler rum &n tva sd ar det mojligt att vi inte
har lyckats se alla aktiviteter som har sammankoppling till skriftspraket. Nar aktiviteter
skedde 1 gemensamma grupper fick vi dven tva tolkningar av det som hinde, vilket kan leda
till en mindre subjektiv tolkning och till ett mer trovérdigt resultat. Under observationen
forsokte vi undvika att fora ndgra samtal med barnen. Detta for att vi skulle kunna vara sa
objektiva som mojligt och inte kunna pdverka barnen. Ibland misslyckades vi och detta kan ha
paverkat resultatet. En nackdel med var observation, som vi har kommit pa i efterhand, var att
vi inte delade med oss av véra anteckningar till pedagogerna. Detta innebér att vart resultat av
var observation enbart dr tolkade av oss, vilket gor att resultatet kanske kan ses som mindre
trovirdigt. Daremot fick en pedagog pa respektive forskola mojlighet att ge sin bild av
verksamheten och samtidigt ge vért observationsunderlag en rittvisare bild.

Under véra tva intervjuer valde vi att bada skulle nédrvara for att fa tva personers tolkningar av
samtalet. Vi anvénde oss av papper, penna och bandspelare. D4 vi inte har sa stor vana av
sddana hér intervjuer valde vi ett uppldgg dir en av oss skulle leda intervju och den andra
skulle fora anteckningar, samt lyssna och se om det behdvdes tilldggas ndgot i intervjun. Detta
uppldgg kinns i efterhand som ett bra upplagg dé vi kunde backa upp varandra och genom att
vara tvd minska risken for att missa ndgon viktig intervjufraga. Att vi anvdnde bandspelare
var for att vi ville fa en rittvis tillbakablick av samtalet och att pa sa sitt fa en storre validitet i
vart resultat.

Da vi varit ute pa observation i endast tva dagar pa respektive forskola dr vi medvetna om att
vi har gétt miste om skriftsprakliga aktiviteter som forekommit pé alla andra dagar under aret.

7.3 Generalisering

Var studie dr sd pass liten vilket kan ses som att den inte dr generaliserbar. Daremot s& kan
man med hjilp av denna studie fa insikt i hur vissa forskolor ser pé eller hanterar den fysiska
miljon och artefakter for att stimulera barns ldsning och skrivning. Denna uppsats kan
anvindas som en jimforande studie dir pedagoger verksamma inom forskolan kan bli mer
medvetna om hur man kan utveckla barns skriftsprdkande. Den kan dven ligga till grund {or
diskussioner bland studenter inom lararutbildningar.
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8. SLUTDISKUSSION

I detta kapitel har vi delat upp slutdiskussionen utifran vart syfte. Avslutningsvis kommer vi
att ge forslag till vidare forskning samt egna reflektioner dver vad vi lart oss av denna studie.

Hur stimulerar den fysiska inomhusmiljon i forskolan barns lis- och skrivutveckling?
Pé forskola 1 var barnen mer aktiva 1 sitt skrivande &n pa forskola 2, de valde till exempel
oftare att sjdlva sétta sig ned och lekskriva. Detta beror pa att miljon pa forskola 1 till viss del
var anpassad for skrivande aktiviteter och att det fanns lattillgdngligt material som barnen
kunde anvinda for att skriva. Det hingde dven texter Gverallt pd avdelningen som barnen och
pedagoger tillsammans hade skapat. Vart resultat styrks av Dahlgren m.fl. (2006:144) som
anser att en skrivhorna dr viktig for att stimulera barnen att anvdnda skriftspraket. Dar kan
barnen skriva brev, inkopslistor och meddelanden med mera. For att detta ska kunna ske ér
det viktigt att skrivhornan dr fylld med olika sorters material som barnen kan anvénda 1 sitt
skrivande. Exempelvis papper av olika slag, pennor, stimplar, frimérken och kuvert. Dahlgren
m.fl. (a.a.) betonar d@ven vikten av att det finns texter uppsatta runtomkring i miljén som kan
hjdlpa barnen att orientera sig efter bokstdver. Barnen kan dven fa nytta av att deras egna
namn finns synliga d4 deras egna namn ir det forsta som de lir sig att kéinna igen. Aven om
personalen pa forskola 1 inte valde att kalla platsen didr barnen mest dgnade sig at att skriva
for skrivhorna hade de i sin ateljé ett bord déir tanken var att barnen skulle fa mojlighet till
eget skapande. Vid det 1aga bordet fanns det liknande material som Dahlgren m.fl. (a.a.) anser
ska tillhora en skrivhorna. Vid detta bord hinde det ofta att barnen satt i grupp och lekskrev
bade bocker, berittelser och sina namn. De hjélpte dven varandra med bokstidver. Detta anser
vi utifran ett sociokulturellt perspektiv &r mycket bra. Det &r i métet med andra som kan mer
an en sjilv som vi kan ta till oss nya kunskaper och insikter (Siljo, 2000:119-120). Vi kunde
inte se att barnen anvdnde sig av de uppsatta gemensamma texterna i sitt skrivande men
didremot sdg vi att barnen anvidnde sig av de pérlplattor som var formade som bokstiver.
Pedagogen som vi intervjuade sade att de dldre barnen ofta inspirerar de yngre barnen da de
sitter och skriver. De yngre barnen har dérfor blivit mer intresserade av bokstdver nu dn
innan. Ndgot som gar emot det vi noterade dr att pedagogen i intervjun berittade att hon
séllan ser barn dgna sig at skrivning runt bordet i ateljén utan att de dd hellre sdtter sig nagon
annanstans. Detta tycker vi indikerar pé att barnen blev paverkade av att vi skrev och de ville
sjdlva sétta sig och skriva.

Pé forskola 2 kunde vi inte se nadgot i miljon som pdminde om en skrivhorna. Det som fanns
var papper och pennor pa en hylla som stod avskiljt frdn borden. I var observation mirkte vi
séllan att barnen valde skrivaktiviteter, med undantag fran da de skrev namn pa sina
teckningar. Det som vi kunde se uppmuntrade till lek med bokstiver, var de
bokstavsmagneter och bokstavsformar som fanns inne 1 ldsrummet. Det fanns dven
alfabetsspel och alfabetspussel, som vi observerade att barnen lekte med vid ett flertal
tillfallen. Det forekom inga texter som barnen hade skapat sjilva eller tillsammans med
pedagogerna. Hultman (2004:52) skriver att miljon i forskolan sidnder ut en signal till barn
vad som dr tillatet och vad de bor klara av 1 en viss alder. Pa forskola 2 tycker vi att miljon
begridnsade barnens egna initiativ till skrivning genom att det inte fanns s mycket material.
En slutsats ar att barn stimuleras till skrivning om det i miljon finns material 1attillgangligt
som barnen kan anvinda.

Skriftspréket har tvd viktiga aspekter enligt Dahlgren m.fl. (2006:7, 23). Det handlar om att
ett budskap ska nd en mottagare och att bade ldsaren och skrivaren delar samma kunskap om
den gemensamma kod som finns for skiftspraket. Kullberg (2006:25-36) betonar att barns
klotterskrivande ar ett startskott for deras forstaelse for att det skrivna sidnder ett budskap.
Detta genom att vuxna ger kommentarer och undrar vad de skrivit. Vidare i utvecklingen
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borjar barn forstd att det skrivna har en betydelse och att det finns en gemensam kod som alla
kan tyda. For att gora skrivande meningsfullt for barnen menar bade Dahlgren m.fl.
(2006:144) och Liberg (2006:157-158) att en mottagare av texten dr viktig. Detta kan goras
konkret genom att anvénda sig av till exempel en postlada, dér barnen kan f3 tillbaka skrivna
svar. Vi sig ingen tydlig koppling av hur pedagogerna anvénde sig av miljon for att férmedla
en mottagare av texter, detta i form av till exempel en brevlada. Daremot sdg vi att barnens
egna bilder och texter pa forskola 1 satt uppsatta. Detta anser vi kan rdknas som en typ av
mottagare dd barnens texter blir synliga och kan ldsas av bade ldskunniga barn, personal och
fordldrar. I var observation sdg vi pa forskola 1 vid ett flertal tillfdllen att barnen lade
teckningar 1 kuvert, dér deras fordldrar ofta var adressaten. Om och hur dessa brev skickades
vet vi inget om. Men vi tolkar det som att barnen pé si sitt har en forstaelse for att det de
skriver sénder ett budskap och att de vill att ndgon ska ldsa deras text. Pa forskola 2, sag vi
inte tecken pa att de i miljon hade anvént sig av en postlada eller annan typ av textmottagare.
Skrivandet var inte den del 1 barns sprékutveckling som pedagogerna betonade.

I de rum som var avsedda for lasning fanns det ett utbud av bocker som bdde var synliga och
lattillgéngliga for barnen. Utbudet av bocker med olika genrer var inte sd stort pa nagon av
forskolorna, som Lindd (2002:134) anser vara av vikt i den fysiska miljon for barns
litteraturval. Lind6 (a.a.) menar ocksé att bockerna ska vara synliga och léttillgédngliga for att
locka barnen till 1dsning, vilket ocksd Dahlgren m.fl. (2006:145) foresprakar. Médngden eller
variationen verkade inte spela ndgon storre roll utan avgorandet verkade vara att bockerna var
synliga och lattillgidngliga for barnen. Béda forskolorna hade hyllor som visade bokens
framsida och pa forskola 2 sag vi att barnen hellre valde att ta bocker fran denna hylla istillet
for en hylla som visade bokens rygg. I samma rum fanns det ocksd en soffa, eller som pa
forskola 1, massor av kuddar som kunde anvindas for att sitta och ldsa i. Enligt Pramling-
Samuelsson och Sheridan (1999 1 Bjorklid 2005:38-39) ska miljon tydligt visa barnen vilka
mojligheter som finns och den ska vara till stod for barnets utveckling. I vart resultat dr var
uppfattning att barnen visste vad de hdr rummen hade for avsikt och vilka méjligheter som
fanns dér, da vi vid atskilliga gdnger sidg dem anvianda rummen till just 14sning. De kunde pa
egen hand, utan att be en vuxen om hjilp, vélja ldsning som aktivitet d& dessa rum pa béda
forskolorna gav dem mojlighet till det, som gar i samma linje med vad Kennedy (2003:124-
125) anser om miljons utformning. Ndamligen att material ska finnas i barnens hojd sa de ska
bli sjdlvstandiga och kunna vilja aktiviteter utan att blanda in en vuxen.

I vart resultat kunde vi se att barnens namn fanns uppsatta runt omkring péa bada forskolorna.
Detta tycker vi dr positivt dd Kullberg (2006:56) skriver att barn i regel ldr sig att ldsa 1
bildsymboler som dérefter utvecklas till att ldsa i ordbilder. Den forsta ordbilden som barn
oftast ldr sig ldsa fOrst ar sitt eget namn. I och med att barnens namn fanns synliga for dem
fick de mgjlighet till lasning och stimuleras till det utifran sin niva och som gar hand i hand
med vad tidigare forskning sdger kommer forst 1 barns ldsutveckling. D4 barnens namn sattes
samman med deras egna fotografier som anvdndes i samlingar, i samband med att de skulle
lagga sin teckning pd ritt plats eller hitta rdtt pd sin egen plats vid matbordet nyttjade
pedagogerna pa bada forskolorna l4sning i ett naturligt sammanhang for barnen. Detta gar i
linje med vad Dahlgren m.fl. (2006:136-138) finner centralt for barns tillignande av
skriftspraket, att det ska ske i naturliga situationer i forskolans vardag. Dahlgren m.fl.
(2006:144) vill ocksa framhdva vikten av att inte bara anvinda sig av ordbilder som ir
barnens namn, utan se till att det runt om i miljon finns ord uppsatta i samband med de saker
som finns, som exempelvis pd hyllor eller skip. P& sa vis fir barnen méta ett storre utbud av
skriftspraket pa deras niva och i naturliga sammanhang. Detta var inget som vi kunde se fanns
pa nagon av forskolorna. Detta tycker vi dr synd dd barnen visade upp att de kunde l4sa sina
namn och vi tror att de hade stimulerats ytterliggare om det hade funnits fler ordbilder.
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Forskola 1 hade texter uppsatta och pedagogerna pd bida forskolorna anvidnde sig av
ordbilder vid bland annat maten (sangkort), samlingar och vid val av aktiviteter, men steget
fran att ldsa sitt namn till meningar tror vi &r ett for stort steg. Det hade varit bra om det hade
funnits ett steg dar emellan i form av uppsatta ordbilder, som inte dr beroende av om
pedagogerna anvénder det.

Pé var fraga hur den fysiska inomhusmiljon stimulerar barns 14s- och skrivutveckling sdg vi
att miljon pd bada forskolorna stimulerade barns 14sning men att det fanns skillnader vad det
géller skrivningen. Den Reggio Emilia- inspirerade forskolan har en utgangspunkt déir de
anser att miljon ska vara som en “tredje pedagog”. I Reggio Emilia- filosofin har vi ddremot
inte funnit att miljon specifikt dr kopplat till barns skrivutveckling. Men genom att ha olika
skrivmaterial tillgdngligt for barnen, som pé forskola 1, fick de en stérre mdjlighet att utdva
skrivaktiviteter. Detta skilde sig frdn forskolan utan specifik pedagogisk inriktning. Deras
tanke kring inomhusmiljon dé det géller att stimulera skrivaktiviteter tycker inte vi var sé
noga genomtinkt som pa forskola 1. De hade i och for sig bokstavsmagneter som barnen
kunde lekskriva med som vi tycker &r bra, men i dvrigt fanns det inte s mycket skrivmaterial
som kunde anvédndas av barnen. Avstandet mellan det skrivmaterial som @nda fanns var heller
inte 1 anknytning till en plats, vilket kan vara en anledning till att barnen inte nyttjade det.

Hur anvinder pedagogerna i forskolan sig av artefakter for att stimulera barns liis- och
skrivutveckling?

Barnen var mer aktiva 1 sitt skrivande pa forskola 1 for att pedagogerna var mer engagerade 1
denna process. Skriftsprdket anvindes pa ett meningsfullt sitt i naturliga situationer och
barnen fick till exempel skriva veckans matsedel pa datorn. Denna text sattes sedan upp i
hallen. Pedagogerna hjilpte barnen att skriva olika texter. Det kunde vara allt fran deras namn
till lingre meningar eller nédr barnen skulle beskriva vad de skapat. Detta skedde for hand men
dven pa datorn. Genom att anvinda datorer kan barns intresse for skriftspraket 6kas menar
bade Dahlgren m.fl. (2006:145) och Granberg (1998:110). Barn kan genom att anvédnda
datorn léra sig bokstiver skriver Granberg (a.a.). Dahlberg m.fl. (a.a.) menar dven att barn kan
lockas till att skrivna egna texter d& dessa kan goras effektfulla genom att liagga till bilder och
ljudeftekter. Pa forskola 1 skrev de dven en hindelseparm varje dag och vid ett tillfdlle sdg vi
att pedagogen satte sig ned och pratade med barnen om vad de hade gjort under dagen. Hon
skrev ned det som barnen sade. Denna parm fanns ute i hallen sé att bland annat fordldrarna
kunde ldsa den. P4 viggarna satt det olika typer av texter och bilder som barn och pedagoger
hade skrivit och mélat. Detta &r i linje med vad Dahlgren m.fl. (2006:38, 136-144) skriver. De
hivdar att man som vuxen kan vara en forebild genom att sjdlv utdva skriftspriksaktiviteter.
Det dr dven viktigt att 1dsande och skrivande sker i meningsfulla situationer for att barnen ska
fa en forstdelse for varfor man ska kunna lésa och skriva. Nagot som vi upptickte pa bada
forskolorna var barnens Okade intresse for bokstdver och text d& vi satt och skrev bredvid
dem. Pa forskola 2 hjélpte pedagogerna barnen att skriva sina namn, men annars sa sag vi inte
att det forekom nagon gemensam skrivning. Det satt inte uppe ndgra gemensamma texter pa
viggarna. Diremot s& forekom det vid ett flertal tillfillen samtal med barnen om olika
bokstdver. Dessa samtal kunde handla om bokstdvers form, namn och uttal. Pa forskola 2
anviandes datorn mest till att lyssna pa sagor och ibland spela spel. Vi tycker att det var synd
att de inte tog tillvara pa datorn som en skrivstimulerande artefakt for att inspirera barnen att
skriva. Vi tror att for att barns skrivutveckling ska 6vas och stimuleras med hjélp av datorn
behover barnen fa mojlighet till att skriva bokstidver och texter pd den. De vuxna kan hjélpa
och viégleda barnen genom att sitta med. Genom handledning av en vuxen, som pé forskola 1,
kan man uppmuntra barnen till att anvidnda datorn for att skriva.
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Vi anser att datorn fyllde olika funktioner pa de olika forskolorna. P& forskola 2 fick barnen
tridna sitt talsprak genom att hora berittelser och folja instruktioner. Pa forskola 1 fick barnen
didremot lekskriva samt hdrma en redan skriven text. P4 s& sitt tror vi att barnens
skrivutveckling stimulerades mer pé forskola 1.

Varfor de inte arbetade med skrivning s& mycket pd forskola 2 fick vi reda péd under intervjun
med pedagogen. Hon sade att de inte arbetar med skrivning da hon anséag att detta inte var
deras uppdrag. Dédremot sd uppmuntrar de barn som visar intresse for bokstdver och
skrivning. P& forskola 1 berittade forskolldraren att hon ville att tal- och skriftspraket skulle
anvindas hela tiden och inte under nagra speciella planerade tillfdllen. Att pedagogerna inte
arbetade medvetet med skrivning pa forskola 2 tycker vi att miljon dterspeglade. Detta tror vi
bland annat har till f6ljd att barnen inte valde skrivaktiviteter s& ofta. Detta kanske bottnar 1
forskolans tradition som Dahlgren m.fl. (2006:42) skriver om. Skrivning har kopplats samman
med skolan och att det har varit deras uppdrag. Det har funnits en rédsla frin pedagoger inom
forskolan att de ska peta i ndgot som de inte har sa god kunskap i. Vi anser att pedagogerna pa
forskola 2, kunde ha uppmuntrat barnens intresse for skrivning &nnu mer och figurerat som
forebilder for att locka till skrivning.

Vad det géller barnens ldsutveckling kunde vi se att bada forskolorna var lika pa denna punkt.
P& béda forskolorna dgnade man méinga stunder till ldsning och det fanns rum som var
speciellt avsedda for detta, vilket Dahlgren m.fl. (2006:54,145) menar &r en viktig del i en
sprédkstimulerande milj6. Det ska finnas en miljé dir ldsande kan ske regelbundet for bade
barn och vuxna och att sagostunden ar ett viktigt inslag. Att sagostunden dr betydelsefull ar
ockséd nigot som Lindo (2005:25-26) foresprakar da pedagogerna blir forebilder som gor att
lasningen blir till ndgot positivt och kan inspirera barnen till ett fortsatt intresse. Detta tycker
vi att vi tydligt har sett i vart resultat d& barnen ofta valde att sitta kvar och ldsa efter den
gemensamma sagostunden. Barnen valde ocksa att ldsa pa eget initiativ utan att det hade
nagot samband med den gemensamma ldsstunden. Platserna dir barnen valde ldsaktiviteter
var ofta i samma rum eller p4 samma plats ddr den gemensamma l4sstunden dgde rum, dér det
fanns en soffa eller kuddar att sitta pa. Precis som Dahlgren m.fl. (2006:53-54) séger sa
forsokte barnen att aterskapa sagostunden som de hade med pedagogerna och hdrmade hur
laskunniga gor nir de ldser, vilket vi anser innebéra att den gemensamma l4sstunden har en
stor inverkan pa barnen.

En forstaelse for skriftspraket ar viktig ur ett sociokulturellt perspektiv dé& skriftspriket ses
som en medierande tillgdng och denna forstaelse sker i interaktion med andra (Siljo,
2000:186-187). Under lasstunden pa de tva forskolorna skilde det sig at i hur pedagogerna
genomforde den. Pa forskola 1 fick barnen mojlighet att sjdlva ldsa boken och de forde
diskussioner om bokens innehall vilket ger dem en forstaelse av bokens budskap. Pé forskola
2 var ldsningen 1 grupp men vi kunde inte se att det skedde nagot samspel mellan pedagog,
barn och den text som ldstes. Pedagogen ldste boken utan nagon diskussion och svarade inte
pa barnens frdgor om texten 1 boken. Detta gjorde att barnens frdgor inte blev besvarade och
deras forstaelse for innehéllet kan ha uteblivit. Under intervjun med pedagogen pa forskola 2
beréttade hon diremot att hon brukar genomfora ldsstunden pa samma vis som de gjorde pé
forskola 1 men detta sag vi inte i var observation.

Skillnaderna i1 hur pedagogerna anvénde sig av artefakter for att stimulera barns lds- och
skrivutveckling tror vi bottnar i pedagogernas forhallningssétt till 1dsning och skrivning och
inte 1 att det dr tva forskolor med olika pedagogiska inriktningar.
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8.1 Slutord

Som vi skrev i inledningen visar forskning att manga barn har svarigheter i att lasa och skriva.
Vi ser det problematiskt att det finns pedagoger inom forskolan som inte ser barns
skrivutveckling som sitt uppdrag utan fokuserar endast pa barnens tal- och lasutveckling. Vi
anser det vara viktigt att uppmuntra och stimulera alla dessa tre delar redan fran forskolan, f6r
att locka in alla barn i den skriftsprékliga vérlden.

Vi har en del forslag pé fortsatt forskning kopplat till var egen studie. Vi tycker att en
undersdkning dir man tar reda pa hur ett storre antal forskolldrare ser pé sitt uppdrag kopplat
till barns 14s- och skrivutveckling skulle vara intressant. Detta dd vi i var unders6kning
upptéckt att pedagoger inom ett arbetslag inte ser frimjandet av barns skrivutveckling som sitt
uppdrag. Finns det mojligheter for forskolldrare att fa vidareutbildning inom barns lds- och
skrivutveckling, da &mnet idag dr sda omdiskuterat? Vi tycker dven att det skulle vara
intressant att forska vidare kring hur andra pedagogiska inriktningar inom forskolan arbetar
med ldsning och skrivning. Som till exempel Waldorf- och Montessoripedagogiken och se om
de skiljer sig gentemot forskolor utan specifik pedagogisk inriktning.

Vi har i arbetet med var uppsats lart oss mycket och det dr framst nagra punkter som vi sa har
1 slutet av processen vill peka pa. Hur viktig den fysiska inomhusmiljon ar for att barn ska
stimuleras till att dgna sig 4t, 1 detta fall lasning och skrivning, har vi fatt storre medvetenhet
om. Aven om vi innan vi pabdrjade uppsatsen hade funderat kring detta har vi nu fatt mer
insikt och en djupare forankring i tidigare forskning. Tack vare denna studie har vi dven blivit
inspirerade av de forskolor vi observerat. Deras utformning av miljon och anvidndandet av
skriftspraksstimulerande artefakter har legat till grund for ménga diskussioner om hur vi i vér
framtida yrkesroll vill arbeta och utforma miljon for att frimja barns 1ds- och skrivutveckling.
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BILAGOR
Bilaga 1

Goteborgs universitet

Utbildnings- och forskningsnamnden
For lararutbildning

Institutionen for pedagogik och didaktik

Hej!

Vi dr tva tjejer som gér sista terminen pa lararutbildningen pd Goteborgs universitet, med
inriktning mot forskolan. Under var sista kurs ingar det att skriva ett arbete som stricker sig
under 10-veckor, en sa kallad c-uppsats. I denna uppsats vill vi g& ut pa tva forskolor och
observera hur miljon och barns sprakutveckling ser ut. Vi kommer att gora vir observation
under tva dagar i november manad 2006. Under de hér tva dagarna ska vi fora anteckningar
(endast med hjdlp av papper och penna) om hur miljén ser ut, hur barnen anvénder sig av
spraket och pedagogernas tankar om verksamheten. Undersokningen dr helt anonym vilket
innebér att ingen kommer att veta vem som har sagt eller gjort vad. I vér slutliga rapport
kommer varken barnens, personalens, forskolans eller stadsdelens namn att ndimnas!

Dérfor ber vi nu om Ert/Ditt tillstdnd att fa observera Ert/Ditt barn.

Om ni har négra fragor, kontakta oss gérna!

Jag godkdnner att mitt barn anonymt &r med i1 Er studie.

Barnets NaAm. ...t

Vardnadshavare Vardnadshavare

Anna Lovgren 0704-719968

Jenny Aldenborg 0734-397294
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Bilaga 2

OBSERVATION OVER DEN FYSISKA MILJON

OVERGRIPANDE

Vilken hojd ar leksaker, teckningar och material uppsatta pa?

Vilka material och leksaker erbjuds barnen?

Ar materialet littillgingligt?

Uppmuntrar miljon till samarbete och aktiviteter pa egen hand?

Hur &r rummen méblerade, bordsgrupper, vrar, mobler etc? Bade for samlingar 1
storgrupp till mindre vrar?

LASNING

Finns det mycket olika texter pa forskolan, bocker, poesi, dikter, barnens eget skrivna
texter, lappar pa saker?

Hur ér bockerna presenterade, kan man se bockernas framsida eller dr de
undanskuffade pa hogt upp pé en hylla?

Ar bockerna littillgingliga?

Finns det gemensamt skrivna texter dér bild och ord far ett sammanhang?

Finns det ord uppsatta till olika saker?

Finns det sprakstimulerande, lattillgdngligt material, exempelvis spel, pussel
Anvinder de barnens namn for att koppla samman text och bild?

SKRIVNING

Finns det olika material som barnen kan skriva med/pa, exempel dator, stimplar,
brevpapper etc.

Pussel och spel?

Finns det en skrivhorna?
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Bilaga 3

OBSERVATION PA BARN OCH PEDAGOGER

LASNING
= Sker det 14sning?
= Naér, var, hur, enskilt eller 1 grupp?
* Vem styr aktiviteten?
= Forsoker barnen sjilva?
* Viljer barnen att ”14sa” pa egen hand?
= Berittar pedagogerna sagor for barnen?
= Latsasldser barnen?
= Hjilper miljon till 1 barnens aktiviteter, pa vilket sitt?

SKRIVNING

= Sker det skrivande aktiviteter?

= Nir, hur- enskilt eller i grupp?

*  Vem styr aktiviteten?

» Forsoker barnen sjdlva och tillsammans med andra?

= Skriver pedagogerna tillsammans med barnen for att medvetet stimulera
skrivinldrningen?

= Skriver eller forsoker barnen att skriva pa egen hand?

» Har de skrivna texter som de sjélva gjort uppsatta pa forskolan?

=  Vad skriver barnen: namn, bokstaver?

= [ vilket sammanhang och sker det hjdlp med olika hjédlpmedel ex. dator?

» Anvinder man det skrivna spraket i naturliga sammanhang, ex genom inkdpslistor,
meddelanden.

» Latsatsskriver barnen?

* Hjilper miljon till i barnens aktiviteter, pa vilket satt?
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Bilaga 4
INTERVJU FORSKOLA 1.
2006-11-23

» Ni édr en Reggio Emilia inspirerad forskola, hur kan man se det i miljon?

*  Hur kommer denna milj6 till gagn for barnens sprakutveckling? Ge konkreta exempel!

* Vad har ni for material som ni anser &r sprakstimulerande for barnen?

* Vad ér syftet med val av material och utformning av de olika rummen, kopplat till
barns sprakutveckling? Nu kommer vi att g in pa era olika rum, vi undrar vad syftar
de till och vad anvénder barnen det till?

=  Hur anvinds datorn?

* Hur mycket upplever ni att barnen skriver och laser?

» Har barnen sjdlva kommit med férslag om hur miljon ska se ut?
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Bilaga 5
INTERVJU FORSKOLA 2.
2006-12-01

» Hur arbetar ni for att frimja barns sprakutveckling, kan du ge négra konkreta
exempel?

* Vad ér ert syfte med utformningen av miljén/de olika rummen?

* Hur kommer denna miljo till gagn {for barnens sprakutveckling? Ge konkreta exempel!

* Vad grundar ni era tankar kring miljo frén?

» Vad har ni for material som ni anser dr sprakstimulerande f6r barnen?

=  Hur anvinds datorn?

»  Hur mycket upplever ni att barnen skriver och laser?

=  Hur tycker ni att barnen anvinder miljon for att ldsa och skriva?

* Har barnen sjélva kommit med forslag om hur miljon ska se ut?
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Bilaga 6

Forskola 1 Forskola 2
LASNING
Sker det lasning?

Nér, var, hur, enskilt eller i grupp?

Vem styr aktiviteten?

Forsoker barnen sjilva?

Viljer barnen att ’14sa” pd egen hand?

Berittar pedagogerna sagor for barnen?

Latsatsldser barnen?

Hjélper miljon till i barnens aktiviteter, pd vilket sétt?

SKRIVNING

Sker det skrivande aktiviteter?

Nar, hur, enskilt eller 1 grupp?

Vem styr aktiviteten?

Forsoker barnen sjdlva och tillsammans med andra?

Skriver pedagogerna tillsammans med barnen for att medvetet stimulera skrivinldrningen?
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Skriver eller forsoker barnen att skriva pa egen hand?

Har de skrivna texter som de sjidlva gjort uppsatta pa forskolan?

Vad skriver barnen: namn, bokstaver?

I vilket sammanhang och sker det hjdlp med olika hjdlpmedel ex. dator?

Anvinder man det skrivna spraket i naturliga sammanhang, ex genom inkopslistor,
meddelanden?

Latstasskriver barnen?

Hjéalper miljon till i barnens aktiviteter, pa vilket sétt?
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