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Syftet ir att undersdka: Hur kan ldrare frimja lusten att lira? Vilka konsekvenser fér ldg lust ate lira f6r samhillec?
Relevansen for liraryrket 4r att kunskap pd omridet frimjar skolutveckling som bidrar till samhillets
kunskapsutveckling. Vi intervjuade lirare for att f& reda pd deras erfarenheter och gjorde en litteraturstudie.
Empatiska relationer dir eleven bekriftas som individ skapar goda méten som frimjar lirandet. Spegling och
utvirderande dialog medvetandegdr omedvetna ménster och motverkar grupptryck innehéllande negativa attityder
som himmar individuell utveckling. Olika forforstdelse och férvintningar skapar ojimlika méten i skolan.
Individanpassad undervisning behovs eftersom lirande ir erfarenhetsbaserat och situationsbundet. Helhetsbilden
synliggdr utbildningens nédvindighet. Forildrar dr betydelsefulla for lusten att lira. Varierad undervisning, utverkad
i dialog med hemmet och eleven frimjar lirandet. Positiva forvintningar bidrar till sjilvuppfyllande profetia byggd p&
god sjilvkinsla. Att inta elevens perspektiv, skapa autentiska situationer och synliggira egennyttan av kunskapen
frimjar lirandet. Elevens kunskap himmas om undervisningens innehdll missforstds, ett tydligt syfte och kontroller
av forstdelsen motverkar missforstdnd. Individuella utmaningar frimjar lirandet. Lirare kan genom férkunskapstest
individualisera pedagogiken. Delaktigheten liksom lusten att lira frimjas d4 alla tillits komma dill uteryck. Kritiske
och analytiskt tinkande motverkar ytlig inlirning och férdomar. Samarbete 6ver institutionsgrinserna motverkar
paradigm och frimjar vetenskaplig utveckling. Samarbete, spegling, utvirdering och utbyte av erfarenheter lirare
emellan frimjar lirandet. En god arbetsmiljé dir skolan vilkomnar elevers utvirdering med lirare och
skolorganisation frimjar lirandet. Vi fann en tendens att hirleda bristande kunskaper till sociala orsaker, eleven dger
problemet for att skolan brister i den egna utvirderingen. D3 lidrare motverkar sociala maktstrukturer frimjas lusten
att lira. Betygsbeddmning och férvintningar firgas av genuskontraktets normer. Arbetsmiljlagen och
Styrdokumenten gor skolan skyldig att skapa en god arbetsmiljd och lust att lira. Attityder och brister i skolans
organisation gor att skolans skyldighet inte efterlevs. Vi fann en énskan om bittre utbildning, handledning och
tydligare styrdokument for att motverka brister i skolan.
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1 BAKGRUND

Vi dr tv4 ldrarstudenter vars inriktningar 4r historia och religion mot éldre dldrar samt svenska och
matematik mot yngre &ldrar. I skolan har vi métt elever som inte haft lust att lira. All utbildning
har i uppdrag och syftar till att frimja kunskap for att nd den kunskapsutveckling som samhillet
ir beroende av och dirfér 4r en brist pa lust att lira ett samhillsproblem. Kunskapsuppdraget ir
ddrfor ocksd en sdvil statlig som kommunal angeligenhet. Under lirarutbildningen har det
poingterats och diskuterats hur viktigt det ir att eleverna ser den egna nyttan av kunskapen.
Amnet om lusten att lira och hur man kan hjilpa eleven att f3 lust att lira har dock inte dgnats
ndgon fordjupning under utbildningen. Dirf6r valde vi att férdjupa oss i hur man som lirare kan
hjilpa elever att se studiernas viktiga syfte. Liroplanen speglar samhillets intention med studierna
enligt fljande:

Huvuduppgiften for de frivilliga skolformerna ir att formedla kunskaper och skapa férutsittningar for att eleverna
skall tilligna sig och utveckla kunskaper.' Varje elev skall fi stimulans att vixa med uppgifterna och méjlighet att
utvecklas efter sina forutsiteningar. Varje elev skall mota respekt for sin person och sitt arbete. Eleverna skall bli
medvetna om att nya kunskaper och insikeer ir forutsittningar for personlig utveckling. Detta skall syfta till att
grundligga en positiv instillning till lirande och att dterskapa en sidan instillning hos elever med negativa
skolerfarenheter. Skolan skall stirka elevernas tro pa sig sjilva och ge dem framtidstro.’

Styrdokumenten héller skolan ansvarig for frimjandet av lusten att lira. Detta gor att det borde
finnas olika erfarenheter inom savil tidigare pedagogisk forskning som hos lirare i skolan om hur
elevens lust att lira frimjas.

2 SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Syftet med detta arbete 4r att studera hur vi som blivande lirare kan bidra till
samhillsutvecklingen genom att frimja lusten att lira hos eleven. Synliggérandet av den egna
nyttan av kunskapen som ett anvindbart och nédvindigt redskap i livet och insikten om hur
viktiga studierna ir for den egna utvecklingen borde kunna leda till lust att lira.

Frigestillningen som arbetet syftar till att besvara ir foljande:

e Hur kan lirare frimja lusten att lira?
o Vilka konsekvenser far lig lust att lira f6r samhillet?

2.1 Avgrinsning

Arbetet syftar inte till att underséka elever med sirskilda svérigheter, behov eller handikapp.
Elever som har ett annat modersmal ingr inte heller i undersskningen. Istillet inriktas
undersokningen mot de elever som utan sirskilda svérigheter och/eller synbara orsaker ind4 inte
har lust att lidra och dir det inte med nédvindighet gir att finna nigra andra orsaker 4n ointresset
som sddant. Undertecknade dr dock medvetna om att det finns ménga och ofta ett flertal
sammanhingande och relevanta orsaker till elevers bristande lust att ldra. Dessa orsaker 4r ocksa
vil virda en egen fortsatt studie i sig som inte ryms inom tidsramen for detta arbete.

! Lirarnas Riksforbund Léararboken 2006/07 (2006) s. 44
% Lirarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 45-46



3 REFERENS OCH BEGREPPSPRESENTATION

Med arbetets syfte i dtanke har litteraturen valts genom en sokning pé pedagogiska avhandlingar i
Libris databas pd Internet. Den tidigare kurslitteraturen, som anvints under lirarutbildningen,
har ocksa anvints och valet av litteratur har gjorts i samradd med handledaren. Skolverket anvinds
for att spegla den statliga myndighetens forskning och debatt om lusten att lira i skolan. Lirarnas
fackliga tidskrifter fir spegla debattliget i skolan och Svenska Kommunférbundets Internetsida
kallad Skolporten anvinds pd samma sitt. Skolportens ambition ir att verka “for skolans lirare,
ledare och politiker” med malet att underlitta lidrares "vardag och svara mot de 6nskemal och
behov som du har i din profession.” Skolporten anger att de virnar om att skolans personal inte
ska gd miste om visentlig information om hindelser som berdr skolan och belyser dirfor aktuell
forskning sg att lirare kan hélla sig a jour med utvecklingen. Arbetslivsinstitutets och
Arbetsmiljoverkets informationsbroschyrer anvinds for att belysa rittigheter och skyldigheter i
den fysiska och den psykosociala skolmiljon. Arbetsmiljéverket och Skolverket anvinds ocks3 till
att spegla stressrelaterade problem bland ldrare. Vi anvinde arbetets nedanstiende nyckelord i vir
databassokning for att hitta litteratur som behandlade lusten att lira.

Nyckelord i arbetet ir:

e Dialog och utvirdering om kunskapsutveckling genom ansvar och delaktighet i det
demokratiska motet.

e Lust ate ldra, genom ett synbart syfte som tydliggor nyttan av kunskapen och dirfor ocksd
med studierna i sig.

o Forvintningar, sjilvuppfyllande profetia och genuskontraktet har liksom ovanstdende
nyckelord en central betydelse i arbetet.

Utifran egna erfarenheter frin savil den teoretiska som den verksamhetsférlagda delen av
lirarutbildningen (VFU) har hypotesen att innebérden av dessa begrepp ir av betydelse for lusten
att ldra vuxit fram.

3.1 Begreppsforklaring

Nationalencyklopedins begreppstorklaringar anvinds eftersom de 6verensstimmer med den
betydelse som &syftas i arbetet. Enligt Nationalencyklopedin ir lust en: 6nskan att préva ndgot
som man kinner skulle skiinka ngje eller tillfredsstillelse, ndgot som ger upphov till ivrighet eller
till kiinsla av glidje till exempel infor lusten att lira.’ Nytta 4r: Nigot som har fordelakrig,
kvarstiende verkan pi visst omride, for viss person eller verksamhet.” Dialog: samtal mellan tvi
personer eller eventuellt flera; sirskilt sidant dir olika stindpunkter respekteras och eventuellt
utbyts.” Ansvar innebir en skyldighet att se till att viss verksamhet fungerar och att ta
konsekvenserna om si inte sker.” Delaktig; medverkan i ndgot, ofta ett beslut dir man har kinslan
att vara nyttig, och iger medinflytande.” Delaktighet handlar om aktiv medverkan och medansvar

3 http://www.skolporten.com/ (2006-12-12)
4 Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art id=0232981&i_word=lust (2006-11-10)

> Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0262175&i_word=nytta (2006-11-10)

6 Nationalencyklopedin: http:/www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0134729&i_word=dialog (2006-11-10)

7 Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art id=0105422&i_word=ansvar (2006-11-
28)

8 Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0133519&i_word=delaktig (2006-11-
10)



http://www.skolporten.com/
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=O232981&i_word=lust
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=O262175&i_word=nytta
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=O134729&i_word=dialog
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=O105422&i_word=ansvar
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=O133519&i_word=delaktig

ofta med tonvike pé kinslan av att vara till nytta och att ha medinflytande.® Syfte ir en planerad
foljd av ett visst handlande, en avsikt, intention eller mening, ett mal och da ofta ett
sjdlvindamal." Férvintning innebir: hopp om viss utveckling som ocksa bedéms som sannolik.!!
Férvintning ir nirbesliktat med ordet vilja som ir: en (bestimd) mélsittning som innebir att
ndgon p.g.a. inre drivkrafter medvetet och personligt (genom 6vervigande och beslut) syftar mot
ett visst mil, ett visst handlande etc, och viljan innebir krav, strivan eller 6nskan.”
Sjalvuppfyllande profetia: en ursprungligen falsk forutsigelse som genom att uttalas blir uppfylld;
sjilva forutsigelsen ir en aktiv komponent for dess forverkligande.” Vidare ir genuskontraktet ett
nyckelord, men hir later vi genusforskarna Josefson och Svaleryd redogéra for betydelsen:

Genus: Det ir inte de biologiska tolkningarna i sig som utgdr genus, utan varje minniskas tolkning av dessa. (...)
Genusskillnader paverkas ocksd av andra kulturellt konstruerade och strukturella skillnader sdsom t.ex. etnisk
tillhorighet eller samhillsklass.”* Konsroll: Det faktum att forviintningar som inte ir kopplade till biologiskt kén
paverkar vem du 4r. Ordet kénsroll anvindes tidigare for att beskriva genus. Men eftersom man inte sjilv kan vilja
att gi ut och in ur sin roll har ordet ersatts av genus som ocksd innefattar maktordning.” Genuskontrakt: Vi har
alla vixt upp i ett samhille priiglat av mer eller mindre synliga férestillningar om kénen. (...) De oskrivna regler
som giller fér kénen har Yvonne Hirdman kallat genuskontrakt. Detta kontrakt ir en osynlig relation, en
kulturellt nedirvd verenskommelse rérande mins och kvinnors positioner, sysslor och funktioner i samhillet."
Jamstilldhet: innebir att alla minniskor 4r fria att utveckla sin personliga formaga och att fatta beslut utan att
begrinsas av strikta genusroller. Jimstilldhet handlar om att stilla jimte - bredvid. Det handlar om att min och

kvinnor ska ha samma rittigheter, skyldigheter och méjligheter.”

4 METOD

Eftersom lidrande ir ett socialt fenomen har vi valt att studera elevens lust att lira genom ett
samspelsperspektiv. Arbetets resultat byggs frimst upp genom litteraturstudier dir vi i forsta hand
studerat tidigare forskares pedagogiska undersskningar om hur man kan underlitta for
studerande att se nyttan av kunskapen och kinna lust for studierna. Vidare har ett nedslag gjorts
pa véra VFU-skolor i Vistra Gétaland genom en intervju av 6 lirare. Vi valde vdra VFU-skolor
for ate vi skulle kunna relatera till egna erfarenheter pa skolan.

Egna erfarenheter frin VFU: n har anvints for att komplettera undersékningen empiriskt.
Erfarenheterna kommer dirfor att diskuteras i relation till den tidigare forskningens resultat och
till Laroplanens intention l6pande i arbetet. Poingteras bér i sammanhanget att véra erfarenheter
ir begrinsade genom den tid vi praktiserat pd vara VFU-skolor. Hinsyn méste tas till att vira
iakttagelser kan vara missvisande eftersom vi kan ha missat helheten i de situationer vi iaketagit
just dir och da.

Vi anvinde oss av en kvalitativ intervjustudie: Frigorna som stilldes var 6ppna och diskuterande
till sin karakeir. Vi anvinde oss av f6ljdfrigor som manade till exemplifiering for att tydligare se
hur ldrare gor rent konkret. Genom att stilla 6ppna frigor ville vi jimféra om och i sé fall hur

? Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0133521&i_word=delaktighet (2006-
11-10)

' Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=0351700&i_word=syfte (2006-11-10)
! Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art id=0166125&i_word=f%f6rv%e4nta
(2006-11-10)

"2 Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art id=0390928&i_word=vilja (2006-11-10)
' Nationalencyklopedin:
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=306610&i_word=sj%e4lvuppfyllande%?20profetia (2006-11-10)
' Svaleryd Kajsa Genuspedagogik (1999) s. 30

'* Josefson Helena Genus — hur paverkar det dig? (2005) s. 12

' Svaleryd Kajsa Genuspedagogik (1999) s. 30-31

17 Svaleryd Kajsa Genuspedagogik (1999) s. 36
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svaren skiljer sig at och jimfora detta med Litteraturgenomgangens resultat om vad som frimjar
lusten att lira. Frigornas 6ppna karaktir gjorde att lirarna fritt fick dela med sig av sina
erfarenheter sé linge de ville. Vi valde ocksd den 6ppna frigans karakeir for att vi pd s3 sitt ville
undvika att informantens svar firgades av en mer direkt frigestillning som hirledde till olika
forutbestimda svarsalternativ.

4.1 Urval

Bland informanterna finns 3 grundskollirare i &r 6 och 3 gymnasieldrare i ar 1-2 eftersom vi ocksd
ville undersoka hur erfarenheterna pd grundskolan och gymnasieskolan sdg ut och om de skiljde
sig 4t. Olika erfarenheter borde di kunna berika undersskningens resultat.

Ambitionen var att intervjua lika ménga informanter av bigge konen for att se om erfarenheterna
skilde sig 4t mellan kvinnor och min. Virt urval av lirare styrdes dock av vilka som lit sig
intervjuas. Konsférdelningen blev snedférdelad eftersom det bland informanterna finns 5 kvinnor
och 1 man. Detta underlag blev alldeles f6r magert f6r att kunna se om mins syn pa lust att lira
skilde sig frin kvinnors och dirfor kunde undersskningen inte goras.

Valet att intervjua lirare baserades pd att en vira frigestillningar dr: Hur kan lirare frimja lusten
att ldra? Elever har en unik méjlighet att spegla vad liraren gor genom utomstiende 6gon. Elever
kan spegla sdvil omedvetna monster som tyst kunskap hos liraren. Dirfor hade elever kunnat
komplettera undersskning genom att tala om vad lirare gor for att frimja lusten att lira hos dem.
Alltfor sent sdg vi att intervjuer med elever hade kunnat berika undersskningens resultat. Tyvirr
hann vi inte med att intervjua elever men vi ser detta som ett framtida arbetsprojekt i det
kommande yrket.

4.2 Etiska overviganden och konfidentiellitet

For att nd konfidentiellitet har skolorna liksom informanterna anonymiserats. Lirarna benimns
endast med lirarinriktning och det dr de undervisar i. Lirarna har ocksa forsetts med varsin siffra
for att littare kunna atskiljas i sammanfattningen av intervjusvaren som presenteras i sin helhet i
Bilaga 2.

4.3 Genomférande

En av oss kiinde den lirare som intervjuades men innan intervjun fick lirarna indd en
presentation innehéllande vdra namn och att vi var lirarstudenter vid Goteborgs universitet. Vi
informerade ocksd informanterna om att bandspelare skulle anvindas under intervjun.
Informationen skedde via mail och telefonkontakt. Lirarna fick innan veta att vi undersokte deras
specifika erfarenheter av frimjandet av lusten att lira.

Under intervjuerna anvindes bandspelare och innehéllet pa banden g till grund fér vér tolkning,.
Inspelningen gav oss fordelen att vi kunde analysera svaren ordagrant under upprepade
genomgangar sd att vi tillsammans kunde kontrollera att vi inte missat nigot av virde i det
informanterna berittade.

Tiden for intervjun bestimdes uteslutande av hur linge informanten diskuterade och varierade
dirfor. Vi antog att informanten pé sd sitt bittre fick den individuella tid som behévdes for att

dela med sig av sina erfarenheter. Dock dversteg ingen av intervjuerna 30 minuter.

4.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet



Vi studerade Patels och Davidssons' samt Stukats' vetenskapliga principer for intervju och analys
innan vi gjorde véra intervjuer. Intervjufrigorna utformades efter genomlisningen av litteraturen.
Handledaren responderade pa frigorna och bearbetades efter responsen. Vi testade sedan frigorna
pa tvd personer i vdra familjer och tydliggjorde intervjufrigorna i enlighet med det som framstod
som oklart hos testpersonerna. For att lisaren ska kunna bilda sig en uppfattning om frigornas
utformning presenteras dessa i Bilaga 1.

Metoden att anvinda bandspelare under intervjun hade bade for och nackdelar. Lirarna uttryckee
att bandspelaren gjorde dem nervésa och av den anledningen kan lirarna ha himmats i sina svar.
Férdelen var att vi kunde analysera svaren ordagrant under upprepade genomgéngar.

I samtliga fall var bigge forfattarna nirvarande under intervjuerna. Lirarna intervjuades en it
gingen, i ett rum med stingd dorr, dir ingen annan fanns nirvarande och kunde stéra. Samtliga
intervjuer gjordes pa skolan dir lirarna arbetade och det var informanterna sjilva som bestimde
tidpunkten och platsen for intervjun. Vi antog att om lirarna sjilva fick bestimma tid och plats sa
skulle de kiinna sig mer bekvima i sin situation och friare kunna dela med sig av sina erfarenheter.

Vi samtalade eller diskuterade inte svaren eller frigorna under intervjun. Den enda ordvixlingen
som gjordes mellan oss och informanten var d vi ombads upprepa frigorna och gjorde detta.
Svaren baseras dirmed enbart pd informantens egna erfarenheter och ord. Vi tinkte pa att inte
avsloja vad vi tyckte och tinkte genom vért kroppssprak under intervjun. Vi dr dock medvetna
om att kroppssprik ofta uppstdr spontant och omedvetet och att detta dirfér 4r svirt att undvika.

I en intervjusituation ir det svart for informanten att nimna allt som gors for att frimja lusten att
lira, dels for att det finns mycket tyst och omedveten kunskap och dels for att man glommer bort
en del av det man faktiskt gor. Dirfor tror vi att vira VFU-erfarenheter frin skolorna kan berika
analysen genom att ge en rikare helhetsbild. Det faktum att den egna skolan var okind for den
ena av oss gjorde ocksa att det hela tiden fanns nigon som sig pd informanterna med
utomstiende 6gon medan den andre dgde erfarenheten av att arbeta ihop med den lirare som
intervjuades.

En av intervjuerna skrevs ut ordagrant och denna analyserades f6rst. Vi dr bdda ovana intervjuare
s4 pd detta sitt byggde vi upp vir erfarenhet av att analysera intervjuer. Genom erfarenheten
avlyssnades och analyserades sedan resten av intervjuerna utan att skrivas ned ord for ord. Under
analysen plockade vi tillsammans ut skillnader och likheter. Genomgangen av intervjumaterialet
upprepades flera ginger for att vi pd s4 sitt ville undvika att missa ndgot av virde i det som
informanterna berittade. For att intervjuanalysen skall bli kontrollerbar har vi valt att redovisa en
sammanfattning av intervjusvaren, innehéllande citat. Denna presenteras i sin helhet i Bilaga 2.

En intervju innehéllande 6 informanter ir inte generaliserbar eftersom underlaget ir for litet for
att dra generella slutsatser utifrin. Dirfor kompletteras och jaimfors informanternas svar med
litteraturstudien och egna erfarenheter for att fi fram ett rikligare virde om vad som frimjar
lusten att ldra. Intervjuerna behévdes ocksa for att vi specifike ville studera lirares erfarenheter
kring lusten att lira och de olika referenserna i Litteraturgenomgangen underséker inte alltid
enbart lirares erfarenheter.

4.5 Metodvalets kritiserbarhet

'8 Patel Runa, Davidsson Bo Forskningsmetodikens grunder Att planera, genomfora och rapportera en
undersokning (1991, 2003)
19 Stukat Staffan Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005)



All forskning och analys av insamlad information tolkas utifrdn den egna forforstielsen pa det sitt
som den hermeneutiska forskningstraditionen framhaller. Egna analyser och erfarenheter dr dirfor
i viss mén subjektiva. Empiriska undersékningar ir virdefulla eftersom det 4r genom erfarenheter
som kunskap byggs upp. Vi valde att gora en kvalitativ studie med 6ppna frigor for att lta
”informanterna beskriva sin uppfattning av ett fenomen med egna ord.” (...) Milet ir att finna
kvalitativt olika uppfattningar som kan ticka storre delen av variationen i uppfattningar.” Vi sig
fordelen i att vara tvd som analyserade samtidigt eftersom den ena sig saker som den andra missat.
Under analysen uppstod intressanta diskussioner i takt med att vi upptickte att vira tolkningar
ibland skilde sig &t. Vi hade i dtanke att vara s objektiva som mojligt. Under diskussionerna
kritiserade vi dirfor varandras forforstdelse genom att lyfta fram och diskutera det som forefoll
subjektivt i tolkningsménstret. Vi diskuterade och jimférde skillnader och likheter och drog
paralleller till egna erfarenheter frin VFU: n. Diskussionerna mynnade ut i en mer nyanserad bild
byggd pa olika erfarenheter och forforstielse hos oss. Det faktum att vi ocksa har olika kén
berikade tolkningen ur ett manligt och ett kvinnligt perspektiv. Stukdt papekar i sammanhanget
att: "Om flera personer ser samma sak blir resultatet mer trovirdigt”.”

5 LITTERATURGENOMGANG

5.1 Det som krivs for att tilligna sig kunskap

Dysthe framhéller, i enlighet med den sociokulturella teorin, att det ir genom dialogen med
andra som kunskap uppstir. Genom dialogen kan vi ta den andres perspektiv i beaktning och i
jimforelsen med egna erfarenheter lir vi oss nya ron och infallsvinklar. Dirmed utvecklas vir
kunskap i samspel med andra sa ldrandet ir ett socialt fenomen. Andra har ocksd den unika
mdjligheten att spegla oss genom ett utifrdn kommande perspektiv som belyser de omedvetna
monster vi har. I skolan pagar det sociala samspelet hela tiden eftersom skolan utgor en
mdtesplats for olika individer. Ddrfor har skolan goda forutsittningar att generera en
kunskapsutveckling som frimjar samhillsutvecklingen.”

Marton & Booth anvinder ett fenomenografiskt perspektiv och forfattarna poingterar att det
som alla minniskor har gemensamt ir att de ir olika. Lirarens uppgift blir dérfor att finna
elevernas erfarenhetsvunna och dirfor skilda sitt att uppfatta olika fenomen i sin omvirld. For att
nd kvalitet i kunskapsutvecklingen bor liraren ta till vara och bygga vidare pé elevernas olika
erfarenheter. Detta kriver med automatik en individuellt anpassad pedagogik dir alla behover ha
en individuell studieplan, eftersom olika individer:

Har lire sig pd olika sitt — en del bittre, en del simre. Eller snarare, de har Lirt sig pa olika sitt — en del bittre, en
del simre — att gora det. Detta 4r utgingspunkten f6r vir bok: Om ett sitt att gora nigonting kan anses vara bittre
4n ett annat, di méste en del minniskor ha varit bittre pa att lira sig gora det — eller ha lirt sig att gora det bittre -
4n andra.” I den hir boken betraktar vi en fundamental princip som sjilvklar, och det ir att utbildning har normer
— normer for det man skall lira sig under en utbildning, och normer f6r vilka resultat lirandet bér 3>

Marton & Booth poingterar att det ir genom tidigare erfarenhet som vi tolkar nya fenomen.
Successivt kan vi bygga vidare pd och utveckla nya kunskaper baserat pa det vi redan vet. Att vi
dger och bir med oss olika, individuella, erfarenheter besvarar sdledes frigan om varfér alla inte lir
sig pd exakt samma vis, eller lika "bra” eller ”déligt”. Ingen minniska kan lira sig nigonting utan

20 Stukat Staffan Atz skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005) s. 33
2! Stukat Staffan Atz skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005) s. 34
** Stukaét Staffan Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (2005) s.129
» Dysthe Olga Dialog, samspel och lirande (2003)

* Marton Ference & Booth Shirley Om lirande (2000) s. 15

> Marton Ference & Booth Shirley Om lirande (2000) s. 16



att ha tidigare erfarenhet av nigot. Liraren méste dirfor kunna “inta den lirandes perspektiv’™
for ate lyckas individanpassa undervisningen. "Minniskor som lir pa vitt skilda site ldr sig vite
skilda saker.”” Olika inlirningssitt har dirfor ett nira samband med skillnader i betygen.
Liroplanen poingterar att:

Hinsyn skall tas till elevernas olika forutsittningar, behov och kunskapsnivd. Det finns ocksg olika vigar att nd
médlen. Sirskild uppmirksamhet maste dgnas t de elever som av olika anledningar har svirigheter att nd mélen for
utbildningen. Dirfér kan undervisningen aldrig goras lika for alla. (...) Elevernas méjligheter att utéva inflytande
pa undervisningen och att ta ansvar for sina studieresultat forutsitter att skolan klargér utbildningens mal, innehall
och arbetsformer, liksom vilka rittigheter och skyldigheter eleverna har.”

Marton & Booth papekar att ur individen uppfattar kunskap och vad innebérden av lirande ir
avgor resultatet av inldrningen. Deras undersékningar av studenter visade att de som betraktade
kunskap som ett utifrin kommande fenomen och inte sdg egennyttan av kunskapen hade ett
ytligt sitt att lira inom vilket man inte férdjupade sig i olika uppgifter. De studenter som sig
nyttan av kunskapen relaterade studierna till:

virlden runtomkring dem (...) betraktade [kunskapen] snarare som fonster mot verkligheten, och behandlade
[kunskapen] som ett fonster mot verkligheten. (...) De hade vad vi kallar ett djupinriktat lirande. (...) De ser saker
i ett nyte ljus, de relaterar till tidigare erfarenheter, de relaterar till virlden de lever i, de anser att lirande forindrar
dem sjilva pa nigot sitt.” Skillnader i hur minniskor forstar texter de liser i situationer som anses vara
»- . . . . » o . . . . o 30

inldrningssituationer” aterspeglar skillnader i vilken betydelse lirande har for dem.

Skillnaden pé en ytlig eller djup inriktning i lirandet forklarar Marton & Booth genom att
studenten i den senare formen inriktar sig pa att uttyda eller tolka uppgiftens egentliga mening.
Djupinriktningen ger storre och bredare kunskaper eftersom den leder till djupare forstdelse
genom stdrre insikter som kan sittas in i ett sammanhang. Den ytliga inriktningen fokuserar
istillet pa sjilva inldrningsuppgiften i sig och ger dé en simre forstielse eftersom studenten kan
dterupprepa en text man lirt sig utantill och 3 ett bra betyg utan att forstd syftet med texten. Att
enbart lira sig faktakunskaper, utantill, fir eleven att brista i analys och kritisk virdering av
textens innehdll. Liraren méste lira eleven att tinka kritisk och analytiskt och uppfattningen om
att olika liromedel dger den absoluta sanningen maste motarbetas. En utantillinlidrning av
faktabscker himmar individuell utveckling. Eleven maste se uppgiften som viktig for att en
djupinlirning ska ske. Undervisning som aterknyter till elevens livsvirld tydliggor for eleven att
innehéllet dr viktigt. Marton & Booth kritiserar skolans pedagogik f6r att den ir dalig pa att
knyta an till elevernas egna erfarenheter och dirfor lir sig eleverna simre. Styrdokumenten anger:

Liraren skall utgd ifrdn den enskilda elevens behov, forutsittningar erfarenheter och tinkande, stirka varje elevs
sjalvfortroende samt vilja och formdaga att lira, organisera arbetet s att eleven utvecklas efter sina egna
forutsictningar och samtidigt stimuleras i att anvinda och utveckla hela sin f6rmaga upplever att kunskap dr
meningsfull och att den egna kunskapen gir framét (...) i undervisningen skapa en sddan balans mellan teoretiska
och praktiska kunskaper som frimjar elevens lirande. (...) tydliggéra vilka virderingar och perspektiv kunskaperna
vilar p4 och lita eleverna ta stillning till hur kunskaper kan anvindas.”

Marton & Booth poingterar att lirande ér situationsbundet si hur man erfar olika fenomen ir
ddrfor beroende av vilken situation fenomenet uppkommer i. Undervisningen maste utgd frén
elevers skilda sitt att forstd och ett problemomrade méste dterknyta till och bygga vidare pé nista.
Skapas inga autentiska sammanhang ser inte eleven undervisningen som anvindbar f6r det egna

% Marton Ference & Booth Shirley Om lirande (2000) s. 33
" Marton Ference & Booth Shirley Om Ilirande (2000) s. 41
% Liararnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 43
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3% Marton Ference & Booth Shirley Om lirande (2000) s. 82
3! Lararnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 50-51



lirandet. Eleven mdste f3 insikt om att det som lirs ut i skolan ocksa ir nyttig kunskap i livet
utanfor skolan for dé fir eleverna lust att lira sig nya fenomen. Eleverna etablerar pa detta sitt sin
forstaelse och forankrar denna som ny kunskap. For att nd en fullstindig forstdelse hos eleven
maste ldraren synliggora pa vilket sitt eleven kan tillimpa kunskapen i sin livssituation. D4 ser
eleven nyttan av kunskapen och lusten att lira uppstir med automatik.

Marton & Booth poingterar att lidraren tydligt maste forklara undervisningens centrala begrepp
och kontrollera att eleven forstdr dessa. Bristande forstdelse kan leda till att det for inldrningen sd
viktiga sammanhanget férloras och da forsvinner ocksa intresset for studierna. Liraren méste
kunna visa hur abstrakta fenomen inom lirandesituationen faktiskt fungerar i verkligheten for att
eleven ska forstd. Ett konkret exempel pé detta ir att forklaringen av hur ling en kilometer ér blir
tydligare och littare att forstd om ldraren later eleverna erfara strickans lingd genom att ta med
klassen pa en kilometerling promenad. Vidare méste pedagogen uppritthilla bide skriftlig och
muntlig dialog med eleverna for att fa direke respons om vad de inte forstdr. Ett sitt att
kontrollera forstdelsen ir att utforma examinationen sé att eventuella missforstdnd synliggors i
svaren. D4 kan liraren komma tillritta med missférstind genom att frklara begreppens
betydelse.”

Dysthe beskriver tre generella villkor for lirandet och dessa ir engagemang, delaktighet och
forvintningar. Dysthe menar att dkta engagemang kinnetecknas av aktivt deltagande i
undervisningens innehall pa grund av intresse. Det ir inte detsamma som att eleven gor klart sina
uppgifter i tid och svarar pd frigor under lektionen men ofta 4r det just dessa kvaliteter som miits
och uppfattas som kunnighet hos liraren. Dysthe fann att interaktiva inlirningsmetoder, inom
vilka eleverna tilldts delta med egna idéer och frigor i en lopande dialog med liraren, skapar ett
dkta engagemang byggt pd intresse.

En betingelse for ett ikta engagemang tycks vara att liraren anser att eleverna har nigot att bidra med och ocksa
skickar signaler om detta. En annan betingelse ir att eleverna ser en koppling mellan det de ska lira sig och sitt eget
liv och sina erfarenheter. Ett tredje villkor ir att eleverna har en viss kontroll dver inldrningsmélen och
inlérningsmetoderna.33

Liraren bor ha kunskaper om vilka olika erfarenheter och 6nskemal som eleverna har for att
kunna anpassa undervisningens innehdll individuellt efter dessa. Nir detta vil ir gjort blir
studierna intressanta och meningsfulla f6r eleven. Under klassrumsobservationer fann Dysthe ett
stort antal elever som inte deltog aktivt i diskussioner. Dysthe poingterar att det ir viktigt att
skapa andra méjligheter for tysta elever att delta pa ett annat sitt for att:

Om spriket 4r en sa pass central faktor i inlirningsprocessen och att formulera egna tankar och asikter en sé viktig

del av kopplingen mellan ny och tidigare kunskap, blir féljden att en inldrningssekvens méste skapa tillfillen for si
o wet] .. o . 34

minga elever som mojligt att anvinda spriket aktivt.”

Dysthe pépekar att tysta elever i storre utstrickning bor ges mojligheten att formulera sig i skrift.
Att eleverna inte diskuterar utan endast lyssnar betyder inte med automatik att det inte sker en
kunskapsutveckling. Dirfor ska tysta elever fi anvinda andra sitt for att kommunicera med
lararen och pa sa sitt fa visa vad de kan. Lusten att ldra frimjas nir elever far visa upp sina
kunskaper for liraren.”

32 Marton Ference & Booth Shirley Om lirande (2000)

33 Dysthe Olga Det flerstimmiga klassrummet (1995) s. 239
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5.2 Larande — att ta den andres perspektiv och utveckla ett demokratiskt synsatt

Kernell poingterar skolans uppdrag att utveckla demokratiska samhillsmedborgare. Hir méste
skolan sjilvt agera som god forebild och lita undervisningen genomsyras av “inlevelsedvningar
och etiska virdediskussioner.”” Eleven m3ste ocks3, ofta och l6pande, fi utvirderande samtal med
lararen. Intentionen ska vara att utveckla ett storre ansvar hos varje elev. Ansvaret ir en
forutsittning f6r mognad och ett inflytande i skolan bildar i sig kinslan av ansvar. Nir eleven fir
ansvarsuppgiften att utveckla ett eget arbetssitt okar engagemanget eftersom det individuella
arbetssittet ocksé gor det roligare att lidra. Liraren méste finna en balans i att "utveckla elevers
initiativfsrmaga och oberoende, men samtidigt lira dem ta hinsyn till grupp, klass och andra
kollektiv.”” Liraren kan stirka elevens sjilvkinsla genom att uppmuntra individuella firdigheter.
For ldraren dr det en oméjlig uppgift att "tillvarata alla [elevers] talanger i stora klasser och tringa
utrymmen.”” Liraren kan dock visa sin uppskattning genom att uppmuntra eleverna att
exempelvis utéva kampsport eller rida i en klubb pa fritiden eftersom alla firdigheter inte gir att
utveckla inom skolans ramar.”

Dysthe framhéller att det bésta sittet att lira dr att £3 lov att praktisera det man lir i samvaro med
andra och dirfor dr viktigt att ha autentiska aktiviteter som utgdr frin elevers olika livsvirldar i
skolan. Dysthe framhaller att: "Lirande pagar 6verallt och alltid (...) inldrningsforskning har
ignorerat det faktum att lirande ir ett fundamentalt socialt fenomen. (...) lirande sker primirt
genom deltagande i praxisgemenskap”.” Dysthe poingterar att den sociala trivseln i gruppen
fraimjar elevens lirande. Dirfor méste lidrare och elever verka for att skapa goda relationer i skolan
ddr motet ska vara demokratiskt. Kinslan av delaktighet dr oerhért viktig for trivseln och dérfor
maste eleverna sjilva fd vara med och bedéma och inte endast bli f6remal for bedomning i skolan.
Elever méste fd vara aktiva i undervisningen och delta i en dialog med ldraren eftersom det ir
genom sociala relationer som kunskap skapas.” Liroplanen anger att liraren skall ge eleven: “st6d
i sitt sprak och kommunikationsutveckling [och se till att elever] successivt far fler och storre
sjdlvstindiga uppgifter och okat eget ansvar”.”

Dysthe framhéller att kommunikationen frimjar lirandet och diskussionen i det mangkulturella
klassrummet leder till personlig utveckling och demokratisk grundsyn genom en underbyggd
forstdelse for andra minniskors sitt att tinka. Nir eleverna méter andra med olika perspektiv pa
tillvaron utvecklas forstielsen for olika sitt att se pd olika fenomen, och: ”I den goda dialogen blir
skillnader i kompetens, erfarenhet och personlighet produktiva nir det giller lirandet.””
Liroplanen anger i sammanhanget:

Utbildningen skall frimja elevernas utveckling till ansvarskinnande minniskor, som aktivt deltar i och utvecklar
yrkes och samhillslivet. All verksamhet i skolan skall bidra till elevernas allsidiga utveckling. Skolan har uppgiften
att 6verfora virden, formedla kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i samhillet™. (...) Alla som
arbetar i skolan skall medverka till att utveckla elevernas kinsla f6r samhérighet, solidaritet och ansvar for
minniskor ocksd utanfér den nirmaste gruppen.”

36 Kernell Lars-Ake Att finna balanser En bok om undervisningsyrket (2002) s. 199
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I en publikation frin Skolverket riktas kritik mot skolan som alldeles f6r litt glommer bort vilken
stor resurs eleverna sjilva ir. Elever dr bist pd att forklara for andra elever just for att de befinner
sig inne i elevens virld. Dirmed kan de dterge autentiska exempel om studiesituationen och
forklara den mer exakt och forstdeligt for andra elever. Ett utokat samarbete dir olika dldrar fir en
chans att motas gor att grundskoleelever fir stérre insikt i hur det ér att studera pd gymnasiet.
Detta underlittar, ett f6r dem livsviktigt val, nir det dr dags att soka gymnasieutbildning. Eleven
kan d4 littare, utifrin kunskapen om olika val, vilja det program som passar dem bist.” Kernell
framhaller ocks3 att skolan ska verka for att:

Individen ska f6rstd sig sjilv, sin virld och sin omgivning i direkta eller indirekta méten med levande minniskor —
det vill siga utvecklas i sina relationer. Att fi nigon att utveckla sina tankar, kriver en levande omgivning och en
miljé ddr man tillits ha olika uppfattningar. Det kriver trygghet och utmaningar och det kriver en anda, ofta
utvecklad av just lirare, som uppmanar till att ta andras perspektiv.

Att ett samarbete dver institutionsgrinserna kan bli fruktbart och dr méjligt att genomfora
beskrivs i ett reportage i Skolvirlden. Det framgar att gymnasieskolan och grundskolan
samarbetar s3 att ”de duktigaste™ eleverna i 4r nio gr éver till gymnasieskolan och dir liser
matte A. Forsoket har visat sig sd lyckat for elevens kunskapsutveckling att man nu ska utska den
méjligheten till att omfatta siven engelska.” Forssket stods av liroplanen:

Skolan skall striva efter flexibla l6sningar for organisation, kursutbud och arbetsformer. (...) For att en skola skall
utvecklas maste den fortldpande ifrdgasitta sina undervisningsmal och arbetsformer, utvirdera sina resultat och
prova nya metoder.”

Skolverket framhaller att eleven behover fa ihop utbildningens olika delar och stadier till att bli en
helhet. Genom att skapa tillfillen till reflektion kan liraren synliggora det meningsfulla i att
utbildningen verkligen leder till och utgér en nédvindig kunskap i livet. Det livsutvecklande
syftet tydliggors for elever nir de far reflektera 6ver frigorna:

e  Varfor 4r jag hir?

e Vem ir jag?

e  Vilka férvintningar har jag?

e Vad gor jag om fem ar?

e Vad har jag for egenskaper som ska fora mig dit?”

Gilje & Grimen belyser en negativ studietradition som innehéller brister i samarbetsférmaga hos
studenter. Detta ir ett monster som studenterna bir med sig frin tidigare studier nir de kommer
upp till Hogskola/Universitet: Olika vetenskapliga paradigm uppstir inom olika vetenskapliga
fakulteter och detta fenomen skapar en obenigenhet att samarbeta 6ver institutionsgrinserna.
Vetenskapshistorikern Thomas Kuhn (1922-1996) visade att minniskan ir fingen i det sociala
paradigmet som utdvar den sociala kontroll vars stadfista sociala regler och roller vi lever i och
under. Bildandet av en gruppkultur, eller paradigm, gor att det uppstar ett ”Vi” vilket forutsitter
att andra blir ’Dom” som ir utanfér var gemenskap for att de har andra virden. Detta leder till
att Vir institution ogirna samarbetar med Andra fakultetskulturer. Féljden blir att utvecklingen
stagnerar eller inte gir framdt i den takt som den annars skulle ha gjort om forskare frin olika
fakulteter frict kunnat ta del av de andras metoder, samarbetat kring dessa och forenats i ett
gemensamt resultat, baserat pa olika kunskaper och erfarenheter. D4 exempelvis historiker,
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antropologer och arkeologer sysslar enbart med en egen liten del inom sitt imnesomride missas
den helhetsbild som berikar forskningsresultatet. Dirfér gynnar inte detta monster
samhillsutvecklingen.”” Ménstret stir ocks3 i strid med Styrdokumenten:

Lirare skall samverka med andra ldrare i arbetet pd att nd utbildningsmalen, i undervisningen utnyttja kunskaper
och erfarenheter av arbets- och samhillsliv som eleverna har eller skaffar sig under utbildningens ging.” (...)
[Rektors ansvar ir att se till att] Undervisningen i olika imnesomriden samordnas sé att eleverna fir méjlighet att
uppfatta storre kunskapsomriden som helhet [och att] Amnesovergripande kunskapsomriden integreras i
undervisningen i olika mnen™

5.3 Elevens reella forstdelse och ansvarstagande i undervisningen

Ovan beskrivs hur uppdelningen i olika grupperingar motverkar den samarbetsférmaga som
samhillet dr beroende av f6r frimjandet av kunskapsutveckling i demokratisk anda. I ett reportage
pa Skolportens hemsida framkommer att Asa Séderstrom forskat kring elevers ansvarstagande och
samarbetsformaga. Eleverna arbetade under forskningsperioden fritt med individuella arbeten
under gemensamma studiepass och liraren handledde dem nir de bad om hyjilp. Eleverna kunde
och fick hjilpa varandra under arbetets ging men ansvaret for att studierna gick framdt tilldelades
den enskilde eleven. Det sociala samspelet nyttjades mest till att:

vérda relationen till lirare och kamrater 4n ansvaret for det egna arbetet. Aven lirarna deltog i det hir
relationsskapandet, det blev som ett forum f6r dem dir de kunde skapa goda relationer till eleverna. Men om man
inte 4r medveten om att det ir relationsskapandet som sker under studiepassen, sa finns det en risk for att elever
som redan befinner sig i utkanten faller in mer i skymundan. Dirfor tror jag att det ir viktigt att lirarna blir mer
medvetna om vad det dr som hinder pé studiepassen. — Ett annat resultat ir att ansvaret for arbetet och lirandet ses
som ett individuellt ansvar: eleverna ser pa lirande som ndgot man ska klara av sjilv. Dessutom sirskiljs ansvaret
for arbetet i skolan frin det sociala ansvaret, i studiepassen utnyttjar man till exempel inte sjilva arbetet som en
sammanhéllande link eller som grund i relationsskapandet.55

Det framgér hir att studiepassen mer behover utnyttjas till att samtala och samarbeta kring
studierna och att liraren bér tinka extra noga pé att verkligen se de elever, som pd grund av
blyghet, eller annat, inte tar kontakt med andra. Tysta elever méste uppmuntras att komma in i
det sociala samspelet annars riskerar de att hamna utanfor gemenskapen. D3 Séderstrom
intervjuade eleverna férvinades hon ocksd 6ver att eleverna vil kinde till det egna ansvarstagandet
som en skyldighet, diremot kinde de simre till de rittigheter som liroplanen ger dem i form av
inflytande enligt demokratiska principer. Eleverna sig ansvarstagande som ndgot som skulle tas av
var en, individuellt, och inte som att ansvaret f6r studierna var hela skolans angelidgenhet och
ansvar. Vidare fanns en uppfattning hos eleverna om att innehéllet i undervisningen var omdjligt
att paverka. Liraren troddes utforma studieinnehéllet utifrin normer satta av en hogre instans
som var omdjlig att pdverka dven for liraren. Dirmed kunde inte heller eleverna kriva inflytande
over innehillet:

Ett konkret sitt att forindra skolarbetet kan vara att se till att innehallet bygger pd det som ldrare och elever
gemensamt har diskuterat sig fram dill. Eleverna kan givetvis inte 2 styra allt sjdlva, men man kan fora en dialog
och tillsammans férsoka utréna vad som kan vara ett meningsfullt innehdll. Jag tror man vinner massor pd att dra
in eleverna i arbetet, de har SA mycket att bidra med. Dessutom tror jag att man bor forsoka att uttryckligen forma
innehéllet och reglerna for hur eleverna ska ta ansvar. Det 4r ocks8 viktigt att ldrare fir upp 6gonen for hur man
kan sitta in elevansvar i ett storre ideologiskt sammanhang — till syvende och sist handlar det om vilka medborgare
vi fostrar och vilket samhlle vi vill ha.”

%2 Gilje Nils & Grimen Harald Samhdllsvetenskapens forutsdttningar (2004)

>3 Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 50-51

> Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 26

%> Skolporten: http://fou.skolporten.com/artikel.aspx?typ=art&id=a0A20000000DgrW (2006-11-28)
>6 Skolporten: http:/fou.skolporten.com/artikel.aspx?typ=art&id=a0A20000000DgrW (2006-11-28)
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Liroplanen siger 1 sammanhanget:

De demokratiska principerna att kunna péverka, ta ansvar och vara delaktig, skall omfatta alla elever. Elevernas
kunskapsmissiga och sociala utveckling forutsitter att de tar ett allt storre ansvar f6r det egna arbetet och for
skolmiljén, samt att de fir ett reellt inflytande pa utbildningens utformning. Enligt skollagen aligger det alla som
arbetar i skolan att verka for demokratiska arbetsformer.”

5.4 Lusten att lira

Sanderoth visar i sin studie att elevers lust att lira begrinsas av strikta ramar i skolans strukeur,
organisation och i uppliggningen av undervisningen. Skolan méste erbjuda fler majligheter till
samspel samtidigt som det 4r viktigt att eleven fir utrymme som individ. Eleven behéver ocksa
kidnna nirhet till det som studeras och det ir viktigt att uppritthélla en dialog som innehaller en
gemensam utvirdering av lirandet. Alla elever bir pd en naturlig lust att ldra, enligt Sanderoth,
men i mdtet med skolan avtar lusten i varierande grad hos en del av eleverna. Detta visade sig i
Sanderoths undersokning mest bero pé att innehallet i studierna ldg bortom elevernas livsvirld
och den individuella forstdelsen for nyttan av kunskapen. D3 undervisningens innehall och syfte
framstod som oklart hos eleverna missforstod eleverna oftare uppgifterna och tolkade dessa som
onddig kunskap. Sanderoth fann att sjilva lusten att lira uppstod med automatik i de imnen som
eleverna anség sig behova i livet. Koncentration, uppmirksamhet och ivrighet byggd pa
engagemang och arbetslust genom viljan att f& nya insikter fanns i undervisningssituationen hos
elever som sig nyttan av kunskapen.

Sanderoth ser liroplanens intention som en naturlig och nédvindig missnéjesyttring i det
demokratiska samhillet. Liroplanen har baserats pa behovet av tidsenliga férindringar som just
nu efterstrivar en bredare kunskap genom ett livslingt lirande i en verklighet dir valen 4r manga
och livssituationerna férindras fort. Liroplanen ger eleverna ritten att kriva en lust att lira. Det
paradoxala 4r att minga elever inte dger den lusten och att skolan inte heller lever upp till
liroplanens krav. Sanderoth menar att om ldroplanens intention ska f6rverkligas i skolan sd méste
det till en attitydférindring hos skolans personal och/eller en organisatorisk férindring pa skolan
lokalt dir fokus méste riktas mot:

ldrares syn pa elevers lirande, dppenhet infor deras nyfikenhet och lust att lira, forméaga att hitta former f6r en
undervisning, som utgr frin elevens erfarenhetsvirld, intressen, och drivkrafter, ger skilda méjligheter for eleverna
att utveckla en lirandelust i skolan™. De foreteelser som jag valt att belysa som forutsittningar av betydelse vid
utvecklandet av lust att ldra 4r: situationen — miljén for lirande, mote/kontakt, relation till individ, upplevelse,
relation till lirandets objekt och det lirande samtalet”.

Fér att frimja lusten att lira maste skolan skapa en god arbetsmiljé dir man kinner sig trygg i sin
tillvaro. Olika individer ska vilja vistas hir och vixa tillsammans med och genom varandra.
Ritten att lyckas men ocksi ritten att misslyckas med bevarad sjilvkinsla bor prigla
lirandemiljon. Elevernas olika erfarenheter gor att undervisningen maste individualiseras. Dirfor
dr det viktigt att liraren varierar undervisningen i klassrummet sé att alla nigon ging kinner att
den passar just dem annars stagnerar kunskapsutvecklingen. Den egna forstdelsen for
undervisningens mal och mening idr A och O for att lirandet ska bli relevant och dirmed ses som
nyttigt. Dirfér méste lirare tydliggora kunskapens syfte i inlirningssituationen. For att f3 syftet
att bli tydligt méste bade elever och lirare vara inforstdidda med vilka formégor som ska utvecklas
och tydligt forstd varfor just dessa ska genomga en kunskapsutveckling. Nir syftet med
undervisningen blir tydligt skapas ett naturligt livssammanhang inom vilket studierna ses som
nddvindig kunskap i livet. Sanderoth framhéller att det 4r de elever som uttrycker en lust att lira

°7 Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 21
*¥ Sanderoth Ingrid Om lust att lira i skolan En analys av dokument och klass 8y (2002) s. 71
> Sanderoth Ingrid Om lust att lira i skolan En analys av dokument och klass 8y (2002) s. 108
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som utgdr en bra grund for fortsatt forskning eftersom man av dessa kan lira mer om hur lusten
. . 60
att ldra vickes hos dem.

5.5 Forvintningarnas och den sjilvuppfyllande profetians betydelse for lirandet

Dysthe poingterar att lirarens forvintningar mdste vara héga och tydligt spegla en tilltro till
eleven. Liraren bor stilla autentiska frigor sa att eleven kan relatera till dessa utifrn sin
erfarenhet. Vidare miste elevernas svar tas pd allvar av ldraren, oavsett hur ritt eller fel liraren
bedomer svaret vara. Att bli tagen pd allvar innebir en 6kad sjilvrespekt hos eleven som ser en
intresserad lirare som tror pi dem. Liraren mdste anpassa forvintningarna efter individuella
behov si eleverna fir det stéd de behover frin liraren nir kunskapsutvecklingen brister.”

Jenner undersoker elevens motivation och vér tolkning 4r att motivationsbegreppet ir
applicerbart pa vért begrepp "lust att lira”. Tolkningen baseras pa foljande: “Diskussioner om
motivation och motivationsarbete kretsar kring frigor som Vad ir vilja att lira? och Vad ir vilja

2262

till forindring?
Jenners forskning sitter samspelet mellan lirare och elev i fokus och syftar till att forklara elevers
framgéngar, misslyckanden och forvintningar: "Motivationen ir inte en egenskap hos individen,
utan en f6ljd av de erfarenheter man gjort och det bemdtande man far.>” Pedagogen maste ha
forstelse for vad dilig sjilvkinsla och flera misslyckanden innebir. Insikten talar om for liraren
att eleven bor bemdotas pa det sitt som ldraren sjilv vill bli bemgtt. Lirarens empati i métet med
elever skapar lust att lira hos dem. Pedagogik forknippas enligt Jenner oftast med uppfostran och
undervisning. Innebdrden ir dock mycket vidare 4n si eftersom den ocksd innefattar personers
lirande som i sin tur innefattar sociala och kulturella processer av relationsskapande. Detta
innebir att man i samspelet blir speglad av andra och dd maste forutsittningar skapas for
delaktighet i en positiv och utvecklande dialog med andra i skolan. I det professionella métet med
eleverna giller det att liraren bortser frin det sociala 6vertag som vuxen- och yrkesrollen ger dem.
Maétet handlar om att se: “den andre som person och inte som en sak som ska dtgirdas. Eleven

» 64

eller klienten kan ha problem, men han/hon ir inte problemet”.

Jenner pipekar att det i métet finns ett férutbestimt innehall som bestimts ensamt av ndgon eller
nagra tillsammans. Det bista motet sker ndr métets innehall uppriteas i samf6rstdnd parterna
emellan. Samhillsvirderingar avspeglas i styrdokumenten och lokala kulturella virden priglar
ocksd motet pa det sitt att man genom sin forforstielse uppfattar den andre att vara pa ett
speciellt sitt i olika sammanhang. Det finns en traditionsenlig organisationskultur av savil dolda
som Oppna sociala regler i skolan och olika forutfattade meningar resulterar i olika attityder om
att elevens skolproblem har social orsak. For att eleven ska komma till sin ritt och bli mer
jaimstilld i métet med ldraren poingterar Jenner att: “For att minniskovirdet ska fi genomslag i
praktiken méste pedagogen vara beredd p4 att reflektera 6ver sin egen minniskosyn.” Ert lyckat
mdte méste bygga pé respekt for individen si att inte liraren krinker elevens sjilvkinsla. Jenner
illustrerar genom f6ljande dikt hur viktiga lirarens férvintningar och bemétande ir for elevens

sjalvbild:

Vad du siger om mig
Det du tror om mig

% Sanderoth Ingrid Om lust att lira i skolan En analys av dokument och klass 8y (2002)
5! Dysthe Olga Det flerstimmiga klassrummet (1995)

%2 Jenner Hakan Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004) s. 37
% Jenner Hakan Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004) s. 15
% Jenner Hakan Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004) s. 23
% Jenner Hakan Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004) s. 30
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Sidan du 4r mot mig
Hur du ser p& mig
Vad du gdr mot mig
Hur du lyssnar pd mig
SADAN BLIR JAG®

Jenner fann i sin undersékning en dverensstimmelse om att positiva och negativa férvintningar
har betydelse bade for hur eleverna uppfor sig och hur de presterar. Sittet att se pd eleven och
vilka férvintningar som byggts upp paverkar relationen. Forsta intrycket av en elev ir svart att
forindra och utifrin detta dr det viktigt att ldraren ser elevens positiva sidor vid férsta motet.
Jenner lyfter sirskilt fram tvd aspekter; formen f6r forvintningar och hur forvintningarna
formedlas till eleven. Elever som, av liraren, fir positiva férvintningar ir mer aktiva och liraren
far ldctare att tycka om dem och visa sitt tycke genom berdm. Dock pdpekas ocksa att obefogat
berom sinker elevens sjilvkinsla. Jenner podngterar att pedagoger inte ir olika andra minniskor
utan formar sina férvintningar pd samma sitt som gemene man gor i motet med andra
minniskor. Skillnaden 4r dock att métet mellan pedagogen och eleven ir ett ojamlikt méte for att
liraren stir hogre i social rang i forhillande till eleven.” Styrdokumenten anger:

Skolan skall frimja forstdelse for andra minniskor och férmdiga till inlevelse. (...) En trygg identitet och en
medvetenhet om det egna kulturarvet stirker formégan att leva sig in i andras villkor och virderingsgrunder.
Skolan skall bidra till att minniskor fir en identitet som kan relateras till och innefatta inte bara det svenska utan
ocks3 det nordiska, det europeiska och ytterst det globala.” Varje elev skall fi stimulans att vixa med uppgifterna
och méjlighet att utvecklas efter sina férutsittningar. Varje elev skall méta respekt for sin person och sitt arbete.
Eleverna skall bli medvetna om att nya kunskaper och insikter ir forutsittningar for personlig utveckling. Detta
skall syfta till atc grundliigga en positiv instillning till lirande och att dterskapa en sidan instillning hos elever med
negativa skolerfarenheter. Skolan skall stirka elevernas tro pd sig sjilva och ge dem framtidstro.”

Om trygg identitet genom god sjilvkinsla skriver Skolvirlden att:

En 6kad sjilvkinsla och storre sjilvfortroende leder till bide bittre psykisk hilsa och bittre studieresultat visar
aktuell forskning. Forskning visar ocks att samma férhillanden som stddjer inlirningsprocessen dven motverkar
psykisk ohilsa.”

5.6 Lirarens sociala kompetens — handledarrollen och den goda relationens betydelse

Birnik beskriver hur handledningssamtalet bor se ut och hur relationen mellan lirare och elev bor
vara for att frimja kunskapsutvecklingen. Birnik konstaterar att lirarens roll idag dr mer
handledarens dn undervisarens. Vidare tillbringar eleven ofta strre delen av sin vakna tid med
personalen pa skolan dn vad de gor med arbetande forildrar. Detta stiller andra och nya krav pa
bade lidrare och elev om en nirmare relation. I forsta hand 4r det lirarens ansvar att se till att en
god och utvecklande relation sker enligt Birnik. Orsaken 4r att liraren star hogre i rang och har
mer make att férindra 4n vad eleven har i skolan. Med makten foljer ansvaret for att samspelet
parterna emellan fungerar. For att skapa en god relation maste liraren agera som medminniska
genom att dela med sig av sin personlighet. Liraren maste i sin tur ocksa se eleven som
medminniska. Eleven uppfattar liraren som en medminsklig person forst di liraren uppfattar
eleven som palitlig och fir eleven att kiinna sig betydelsefull. Lirar- och elevrollerna méste dirfor
luckras upp s att ldraren inte reducerar eleven till ett objekt utan ser eleven som en person.
Birnik rikear kritik mot att pedagogisk forskning dgnat liten uppmirksamhet at "interpersonella
relationers betydelse for inlirningsstod.”” Birnik vinder sig dirfor till psykoterapeutisk forskning

5 Jenner Hakan Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004) s. 35
57 Jenner Hakan Motivation och motivationsarbete i skola och behandling (2004)

6% Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 42-43

% Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 53

7 Lérarnas Riksforbund Skolvéirlden (Nr 14 september, 2005) s. 18

" Birnik Hans Lérare och handledning Ett relationistiskt perspektiv (1999) s. 7
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som linge studerat relationens betydelse och han kommer fram till att sjilva imnesinnehéllet i
undervisningen inte ir avgdrande for inldrningen om inte liraren samtidigt har en bra relation till
eleven. Elever kan: "ta vara pa sig sjilva nir de vil kinner att liraren litar pa, respekterar och
uppskattar dem (...) Lirarens forméga ir forknippad med hennes sociala kompetens™ och darfor
bor lirare se 6ver sitt eget forhéllningssitt.

Birnik menar vidare att liraren pd ett professionellt sitt maste kunna sirskilja elevens problem
fran sina egna samtidigt som en mer personligt inkiinnande relation bor uppritthéllas. Liraren
bor vara empatisk, inte sympatisk och klara av att urskilja skillnaden mellan dessa bida
forhdllningssitt. Detta kriver en vil utvecklad sjilvmedvetenhet och utbildning. En nédvindig
forutsittning for att kunna utveckla empatisk forméga ir formégan att gora en sjilvanalys. Om
liraren inte dr vil medveten om sitt eget kinsloliv blandas detta litt ihop med elevens och da
uppstdr psykiskt illamdende hos liraren. Sjilvkinnedom ir ocksa ett maste for lirarens bekriftelse
och synliggdrande av elevens monster i handledningssamtalet. Lirarens empatiska erfarenhet
ligger till grund f6r den spegling som méjliggér medvetenhet om den egna personen hos eleven.
D4 ldraren speglar elevens egna monster och handlande i studiesituationen ligger detta samtidigt
till grund for skapandet av den egna identiteten hos eleven. Birnik poingterar att alla
kinnetecknas av personliga ménster i livet. Det ir speciellt de omedvetna monstren som ir svira
for oss att uppticka, just for att dessa dr osynliga for oss. Forutsittningen for att bryta oonskade
mdnster ir att de medvetandegdrs och blir till den sjilvkinnedom som i sin tur bildar empatisk
forméaga hos oss.” Liroplanen anger:

Liraren skall hélla sig informerad om den enskilda elevens personliga situation och dirvid vidta respekt for elevens
integritet.74 Skolan skall frimja elevernas harmoniska utveckling. Detta skall 4stadkommas genom en varierad och
balanserad sammansittning av innehll och arbetsformer. (...) Eleven skall i skolan méta respekt f6r sin person och
sitt arbete. Skolan skall striiva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att lira.
Skolan verkar i en omgivning med manga kunskapskillor. Strivan skall vara att skapa de bista samlade
betingelserna for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling. Personlig trygghet och sjilvkinsla
grundliggs i hemmet, men 4ven hir har skolan en viktig roll dirvidlag. Varje elev har ritt att i skolan & utvecklas,
kinna vixandets glidje och f3 erfara den tillfredsstillelse som det ger att gora framsteg och dvervinna svirigheter.”
Skolan skall anpassas till alla barns férutsittningar och behov. Den skall med utgdngspunkt frin elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprik och kunskaper frimja elevernas fortsatta lirande och kunskapsutveckling.”

Birnik anser att lirare som arbetar med handledning som syftar till personlighetsutveckling hos
eleven, férutom bittre utbildning, ocksd sjilva bor f2 handledning. Lirare méste fa ventilera det
psykiskt tunga i handledningssamtalet annars blir det litt att liraren utvecklar sympati istillet for
empati. I handledningssamtalet fir liraren ocks3 tillfille att analysera sitt agerande i métet med
eleven och detta hjilper liraren att bli bittre i bemdtandet. Bra bemétande frimjar elevens lust att
lira och om relationen inte fungerar uppstir ett ointresse hos eleven. Om liraren kan analysera
vad som kan forindras och anpassa undervisningen direfter dteruppvicks intresset. Lirare ska inte
i forsta hand soka efter problemet hos eleven eller i dennes sociala miljo. Frigan som ska
utvirderas i dialogen ir istillet vad skolan kan gora for att eleven ska se undervisningen som
givande. "Hur vil en ldrare kan sitt imne, har liten betydelse ifall hon inte besitter formdgan att
dela med sig av sin kunskap och i eleverna intresserade av att skaffa sig kunskap.”” Birniks
undersokning visar att lirares viktigaste arbetsredskap i inldrningssituationen ir att synliggora
eleverna och skapa trygghet for dem. En forutsittning ir att en god relation, byggd pd 6msesidig

72 Birnik Hans Lérare och handledning Ett relationistiskt perspektiv (1999) s. 9-10
7 Birnik Hans Lérare och handledning Ett relationistiskt perspektiv (1999)

™ Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 23

7 Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s.15

76 Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s.13

7 Birnik Hans Lérare och handledning Ett relationistiskt perspektiv (1999) s. 22
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respeke, finns och uppritthills mellan lirare och elev. Det idr ocksa av yttersta vikt att liraren
agerar som en god vuxen forebild och tar pd sig rollen som den ledare som sitter tydliga grinser
for eleverna. Liraren maste ocksé bekrifta eleverna som de olika individer de ir, och:

Studier i den mellanminskliga relationen och triining i bearbetande av den blivande lirarens interpersonella
forhéllningssite, bor bli ett specifike amne i lirarutbildningen och lirarprofessionen. (...) Hur man bemdter en
medminniska och hur man bearbetar relationen till en annan individ bér inte Lingre vara férbehllet skolpsykolog,
skolkurator och skolskéterska, utan dven liraren bor besitta denna kunskap. Min tanke ir att interpersonella
relationer bor vara ett imnesinnehdll i skolan, dir sdvil ldraren som eleven ska bibringas denna kunskap. (...)
Kunskap bér ocksé bibringas liraren och den blivande ldraren om hur deras egen person och lirarroll aktivt bidrar
till kvaliteten pa den interpersonella relationen mellan liraren och eleven.”

Skolvirlden skriver att "lirares kompetensutveckling ir kraftigt eftersatt” och att regeringen
anslagit 2 miljarder kronor till fortbildning for lirare under dren 2007-2009.” Carlgren och
Marton framhaller ocks3 att liraryrket r i behov av en férindring:

Den viktigaste forindringen som liraryrket stir infor 4r att dess professionella objekt mejslas fram, insikter om det
professionella objektet vinns, samlas, integreras och gors bruk av. Dirigenom kan lirarkdren som kollektiv bli
radikalt bittre pd att bidra till elevernas lirande, till utveckling av fsrmégor och férhillningsséitt.m

Carlgren och Marton menar att en annan syn pa kunskap i skolan och ett mer utvecklat
kunskapsuppdrag i styrdokumenten skulle stirka lirarnas profession. Forfattarna pekar pa att
skillnader i lirares sitt att hantera undervisningens innehall kan f3 stora konsekvenser for
elevernas lirande. Skolan bér syna sig sjilvt och inte se en bristande kunskapsutveckling som
elevens fel. Orsaken tillhor skolan eftersom det 4r skolan och lirarna som skapar forutsittningarna
for elevernas kunskapsutveckling. Tydliga riktlinjer skulle fi lirare att arbeta mot samma mal och
eleverna skulle d& [6pa mindre risk att utsittas f6r en simre pedagogik som inte frimjar lirandet.
Detta skulle stirka elevernas kunskapsutveckling och dirigenom bidra positivt till
kunskapsutvecklingen i samhillet.”

5.7 Delaktighetens betydelse f6r lirandet och férildrars betydelse for prestationen i skolan
Andersson beskriver att 1ag lust att lidra och svarigheter att fungera socialt ofta f6ljs &t hos eleven i
skolan. Nir si sker tar skolan ofta 6ver rollen som ensam uppfostrare it eleven. Forildrarna
exkluderas och den bristande kommunikationen mellan hem och skola beror ofta pa lirarens
ridsla for att sdra eller gora situationen virre for eleven. I skolan, liksom i samhillet 6vrigt, finns
ocksé en forutfattad mening om att det ir forildrarnas fel nir barnen brister i social kompetens
och s& behover det inte vara. Andersson forklarar varfor utifrdn systemteorin:

Avgprande f6r barnets beteende ir sjilva samspelet, métet. Ett systemteoretiskt antagande ir att det som sker inte
kan forklaras utifrén enbart egenskaper hos individen eller egenskaper i miljén, det méste forklaras i ett relations-
och samspelsperspektiv. I systemteorin forkastas alla forklaringar som utgdr frén “orsak - verkan”, istillet analyserar
man sambanden i termer av interaktioner, relationer och samspel.”

Lirare bor inte i forsta hand soka orsakerna till en l3g lust att lira hos eleven eller i dennes
omgivning. Eftersom elevens problem oftast uppstar for forsta gdngen i motet med skolan sd
maste orsakerna till problemet i stillet finnas inom skolan. Det 4r alltsd viktigt att pedagogen
tillsammans med eleven analyserar skolsituationen och later eleven spegla lirarens agerande i
undervisningssituationen. Att eleven blir bemétt pa ett ppet och positivt sitt i sin kritik och
tilldts ha inflytande 6ver undervisningen dr A och O for frimjandet av lusten att lira. Liraren

78 Birnik Hans Lérare och handledning Ett relationistiskt perspektiv (1999) s. 122

7 Lérarnas Riksforbund Skolvérlden (Nt 19 november, 2006) s. 25

% Carlgren Ingrid & Marton Ference, Lirare av i morgon (2002) s.183

8! Carlgren Ingrid & Marton Ference, Lirare av i morgon (2002)

82 Andersson Inga Lyssna pd fordldrarna Om métet mellan hem och skola (2004) s. 47
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mdste anpassa undervisningen i enlighet med elevens vilja for att studiemotivationen ska héjas.
Vidare poingterar Andersson att liraren mdste se, hora och bekrifta eleven som individ. Eleven
ska inte heller, av liraren, beliggas med rollen som lagpresterande eftersom detta leder till en
sjalvuppfyllande profetia. Nir eleven vil etablerat rollen som ldgpresterande inom sig blir den en
del av den egna identiteten. D4 ser eleven ingen anledning att studera eftersom man ser sig
oférmogen att tillgodogora sig kunskap. Dirfor ska liraren se till det eleven faktiskt kan och delge
eleven hoga forvintningar. I den dialog mellan lirare och elev som handledningssamtalet utgor
maste savil positiva som negativa formégor hos eleven speglas men framférallt méste liraren se
elevens styrka och méjligheter och inte endast begrinsningarna.

Férildrar dr oerhért viktiga for frimjandet av lusten att lira och dérfér maste en bra relation
uppritthillas med hemmet. Att av lidraren bli sedd och bekriftad som individ ir viktigt dven for
elevens forildrar. Lirarens méste stilla sina forvintningar hogt dven till forildrarna genom att
sitta sin tilltro till dem. Liraren far aldrig ta ifrin forildrarna ansvaret for fostrandet av barnet.
Tvirtom bor forildrarna vara med och 2 lov att ta sitt ansvar om studiemotivationen ska héjas.
Eleven tenderar annars att utnyttja en bristande dialog till att komma undan det hirda arbete som
studierna innebir. Forildrar dger ocksé bist kinnedom om sina barn och denna information ir
alltid av virde f6r pedagogen for att denne ska kunna beméta barnet pd bista sitt i skolan.
Andersson forordar dirfor ate den viktigaste dtgirden for att frimja lusten att lira dr en
fortlspande kontakt mellan hem och skola inom vilken férildrarna blir en resurs for skolan. En
regelbunden dialog mellan hem och skola byggd p& en gemensam utvirdering ska utforma en
individuell planering av undervisningen. Forildrar liksom den sociala omgivningen éverlag bor
alla hjilpas &t att belysa nyttan av kunskapen for d4 anammar eleven bittre utbildningens
livsutvecklande syfte.

Andersson poingterar att Liroplanen dlidgger skolan skyldigheten att anpassa och utforma
utbildningen sa att den passar eleven, individuellt. Dirmed ir det skolan som 4ger problemet,
inte eleven. Andersson invinder ocksd mot forskning som inriktar sig pa att undersoka elevens
problem istillet f6r att undersoka det motsatta, nimligen det som fungerar bra. Det ir av detta
som lirdom kan tas, och inte tvirtom om, for hos elever som #ger lusten att lira finns kunskap att
himta eftersom de kan besvara vad som frimjat studielusten hos dem.”

En artikel i Lararnas tidning belyser att: ’En ny internetsajt har lanserats for forildrar som vill fa
ut mer av samarbetet med skolan.” Hemsidan vill lira forildrarna hur individuella
utvecklingsplaner bér utformas och tydliggora rittigheter och skyldigheter i styrdokumenten for
dem.” Artikeln speglar ett behov av bittre samarbete med skolan hos forildrar som ocksa behver
veta mer om skolan och dess riktlinjer trots att styrdokumenten anger att:

Skolan skall klargsra for elever och forildrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan stiller och vilka
rittigheter och skyldigheter elever och deras virdnadshavare har. Att skolan ir tydlig i friga om mal, innehéll och
arbetsformer ir en forutsitening for elevers och virdnadshavares rite till inflytande och paverkan. Genom att delta
i planering och utvirdering av den dagliga undervisningen och fi vilja kurser, teman och aktiviteter, kan eleverna
utvecklas sin forméga att utéva inflytande och ta ansvar. (...) Skolan skall dirvid vara ett stéd for familjerna i deras
ansvar for barnens fostran och utveckling. Arbetet miste dirfor ske i samarbete med hemmen.”

% Andersson Inga Lyssna pd fordldrarna Om métet mellan hem och skola
8 Lararforbundet Lérarnas tidning (Nr 21 8-21 dec 2006) s. 6

% Lararforbundet Lérarnas tidning (Nr 21 8-21 dec 2006) s. 6

% Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s.13

87 Lararnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s.14
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Ahlberg skriver att villkoren och forutsittningarna for lirande och delaktighet ir att eleverna fir
arbeta med saker som de ir intresserade av i skolan. En viktig del blir foljaktligen att liraren hittar
ett for eleven meningsfullt undervisningsinnehdll s att intresset vicks. Ahlberg belyser att liraren
maste se elevernas olikheter och anpassa undervisningen efter dessa och hon ser detta som en
pedagogisk utmaning for skolan. Ahlberg papekar att det hittills inom forskningen har fokuserats
mer pd individuella orsaker till att elever har svarigheter i kunskapsutvecklingen. Fokus bor istillet
riktas mot elevernas faktiska prestationer, skolans samhillsuppdrag och pa skolan som den plats
didr lirande moten mellan olika minniskor sker dagligen. Ahlberg menar att: "Elevers lirande och
delaktighet involverar atskilliga aspekter som samtidigt méste beaktas for att det ska vara méjligt
att ge varje elev det stod som erfordras.”™ En alltfor sniv syn innebir ett missledande resultat for
hur undervisningen bist ska bedrivas. Skolan masta visa eleverna tilltro till sin forméga for det
fraimjar savil intresset som nyfikenheten. Undervisningen bér ocksa sd langt som mojligt bedrivas
tematisk s3 att exempelvis inte matematik sirskiljs som ett enskilt imne. Amnena bor istillet
integreras med varandra for dé ser eleven sambanden rent konkret och fir med automatik en

helhetsbild.

Pedagogen maste ocksd ha en bred kunskap om de olika individer klassen bestér av och hitta
alternativa 18sningar for var och en av dem. Undervisningsperspektivet bor vidgas om lusten att
lira ska frimjas: "Det méste omfatta elevernas tidigare erfarenheter, deras forvintningar pa det
egna lirandet samt samhiilleliga och strukturella faktorer av betydelse f6r skolans verksamhet”.”
Ahlberg poingterar att oavsett elevers sociala bakgrund ska eleverna ha samma mojligheter att
paverka i skolan. Med en likvirdig undervisning kan elevernas demokratiska fostran stirkas; elever
ska tillatas att samtala och lyssna pé andra sd att de blir inkdnnande for skillnader och likheter hos
varandra. Skolan ska agera som demokratiskt fsredéme i enlighet med styrdokumentens
huvuduppdrag att jimna ut sociala makestrukturer. Enligt Ahlberg visar dock forskarstudier att

skolan snarare forstirker de sociala skillnader som finns.” Styrdokumenten anger att:
kol forstirker d la skillnad fi g

Skollagen (1985:1100) slér fast att verksamheten i skolan skall utformas i éverensstimmelse med grundliggande
demokratiska virderingar och att var och en som verkar inom skolan skall frimja aktningen for varje minniskas
egenvirde och respekten for vir gemensamma miljs. (...) Skolan har en viktig uppgift nir det giller att formedla
och hos eleven férankra de virden virt samhillsliv vilar pA. Minniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och
integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kvinnor och min samt solidaritet med svaga och utsatta
ir de virden som skolan skall gestalta och formedla.” De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar
och vara delaktig, skall omfatta alla elever. Elevernas kunskapsmissiga och sociala utveckling forutsitter att de tar
ett allt stdrre ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon, samt att de fir ett reellt inflytande pé utbildningens
utformning. Enligt skollagen dligger det alla som arbetar i skolan att verka f6r demokratiska arbetsformer.”

5.8 Kénstillhérighetens och den egna bakgrundens betydelse fér prestationen i skolan

Ahlberg liksom styrdokumenten framhéller ovan vikten av att motarbeta sociala maktstrukeurer i
skolan. I arbetet kommer maktstrukturerna frimst att belysas genom ett genusperspektiv. Detta idr
dock applicerbart pé olika socialt faststillda normer och virden eftersom genusperspektivet tillhor
den sociala maktstrukturen. Detta gor att genusforskarna ocksd undersoker sociala maktstrukturer
generellt. Dysthe sidger i sammanhanget att "individen aldrig kan betraktas som isolerad och
autonom: hon ir alltid en del av en ldng rad sociala kontexter i vilka de kognitiva processerna ir
oupplosligt sammanvivda.””

8 Ahlberg Ann Lérande och delaktighet (2001) s. 105

% Ahlberg Ann Lérande och delaktighet (2001) s. 105

% Ahlberg Ann Lirande och delaktighet (2001)

°! Lararnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 42
%2 Lérarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 21
% Dysthe Olga Dialog, samspel och lirande (2003) s.51-52
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Att minniskan ir en social varelse gor lirandet till en kulturell féreteelse. Skolverket larmar i ett
pressmeddelande att en etablerad “anti-plugg kultur™ finns hos pojkar. Vidare konstateras att
flickor utgér en majoritet i grundskolans elitklasser dir extremt hégpresterande elever samlas.
Bland sociala maktstrukturer har kénsrollerna storst betydelse for prestationen i skolan enligt

Skolverket:

295

Trots att skolan genomggtt stora forindringar s har konsskillnaderna varit relativt konstanta sedan slutet av 80-
talet med en svag tendens till 8kning. Skillnaderna skir igenom hela skolsystemet, oavsett etnisk- eller social
bakgrund. Det betyder t.ex. att dven i en grupp med hégpresterande elever och vid jimférelser mellan elever med
svensk och utlindsk bakgrund, ir flickorna bittre.”

Mojliga orsaker till pojkarnas ligre betyg sigs i pressmeddelandet kunna vara en biologisk skillnad
inom vilken flickor mognar fortare 4n vad pojkar gor, och:

En annan forklaring ir skillnader i attityder och virderingar. Flickor ligger ner mer tid pa lixldsning, 4r mer
milinriktade och ambitigsa 4n pojkar. Pojkar dr mindre engagerade i skolan, har god sjilvkinsla och skattar sin
egen formdga hogre 4n flickor. Manga pojkar tycks ha svirt att férena sin manlighet med studieintresse. Hir spelar
sannolikt forstillningar om kénen in. Flickor fir tidigare krav pd sig hemifrdn att skota skolarbetet medan pojkar
inte tycks behova vara lika ambititsa och ansvarstagande. Studien visar emellertid att flickor betalar ett pris for sina
framgingar. De ir mera stressade in pojkarna och upplever att de inte fir si mycket uppmirksamhet frin lirarna.”

Den sociala bakgrunden har betydelse 6ver lag for hur den egna prestationen blir i skolan.
Hogpresterande flickor har oftast hogutbildade forildrar som stdttar dem mycket i deras studier.
Flickorna har hog sjilvkinsla och trivs i skolan. Skolverket framhaller att vilken skola man gir pa
har avgérande betydelse f6r prestationen och en enkit visade att:

86 procent av rektorerna menar att det ir viktigt att blanda elever i klasser och grupper. Anda visar studien att det
finns nistan renodlade pojk- och flickklasser, klasser med mycket hog andel elever med invandrarbakgrund och
klasser dir elevernas sociockonomiska bakgrund dr mycket lika. Det 4r sedan tidigare kint att elever i en grupp
eller klass paverkar varandras prestationer. Utifrin gruppsammansittningen skapas positiva eller negativa spiraler.”

Skolverket poingterar att konssegregationen har sitt pris; flickorna stressas av for hog
ambitionsnivd medan pojkarna inte fir vara ambitiosa eftersom det inte ir i enlighet med den
manliga sociala koden. Pluggandet ses som feminint och ir dirfor ingen syssla f6r pojkar:

Skolan behsver utmana pojkar att vara vetgiriga och ambitiésa i skolan. De miste ocksd uppmuntras att ta ansvar
och forstd att man mdste anstriinga sig for att nd framging. Flickor behéver & sin sida stéd for att hitta en rimlig
ambitionsniv4, si att deras hilsa inte dventyras.

94
Skolverket:
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Svaleryd redovisar sin genusforskning i en metodbok som syftar till att handleda pedagoger i
undervisningen. Lisaren fir manga konkreta tips om hur undervisning kan bedrivas ur ett
jimstilldhetsperspektiv. Svaleryd framhaller att skolan hjilper till att féra vidare och forstirka de
konsroller som begrinsar individens utveckling. Orsaken dr omedvetenheten om att vi alla, om 4n
i olika grad, ir understillda genuskontraktets normer och virden. Detta gor att vi inte ser det icke
jimstillda samhillet som en realitet. Dérfér méste liraren ta itu med sin egen forforstdelse innan
jaimstilldhetsarbetet kan paborjas i skolan:

Att se sambandet mellan samhillsstrukturer, vra egna virderingar samt hur vi tinker och handlar, sivil medvetet
som omedvetet. Det ir forst nir vi granskat oss sjilva som vi kan férsoka bryta ménster och stétta barnen i det som
de behover for att kunna se, bryta eller vidga genusstrukturerna.”™

Det ir viktigt att pedagogen sjilv agerar som en jimstilld forebild for eleverna men vil etablerade
och omedvetna klasstrukturer finns i oss alla. Dirfér maste vi bérja med att géra en sjilvanalys
om vi ska ha en chans att férindra det traditionella monstret. Vi behover speglas av andra
eftersom de har storre mojligheter att se omedvetna sociala ménster hos oss. Ett sitt att gora detta
kan vara att lita nigon filma oss i undervisningssituationen och lata filmen bli ett redskap for
analysen av det egna monstret. Svaleryd ger lirare rddet att lita jamstilldhetsarbetet genomsyra all
undervisning som en naturlig del som aldrig far sirskiljas frin 6vrig undervisning. Risken finns
annars att konsroller ses som irrelevant kunskap och dirfér ignoreras hos eleverna. Det dr ocks
viktigt att pedagogen stirker elevernas sjilvkinsla sd att de vigar bryta mot de sociala normer som
begrinsar dem i kunskapsutvecklingen. Malet bor vara att varje individ vigar utvecklas efter sina
forutsittningar oavsett konstillhorighet. Ett bra sitt att medvetandegora det sociala samspelets
outtalade normer och virden ir att de lyfts fram av lirare i kontinuerliga klassrumsdiskussioner.
Detta ger tillfille att reflektera 6ver varfor vi beter oss som vi gor och stillning kan tas till hur
ménstret kan brytas.”

Josefson har skrivit en rike illustrerad och littlist lirobok f6r ungdomar om genusfragor. Josefson
ger eleven svaret pa frigan: Varfor kunskap om genus? enligt fljande:

Genom att lira dig mer om genus och hur det paverkar kan du 2 fler méjligheter att gora det och bli den du vill.
Nir du “kan” och ser genus kan du vilja den identitet som passar just dig. Du behover inte vara tjejig for ate du ir
tjej och inte grabbig for att du 4r kille. Med genuskunskap 4r det littare ate gora sjilvstindiga val och vara precis
den du sjilv vill.'”

Liroboken lyfter fram olika forestillningar och férdomar som finns i samhillet s3 att dessa vidare
kan ventileras i klassrumsdiskussioner. I en genomgiende diskuterande text méts eleverna av olika
fragor dir de fir ta stillning till vad de sjilva anser vara ritt och fel i friga om konsroller. Eleven
maste tinka till och fir d& med automatik et tillfille att analysera sig sjilv och sin omgivning i
frigan om varfor vi beter oss som vi gor och om vi mér bra eller déligt i véra sociala roller. I boken
lyfts bide f6r och nackdelar fram med att vara bade tjej och kille. Josefson redogor for de
lagstadgade rittigheter och skyldigheter som den enskilde individen har i samhillet. Vidare tas
olika mojligheter till pdverkan upp i enlighet med demokratiska regler. Josefson ger manga rid
och tips om hur man kan bearbeta sitt eget tankesitt i genusfrdgor och hur man kan utnyttja
kunskapen till att piverka andra."”

1 Svaleryd Kajsa Genuspedagogik (2002) s. 46

1% Svaleryd Kajsa Genuspedagogik (2002)

192 Josefson Helena Genus — hur pdverkar det dig (2005) s.7
1% Josefson Helena Genus — hur paverkar det dig (2005)
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Hedlin poingterar att genusfrigor miste motarbetas i skolan eftersom de sociala konstruktioner
som pélagts de biologiska kénen har en sddan kraft att merparten uppfattar dem som naturliga.
Detta ir orsaken till att konsrollerna etablerats hos oss som en del av den egna identiteten. Hedlin
papekar att konsroller ytterst handlar om makt genom ett odemokratiskt normsittande som utgor
en allmin utgingspunkt om vad vi betraktar som normalt eller avvikande hos minniskor. Detta
gor att olika onaturliga férvintningar skapas och liggs pd oss av omgivningen som resulterar i inre
krav hos oss sjdlva. Nir vi inte kan n upp till genuskontraktets idealbild om hur vi borde vara
skapas kinslan av otillricklighet. Upplevelsen av att inte vara som alla andra skapar psykiskt
illam3ende. Detta driver oss att g& emot vr énskan om att £ utvecklas som vi sjilva vill och vi
tenderar dirfor att f6lja med strommen som strike f6ljer det sociala grupptrycket.

Hedlin poingterar att genusfrdgor maste dgnas stor del i lirarutbildningen: Omgivningens
forvintningar och krav ir olika beroende pa kénstillhorigheten och i skolan resulterar detta i att
prestationer bedéms i enlighet med genuskontraktets norm. Pojkar lever upp till férvintningarna
om att inte vara duktiga genom att prestera simre medan flickor lever upp till kravet att vara
duktiga genom att prestera bittre. Flickors och pojkars prestationer och beteenden fér en icke
jimstilld beddmning i skolan. Dirfér ir lirares olika forvintningar pa kénen en viktig faktor for
skapandet av identiteten, prestationen och paféljande betyg hos elever."” Styrdokumenten anger:

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och méjligheter. Eleverna skall uppmuntras att
utveckla intressen utan fordomar om vad som ir manligt och kvinnligt."” Liraren skall (...) se till att elever, oavsett
kon, och social och kulturell bakgrund fir ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens
innehall, samt att detta inflytande 6kar i takt med stigande dlder och mognad, verka f6r att flickor och pojkar fér
ett lika stort inflytande éver och utrymme i undervisningen, svara for att eleverna far préva olika arbetssitt och
arbetsformer och tillsammans med eleverna planera och utvirdera undervisningen och forbereda eleverna for
delaktighet och medansvar och for de rittigheter och skyldigheter som priglar ett demokratiskt samhille.™ Skolan
skall striva mot att varje elev utvecklar sin sjilvkinnedom och sin formaga till individuell studieplanering (...) tar
ansvar for sitt lirande och sina studieresultat och kan bedéma sina studieresultat i forhallande till kraven i
kursplanerna (...) Skolan skall redovisa for eleverna pa vilka grunder betygssittning sker."”

5.9 Hur den konkreta undervisningssituationen bér se ut

Skolportens hemsida berittar om forskningsprojektet: “Lirandets pedagogik”, som ir ett
samarbete mellan hogskolan i Kristianstad och Géteborgs universitet. Inom projektet forskas
kring: “"Hur man &stadkommer en undervisning som gér att eleverna Lir sig.”* Studien
undersdker vad ldrare gor rent konkret i undervisningssituationen for att na ett kvalitativt
kunskapsinhimtande hos eleverna. De faktorer som etablerar kunskap ir individuella.
Undervisningen bor dirfor varieras och liraren méste identifiera vad som krivs for att eleven ska
lira sig ndgot. Eleverna ska dirfor genomga forkunskapstester si att liraren tydligt ser vilka
forkunskaper eleven har. Sedan ska undervisningen utga frin elevens kunskapsnivé och anpassas
pa just det sitt som eleven kriver for att tillgodogéra sig kunskapen. Nir elevens forkunskaper
identifierats ska lirarlaget resonera sig fram till hur en bra individanpassad undervisning bér se ut.
Uppligget testas sedan i undervisningssituationen och dokumenteras med videokamera. Filmen
analyseras och utvirderas sedan av lirarlaget och resultatet anvinds sedan till att férindra
undervisningen i enlighet med elevens individuella behov om sa krivs. Denna pedagogiska modell
kallas Learning study och:

Resultatet for elevernas lirande var pataglig: - Det handlar inte bara om att fler elever har lirt sig nigot de inte
forstod tidigare, utan resultaten visar dven pd en positiv forindring pa ling sikt: eleverna fortsitter att lira sig dven

1% Hedlin Maria Lilla genushdftet. Om genus och skolans jamstéilldhetsmdl (2005) s. 1-18
195 1 drarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 43

1% 1 drarnas Riksforbund Lararboken 2006/07 (2006) s. 22

"7 drarnas Riksforbund Léirarboken 2006/07 (2006) s. 53

1% http://fou.skolporten.com/artikel.aspx?typ=art&id=a0A20000000De W4 (2006-11-28)
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bortom lirandetillfillet! Det intressanta 4r ocksa att de allra svagaste eleverna ir de som tjinar mest pa Learnin
g ) p )
Studies. Varfor det ir si vet vi inte riktigt 4n, men det kan bero p4 att vi borjar med svarigheterna och synligeér
i g P j g ynligg
dem direkt i undervisningen.

Att Learning studies varit sd framgingsrikt for kunskapsutvecklingen, som ovanstiende citat
beskriver, anses bero pd samarbetet, lirare emellan, dir en gemensam utvirdering kring eleven
och undervisningen sker:

Kirnan i Learning Studies 4r ju den kollektiva kunskapsbildning som sker nir ldrarna delar med sig av sin kunskap
och erfarenhet till varandra. Man drar nytta av varandra for att f3 syn pd nigonting som man inte har sett forut i
sin egen undervisning. Att bara sitta sig ner och planera pa sin egen kammare f6rindrar ingenting, det blir bara
“more of the same”, och 18sningen ligger inte dir. Ofta handlar det om att man tar saker for givet som man inte
borde ta for givet. Vi ser inte att eleverna kan uppfatta saker pa ett annat sitt, vi uppfattar som ldrare inte lingre de
hir svirigheterna. Det ir ett gediget detektivarbete att hitta det som orsakar svarigheter och “knicka” koden, det
har minga lirare lyckas gira pd egen hand under en ldng tid, men jag tror tyvirr inte att det finns tid for det i
dagens skola. (...) Det speciella med Learning Studies ir egentligen att lirarna sjilva stdr for grundforskningen:
tanken 4r, ndgot férenklat, att lirarna gemensamt i arbetslaget ska planera och utvirdera sin undervisning, for att
eleverna ska kunna dra nytta av den kollektiva kunskap som finns dir.""

5.10 Den goda arbetsmiljons betydelse
Arbetslivsinstitutet och Arbetsmiljoverket belyser sambandet mellan lusten att lira och en god
arbetsmiljo i skolan pd foljande vis:

Elevinflytande ir elevernas verktyg for att skapa en bittre och roligare skola. Detta eftersom eleverna befinner sig i
skolan en stor del av sitt liv. Genom elevinflytande lir sig elever att utnyttja sina demokratiska rittigheter och
skyldigheter. Om man tar vara pa denna méjlighet som finns blir skolan och eleven mer fokuserad pa elevens
lirande."" Skolans uppgift ir att formedla kunskaper, men om vi mér dalige blir det mycket svirare for oss att
lira."” Att veta att man kan paverka ir otroligt viktigt for ate vi ska kunna ha en bra arbetsmiljs."” Stress kommer
ofta av att man kiinner att man inte kan péverka sin arbetssituation i skolan. Elevinflytande #r dirfor en viktig del
nir det giller att forbittra arbetsmiljén och minska stressen. Genom en dialog mellan elever, lirare och skolans
ledning kan man & forstdelse for varandra och bittre forstd sammanhangen mellan till exempel de krav skolan
stiller och de mal eleverna méste uppfylla. Tillsammans kan man d& komma fram till en l6sning som gynnar bade
elever och skola."™

Vidare poingteras att arbetsmiljélagen, som reglerar sdvil den fysiska som psykosociala
arbetsmiljon, giller alla arbetsplatser, dven skolan. Det ir arbetsgivarens, alltsd kommunens
ansvar, att se till att lagen f6ljs, men oftast liggs ansvaret pd rektorn. Eleverna ska ha sirskilda
elevskyddsombud som ska fi vara med i arbetsmiljdarbetet frin &r 7 och uppat och dessa skall
utses av eleverna sjilva. Rektor ska tillhandahilla elevskyddsombuden utbildning i arbetsmiljé och
tid till sitt uppdrag. I sammanhanget poingteras att "alla pa skolan ir skyldiga att folja
arbetsmiljoreglerna och bidra till en god arbetsmiljo” och att ”vi dr varandras arbetsmiljé.
Vidare uppmanas eleverna att sjilva ta kontakt med Arbetsmiljoverket om det finns brister i
arbetsmiljon som inte dtgirdats trots att dessa papekats for skolledning och/eller
elevskyddsombud. I en annan broschyr frén Arbetslivsinstitutet anges att foljande punkter ska
foljas for att arbetsmiljoarbetet i skolan ska lyckas:

»115

e  Tid avsitts f6r bade personal och elever att arbeta med skolmiljon.
o Alla pd skolan fir méjlighet att delta pa skolan och engagera sig.

' http://fou.skolporten.com/artikel.aspx?typ=art&id=a0A20000000De W4 (2006-11-28)
"% http://fou.skolporten.com/artikel.aspx?typ=art&id=a0A20000000De W4 (2006-11-28)
" Arbetslivsinstitutet och Arbetsmiljoverket, broschyren Arbetsmiljon i skolan s. 4

"2 Arbetslivsinstitutet och Arbetsmiljéverket, broschyren Arbetsmiljon i skolan s. 8

'3 Arbetslivsinstitutet och Arbetsmiljéverket, broschyren Arbetsmiljon i skolan s. 9

1% Arbetslivsinstitutet och Arbetsmiljéverket, broschyren Arbetsmiljon i skolan s. 15
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e  Skolledningen ir aktiv och engagerad.

e  Man tar tillvara de resurser som finns dven utanfér skolan.

e  En tydlig ansvarsfordelning och samordning finns for arbetsmiljoarbetet.

e  Ett gott samarbete etableras med politiker, tjinstemin och forildrar.

e Tilamod finns — effekter av forbittringsarbete kan visa sig efter ling tid.

e Prioritering gors av det som ir lite ate dtgirda och dir det finns méjligheter att lyckas.

e  Omréiden som ir lite mer komplicerade inte gldms bort, utan antecknas for framtida arbete.

e Man héller sig kritisk dven infor den metod man valt f6r kartliggningen — t ex intervjuer,

enkitundersokning, eller dagboksanteckningar.

e  Utvirdering av forbittringsarbetet planeras och genomfbrs.”(’

Enligt Arbetsmiljoverket 4r stress och psykiska pafrestningar den vanligaste orsaken till problem i
arbetet och procenttalen uppger att stressrelaterade problem ir hégt bland lirare:

Stress och psykiska péfrestningar ir den vanligaste orsaken till arbetsrelaterade besvir bland kvinnor och den nist
vanligaste bland minnen. Totalt sett 4r andelen med stressrelaterade besvir bland kvinnor 12,8 % och bland min
7,3 %. For kvinnor finns stora andelar med stressrelaterade besvir bland socialsekreterare och kuratorer (26,0 %),
gymnasieldrare (23,5 %), grundskollirare (22,7 %) samt drifts- och verksamhetschefer (19,3 %). For min 4r det
grundskolldrare (17,1 %), gymnasieldrare (15,6 %) samt hilso- och sjukvirdsspecialister (10,5 %) som visar héga
andelar av stressrelaterade besvir.'"

Skolverkets undersskning “Lusten och méjligheten” anger att alla verksamma i skolan ir
beroende av varandras vilmiende och 6msesidiga stottning. D3 en link bland akt6rerna i skolan
brister i vilmaende och/eller i st6ttning blir lusten att undervisa ldgre hos liraren. Ligre
engagemang hos ldraren smittar av sig pa eleverna som inte engagerar sig lika mycket i studierna.
Det viktigaste for lirares vilméende uppges vara en god kontakt med skolledningen. Hir blir
rektorns roll viktig. En engagerad rektor som ir aktiv i den dagliga pedagogiska verksamheten och
stottar, f6ljer upp och utvirderar verksamhetens resultat gor att lirarna ser mer positivt pa sina
egna mojligheter att utvecklas och paverka sin arbetssituation. I undersskningen framgar att
rektorer oftast inte arbetar pa detta sitt. Endast 6 procent av rektorerna ir ute i skolverksamheten
och besoker sina lirare. Orsaken uppges vara att huvudmannen inte skapar forutsittningar for
rektorn att utfora sitt uppdrag som pedagogisk ledare. Vidare anges att lirare som arbetar med
den dmnesinriktning de ir utbildade for genomgdende ir bittre pd att lira ut sina kunskaper till
eleverna. De kinner ocksd hogre arbetsglidje och mar dirfor bittre 4n de lidrare som arbetar med
ett imne som de inte har behérighet f6r. En mojlig orsak kan vara att lirarna vet att de skulle
kunna prestera bittre om de hade ritt utbildning. Eleverna har svarare att lira sig nir ldraren
kinner sig otillricklig i sitt yrke och kinslan av otillridcklighet hos liraren paverkar arbetsmiljon
till ate bli simre i klassrummet. Vilmaende lidrare har 6verlag littare att forankra amnesinnehallet
hos eleverna, oavsett behorighet. Vidare anges att de lirare som inte tycker om att undervisa i sitt
dmne, trots behorighet, 4r simre pa att lira ut imnesinnehéllet. Lirare som tycker om att
undervisa ir 6verlag bittre pd att fsrmedla kunskap. D4 eleverna kinner lirarens arbetsglidje och
lust infor Amnet smittas de av ldrarens entusiasm och lusten att lira frimjas. Sambandet mellan
dmnesutbildning hos ldraren ir tydligast hos hogpresterande elever. Hos elever med liga betyg var
istillet lirarnas formaga att skapa sjilvtillit och frimja intresset hos eleverna nigot som hojde
prestationen. En god respons frén eleverna och goda relationer med dem gor att lirare mér bra
overlag. D3 nigon verksam i skolan brister i engagemang i skolan paverkas arbetsmiljon till det
simre. Bland alla de akt6rer som verkar i skolan 4r risken stor att nigon brister i engagemang och

1% Arbetslivsinstitutet, Skolliv, Arbets & Miljomedicin Broschyren Din arbetsmiljé i skolan (ej sidnumrerad)
"7 Arbetsmiljoverket: http://www.av.se/statistik/officiellt/arbetsorsakade besvar 2006.aspx Arbetsorsakade
besvdr 2006 s. 17 (2007-01-18)
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detta utgdr dirfor en svaghet i skolsystemet. Att alla paverkar varandra i den sociala samvaron gor
att negativa tendenser sprids. Det blir en ond cirkel inom vilken lusten att lira forsimras."

Ahlberg framhéller att manga klassrum 4r f6r smd och inrymmer alldeles for minga elever. Detta
innebir en begrinsning for elevers och lirares vilbefinnande och fér lirandet. Enligt Ahlberg har
tidigare forskning visat att klasstorleken inte har paverkat kunskapsutvecklingen negativt. Ahlberg
dr av en annan uppfattning och hinvisar dirfér till en studie gjord i USA, som innefattade 7000
elever, och visade att alltfor stora klasser har negativ inverkan pa trivseln och dirigenom himmas
lirandet. Elevers lirande och delaktighet ir alltid beroende av en tillitande attityd frdn skolans
organisation och styrning. Dirfér maste skolan se till att eleven vilkomnas in i skolan genom att
gora dem delaktiga i skolsituationen. Ahlberg trycker vidare pa att en god dialog mellan lirare,
skolans ledning och organisatoriska styrning méste utvecklas och uppritthillas eftersom olika
beslut direkt paverkar eleven."”

Sanderoth poingterar att det ir viktigt att liraren ser, hor och bekriftar eleven. Liraren maste
bygga upp en relation byggd pa 6msesidig respekt dir eleverna kinner att liraren bryr sig om dem
och deras person, men hir 4r tidsbrist ett problem:

Omsesidig forstielse forhandlas i samtal och forstielse av att nigot forindras i samtalet. (...) Lirarnas brist pa tid och
utrymme for moten med eleverna 4r problematiskt d4 skapandet av sammanhang for elevernas lirande blir en alltmer
tydlig del av ldrarnas uppdrag. Sammanhangen strukturerar inte bara lirandet i sndv mening utan vilka
forhallningssitt eleverna utvecklar (...) Méjligheterna att i en gemensam genomgang skapa intresse och engagemang
for ett kunskapsomride har beskurits."

En individanpassad undervisning och uppritthillandet av en dialog med béde elever och forildrar
kriver mycket av pedagogens tid. Egna erfarenheter frin VFU: n sidger att lirare inte har den tid
som krivs till detta, trots att liroplanen siger att sidan tid ska finnas:

Skolans verksamhet méste utvecklas s& att den svarar mot uppstillda mél. Huvudmannen har ett givet ansvar for
att s4 sker. Den dagliga pedagogiska ledningen av skolan och lirarnas professionella ansvar ir forutsittningar for att
skolan utvecklas kvalitativt. Detta kriver att undervisningsmélen stindigt privas, resultaten f6ljs upp och
utvirderas och att nya metoder priovas och utvecklas. Ett sidant arbete méste ske i aktivt samspel mellan skolans
personal och elever och i nira kontakt med sivil hemmen som det omgivande samhillet.”" Skolan skall striva efter
att varje elev tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljs, successivt utévar ett alle stérre inflytande
dver sin utbildning och det inre arbetet i skolan. (...) Alla som arbetar i skolan skall frimja elevernas forméga och
vilja att ta ansvar och inflytande Gver den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon."

Liroplanen speglar samhillets missndje och/eller onskan om vilken skolutveckling som maste ske
for ate vi ska fd en kvalitativ kunskapsutveckling genom en trivsam arbetsmiljé i skolan. Folkesson
m.fl. forfattare poingterar lirarens men ocksa skolledningens sirskilt viktiga roll i
skolutvecklingen just for dess legitima stillning att kunna avsitta tid och stdd:

En helt avgdrande roll i ett [utvecklingsarbete] har den pedagogiska ledningen, som vi ser det, vars uppgift 4r att
bade stilla krav och att stédja. Det behovs krav for att projektet ska drivas framdt och inte stanna vid sddant som
redan fungerar pd skolan. Det behdvs ocksa stdd &t drivande krafter och forutsiteningar si att tvivlande lirare

"8 Skolverket:
http://www.skolverket.se/sb/d/193/url/00680074007400700032002f002f0077007700770034002e0073006b0060
06c007600650072006b00650074002¢0073006500320038003000380030002f00770074007000750062002f0077
0073002£0073006b006f006c0062006f006b002f0077007000750062006500780074002f0074007200790063006b
00730061006b002f005200650063006f00720064003f006b003d0031003600330030/target/Record%3Fk%3D163
0(2007-01-18)
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formar se mojligheter med arbetet. Men framférallt tror vi att det behovs tilltro till lirares egna erfarenheter och
kompetens, till deras vilja att utveckla och forindra i professionell riktning.'”

Birnik framhéller att:

For ate forstd en relation har man att beakta framforalle tva faktorer. Den forsta dr det som utspelas mellan
individerna. En mellanminsklig relation, sisom ldrare- elevrelationen, ir ett méte. I ett méte pdverkas man som
individ av den andra individen och man paverkar sjilv den andra individen. Denna relation 4r interpersonell.
Styrkeforhallandet i piverkansprocessen ir ojimlik beroende p4 individernas olika positioner i relationen, vilket
relationen mellan lirare och elev dr exempel pd. Den andra faktorn utspelas 7zom individen. Vem individen 4r och
hur hennes personlighet 4r fir betydelse for hur hon agerar i olika méten tillsammans med olika individer. Fér den
viixande individen ir relationer till andra vuxna dn forildrar en av forutsittningarna for att skapa sig en egen
identitet. Lirarna i skolan kan fylla denna funktion. Nir besparingar gérs inom samhiilleliga omréden, inte minst
inom skolan, dterverkar det pa den enskilde eleven. (...) Ju fler uppgifter och ju stérre antal elever ldraren har,
desto svirare blir det att hinna med att ha en betydelsefull relation till varje enskild elev™.

En tecknad satirisk bild (se Bilaga 3) av skolutvecklingen i skolan i informationsbladet
Lirarstudenten speglar att ambitionen sinat och fitt utvecklingen att stagnera hos alla parter i
skolan eftersom nir en bristande dialog vil sker, parterna emellan, sd bygger den endast pa
tomma ord."”

6 LITTERATURSAMMANEFATTNING

Litteraturgenomgangen gav en bild av hur lidrare kan skapa forutsittningar som frimjar lusten att
lira. Vi fann att elevens lust att lidra paverkas av sociala maktstrukturers givna roller, normer och
virden som frimjar eller motverkar lusten att lira. Lusten att lira frimjas nir eleven fir visa upp
sina kunskaper for liraren. Tid och tillfillen till reflektion 6ver studiernas olika delar och stadier
tydliggor nyttan av studierna i ett livslingt perspektiv som skapar en helhetsbild dir varje del blir
betydelsefull. Omsesidig spegling genom utvirderande dialog av kunskapsutvecklingen
medvetandegor omedvetna ménster hos sdvil elev som ldrare. Tidsbrist i skolan ir ett problem for
utvirderingen av kunskapsutvecklingen. Grupptryck innehéllande negativa attityder och virden
himmar individuell utveckling. Olika forutfattade meningar och forvintningar skapar ett
ojamlikt mote mellan lirare och elev. Sjilvanalys skapar empati som frimjar goda méten. En god
relation mellan lirare och elev, byggd pa en god minniskosyn, dir eleven bekriftas som individ
skapar goda méten som frimjar lusten att lira. Lirande ir socialt och situationsbundet och av den
anledningen lir sig alla olika utifrin den individuella tolkningen som gors av fenomenet. Att alla
inte ldr pd samma sitt skapar behov av en individanpassad undervisning. Lirandets sociala faktor
gor forildrar betydelsefulla for lusten att lira. En kontinuerlig utvirderande dialog av elevens
kunskapsutveckling mellan hem, skola, lirare och elev frimjar lusten att lira. Hos duktiga elever
finns kunskap att himta om vad som frimjat lirandet hos dem. Positiva férvintningarna bidrar
till en sjilvuppfyllande profetia som grundligger en identitet byggd pé god sjilvkinsla som okar
lusten att ldra. D3 ldraren intar elevens perspektiv och anvinder erfarenheter i autentiska
situationer frimjas lirandet. En praxisgemenskap fér eleven att se egennyttan av kunskapen.
Elevens kunskaper himmas om undervisningens innehall missforstas. Ett tydligt syfte och
kontroller av forstdelsen motverkar missférstind. En varierad och individanpassad undervisning
som utverkats och utvirderats i dialog med eleven gér undervisning intressant och lirandet roligt.
Lirare kan fa reda pé elevens forkunskaper genom att anvinda forkunskapstest och sedan utforma
pedagogiken individuellt efter resultatet. Duktiga elevers kunskapsutveckling frimjas da de far

' Folkesson Lena, Lendahls Rosendahl Birgit, Léngsjo Eva och Ronnerman Karin Perspektiv pd skolutveckling
(2004) s. 144

12 Birnik Hans Lérare och handledning Ett relationistiskt perspektiv (1999) s. 7

125 Lararforbundet Léirarstudenten (Nt 5 dec 2006) s. 23
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ldsa i en hogre arskurs. Engagemang byggt pa intresse och delaktighet i undervisningen och dess
innehall frimjar lirande, samarbete och ansvarstagande. Tysta elevers kunskaper synliggérs om
mdjligheter till alternativa sitt att kommunicera skapas och delaktigheten liksom demokratin
frimjas da alla tillits komma till uttryck. Ett frimjande av kritiskt och analytiskt tinkande
motverkar ytlig inlirning och férdomar. Att kunna uttyda lirandeinnehéllets egentliga mening
leder till 6kad forstdelse och djupinlirning. Ett positivt socialt klimat dir méten mellan olika
aldrar och dmnesinriktningar skapar samhorighet mellan olika grupper och imnen och tydliggsr
sambanden som synliggor helhetsbilden. Samarbete 6ver institutionsgrinserna motverkar
paradigm och frimjar vetenskapliga resultat som berikar samhillsutvecklingen. Synliggérandet av
att olika stadier i utbildningen leder till nédvindig kunskap i livet r virdefullt for lusten att ldra.
Samarbete, utvirdering och utbyte av erfarenheter lirare emellan frimjar lirandet. En god fysisk
och psykosocial arbetsmiljo frimjar lirandet. D4 elever hjilper varandra frimjas
kunskapsutvecklingen. Lirandet frimjas dé skolan vilkomnar elever in i en samarbetsdialog med
lirare och skolorganisation. Vi fann en tendens i skolan att hirleda bristande kunskapsutveckling
till sociala orsaker. Eleven #dger problemet for att skolan brister i den egna utvirderingen av
orsaken till problemet. Stérre fokus pa skolans samhillsuppdrag frimjar kunskapsutvecklingen.
Betygsbedomning och forvintningar firgas av genuskontraktets normer. Lirares brister i
utbildningen och en énskan om tydligare styrdokument som vigleder lirare att arbeta mot
samma mal pitalades. Arbetsmiljslagen och Styrdokumenten ger rittigheten att kriva en god
arbetsmiljo och lust att lira. Attityder och brister i skolans organisation gor att skolans skyldighet
inte efterlevs.

7 INTERVJUER AV LARARES ERFARENHETER KRING LUSTEN ATT
.

For att lisaren ldttare ska kunna skapa sig en uppfattning om var tolkning har vi valt att redovisa
intervjusvaren i en sammanfattning med citat i Bilaga 2. Litteraturgenomgangens bild jimférs i
liten omfattning med lirarnas erfarenheter i den Sammanfattande intervjuanalysen. Vi valde att
diskutera likheter och skillnader utférligare under rubriken Diskussion for att analysen inte skulle
firgas av for mycket diskuterande virden. Efter Intervjuanalysen kommer Diskussionen i arbetet.
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7.1 Sammanfattande intervjuanalys
Lirarna i vir undersdkning ser pa lusten att lira som ett naturligt fenomen som finns inneboende
i varje minniska.

Individanpassning och delaktighet

Lirarna uttrycker att alla individer och grupper de méter ir olika. Dirfor bor undervisningen
anpassas efter den aktuella situationen. Att undervisningen maste varieras s att den nigon géng
tilltalar alla elever uttrycker samtliga lirare. Lirarna vill individanpassa undervisningen i storre
utstrickning men anger tidsbrist och for stora klasser som orsaken till att det inte alltid dr
genomforbart. Istillet forsdker man tinka pd att ge individuella utmaningar till eleverna och
stotta elever som har svart lite mer. Eleverna ska vara delaktiga i undervisningen som ska anpassas
efter deras onskemal. Lirarna gor undervisningen upplevelsebaserad genom humorn, leken, eller
att eleven tillits anvinda alla sinnen. Varierade, roliga och individanpassade liromedel anges
ocksé som viktiga.

Att individuella utmaningar frimjar lusten att lira ir lirarna 6verens om. Grundskollirare 3
beklagar att mojligheten att l3ta duktiga elever studera matematik i en svdrare kurs inte finns.
Liraren ger istillet eleverna hdgre utmaningar i form av svirare matteuppgifter. Detta kommer att
utvecklas vidare i Diskussionen.

Samarbete

Elever kan med fordel anvindas som lirande resurs for andra elever. En lirare uttrycker detta
explicit och véra erfarenheter frin VFU: n ir att elever uppmuntras att hjilpa varandra och ibland
skulle samarbeta i grupparbeten som ofta var imnesoverskridande. Lirarna anger att ett samarbete
lirare emellan frimjar lusten att lira. Dirfor ser man arbetssittet att arbeta imneséverskridande i
arbetslag som ett bra sitt att arbeta pa.

Intresse, engagemang och nyttan av kunskapen

Lirarna anger att de sjilva miste vara intresserade och engagerade i imnet eftersom detta smittar
av sig pd eleverna. Tre av lirarna férknippade spontant lusten att lira med nyfikenhet. Nyfikenhet
vicks av intresse och intresset som sdant skapar engagemang. Lirarna aterknyter dirfor till
elevers erfarenheter och intresse i undervisningen.

Upplevelsen gor det roligare att lira och &terknyter till livserfarenheter. En av lirarna trycker
uttryckligen pé vikten av att skapa autentiska situationer, en annan pd att teoretiska kunskaper
blir anvindbara i diskussioner pd fritiden. Sambandet mellan kunskapen och det verkliga livet och
den praktiska nyttan frimjar lusten att lira. Eleven ska fa visa upp sina kunskaper for andra elever
och for liraren for att detta synliggér kunskapsutvecklingen f6r eleven.

Sympati, empati och den egna viljans betydelse

Eleverna ska kiinna att det dr de som behover kunskapen och dirfor ta den till sig. Lirarna
poingterar att de forsoker utvirdera undervisningen och géra innehallet intressant. Lirarna 4r hir
eniga i att om lusten till lirandet inte finns s4 maste den vickas och detta ir ldrarens uppgift.
Lirarna poidngterar samtidigt att allt i skolan inte kan vara roligt och att eleven maste acceptera
det. Detta ir tvetydigt och kommer dirfor ate diskuteras vidare i Diskussionen.

Grundskolldrare 1 ger uttryck for att ensamt dra fram en elev som inte har lust att lira. De andra
lirarna pdpekar istillet att de finns dir for eleven som stéd men eleven méste ocksd sjilv vilja lira

sig ndgot for att lyckas. Detta kommer dirfor att diskuteras vidare i Diskussionen.

Bekriftelse, férvintningar, dialog och utvirdering
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Lirarna vill se och bekrifta individen mer 4n vad tiden tillater och dirfor fokuserar lirarna mer pa
att bekrifta gruppen som helhet eller tar ut och &terknyter till olika smd gruppers intressen i
klassen. Utvecklingssamtalen utnyttjas speciellt till att se och bekrifta eleven som individ eftersom
man hir triffas enskilt och kan fora en dialog utan inblandning av de andra i klassen. Hir finns
ocksd utrymme for att ge kritik och peppa eleverna i enlighet med deras individuella
forutsittningar. Lirarna nimner inte explicit att duktiga elever tillfrigas om vad som frimjat
lusten att lira hos dem i utvecklingssamtalen. Detta kommer dirfor att diskuteras vidare i
Diskussionen.

Tydliggérande av syfte och mal
Samtliga lirare anger att lusten att lira frimjas nir eleven tydligt ser syftet och mélet med
undervisningen och studierna.

Attityder, sjilvkinsla och relationer

Det framkommer att bra relationer mellan elever och lirare bor frimjas. Dirfor arbetar lirarna
mycket med att skapa ett gott socialt klimat. I en bra relation uppges det som viktigt att ldraren
ser eleven som individ. Det framgir att eleven bér ha en personlig relation med liraren dir denne
inte endast ses som trékig lirare, man mdste ha roligt tillsammans. Nyfikenheten ir ett redskap
for ate vilja lira kinna personen bakom eleven och till att bygga upp fortroendet. Fortroendet i
den personliga relationen ses som en forutsittning for att eleven ska viga be om hjilp och utnyttja
mojligheten att kommunicera med ldraren. Att kiinna eleven 4r en forutsittning for att skapa en
god relation och ses som ett méste for att kunna variera och utmana eleven efter dennes
personliga forutsittningar.

Lirarna arbetar mycket med att motverka negativa attityder och stirka elevernas sjilvkinsla. Bra
relationer ir viktigt ocksd mellan eleverna. Virderingar och attityder till varandra och till lirandet
sdg lirarna uteslutande som faktorer som paverkade lusten att lira. Lirarna anger att negativt
grupptryck sinker elevernas motivation. Lirarna stirker elevernas sjilvkinsla genom att delge dem
héga forvintningar da de siger att de kan bara de vill.

Kritiske tinkande
Endast en gymnasielirare poingterar vikten av att fi lira sig tinka kritiskt och till att kunna
kritiskt granska olika killor. Dirfér kommer detta att vidareutvecklas i Diskussionen

Den sociala bakgrunden

Att ha peppande forildrar eller att det ir tryggt i livet i vrigt ser ldrarna som viktigt. Det
erfarenhetsbaserade uttalandet av Gymnasielirare 1 att ”Jag tror inte att vi fostrar dem till att vara
fragvisa utan till att vara lydiga” tyder pa att fostrandet i skolan inte endast avser frimjandet av
lusten att lidra. Dirfor dr detta virt att vidare diskutera i Diskussionen.

Den fysiska och den psykosociala arbetsmiljén

Samtliga ldrare pdpekar att brister i den psykosociala arbetsmiljon, exempelvis negativt
grupptryck, sinker studiemotivationen. Grundskollirarna 4r dock ensamma om att nimna brister
i den fysiska arbetsmiljén som ett problem som motverkar lusten att lira. Detta kommer dirfor
att diskuteras vidare i Diskussionen.

Den psykosociala arbetsmiljon ir av stor betydelse for lusten att lira och lirarna arbetade dirfor
mycket med att skapa ett positivt klimat i klassen. Tidsbrist och brist pA méten anges som ett

problem for att kunna paverka gruppens negativa attityder.

Det framkommer att skolan kan gora lite om elevens liv ir otryggt. Det framkommer ocksa att
skolan kan stotta och hjilpa eleven i personliga problem. D3 eleverna hade det tryggt runt
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omkring sig och det ridde 6ppenhet i ett nyfiket klimat dir man hade roligt tillsammans skade
lusten att lira.

Skolledningens betydelse f6r arbetsmiljon

Skolledningens ansvarstagande nimns explicit som viktigt av endast en gymnasieldrare. Dock
niamner alla lirare brist pd tid och att det behovs fler lirare f6r att kunna se till elevens
individuella behov. Samtliga nimner ocksa brister i arbetsmiljon. Detta kommer dirfor att
vidareutvecklas i Diskussionen.

Sammanfattning

Vi fann sammantaget att ldrarna tar upp alla faktorer som Litteraturgenomgéngen anger som
viktiga for lusten att lira, utom konstillhorigheten. Detta kommer dirfér att utvecklas vidare i
Diskussionen.

8 DISKUSSION

Reflektion &ver metod

Lirarna anvinde sig av begreppen gruppens attityder och negativa virderingar i sina svar. Begrepp
har individuell betydelse och &syftar olika innebord i olika sammanhang. Dirfér borde vi bett
informanterna att forklara sin begreppsliga innebord. Att detta inte gjordes beror pd att attityder
och virderingar framstod som fullt begripliga for oss bida eftersom vi innan list och redogjort for
att begreppen har betydelse f6r lusten att lira i Litteraturgenomgéngen. Att lirarna inte nimner
konsroller som viktiga kan bero pd att de tycker att de ingdr i det som benimns som gruppens
attityder och virderingar.

Vi valde den 6ppna frigans karakeir for att vi pd sd sitt ville undvika att informantens svar
firgades av en mer direkt frigestillning som hirledde till olika forutbestimda svarsalternativ. De
oppna frigorna gillde elever 6verlag och nimnde aldrig ndgot av kénen specifikt. Svaren borde bli
ddrefter; att lirarna med automatik utformar svaren efter elever verlag och inte anger nigot av
konen specifike. Hir fann vi en nackdel med att stilla 6ppna frigor eftersom de inte ger
specificerade svar. Lirarna beskriver i intervjuerna att goda relationer 4r viktiga och detta kan
underforstite uttrycka att en god relation ir jimstilld. Genom egna erfarenheter vet vi att lirarna
aktivt motarbetar icke jaimstillda virderingar och attityder i skolan. Véra erfarenheter bekriftar att
lirarna sdg konsrollerna som viktiga. Att det dr av storsta vike att ldrare motarbetar konsroller
framkommer i Litteraturgenomg:‘ingen.126 Eftersom pojkar inte far lov eller forvintas vara duktiga,
enligt genuskontraktet, s& minskar deras lust att lira. Hos flickor skapas det motsatta eftersom
forvintningarna pd dem ir att de ska vara duktiga och dirfor blir det. For hoga forvintningar kan
leda till stress som skapar psykiskt illamdende vilket motverkar lusten att lira ocksé hos flickor. Vi
diskuterade det som Hedlin'”’ kommit fram till; att vi alla, ofta omedvetet, ir birare av
genuskontraktets normer och att lirare dirfér bedémer eleverna i enlighet med kénstillhorighet i
skolan, trots att detta stir i strid med liiroplanen.128 Vi kom fram till att eftersom genuskontraktets
normer och virden ofta ir omedvetna si finns det ingen enkel 13sning pa problemet. Dock tycker
vi att man i hogre grad bide kan och bér anvinda sig av anonyma examinationer for att pé sd sitt
undvika socialt firgade bedomningar i skolan. Vi sig ocksd en svarighet for grundskolan att inféra
anonyma examinationer eftersom klasslirarna dir ofta lidr kinna eleven si vil att de kinner igen
eleven pd handstilen och sittet att skriva. P4 gymnasiet hinner dmneslirare oftast inte med att lira
kinna eleven pa samma sitt pa den korta tid man triffas och dirfér borde det vara littare att

126 §e Skolverket, Svaleryd, Josefson och Hedlin s 19-22 i arbetet.
127 Se Hedlin s 22 i arbetet
128 Se citat av Styrdokumenten fotnot 107 s 22 i arbetet
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infora anonym tentamen i hégre utbildningar. Det som stér till buds for bdde grundskola och
gymnasium ir det som foresprikas av genusforskarna™ nimligen spegling och sjilvanalys. Genom
att ldta ndgon annan spegla det man gor eller filma undervisningssituationen kan man synliggéra
hur man agerar i det sociala samspelet. Synliggérandet av omedvetna monster och medvetenheten
om hur man agerar kan sedan majliggora en forindring av det egna ménstret. Vi tror ocksd att
det ir bra att diskutera och jimfora hur en lirare ser pd elevens prestation och jimféra med andra
lirares beddmning. Detta kan vara virdefullt eftersom man fir en mer nyanserad bild av
bedémningen in den egna.

Litteraturgenomgangen'” tar ocks upp den sociala bakgrundens och forildrarnas betydelse for
prestationen. Endast grundskollirarna nimner f6rildrarnas betydelse for lusten att lira explicit.
Gymnasieldrarna nimner att det mdste vara tryggt i elevens liv i évrigt och hir ingir forildrarna
implicit. Av egen erfarenhet vet vi att forildrarna ses som virdefulla och betydelsefulla av
informanterna och vi sdg att kontakt uppritthélls med hemmet. I frigorna efterfrigades inte
forildrarna explicit men det gjorde elever och av den anledningen inriktades svaret pa dem.

Vir frigestillning om hur ldrare kan frimja lusten att lira gjorde att vi valde att intervjua lirare.
Sanderoth och Andersson™' pipekar att det hos elever som har lust att lira finns kunskap att
himta om vad som frimjat studiemotivationen hos dem. Vi har sett att elever ocksd kunnat
spegla omedvetna ménster hos liraren om vad denne faktiskt gor for att frimja
studiemotivationen. Elevers olika erfarenheter hade dirigenom kunnat komplettera resultatet av
vér underskning. Tyvirr hann vi inte med att intervjua elever men vi ser detta som ett framtida
skolutvecklingsprojekt som vi ska arbeta med i virt kommande liraryrke. Vi fann ocksé att ingen
av ldrarna explicit siger sig friga elever med hog studiemotivation om vad som frimjat lusten att
lira hos dem. Poingteras bér att det kan vara s att lirarna 4nda frigat eleverna. Vi ser terigen att
oppna frigor inte ger specificerade svar. D3 vi diskuterade detta sig vi ocksd mojligheten att vi
spérat en omedveten tendens hos oss och informanterna inom vilken elevernas erfarenheter inte
efterfrigas i tillbérlig utstrickning. Denna frigestillning etablerade en tanke som vi kommer att
ta med oss ut i arbetslivet och préva som ett arbetsredskap f6r att frimja lusten att lira.

Betydelsen av elevens erfarenheter for lusten att lira

Som ovan sagts finns det kunskap att himta hos elever som #ger lusten att lira om den efterfrigas.
Jenner och Birnik' framhéller att vuxen- och lirarrollen innefattar en syn pa eleven/barnet som
oerfaren i sina kunskaper om hur undervisningen bér se ut i jimforelse med den vuxne
pedagogiskt utbildade liraren. Elevernas erfarenheter innehaller virdefull information om hur
lirare kan utforma undervisningen s att lusten att lira 6kar hos fler elever. Om frigan aldrig
stillts till eleverna av vdra informanter finns méjligheten att lusten att lidra uppfattas som
pedagogens professionella objekt, och inte elevens, pé det sitt som Jenner och Birnik'”’
framhaller. Vi har ocksd sett méjligheten att lirarens egna behov av bekriftelse kan spela in hir
eftersom duktiga elever ger liraren kinslan av att ha lyckats i yrkesrollen och i jimférelsen kan
brist pa lust att lira da littare bli elevens problem. Vidare framkommer kritik om att vare sig
forskningen eller lirare i samma utstrickning efterfrigar det som fungerar bra utan mer ser till
elevens brister fran Sanderoth, Andersson och Ahlberg.” Hir finns det en mojlighet att Lirare
prioriterar det som fungerar déligt just for att de tycker att detta maste dtgirdas fort och da hinner

129°ge Svaleryd, Josefson, Hedlin s 21-22 i arbetet

130 Se Andersson s 18, Ahlberg och Dysthe s 19, Skolverket s 20 i arbetet
1! Se Sanderoth s 13 och Andersson s 18 i arbetet

%2 Se Jenner s 14 och Birnik s 16 i arbetet

'* Se Jenner s 14 och Birnik s 16 i arbetet

134 Se Sanderoth s 13, Andersson s 18 och Ahlberg s 18-19 i arbetet
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man inte se att positiva erfarenheter ocksa kan bidra till att 13sa problemet. Poingteras bor att
skolutveckling sker nir man utvirderar det som ir déligt och dtgirdar det men ocksd di man
utvirderar och det som fungerar bra och vixer och vidareutvecklas genom detta. D3 vi
diskuterade eventuella orsaker till varfér man tenderar att se problem framfér det som fungerar
bra kom vi fram till att detta 4r en tendens vi noterat hos oss sjilva och i vir omgivning i dvrigt.
Vi fann en mojlig orsak i att detta kan ha att géra med den sociala koden som pébjuder att vi inte
i samma utstrickning bor poidngtera det som fungerar bra enligt Jantelagen. Hir fir vi helt enkelt
ta nya tag och bejaka det som fungerar bra och dra lirdom ocksa av detta om lusten att lira ska
frimjas.

Tidsbrist framkommer i intervjuerna som ett problem och bristen pa tid poingteras som ett
problem i Litteraturgenomgangen'” ocksi. Det kan ocks vara s att informanterna sparar tid och

.« . . . 136 .. o . .
energi till elever som brister i kunskap. Styrdokumenten ™ gor ocksa skolan skyldig att se till att
eleven nar mélen och sirskild uppmirksamhet maste ges &t de elever som av olika anledningar har
svérigheter att nd mélen f6r utbildningen. Styrdokumenten tvingar dirmed skolan att prioritera

. o 137 o o . .

elever med bristande lust att lira. Andersson ™ framhaller att svarigheter att kinna lust f6r
studierna 4tf6ljs av ett negativt socialt beteende. Informanterna framhéller att negativa attityder
smittar andra elever och dirfor méste sidana tgirdas fort. En otrivsam psykosocial miljo far
snabbt fler verksamma i skolan att mé déligt och detta motverkar lusten att lira enligt
Litteraturgenomgangen'* ocksa.

Sympati. empati och den egna viljans betydelse f6r lusten att lira

Arbetets resultat genomsyras av frigestillningen om; vem som iger problemet nir eleven inte
kinner lust att lira? Styrdokumenten' ger eleven rittigheten att kinna lust till Lirandet och
Arbetsmiljélagen™ poingterar att en god arbetsmiljé ska finnas eftersom den frimjar lusten att
lira. Ldrarna i var intervju utvirderar och gor vad de kan for att gora undervisningen givande for
eleven, de ser det som siz uppgift att gora undervisningen intressant och rolig. A andra sidan siger
lirarna att eleven méste vilja lira sig. Vilja uppstar genom lust att lira och dirfér finns det hir en
paradox om; vem som #ger problemet? Litteraturzcgenomgi’mgen141 hivdar att det 4r skolan som
dger problemet eftersom lusten att lira férsvinner i motet med skolan. Lirarna uttrycker att
bristen pé lust att ldra 4r lirarens problem men samtidigt hivdar de att eleven maste vilja sjilv.
Det ir en allminminsklig erfarenhet att allt i livet inte kan vara intressant och roligt och att detta
dr en viktig lirdom i sig. Denna friga handlar om huruvida minniskan har en fri vilja eller inte.
Vi paverkas i vdra val av andra i det sociala samspelet. Samtidigt har minniskan ocksé en forméga
att bortse frin pdverkan och gora egna val men i vilken utstrickning gors egna val? Denna friga
miste besvaras av var och en individuellt eftersom vi gor individuella val. And4 kan man inte
bortse ifrin att individen kanske inte kan besvara frigan eftersom vi ocksd gor omedvetna val.
Denna friga gir inte att besvara och dirfor ir frigan om minniskans fria vilja filosofisk och inte
vetenskaplig. Oavsett vem som Zger problemet med en bristande lust att lira s& borde det gynna
parterna om de haft samma syn pd vem som #ger problemet och vem som ska dtgirda det.

135 e Arbetsmiljoverket, Skolverket, Ahlberg, Sanderoth, Folkesson m.fl. forfattare, Birnik och Lararférbundet s
23-26 i arbetet

13 Se Styrdokumentet fotnot 28 s 7 i arbetet

137 Se Andersson s 17 i arbetet

138 Se Dysthe s 10, Kernell s 11, Jenner s 14, Skolvirlden s 15, Arbetsmiljéverket, Skolverket, Ahlberg,
Sanderoth, Birnik och Lararférbundet s 23-26 i arbetet

13 Se fotnot 1 och 2 s 1 och fotnot 75 s 16 i arbetet

1% Se Arbetslivsinstitutet och Arbetsmiljoverket s 23 i arbetet

141 Se Marton & Booth s 9, Skolverket s 10, Sanderoth s 13, Jenner s 14, Birnik s 16, Carlgren och Marton s 17,
Andersson s 18, och Ahlberg s 19 i arbetet
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En bristande lust att lira kan utveckla skuld hos liraren. Skuld bildar sympati i det avseendet att
liraren ser elevens motgingar som sitt fel. Birnik'* belyser att lirare inte bér utveckla sympati for
att detta leder till psykisk stress hos lidraren. Liraren bor dirfor anvinda empati som arbetsredskap
inom vilket liraren intar elevens perspektiv utan att ta éver problemet. Andersson'® framhéller
att liraren inte ensamt kan frimja lusten att lira d& eleven vigrar ta till sig kunskapen utan da bor
forildrarna tas till hjilp. Ett annat medel att ta till vid 1ig studiemotivation ir att locka med en
synbar nytta av kunskapen eller att dterknyta till elevens intresse och kunskapsniva i
undervisningen." En av grundskollirarna arbetar i enlighet med styrdokumenten som ger eleven
rittigheten till lust att lira. Grundskolliraren har utvirderat undervisningen tillsammans med
eleven och omformat studieinnehéllet efter elevens 6nskemadl. Grundskolldraren har ocksé fatt
stéd frén bade Skolhilsan och férildrarna men detta har inte hojt elevens studiemotivation.
Grundskolldraren ger uttryck for svarighet att urskilja skillnaden mellan sympati och empati d&
frigan uppkommer; “vad gor jag for fel”? Liraren nimner ocksd att det uppstdr "frustration nir
intresset inte infinner sig”. Grundskolliraren slipper inte greppet utan fokuserar pé elevens ritt
att kiinna lust till lirandet och forsoker ensamt dra fram eleven. Aterigen uppstir det hir en
paradox for; vem ska tillgodose elevens rittighet till lusten att lira? Hir finns det en mojlighet ate
stod, utbildning och/eller tydligare riktlinjer frin skolledningen hade kunnat hjilpa liraren att
skilja mellan sympati och empati. Vi kommer ocks tillbaks till problemet som diskuterats ovan;
har minniskan en fri vilja eller inte? Vid vilken &lder kan eleven sigas ha en egen vilja och i vilken
utstrickning ska man i s3 fall ta hiinsyn till den egna viljan i olika dldrar? Om eleven fakriskt
viljer bort studierna av hela sitt hjirta, vad gor man d4? Har man ritt att sitta sig 6ver ndgons
vilja? Vi styrs och péverkas i vira val av andra i vdr omgivning och i s fall i vilken grad kan vi
gora egna val? Svaren pd frigorna gir inte att faststilla eftersom detta har med individuell mognad
att gora. Mognad intrider med tiden men inte under exakt samma &lder hos olika individer. Att
fragestillningarna inte har nigra faststillda svar skapar sjilvklart forvirring hos lirare som arbetar
med elever som inte har lust att lira. Vi kan inte besvara dessa frigor men vi tycker att de ir vil
virda att belysa for framtida studier. Poidngteras bor i sammanhanget att den egna viljan inte tas
upp till diskussion av ndgon av de referenser som vi studerat i Litteraturgenomgangen, hir nimns
endast hur viljan kan och bér frimjas for att eleven ska 3 lust att lira. Vi noterade hir en tendens
att inte rikna med den fria viljan bland referenserna. Vi vill ocksd belysa i ssmmanhanget att vir
erfarenhet som forildrar dr att man ibland behéver dndra taktik i fostrandet. Trots frimjas d&
man av andra fir hora vad jag ska vilja och vad som ér bist f6r mig genom pdpekanden och
lockanden. Ibland maste man dirfor som forilder slippa taget och /éza barnen f& vixa med och
genom sina misstag, i takt med att de ser det ofordelaktiga i det de gor, just f6r att egna
erfarenheter bildar en vilgrundad ansvarskinsla. Att egna erfarenheter, delaktighet, liksom
formdgan att ta den andres perspektiv och #ga inflytande dver den egna situationen bildar en
vilgrundad ansvarskinsla framhaller ocksi Marton & Booth, Dysthe, Kernell, Sanderoth, och
Ahlberg." Aterigen ser vi att forskningens vilja och skolans skyldighet att fostra eleven krockar
med elevens egen vilja och behov av att i lov att bygga upp egna vilgrundade erfarenheter genom
att misslyckas. Vi tror att skolan ibland maste slippa taget och forma sig mer efter eleven och lata
denna fi misslyckas. Skolan bor vilkomna eleven tillbaks den dagen d& mognadens erfarenhet
leder till viljan att studera f6r den egna nyttan av kunskapen.

Birnik'* hivdar att det hos lirare som har svart att urskilja skillnaden mellan sympati och empati
finns risk att psykiskt illamaende uppstir och dirfor behovs bittre utbildning och handledning av

142 Se Birnik s 15 i arbetet

143 Se Andersson s 18 i arbetet

144 S Marton & Booth s 8, Kernell s 9, Dysthe s 9, Sanderoth s 12, Andersson s 18, och Ahlberg s 19 i arbetet
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lirare. Bittre utbildning av lirare och tydligare styrdokument som fortydligar hur hela lirarkaren
ska arbeta och stiirkas i sin profession forordas av Carlgren och Marton."” Skolvirlden' speglar
att lirares kompetensutveckling ir eftersatt. D4 vi diskuterade detta kom vi fram till ate bittre
utbildning och handledning f6r lirare hade minskat psykisk stress i arbetet. Det dr viktigt att
tilldtas, och ibland behdver man ocksd uppmanas, att prata av sig det som ir tungt i
arbetssituationen. D4 arbetssituationen ventileras med nigon annan som kan hyjilpa till att avlasta
skuldkinslor och kinslor av otillricklighet fir man ny kraft och energi att gora ett bra arbete och
sympati ssmmanblandas inte lika litt med empati. Det ger ocksi tillfille till sjidlvanalys och till att
analysera situationen dverhuvudtaget s att man kan angripa det som ir fel. Detta kunde vara en
hjilp att tydliggora vem som #ger problemet och vem som ska dtgirda en bristande lust att lira.
Vi diskuterade ocksd eventuella konsekvenser av hirdare styrning av lirarnas arbete. Vi sig en
nackdel i att skolutvecklingen kan stagnera om friheten att préva nya metoder i undervisningen
blir hirdare reglerad. Politiker har oftast inte lirares eller elevers aktuella erfarenheter om vad som
fungerar bist i skolan. Dessutom 4r problemet situationsbundet och maste 16sas dir och dé efter
individuella férutsittningar. Med tanke pa detta kan vi inte se att regler kan utformas exakt s3 att
de kan [6sa alla unika situationer som uppstar i méten daglig dags bland alla de individer som ir
verksamma i skolan.

Samarbetets betydelse f6r kunskapsutvecklingen

Det framgir i Skolportens artikel ™ att elever ser p4 ansvarstagandet som vars och ens ansvar.
Lirare bor dirfor tydliggora for eleverna att det 47 genom att ta den andres perspektiv som v lir
oss nya saker. D4 skolan poingterar att det finns en personlig vinst i att diskutera, samarbeta och
hjilpa varandra motverkas ett Vi och Dom —tinkande av den sort som Gilje och Grimen"”
beskriver som motverkande f6r vetenskaplig kunskapsutveckling. Samtidigt stirks sjilvkinslan
eftersom det blir tydligt att jag kan tillféra andra ndgot och lusten att lira frimjas. Mangkulturella
forum kan skapas av lirare och dessa blir ett forum f6r eleverna att utbyta erfarenheter inom. D3
skolan anordnar projektarbeten fir eleverna tillfille att delta i en demokratisk och mangkulturell
praxisgemenskap.” Styrdokumenten'™ anger ocks3 att lirare ska arbeta inkluderande 6ver imnes
och gruppgrinser. Det blir littare for elever att se nyttan av kunskapen nir elever genom
grupparbeten fir lov att lira av och med varandra. Genom egna erfarenheter vet vi att vira VFU-
skolor arbetar pa detta sitt. Lirarna anvinder ofta tematisk undervisning som skapar tillfillen for
eleverna att mogna och vixa i kunskap med och genom andra. Det framkommer ocksa i
intervjuerna att lirarna skapar forutsittningar for iamnesoverskridande samarbete mellan klasser,
lirare och dmnen. I f6rlingningen borde ett samarbete inom skolan, skolor emellan och i
samhillet i dvrigt kunna bidra till att minska uppkomsten av olika paradigm. Samhillet gynnas av
okat samarbete mellan olika forskningstraditioner eftersom vetenskapliga resultat blir mer
korrekta genom olika kompetenser och erfarenheter som alla bidrar till att forma resultatets
helhetsbild. Skolan och lirarna agerar som goda forebilder da lirare bildar lirarlag som samarbetar
dmnes- och dlderséverskridande pé det sitt som informanterna beskriver.

Ett legitimt forum f6r moten mellan olika elevgrupper sker inte om skolan inte tar initiativet
eftersom skolan, liksom sambhillet i 6vrigt, dr segregerat i olika amnen och grupper. Dirfor
behover elever ges mojligheten att lira kinna andra sa att det blir synbart for eleven att samarbete
olika minniskor emellan ir fruktbart samtidigt som sambanden mellan olika kompetenser och
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dmnen blir en virdefull helhet. Det faktum att skolan zr &ldersindelad i olika &rskurser frimjar
dlderssegregeringen och bor gora det svarare for ldrare att se mojligheten till samarbete mellan
olika stadier i utbildningen. En av informanterna ser inte mojligheten att ldta duktiga elever
studera matematik i en hogre arskurs. Liraren ger istillet eleverna hdgre utmaningar i form av
svdrare matteuppgifter. Det framgir genom Skolvirlden"™ att samarbetet mellan ett gymnasium
och en grundskola skapat méjligheter for elever att lisa i en hogre arskurs och att detta varit
fruktbart for kunskapsutvecklingen. Vi ser méjligheten att om fler lidrare kint till detta
aldersoverskridande samarbete s hade de sett det som ett alternativ. Hir vore det 6nskvirt med
utforligare information och tydligare riktlinjer om vilka méjligheter som stér till buds. Genom
egna erfarenheter vet vi att informanterna i dvrigt ser ett samarbete mellan ldrare, dver dmnes- och
gruppgrinser som frimjande for lirandet och dirfér arbetar de sd. Alla informanter utom en
nimner ocksé detta explicit. Det kan finnas elever som liser i en hogre drskurs dn den egna men
vi har inga erfarenheter av att det ir sd. Detta hade varit vil virt en fortsatt studie eftersom det
framkommer i bide Litteraturgenorngﬁngen154 och intervjuerna att di elever tilldts att utvecklas i
sin egen takt, efter individuella utmaningar och erfarenheter, s mirker de att
kunskapsutvecklingen okar och d blir studierna meningsfulla. Att fa triffa och samarbeta med
okinda minniskor gor ocksd att eleven etablerar en trygghet i méten med nya minniskor och
situationer. Trygghet motverkar kulturkrockar och fsrdomar som uppstar pd grund av ridsla
infér okinda minniskor med andra sitt att tinka. Av den anledningen kommer vi att motverka
segregering genom att skapa tillfillen till ate olika amnen och grupper méts i skolan i vart
kommande yrke.

Vikten av Kritiskt tinkande och helhetssyn pi olika stadier i utbildningen

Marton & Booth' framhller att kritiskt tinkande grundar en vil underbyggd kunskap hos
eleven. Att elever bor f3 lira sig att kritiskt granska olika killor nimns explicit av en
gymnasieldrare. Gymnasiet dr hogskoleforberedande och kravet pd kritiske tinkande dr dirfor
hogre eftersom man trinas for kommande vetenskapliga uppsatser i hogre studier. Ar 6 ir en
forberedelse for ar 7 och graden av kritiskt tinkande 6kar i undervisningen i takt med stigande
alder. Erfarenheter frin gymnasieskolan ir att kritiskt tinkande genomsyrade all undervisning. D3
vi diskuterade skillnader i erfarenheter upptickee vi att &r 6 inte undervisar om kritiskt tinkande i
lika stor utstrickning. Aven om skillnaderna i ilder ir stora behdver mindre barn lira sig kritiskt
tinkande for att se igenom olika fordomar. En éldersanpassad pedagogik borde kunna gora
undervisning i kritiskt tinkande begriplig. Svaleryd, Josefson och Hedlin" belyser ocks3 att
kritiskt tinkande, diskuterande och sjilvanalys motverkar fsrdomar. Kritiskt tinkande bér
genomsyra all undervisning, men som vi ser det gor skolans givna indelning i olika ldrar och
stadier det svirare att se méjligheten att utveckla elevernas forméga att tinka kritiskt. En 6kad
prioritering av kritiskt tinkande i undervisningen frin skolans sida hade dirfor varit att féredra
for att motverka férdomar.

Svaleryds metodbok och Josefsons lirobok'” ir exempel p4 att det finns liromedel som Lirare och
elever kan utnyttja fér att minska sociala maktstrukturers normgivande virderingar i samhillet.
Eftersom minniskan ir en social varelse sprids normer och virden och anammas av andra. Lirare
kan motverka olika sociala maktstrukturers negativa inverkan pé lusten att lira och pedagoger bér
ocks3 gora det enligt styrdokumenten.”™ Eftersom lirare styr valet av kurslitteratur vill vi hir
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belysa att inkdp av liromedel som motverkar sociala maktstrukturer bér kpas in. Vidare ir det
viktigt att man som lirare kontrollerar innehdllet i liromedlen s att dessa inte innehéller
omedvetna sociala virden som forstirker sociala maktstrukturer. Genom att lyfta upp konsroller
och andra sociala makestrukeurer till diskussion och lata en demokratisk dialog genomsyra all
undervisning kan olika fordomars betydelse reduceras. Det framgir genom genusforskningen”
att vi alla bir pa omedvetna sociala makestrukturers virden och Ahlberg® framhaller att alla
verksamma i skolan sprider vidare och forstirker sociala maktstrukturers virden. Dirfor méste
liraren ocksd gora en sjilvanalys s att egna virderingar blir tydliga och kan bearbetas innan
jimstilldhetsarbetet pdbérjas i skolan. Omedvetenheten om det egna sociala ménstret gor att
lirare bor ta hjilp av andra som genom utomstdende 6gon bittre kan spegla oss i sittet att vara
och agera for da blir analysen av det egna beteendet mer korrekt. Att synliggéra egna osynliga
monster dr det enda sittet som stér till buds for ate férindra forhéllningssittet s att det frimjar
lusten att lira. Vikten av att spegla varandras omedvetna monster for att kunna reducera
odemokratiska normer och virden kommer vi att ta med oss ut i skolan som ett arbetsredskap i
det kommande yrket.

9

Intressets engagemangets och den egna nyttans betydelse f6r lusten att lira

Samtliga ldrare i vira intervjuer anger att de utvirderar sitt arbetssitt nir problem uppstir genom
att friga eleven vad felet beror pd och sedan forsoker de anpassa arbetssittet efter responsen.
Elevens delaktighet anges ocksa explicit som viktig i intervjuerna och vira erfarenheter ir att
lirarna uppmuntrar eleverna att komma med synpunkter och att de utvecklar och anpassar sin
undervisning efter elevens 6nskemal. Litteraturgenomgingen™®' poingterar likasa att det ir vikrigt
att eleven far lov att vara med och utforma undervisningen och dess innehall.

Det framkommer ocksi i intervjuerna att en engagerad pedagog som brinner for sitt imne far
eleverna att tydligt se att ldraren tycker amnet ir roligt och haft nytta av imnesinnehéllet. Att
ldrarens intresse smittar av sig pa eleverna framhiller ocksi Skolverket.'” Informanterna skapar
ocks4 tillfillen till att se nyttan av kunskapen genom att aterknyta till autentiska samband. D3
elever ser att de kan anvinda kunskapen i livet tydliggérs den egna nyttan av kunskapen och lust
att lira uppstar. Lirarna gor eleverna delaktiga i undervisningen och dess innehdll for att det
fraimjar lusten att ldra. Att sjilv f3 forma det egna arbetssittet gor det roligare att lira.
Informanterna nimner ocksi att varierade och roliga liromedel ska finnas och skapas efter elevens
individuella behov. Eleverna ska fi uppleva undervisningen genom alla sinnen och lirarna
anvinder humorn och leken som arbetsredskap for att géra undervisningen rolig. Att se nyttan av
kunskapen, delaktigheten och ansvarstagandet anges ocks3, som ovan sagts, i
Litteraturgenomgangen som frimjande for lusten att lira och det framgdr att lirare bor lata eleven
spegla liraren och utifrin responsen anpassa undervisningen efter elevens synpunkeer.'” Vi
kommer att frimja delaktighet i skolan eftersom delaktighet frimjar ansvarstagande. Ansvarsfulla
individer borgar for goda samhillsmedborgare och sddana ir vi alla beroende av. Dirfor bor alla i
skolan verka for samhillsuppdraget att fostra demokratiska samhillsmedlemmar.

Attitydens. sjilvkinslans. forvintningarnas och relationens betydelse
Informanterna peppar och ger eleverna higa férvintningar som talar om att de 427 nd mélen om
de vill och att liraren finns dir for att stétta dem. Att delge eleverna hoga férvintningar och
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peppa dem framkommer ocksi som viktigt i Litteraturgenomgangen.' Informanterna framhller
att eleverna ska f3 visa upp sina kunskaper for varandra och for liraren och pd s3 sitt fa visa vad
de kan och vixa i sin utveckling och sjilvbild genom detta. Att f2 visa upp vad man kan
framhller ocksi Dysthe och Ahlberg som viktigt.'” Att positiva attityder frimjar sjilvkinslan och
lusten att lira framkommer i bide Litteraturgenomggngen'® och intervjuerna. Stirke sjilvkinsla
gor ocksd att man vigar gd emot sociala maktstrukturer och utvecklas som den man ir utan att
strike folja det sociala grupptrycket.'” En negativ sjilvbild bildar en sjilvuppfyllande profetia som
blir till ett negativt sitt att vara.

[ intervjuerna liksom i Litteraturgenomgingen' framkommer ocks3 att en bra relation ir A och
O for lusten att lira. Ett empatiske férhillningssitt i métet inom vilket liraren peppar eleven
stirker sjilvkinslan. Lirare maste hir utvirdera sin egen minniskosyn sé att eleven inte reduceras
till ett objeke enligt Jenner och Birnik."” En bra egenskap hos liraren som framkommer i
intervjuerna och Litteraturgenomgingen'” ir att vara nyfiken pi elevens person och hysa en vilja
att lira kinna eleven som person. Liraren miste visa sin roll som medminniska och inte enbart
som lirare i ett jimlikt méte. Liraren bor lyssna pa eleven och se till elevens mojligheter och inte
endast till begrinsningarna. D3 eleven méter en lirare som tror pa deras formaga bildas en
sjalvuppfyllande profetia som talar om att det finns méjligheter for mig att utvecklas
kunskapsmissigt. Negativa forvintningar frdn skolan dir man enbart fir hora att man ir Icke
Godkind kan medféra att man identifierar sig som oduglig. Dirmed ir lirarens férvintningar pd
eleven av stor vikt for lusten att lira och dirfér maste lirarens forhéllningssitt anpassas sé att
sjilvkinslan stirks. Det framgdr i intervjuerna att lirarna delger eleverna héga férvintningar och
arbetar for att stirka elevernas sjilvkinsla. Lirarna vi intervjuade peppade elever genom att tala
om att de kan och de tydliggjorde f6r eleverna vad de behdvde gora for att nd malen. Dysthe och
Sanderoth"”" framhiller ocks3 att tydliggorandet av mélen ir viktigt. Att fa bekriftat a2 man kan
skapar en sjilvuppfyllande profetia som gor att man b/ir kunnig. Intervjuinformanterna liksom
Litteraturgenomgingen'”” poingterar att brist p tid och stora klasser utgor ett hinder for liraren
att se och bekrifta eleven som individ. Att det tar stor tid i ansprak for liraren att féra en lopande
utvecklingsdialog och peppa eleven genom att se och bekrifta varje individ samt individanpassa
undervisningen efter dnskemal och behov har vi bida erfarenheter av. Hir kan vi se att en ldrare
blir otillricklig nir det giller att hinna bekrifta alla individer i stora klasser. Vi ser det som
sjilvklart att bekriftandet av olika individer i stora elevgrupper tar stor tid och manga lirare i
ansprak. Informanterna anger ocksd att de arbetar mycket med att stirka elevernas sjilvkinsla
men tidsbrist och brist pd méten med eleven anges som ett problem for att kunna paverka
gruppens attityder. Dirfor behdvs det fler vuxna i skolan.

Bekriftelsens och dialogens betydelse
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Genom Skolverket'” framgir att elever med fordel kan anvindas som en liranderesurs for andra
elever eftersom de utifrin sina erfarenheter 4dger elevens perspektiv. Elever dger en unik kunskap i
att gora sig bittre forstddda hos andra elever. Liraren bor skapa tillféllen till diskussioner i det
mangkulturella klassrummet eftersom kunskapsutveckling sker genom att man far tillfille att ta
den andres perspektiv. Det dr viktigt att frimja en demokratisk dialog mellan alla i skolan.
Litteraturgenomgangen'”* framhaller att uppritthallandet av en dialog i skolan ir A och O for
delaktigheten. Dirfor maste alternativa sitt att kommunicera pa frimjas for tysta elever.
Maéijligheten att siga vad man tycker och tinker ska finnas och tysta elever kan med f6rdel visa
upp sina kunskaper i t ex skriftlig form eller under enskilda samtal med liraren.
Litteraturgenomgingen poingterar ocksa att dialogen frimjas av att eleven blir tagen p& allvar och
far respekt och/eller respons av liraren i alla situationer. I intervjuerna framkommer det att man
uppmuntrar eleverna till att féra en dialog och att man bér vara nyfiken och lyhérd pa vad
eleverna har att siga, lyfta fram detta, och ta hinsyn till det. Responsen fran eleverna vill vi ha i
det kommande yrket och dirfor kommer vi att uppmuntra eleverna till att siga vad de tycker,
tinker och inte forstir genom att frimja ett gott klimat innehallande en spontant nyfiken och
fragvis dialog i skolan.

Betydelsen av ett tydligt syfte, mal och utvirderande dialog

[ Litteraturgenomgingen'~ framkommer att undervisningen ska framst som begriplig for eleven.
Dirfor maste liraren noga kontrollera att eleven forstitt undervisningens innehdll. En
utvirderande dialog maste frimjas mellan lirare och elev sd att missforstind inte sker som gor att
lusten att lira avtar. Dysthe och Sanderoth” papekar att syftet och milen med undervisningen
maste framstd som tydligt och klart hos eleven annars tolkas innehéllet som onédig kunskap.
Egna erfarenheter frin VFU: n ir att samtliga lirare tycker att det ir viktigt att eleven tydligt
forstar kursplanernas mal och vet vad betygskriterierna kriver av dem. P4 gymnasieskolan
uppmanades eleverna att skriva ut kursmélen frin Skolverkets hemsida och ha dessa bredvid sig i
arbetssituationen. I handledarrollen togs kursmélen ocksd med, visades upp och férklarades av
lirare. Hur man skulle nd ett hogre betyg forklarades ocksd under utvecklingssamtal. P
grundskolan arbetade man likasd med att tydliggora syftet och malen i undervisningen och under
utvecklingssamtal. Detta framhéller ocksd lirarna som viktigt i intervjuerna. Vi har ocksé arbetat
pa detta sitt under vdr VFU och mirke att ett tydliggérande av mélen frimjar elevens lust att lira.
Dirfor kommer vi fortsitta att arbeta pd detta sitt.

Individanpassningens och delaktighetens betydelse

Informanterna liksom Litteraturgenomgingen'” framhiller att en individanpassad undervisning
som tar den lirandes perspektiv frimjar lusten att lira. Undervisningen ska utgd frén och lyfta
fram elevernas tidigare erfarenheter och intressen. Liraren méste kinna eleven och uppritthilla en
god relation f6r att kunna individanpassa undervisningen efter individuella intressen och
onskemdl. Undervisningen fir inte utgd frin en for svér eller for Litt niv f6r dd avtar elevens lust
att lira. Forst nir lidraren kinner till elevens tidigare erfarenheter och kunskaper kan
undervisningen anpassas efter dessa. Liraren kinner inte ndgon av eleverna i forsta motet. Vidare
tar det tid att lira kiinna alla i stora grupper pd omkring 20-30 elever och detta framkommer
ocksd i intervjuerna. Hir fann vi genom Skolporten'” en majlighet i att forkunskapstest kan bli
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ett anvindbart arbetsredskap att ta till for att identifiera elevens aktuella kunskapsniva. Lirare kan
sedan tillsammans i lirarlaget utvirdera undervisningen och dela med sig av sina erfarenheter
kring eleven for att se vad som behovs goras. Lirarnas olika erfarenheter kan tillsammans bidra till
att anpassa undervisningen s att lusten att lira frimjas hos eleven. Vidare bor lirare utnyttja
varandra till att spegla den egna undervisningen for att se varfor 1ag lust att lira uppstar i
studiesituationen.

Den sociala bakgrundens betydelse

Det framgir i Litteraturgenomgingen'” att skolan riktar fokus p4 det centrala i den
sociokulturella teorin, nimligen det sociala samspelet.lgo Dysthe siiger i enlighet med den
sociokulturella teorin att: "individen aldrig kan betraktas som isolerad och autonom: hon ir alltid
en del av en lang rad sociala kontexter i vilka de kognitiva processerna ir oupplosligt
sammanvivda.”" Den tolkning som gjorts har legat till grund for att s6ka orsaken for mycket i
elevens sociala miljo, och d4 i forsta hand i hemmet. Skolan tenderar att utesluta att fel kan finnas
dven inom den egna verksamheten. Litteraturgenomgingen' framhaller dirfor att skolan bor
utvirdera sina egna brister och inte skylla en bristande kunskapsutveckling pd eleven. Skolan ska
istillet fokusera pd sitt huvuduppdrag att frimja lusten att lira s3 att eleven tar till sig kunskapen.
Vid fostrandet av eleven bor skolan ocks utvirdera vilka sociala virden som frimjas. Fostran ska
inte innehdlla forvintningar om att eleven bér vara lydig i forsta hand, den bér istillet frimja
kunskapsmissiga kvaliteter som t ex frigvishet och nyfikenhet som en gymnasielirare papekar i
intervjun. Tyvirr ser vi hir att stora grupper begrinsar individen att komma till tals, vara nyfiken
och friga. Det blir en ond cirkel som fostrar elever till att vara lydiga och tysta i skolan just for att
andra elever kriver lugn, ro och fokusering i undervisningssituationen pa det vis som en
grundskollirare ocksa papekar. Vi ser ocksa att frigvisheten inte frimjas i ett klassrum didr man
inte dger ordet for att man inte hérs nir det 4r manga som pratar i munnen pa varandra. Stora
klasser kan minskas genom politiska beslut eller genom riktlinjer frén skolledningen. Lirare kan
endast pétala bristerna och ir beroende av att skolledningen hjilper dem.

Liroplanen'™ anger att skolan ska stotta forildrarna i fostrandet av eleven, samtidigt framhiller
styrdokumenten att skolan inte ska se som sitt ansvar att ensamt uppfostra eleven. Forildrar
kidnner sina barn bist och dirfor besitter de virdefull information som skolan behover for att
individanpassa undervisningen enligt Andersson." Férildrar ir av stor betydelse for lusten att lira
om skolan liter dem bli en resurs. Den egna sociala bakgrunden ir av betydelse f6r lusten att lira
eftersom hogutbildade och peppande férildrar synliggér nyttan av kunskapen for barnet och detta
resulterar i att eleven nar hogre resultat i skolan. Intresserade forildrar hjilper barnet att se det
livsutvecklande syftet. Delaktighet i en vilkomnande dialog mellan hem och skola bér dirfor
skapas. Delaktigheten frimjar ansvarstagandet dven hos de forildrar som inte peppar sina barn
lika mycket p& grund av negativa skolerfarenheter eller annat.

Genom Lirarnas tidning® framgdr att en Internetsida startats for att medvetandegora rittigheter
och skyldigheter med mélet att frimja samarbetet mellan hem och skola. Detta speglar en
missndjesyttring och att ett behov finns hos forildrar om ett utékat samarbete med skolan. Det

179 Se Sanderoth s 14, Jenner s 14, Birnik s 16, Andersson s 17-18, Carlgren och Marton s 17 i arbetet

180 Se Dysthe s 20 fotnot 93 i arbetet

81 Dysthe Olga Dialog, samspel och lirande (2003) s.51-52 i arbetet

182 Se Sanderoth s 14, Jenner s 14, Birnik s 16, Andersson s 17, Carlgren och Marton s 17, Andersson s 17-18 i
arbetet

183 Qe citat s 18 fotnot 87 i arbetet

'8 Se Andersson s 17-18 i arbetet

'8 Se Lirarnas tidning s 18 i arbetet
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finns forildrar som vill vara med och ta sitt ansvar och styrdokumenten'® anger att det 4r skolans
ansvar att frimja samarbetet med hemmet och forklara rittigheter och skyldigheter for eleven och
for forildrarna. Sanderoth™ framhaller att alla elever och forildrar inte heller kriver rittigheten
till lust att ldra. En stdrre medvetenhet om liroplanens intention borde kunna leda till 6kade krav
om att fi kinna lust att lira frin elever och férildrar. Vi tror att en 6kad information och vetskap
om rittigheten borgar for en bittre kunskapsutveckling i samhillet genom 6kade krav pa skolan.

Vi ser att sambandet mellan frvintningar, inflytande och ansvar stdr klart; det ir inte l6nt att
forsoka ta ansvar for en situation som man inte ges fértroende och/eller inte dger inflytande att
forindra. Dirmed kan lirare inte heller kriva ansvar utan att ocksd ge inflytande. Det finns ingen
anledning att lira sig ta ansvar om man inte tilldts att géra det och ansvar ir ndgot man vixer in i
genom omgivningens frvintningar pa att jag klarar av och fir lov att axla ansvaret.
Ansvarskinslan etableras s& smaningom och blir till ansvarsfull identitet. I det demokratiska
samhiillet dger alla inflytande under ansvar och skolan ska dirfor agera som god f6rebild genom
att visa att samma princip rider overallt, dven i skolan. Arbetsmiljslagen™ ger dessutom
rittigheten till att kriva inflytande i skolan och det gor ocks3 styrdokumenten."

Den fysiska arbetsmiljons betydelse

Vi fann att grundskolldrarna sig brister i materiell standard som ett problem for lusten att lira
medan gymnasieldrarna inte gjorde det. Egna erfarenheter frén VFU: n dr att det finns stora
skillnader i standard skolorna emellan. P4 gymnasieskolan fir samtliga elever lana birbara datorer
med trddlsst nidtverk under hela utbildningen. Via datorerna har eleverna alltid tillgdng till att
arbeta och soka kunskap nir lusten faller pa. Grundskoleleverna fir koa framfor de 3 datorer som
finns till férfogande i klassrummet. Gymnasieskolan renoverades for att passa
gymnasieprogrammets specifika behov innan det ppnades ar 2002. Grundskolans lokaler ir
gamla och slitna. Hir hade det varit pa sin plats att underséka och jimféra respektive budget
skolorna emellan. Tiden har inte tillatit detta f6r var del men vi ser det som ett framtida projekt
vil virt en fortsatt undersskning. Gymnasieskolan ir en frivillig skolform medan grundskolan
inte ir det. I grundskolan finns méjlighet att vilja skola, men i mén av plats. Gymnasieskolan har
ett storre behov av att hivda sig i konkurrensen genom att hélla en hogre materiell standard for
att locka till sig studenter. Mjligheten finns att konkurrensen frimjar en hogre materiell
standard p& gymnasieskolan.

Den psykosociala arbetsmiljéns betydelse och skolledningens betydelse for arbetsmiljon

Det framkommer i intervjuerna att skolan ska vara trygg och att det ir viktigt att eleven ir trygg i
sig sjdlv. Informanterna arbetar dirfér med att stirka sjilvkinslan och sjilvfortroendet. Det
framkommer ocks3 att skolan kan gora lite om elevens liv inte ir tryggt i 6vrigt men ocksg att
skolan kan hjilpa till att skapa trygghet i elevens liv. Informanterna arbetar mycket med att skapa
positiva attityder och motverka negativa virderingar eftersom sddana motverkar lusten att lira och
skapar en dilig psykosocial milj6. Det uttrycks ocksa att brist pa tid och méten med eleven ger
liraren liten chans att paverka negativt grupptryck i skolan.

Vi vet inte vad det beror pa att endast en gymnasielirare nimner skolledningens roll som viktig.
Fler lirare borde ha gjort detta eftersom de framhéller brister i skolmiljén som ett problem. Vi
antar att detta beror pa att man kinner att man inte fir stod frin skolledningen och dirfor har
man slutat att se den som en méjlig resurs for att dtgirda problem i arbetsmiljon.

1% Se citat av styrdokumenten fotnot 87 s 18 i arbetet

"7 Se Sanderoth s 13 i arbetet

'8 Se Arbetsmiljoverket och Arbetslivsinstitutet s 23 i arbetet
1% Se citat av styrdokumenten fotnot 122 s 25-26 i arbetet
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Litteraturgenomgingen'” och intervjuinformanterna framhaller brist p tid och personal som en
motverkande faktor for lusten att lira. Litteraturgenomgingen' tar upp skolledningens roll som
viktig for skolutvecklingen i hdgre utstrickning dn informanterna. Detta till trots si siger
informanterna att de inte kan leva upp till styrdokumentens krav eftersom de inte hinner
individanpassa undervisningen och bekrifta eleven i enlighet med det individuella behovet.

I informanternas skolor finns brister i sdvil den fysiska som den psykosociala arbetsmiljon;
negativa virderingar och attityder motarbetade elevernas vilja att studera och i grundskolan fanns
en dalig materiell standard som motverkade lusten att lira. Poidngteras bor att sdvil
Arbetsmiljslagen som skolans styrdokument'” iligger skolledningen skyldighet att motverka
brister i skolans arbetsmiljo just for att lusten att lira skall frimjas. Lagarna speglar samhillets
missndje och/eller 6nskan om vilken skolutveckling som maste ske for att vi ska fi en kvalitativ
kunskapsutveckling genom en trivsam arbetsmiljé i skolan. Politiker och skolledningen dger make
och ansvar att paverka styrdokumentens utformning, minska klasserna och/eller anstilla fler lirare
nir sd behovs. Lirare kan inte ensamt leva upp till lagarnas intentioner utan att f2 stdd och
resurser frin skolledningen. Av den anledningen méste skolledningen ingd som ett naturligt st6d i
lirarnas dagliga verksamhet.

Bilaga 3" speglar en bild dir skolutvecklingen kring lusten att lira stagnerat. Nirvarande och
delaktiga politiker och skolledning borde tillsammans med lirarna kunna motverka en bristande
lust ate lira. Var undersdkning riktar sig mot att specifikt undersdka hur lirare kan frimja lusten
att lira och vilka konsekvenser 1ag lust att lira fir for samhillet. Lirare dr beroende av skolledning
och politiska beslut och dirfor dr dessa faktorer vil virda att belysa. Det framkommer genom
Skolverket ™ att rektorer inte hinner agera som nirvarande pedagogiska ledare. Besparingar och
bristande resurser sinker den studiemotivation som frimjar kunskapsutvecklingen i samhillet.
Dirfor har vi valt att ta upp detta till diskussion med forhoppningen om att starta en utvecklande
debatt om vem som 4ger problemet och vem som madste f6lja lagar satta av samhillet och inte.
Om samhillet kriver att skolan ska utféra sitt kunskapsuppdrag och frimja lusten att lira méste
ocksé samhiillet vara berett att tillfora skolan de resurser den behover. Kunskapen om vad som
frimjar motivation och hur lusten att lira uppstdr hos eleven ir relevant for liraryrket dirfor att
elever som ser kunskapen som meningslds finns. Bortsett frin elevens personliga lidande blir en
bristande lust att lira en forlust for kunskapsutvecklingen i samhillet. Det framkommer ocks3 att
lirare som utvecklar sympati [oper risk att utveckla psykiskt illamiende. Arbetsmiljverket”
belyser att antalet stressrelaterade problem ir hogt bland lirare. Sjukskrivning ir ett
kostnadsproblem for samhillet och man fir inte heller bortse frin det psykiska lidandet. De lirare
som ir stressade och/eller deprimerade men inte sjuskrivna kan inte heller bedriva en bra
undervisning och di minskar elevens lust att lira.”™ Elevernas lust art lira avtar nir liraren inte
orkar vara engagerad i undervisningen och varje elev med en bristande lust att lira blir en
kunskapsmiissig férlust for samhillet. Ett utokat politiskt stod och resurser borde frimja sivil
lusten att lira som samhillsutvecklingen.

190°ge Arbetsmiljoverket, Arbetslivsinstitutet, Skolverket, Folkesson mfl forfattare, Styrdokumenten s 23-26 i
arbetet

1 Se 5 24-26 i arbetet

192 Se Arbetsmiljolagen s 23 och Styrdokumenten s 25-26 i arbetet

'3 Se Bilaga 3 s 52 i arbetet

194 Se Skolverket s 24 i arbetet

15 Se Arbetsmiljoverket s 24 i arbetet

196 Se Skolverket s 24-25 i arbetet
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BILAGA 1

Frigorna som stilldes under intervjun var féljande:

Vad innebir lust att lira f6r dig som ldrare?

Hur arbetar du med elevernas lust att lira i undervisningen? I olika imnen? Kan du ge
konkreta exempel?

Vad betyder mest for elevernas lust att lira?

Vilka faktorer i skolan tycker du har betydelse f6r lusten att lira? Kan du ge exempel?
Vilka faktorer hos eleven tycker du har storst betydelse for lusten att lira? Kan du ge
exempel?

Hur gér du nir eleven har lig studiemotivation? Kan du ge exempel?

Har du funderat 6ver varfor du arbetar/agerar som du gér i de specifika situationer som
du exemplifierat?

Ovrigt som du anser viktigt for elevens lust att lira?
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BILAGA 2

Sammanfattningen av intervjusvaren pé frigorna redovisas nedan under rubriker som namngetts
efter de frgor som stilldes under intervjun.

Vad innebir lust att lira for dig som ldrare och vad betyder mest for elevernas lust att lira?

e Gymnasielirare 1 (4r 2): Lust att lira innebir “nyfikenhet, det giller att skapa ett sidant
klimat ddr det ir okej att vara nyfiken”. Det ir viktigt att lira eleverna tinka kritiskt och
till ace killkritiskt kunna ”granska olika killor” for frimjandet av lusten att lira.

e Gymnasielirare 2 (4r 2): Lusten att lira innebir “nyfikenhet att man 4r sugen pa att lira
sig nya saker och sugen pd att anvinda sina kunskaper i nya situationer”. Liraren mdste
vara engagerad for det smittar av sig pd eleverna.

e Gymnasielirare 3 (ir 1): Orsaken till lirandet bér inte vara ett bra betyg “man ska
framforallt tycka att lirandet idr kul annars gloms kunskaperna snabbt bort och genom att
lira sig lite fir man sjilvfortroende och vill lira sig mer”. ”Anknytningen till att man har
nyttan av kunskapen i livet” frimjar lirandet och dirf6r bor liraren anknyta till vardagen.
”Det ir ett samspel mellan gruppen och liraren och att allas olika erfarenheter
sammanblandas.”

e  Grundskollirare 1 (&r 6): Lusten 4r ldra dr "naturlig” det handlar om "intresse” och att
“det dr spinnande att lira sig ndgot nytt”. "Lust och motivation hinger ihop pa det sitt
att man ska kidnna att man har anvindning av kunskapen.” Vidare maste malet med
kunskapen tydliggoras for eleverna nir den introduceras i undervisningen.

¢ Grundskollirare 2 (&r 6): "For mig betyder lust att lira att eleverna kiinner nigon slags
nyfikenhet och att det 4r intressant det de ska lira sig.”

e Grundskollirare 3 (4r 6): Lusten att lira innebir ”att man kinner motivation och har den
som drivkraft i botten”. Det ir viktigt att intresset kommer inifrén kinslan av att; “jag vill
gora det hir for att det dr viktigt for mig” méste finnas hos eleven. Att som elev fd arbeta
med alla sinnen i undervisningssituationen frimjar ocksé lusten att lira. Liraren
podngterar att elevernas prestationer mdste synliggoras i klassrummet. Genom
redovisningar i klassen ser eleven att det de gjort intresserar andra och slutprodukten,
liksom elevernas sista minne, av arbetet blir till ett positivt minne av att arbetet 4r

betydelsefullt.

Hur arbetar du med elevernas lust att lira i undervisningen? I olika imnen? Kan du ge konkreta
exempel?

e Gymnasielirare 1 (4r 2): Varierad undervisning med olika pedagogiska former och en
individanpassad undervisning ir A och O for lusten att lira. Aven i hogre aldrar ir leken
ett bra pedagogiskt redskap att ta till; “skolan skall vara rolig”. Liraren bor ocksa bekrifta
eleverna genom att "tycka synd om dem.” De har anledning att vara trétta eftersom
skolan faktiskt innebar hart arbete. Uppstarten pa lektionen ska aterknyta till det som
gjordes vid forra lektionstillfillet och slutet av lektionen skall sammanfatta och knyta ihop
innehéllet s3 att den réda triden och sambanden framgér. Innehallet i lektionen, syftet
och malet med undervisningen, skall framga som tydligt och bli f6rstaeligt for att lirandet
ska frimjas.
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e Gymnasielirare 2 (&r 2): Undervisningen mdste varieras sd att det inte blir trakigt eller
slentrianmissigt och “man ska ges tillfille att anvinda det man ldrt sig i praktiska
situationer”. Ibland méste man dock traggla in faktakunskaper. ”Som lirare méste man ha
ambitionen att gora dmnet roligt dven for de elever som tycker det 4r trdkigt.”

e Gymnasielirare 3 (4r 1): "Lirandet skall innehalla lek, dven i gymnasiet; f6r d& blir det
roligt och sitter mindre press pd eleven.” Liraren anvinder egna erfarenheter frin skolan
och; “jag var livridd for att liraren skulle tvinga mig att prata och dirfér provocerar jag
inte fram att eleverna ska tala under lektionen om de inte vill men jag uppmuntrar dem
till att fora en dialog”. Liraren forsoker stirka elevernas sjilvkinsla till att kommunicera
under enskilda utvecklingssamtal. Efter lektionen utvirderar liraren vad som varit bra och
daligt och utvecklar undervisningen genom varje erfarenhet.

e Grundskollirare 1 (&r 6): Undervisningen méste individualiseras och varieras s att “den
passar alla” ndgon ging. Liraren méste prova alla méjligheter f6r att f8 undervisningen att
etableras som intressant hos eleven. Liraren viver in elevens egna intressen for att gora
undervisningen roligare. Olika liromedel ska ocksd upplevas som intressanta och roliga av
eleven.

¢  Grundskollirare 2 (4r 6): Undervisningen har en given bas men den méste varieras s3 att
allas intresse kan vickas. Olika liromedel och olika sitt att arbeta pé frimjar lusten att
lira. Lararens roll 4r att sitta iging eleverna, “nista steg 4r att fa eleverna delaktiga s3 att
de sjilva far vilja arbetssitt”.

e Grundskollirare 3 (ir 6): Lararen méste hitta elevens egen drivkraft och d& ir det viktigt
att eleven sjilv far vara delaktig i undervisningen. Liraren poingterar att liroplanens syfte
och mal konkret méste synliggoras for eleven. Liraren sitter ramarna utifrin méilen men
eleverna fir vilja ”i vilken ordning de vill géra det som ska goras”. "Liraren ska vara
lyhord for elevens 6nskemal” och inte avfirda dessa utan att forst prova. Lirarens
erfarenhet ir att nir elevernas forslag, om hur undervisningen ska se ut, forverkligas si
brukar det frimja lusten att lira. Liraren forsoker skapa autentiska situationer i lirandet
eftersom det frimjar lirandet.

Vilka faktorer i skolan tycker du har betydelse f6r lusten att lira? Kan du ge exempel?

¢ Gymnasieldrare 1 (&r 2): "Man madste kiinna en viss trygghet nir man kommer till
skolan.” ”Att bli sedd som individ” frimjar individuell utveckling och motverkar olika
eruppattityder.” Om gruppens virderingar gor gillande att det inte dr ok att vara nyfiken
eller duktig motverkas lusten att lira. Liraren maste "med en snas envishet” hivda vilka
virderingar som ir okej och inte. ”Identitetskriser” hos eleven motverkar lusten att lira
och "skolan kan gora lite” om livet i 6vrigt inte 4r tryggt. Lararen poingterar ocksa att
skolan ibland kan bli elevens trygga punkt om livet i 6vrigt kiinns otryggt. Vidare har
skolledningen en viktig roll; den maste stotta ldrare i sitt arbete. Liraren anser att fler
lirare och mindre klasser hade frimjat lusten att lira eftersom dessa hade haft mer tid att
se, hora och bekrifta eleverna samt anpassa undervisningen efter deras individuella behov.

e Gymnasielirare 2 (&r 2): "Helhetssynen pd eleven ir viktig och man fér inte avgrinsa
dmnen frn varandra, man ska titta 6ver dmnesgrinserna inom arbetslaget och hjilpa
varandra, lirare emellan.” ”Det ir viktigt att eleven ser helheten amnena emellan och inte
bara 16sryckta pusselbitar och dirfor dr det viktigt att liraren sitter ihop pusslet ocksd.”
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e Gymnasielirare 3 (r 1): "Att kiinna sig trygg och bekvim bland kompisar och lirare i
skolan” frimjar lusten att lira. Grupptrycket har betydelse f6r lusten att lira f6r om det i
klassen finns en negativ instillning till studierna si smittar den av sig. “Amneslirare har
svért att paverka gruppdynamiken” eftersom de endast méter gruppen ett par timmar per
vecka. Indelningen mellan olika imnen motverkar ocksé lusten att lira eftersom eleverna
inte ser sambanden som leder till helhetsbilden. Detta motverkar den synbara nyttan av
kunskapen.

o Grundskollirare 1 (&r 6): Brister i den fysiska arbetsmiljon, t ex brist pd datorer,
motverkar lusten att lira. "Att kda framfér datorn nir jag vill arbeta just nu” gor att lusten
att lira avtar.

¢  Grundskollirare 2 (&r 6): Skolmiljon 4r viktig for lusten att lira. For stora klasser
motverkar studiemotivationen nir nigra elever behover arbeta ostort. Lirandemiljon skall
ocksd tilldta eleverna att utféra det som de lirt sig teoretiskt i form av praktiska
laborationer. Liraren framhéller att tidsbrist motverkar elevens lust att lira. En del elever
har stérre behov att bli sedda “och d3 fir man forsoka skaka fram lite tid att finnas mer
hos dem.” Den psykosociala arbetsmiljon dr viktig. Klassrumsklimatet ska priglas av
”glidje, humor och att man har roligt tillsammans verhuvudtaget”. Samarbete mellan
elever, ldrare och andra lirare gynnar kunskapsutvecklingen. Lirarens elever gér till en
annan klass for att lira sig PowerPoint av andra elever.

e Grundskollirare 3 (ir 6): Liraren framhaller att det pa skolan finns naturliga resurser att
anvinda, exempelvis genom att arbeta grinsoverskridande mellan olika imnen. Miljon ir
av stor betydelse for lusten att ldra. Gruppattityder paverkar mycket och en negativ
instillning hos ngra f& drar litt med sig flera att bli avogt instillda till lirandet. "Liraren
maste hitta och frimja en positiv instillning till lirandet och utgd frin elevernas
. » . . . ° . . . . 1. . .
intressen.” Tiden har betydelse liksom tillgingen till olika material i lirandesituationen.
Skolan méste "ge forutsittningar” som frimjar lusten att lira.

Vilka faktorer hos eleven tycker du har stérst betydelse for lusten att lira? Kan du ge exempel?

e Gymnasieldrare 1 (ir 2): Alle 4r inte roligt i skolan och "man maéste kopa det”. Vidare
miste eleven forstd vikten av handledning och utnyttja den genom att be om hjilp. Valet
att ta till sig kunskaper ir alltid elevens. Liraren kan erbjuda kunskap “men inte tvinga”
eleven att ta till sig kunskapen. Eleven maste vilja sjilv; ”jag kan bara lotsa dig, jag kan
aldrig dra dig”. Liraren poingterar vidare att detta dr "nyttig erfarenhet” for lirare
eftersom risken finns att de sliter ut sig annars. Det som liraren bér gora nir bristande
intresse for studierna finns dr att uppmuntra eleverna i att de kan men de maste vilja
sjilva. Nyfikenheten ir viktig f6r bide lirare och elev, men: ”Jag tror tyvirr inte att vi
fostrar dem till att vara frigvisa utan till att vara lydiga.”

e Gymnasielirare 2 (4r 2): Har sett skillnad pa samhillsvetare och naturvetare som ”i hogre
utstrickning tycker att mitt imne matte ér roligt”. "Manga kinner att de har vildigt
daligt sjalvfortroende i matematik si egna erfarenheter bakét har stor betydelse for
dmnet.” Det eleverna vill med sin utbildning och vad de ska anvinda den till sedan ir
ocksé av betydelse for lusten att lira. Att arbeta med ldroplanens mal och betygskriterier dr
viktigt eftersom det da blir synbart f6r eleverna vad de maste gora for att uppna ett visst
betyg. Eleverna kan sedan sjilva vilja den betygsniva de vill nd; “eleven ska kiinna att den
har kontroll éver sin situation”. Liraren tyckte ocksd att det var viktigt att bli sedd som en
medminniska; s att jag som ldrare inte blir knuten till det hemska, trikiga dmnet
matematik, utan att det finns en minniska bakom”. Dirfor skulle liraren spela volleyboll
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med eleverna under dagen. Umginge utan undervisning “frimjar lirarens tillginglighet
eftersom eleverna littare ber om hjilp nir de kinner liraren som person”.

e Gymnasielirare 3 (&r 1): Elever som "dr 6ppna och sociala, vigar friga och prata pa
lektioner” har ldttare att lira. Elever kor fast for att de inte vigar friga och dirfor ir det
bra att viga ha en dialog med lidraren som uppmuntrar dem att prata. Vidare framhéller
liraren att "skolan 4r bara en liten del av elevernas vardag och liv och funkar det inte
hemma s& spelar det inte s4 stor roll vad man gor eller hur man forssker”. "Nir eleven
inte mér bra funkar inte skolarbetet.” D4 ir det viktigt att eleverna kinner att de blir
sedda av ldraren och vet "att ldraren vet om problemet och kan hyjilpa till” att reda ut
situationen om det behovs.

e Grundskollirare 1 (&r 6): Liraren framhéller ocksg att "allt kan inte vara roligt i skolan”
vissa faktakunskaper méste man lira sig innan undervisningen blir rolig. ”Skilsmissa” eller
forlust av husdjur paverkar ocksd “den inre drivkraften” att vilja ldra.

¢ Grundskollirare 2 (ir 6): "Att ha peppande och intresserade forildrar” dr A och O for
elevens lust att lira. "Forildrarna har stor inverkan for elevens egen drivkraft i lusten att
lira.” ”Energin 4r en bra motor for eleverna.”

e  Grundskollirare 3 (&r 6): "Allt i skolan kan inte vara roligt.” Liraren poingterar att hon
“finns som en hjilp, som en yttre stottepelare, for att de ska nd mélen, men det 4r deras
resa som ska goras for deras egen skull”. Liraren maste forst ta reda pa varfor eleven inte
har lust att ldra for att se hur problemet kan angripas. “Elever som ir extremt duktiga pa
matte maste indd genomga samma kurs som de som inte 4r duktiga” och man énskar att
det fanns allmin och sirskild matte som det fanns nir vi gick i skolan” som valbara
kurser. Nu finns inte den méjligheten s liraren; “utmanar istillet duktiga elever genom
att ge dem svarare matteuppgifter”. Liraren poingterar att elever aldrig ska behéva kiinna
sig misslyckade. Dirfor ska undervisningen anpassas s att den vare sig dr for lite eller for
SVAr.

Hur gor du nir eleven har lig studiemotivation? Kan du ge exempel?

e Gymnasielirare 1 (&r 2): Liraren méste finga eleverna genom sittet att undervisa.
Lirarens storsta egenskap ir att vara nyfiken pa elevens tidigare erfarenheter och intressen
och aterknyrta till dessa i undervisningen. Hardrockstréjornas symboler kan anvindas till
att knyta an till Zmnet religion. Undervisningen fir heller aldrig bli for litt for dd uppstir
kinslan av att ingen kunskapsutveckling sker hos eleven.

e Gymnasieldrare 2 (&r 2): Enskild dialog under handledningssamtal dir liraren “peppar
eleven” motverkar lig studiemotivation. Handledningssamtalet mdste utformas s att
hinsyn tas till individens forutsittningar och mélen utformas efter dessa.

e Gymnasielirare 3 (&r 1): Liraren podngterar att det 4r viktigt att bygga upp ett fortroende
till eleven i alla sammanhang. Elever som inte gér vad de kan och prioriterar bort
skolarbetet 4r liraren tuffare mot medan elever som kan mindre men forsoker fir mer
uppmuntran av liraren. Liraren peppar samtliga elever genom att poingtera att de kan.

¢ Grundskollirare 1 (&r 6): Liraren utvirderar sitt arbetssitt och forsoker anpassa
arbetssittet efter eleven. Om detta inte hjilper kontaktar liraren forildrarna. Nir “inget
hjilper” for att 6ka studiemotivationen tar liraren hjilp av Skolhilsan. Till sist dr det
eleven sjilv som avgor nir denne ir redo att tillgodogora sig kunskapen, men: "Nir man
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utnyttjat alla resurser som finns i skolan och studieintresset ind4 inte infinner sig” har
liraren ”dragit fram vissa elever.”

e Grundskollirare 2 (ir 6): Liraren méste fi eleverna “att se nyttan av det de lir sig”. En
individanpassad undervisning som angriper det som ir tyngst hos eleven gér det roligare
att lira: De elever som inte kan skriva fint skriver alltid snyggt p& datorn, vilket leder till
en sjilvuppfyllande profetia att jag kan producera ett snyggt skrivresultat fast pd ett annat
sitt och det stirker sjilvkinslan. ”Nir man ser sina framsteg kommer lusten att lira.”

e Grundskollirare 3 (&r 6): Liraren méste utvirdera sitt eget arbetssitt i forsta hand nir
lusten att lira inte infinner sig. Liraren kan hjilpa elever att se framét genom att sitta upp
smé delmal tillsammans med eleven. Deras "tivlingsinstinkt” hjilper dem sedan att nd
maélen.

Har du funderat &ver varfor du arbetar/agerar som du gor i de specifika situationer som du
exemplifierat?

¢ Gymnasielirare 1: "Du har fler méjligheter om du har provat olika saker, men for varje
ging maste du ha ett intresse i vad personen siger.” Det ir viktigt att prova sig fram och
inte luta sig tillbaka och tro att man ir firdig i yrkesrollen. Detta f6r att det f6r varje ging
uppstar nya fenomen i nya situationer. Man fir inte ignorera dsikter nir eleverna vill gora
uppgifter pa sitt sitt bara for man provat sittet férut och mirke att det inte fungerat. Man
mdste prova pé nytt och se, vid varje tillfille; hur fingar jag dem? hur vicker jag deras
intresse?” Utan engagemang 4r man ingen bra ldrare. "Man madste brinna lite for det
annars blir yrkesrollen ganska trikig och da blir innehéllet i lektionerna ocksa trikigt.”

e Gymnasielirare 2: Elever som har litt for imnet méste ocksa fi hogre utmaningar om
lusten att ldra ska frimjas. ”Alla ska veta hur de kan utvecklas” och alla i lirarlaget ska
hjilpas &t att stirka elevernas sjilvfortroende” "D3 ser ocksd eleverna att vi ldrare ser till
helheten och inte bara vira enkla spar”.

e Gymnasielirare 3 (&r 1): Det ir viktigt att jimfora egna erfarenheter frin skolan och
undvika de misstag som man sjilv tyckte var daliga for lirandet. Lirarens intresse for
dmnet smittar av sig pa eleven och dirfor maste liraren visa engagemang. Liraren maste
inféra humor i undervisningen det avdramatisera allvaret och l3ser upp spinningar som
blockerar eleverna i tinkandet.

e  Grundskollirare 1 (4r 6): "Hos mig uppstér en frustration” denna driver liraren att ta
reda pd vad elevens bristande lust att lidra beror pa. Liraren utvirderar sitt arbetssitt forst
och provar om det hjilper. ”Jag frigar mig vad jag gor for fel och nir man kinner att man
provat allt tar man hjilp av alla runt omkring, f6rildrar och Skolhilsan.” Nir inte heller
detta hjilper siger sig ldraren ensamt “dra fram eleven”.

e Grundskollirare 2 (4r 6): Uwvirdering av arbetssittet kan leda till frimjande av elevens
lust att lira.

¢  Grundskollirare 3 (ir 6): Som lirare ir det viktigt att fundera ver sitt arbetssitt och
utvirdera detta hela tiden och det gér man.” Lirare méter hela tiden nya pedagogiska
utmaningar “men det 4r det som gor jobbet roligt.” Alla grupper man méter 4r helt olika
varandra. "Elever har éverlag en otrolig energi och drivkraft, men det giller att liraren
vinder den energin till att omfatta studierna och ingenting annat.” Dirfér funderar
ldraren jimt pd ett bra sitt att undervisa och utvirderar arbetssittet. ”S4 linge den
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processen pagdr i en som lirare sd ska man fortsitta med yrket men nir den avstannar ska
man sluta.”

Ovrigt som du anser viktigt for elevens lust att lira?

¢ Gymnasieldrare 1 (&r 2): I motet méste eleven ses som en minniska och inte reduceras till
objekt. Liraren framhéller att varje ny situation och nytt méte dr unikt dirfor kan liraren
aldrig kora vidare i gamla hjulspar. Varje ging méste liraren pd nytt tinka "hur fingar jag
dem och hur vicker jag deras intresse” och vara nyfiken och intresserad av varje ny individ
i métet och sjilv vilja lira kinna denne som person.

e Gymnasielirare 2 (4r 2): "Lirare fir inte gd pa i samma fotspdr utan méste se att det 4r
olika grupper och olika individer man méter hela tiden.” Vidare ska liromedel vara roliga
och inte f6ljas slaviskt, liromedel behéver varieras.

e Gymnasielirare 3 (r 1): Alla grupper ir olika och undervisningen méste varieras och
anpassas efter den situation som rider vid det aktuella tillfdllet. Det 4r viktigt att liraren
”lar kiinna gruppen och det tar tid, det dr f6rst nu efter ett halvir som jag lirt kiinna

gruppen’.

e Grundskollirare 1 (&r 6): Liraren kan tydliggéra kunskapsutvecklingen under
utvecklingssamtal genom att eleven fir reflektera 6ver vad de lirt sig frin ”&r 1 och fram
till idag”. D4 ser eleverna “att kunskaperna kommer att leda till nigot” av betydelse for
dem rent konkret.

e  Grundskollirare 2 (4r 6): Gott klimat i klassen, glidje, humor och man ska ha roligt
tillsammans dverhuvudtaget.
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