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Sammanfattning

Vi har gjort en kvalitativ inspirerad fallstudie i tva olika pedagogiska verksamheter — Reggio
Emilia inspirerad forskola samt traditionell forskola. Syftet med arbetet har varit att jamfora
forskolldrares syn pa inomhusmiljon och dess betydelse for barns ldrande, samt att beskriva
dessa miljoer. Vara forskningsfragor dr: Hur ser forskolldrare pd inomhusmiljon och dess
betydelse for barns lirande? Ar det nigon skillnad p4 inomhusmiljén mellan forskolor med
olik pedagogisk profil — mellan Reggio Emilia inspirerad forskola och traditionell forskola?
Studien dr gjord i sex olika verksamheter, som &r beligna pa véstkusten 1 Sverige.
Undersokningsgruppen bestar av sex forskolldrare, varav tre i traditionella forskolor, tva i1
Reggio Emilia inspirerade forskolor och en i en forskola med influenser fran Reggio Emilia.
For att ge forskningen en storre spannvidd har vi anvént oss av flera olika kvalitativa metoder,
bland annat observationer, intervjuer och videofilmning. Nir vi observerat inomhusmiljéerna
har vi valt att ldgga fokus pa lokalernas utformning, utbudet av material och hur det &r
placerat. Det vi har fatt ut av studien &r att det finns likheter i inomhusmiljon mellan
forskolorna men ocksé visentliga skillnader, som att den traditionella férskolan &r mer hemlik
medan den Reggio Emilia inspirerade &r mer institutionell. Synen pé tillgédngligheten av lek-
och skapande material 4r lika men den faktiska placeringen skiljer sig &t mellan
verksamheterna.



Forord

Véar gemensamma uppfattning dr att samtliga tre har varit lika delaktiga i detta examensarbete.
Nér vi ldste in oss pa dmnet delade vi upp litteraturen mellan oss, for att dérefter delge
varandra det som var intressant for var studie. Tillsammans har vi skrivit inledning, tidigare
forskning och metod. Vi har &dven sammanstillt resultatet och skrivit diskussionen
tillsammans. Nagra av styckena i kapitlen har vi skrivit utkast pa var och en for sig och sedan
diskuterat, bearbetat och fardigstillt gemensamt. Vid samtliga studiebesok och intervjuer har
alla medverkat.

Tack!
Vi vill rikta ett stort tack till alla som medverkat i vart examensarbete. Forst och framst vill vi
tacka vara informanter, samtliga forskolldrare, som har stillt upp pa intervjuer och delgivit oss
erfarenheter och tankar kring inomhusmiljon.

Ett speciellt tack till var handledare Angelika Kullberg som har varit ett stort stod under
arbetets gang med vardefulla synpunkter och uppmuntrande ord nér det varit motigt.

Till sist, men inte minst, vill vi tacka vara familjer och vinner som dven de har stottat oss
under denna period. Utan er hade vi inte klarat detta.

Ett stort tack till er alla!

Maria, Johanna och Mikaela
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1. Inledning

1.1 Inledning

Vi har under lararutbildningens géng tagit del av att det 4r ménga faktorer som ar viktiga om
man vill skapa goda fOrutséttningar for ldrande, som ldrarens profession, metoder och
arbetssdtt. En del forskare menar att hur ldrandets innehall behandlas i undervisningen avgor
vad barnet har mgjlighet att erfara och ldra (Marton & Booth, 2000 kap.1). Andra forskare
anser att kommunikationen i sig, mellan deltagarna i en verksamhet gor lirande mojligt
(Séljo, 2003 s.20ff). Trots att det finns olika teorietiska perspektiv péd ldrande ar det som blir
synligt i olika pedagogiska verksamheter dock det material och den miljo pedagogerna skapar
for att uppna larande, det vill sdga den fysiska och psykiska miljon. Den fysiska miljon menar
en del forskare (Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999 5.89-90) har betydelse for lidrandet.
Ett av skolans uppdrag, som stdr skrivet i ldroplanen Lpfo 98 (Skolverket, 2006) &r att utforma
verksamheten, sa att den stimulerar och utmanar barnets utveckling och ldrande.
Utformningen av verksamheterna kan se olika ut beroende pd vilken forskola man befinner
sig 1 och vilket arbetssdtt man forhaller sig till. Detta har vi erfarit vid vara VFU- och
arbetsplatser. Déarfor tyckte vi att det kunde vara intressant att studera ndrmare hur
inomhusmiljon kan se ut i olika pedagogiska verksamheter och ta reda pa vad pedagogerna
har for uppfattning om miljons betydelse for elevers lirande. Vi bestimde oss for att studera
och jaimfora inomhusmiljon i tva olika verksamheter, ndmligen Reggio Emilia inspirerad
forskola och traditionell forskola. Vart intresse for Reggio Emilia har vuxit fram i samband
med att intresset i allménhet har 6kat och att allt fler Reggio Emilia inspirerade forskolor
Oppnas 1 Sverige, samt att miljon dr en central del 1 den nimnda pedagogiken.

1.2 Tidigare forskning

Pramling-Samuelsson & Sheridan (1999) argumenterar for att den pedagogiska miljons
utformning har stor betydelse for barns ldrande, eftersom barn erdvrar omvérlden genom att
samspela med omgivningen. Miljon sénder ndmligen ett budskap om vad som forvintas ske 1
den pedagogiska verksamheten och dérfor skall den pedagogiska miljon vara utformad pé ett
sadant sétt att barns ldrande bade underlittas, stimuleras och utmanas. De papekar dven att det
ar viktigt att miljon inte &r statisk, utan ska kunna anvéndas och fordndras pa ett flexibelt sitt
beroende pa vilka verksamheter som pagar och vad som for tillféllet intresserar barnen. Barn
skall vara delaktiga i sitt eget ldrande och darfor ar det viktigt att barnen aktivt deltar i
utformningen av den fysiska miljon. Utformningen av inomhusmiljon och tillgdngen till ett
lampligt och varierande material har stor betydelse for vilka uttrycksformer barn kan anvédnda
och utveckla. Barnen skall under sin vistelse i forskolan ges mojlighet till ett eget skapande
och en utveckling av alla sina uttrycksmedel sdsom bild och form, teknik, konstruktions- och
bygglek, gymnastik och idrottslekar, musik och sing, rytmik, dans, drama och rorelse, sprak
och text. Det handlar om att i férskolan skapa en fysisk miljo som mgjliggor detta (Pramling-
Samuelsson & Sheridan, 1999 s.89-90).

Milj6 och material har alltid varit en central del av pedagogiken skriver Elisabeth Nordin-
Hultman (2005) 1 sin avhandling om Pedagogiska miljéer och barns subjektskapande. Det
finns ett starkt enhetligt kulturellt monster for hur en forskola dr inredd och utrustad i1 Sverige.
Pedagogiska rum sdger nagot om vad ett barn dr och bor vara och dirmed om hur de barn som
faktiskt dr dér skall uppfattas och bedomas. Den fysiska miljon skapar savél forutsdttningar
som hinder for lek och ldrande. Om den fysiska miljon upplevs som otillgénglig, otrygg och
ostimulerande utforskar och leker inte barn i den miljon, vilket i sin tur kan hdmma barnets
utveckling bade fysiskt, kognitivt och socialt (Bjorklid, 2005). Aven arkitekturen (Lundahl,
1995) i sig ar riktiga pedagogiska hjdlpmedel. I en studie refereras till ett tjugotal skolor i



Sverige, Norge, England, Italien och Tyskland. Slutsatsen &r att det finns ett starkt samband
mellan barns utveckling och deras forhéllande till rum. Rum ger sjélslig och fysisk néring for
barn. Liknande slutsatser kommer Arne Trageton (1996) fram till utifrdn sina observationer av
barns konstruktionslek med olika sorters material. Lekmiljon maste ha verkstadskaraktér
géirna inredd med tydligt avgrinsande horn for olika omraden. Barn ska kunna leka ostort med
minsta mojliga avbrott 1 leken och sjdlva kunna vilja med vad. Miljon ska dessutom vara
sjdlvinstruerande sd barnen inte behdver be om hjilp utan kan klara sig sjdlva. Birgit Cold
(2003) menar pa att det ar vanskligt att definiera hur stor betydelse som estetiska intryck av
skolbyggnaden har for larandemiljoer. Men enligt hennes egen och andras forskning, rader
inget tvivel om att omgivningens estetiska kvalitet har betydelse for psykiskt och fysiskt
vélbefinnande och dirmed ldrandemiljoer. Hon menar att barn inte bara lar sig av bdcker,
datorer eller varandra, utan ocksd av den fysiska skolmiljon. Skolbyggnadens estetiska
utformning ute och inne &r en viktig och integrerad del av barns och ungas lirande och
utveckling — inte ndgot “extra” som ska komma efter att andra fysiska, funktionella och
intellektuella krav har tagits tillvara. Den estetiska miljon har betydelse for vilméende och for
koncentrationsformédgan. Samtidigt som den ska den stimulera och inspirera till utforskande,
estetisk undervisning och egen skapande verksamhet.

Marika Gedin (1996) menar att den pedagogiska miljon skapas av den pedagogiska filosofin.
Miljon pa forskolor ser olika ut beroende pa vilka pedagogiska idéer man utgér fran. Maria
Montessori (1870-1952) betonade starkt miljons betydelse for barnets utveckling, vilket har
fatt till foljd att materialet ofta dominerar pedagogiken och miljon pa Montessoriférskolor.
Materialet dr i centrum, det finns ofta pd likadana hyllor, i samma ordning pa olika forskolor.
Dér spelar miljon en aktiv pedagogisk roll och har en tydlig del i pedagogiken (Bjorklid,
2005). Utifran Rudolf Steiners (1861-1925) tankar och idéer om livs- och vérldsaskadning har
Waldorfpedagogiken vuxit fram. Idéerna har givit upphov till en sérskild arkitektur; estetiken
spelar en mycket viktig roll i Waldorf- forskolorna. Barnens sinnen, fantasi och fysiska
utveckling paverkas av den miljé6 som omger barnen anser man. ”Fel” stimulans kan paverka
barnens utveckling negativt. Man anvénder sig av en viss fargskala, bade pd inredningen och i
barnens farglddor, anpassad till barnens alder. Valet av farg ar styrt av det pedagogiska
tankandet, olika farger anses vara mest lampade for olika aldrar. Det finns inget tillrédttalagt
pedagogiskt material utan man anvénder sig av naturmaterial till exempel stenar och snéckor
(Bjorklid, 2005).

1.3 Syfte och fragestillningar
Syftet med arbetet dr att jamfora forskolldarares syn pa inomhusmiljon och dess betydelse for
barns ldrande samt att beskriva dessa miljoer. Vi kommer att fokusera pd tvd aspekter nér det
géller inomhusmiljon — den forsta dr rummets struktur och utformning. Det handlar om vilka
rum som finns, hur de ér indelade, om rummen lockar till lek, aktivitet och samspel, och om de
utgor en trygghet och ett vilbefinnande for barnen. Den andra ér, vilket material som finns och
hur det ér placerat. Vi har valt att studera tva olika slags pedagogiska verksamheter — Reggio
Emilia inspirerad forskola samt traditionell forskola.
Vara forskningsfragor:
e Hur ser forskolldrare pa inomhusmiljon och dess betydelse for barns larande?
e Ar det nigon skillnad p4 inomhusmiljon mellan forskolor med olik pedagogisk profil —
mellan Reggio Emilia inspirerad forskola och traditionell forskola?



1.4 Definitioner av begrepp

e Miljé6 anvinds i denna studie som beteckning pd den fysiska och pedagogiska
inomhusmiljon som barnen vistas i dagligen.

e Begreppet pedagog anvinds som en gemensam bendmning for samtliga forskolldrare.

e Begreppet traditionell forskola anvénds for att beskriva en planerad verksamhet som
inte har nadgon speciell inriktning och som innefattar barn i ldrarna ett till fem ar.

e [ Sverige talar man endast om forskolor som é&r inspirerade av Reggio Emilia. Det
finns inga Reggio Emiliaforskolor fullt ut. Dessa finns enbart i Italien, déir
pedagogiken har sitt ursprung.

e Med Reggio Emilia influerad forskola, i denna studie, menar vi att forskolan inte
medvetet har valt att arbeta Reggio Emilia inspirerat, men att de i utformningen av
lokalerna har foreteelser som stimmer dverens med filosofin.

e Begreppet pedagogiskt material anvinds som bendmning for all sorts material som
barnen kan aktivera sig med.



2. Litteraturgenomging

2.1 Vad siger liroplanen?

Den pedagogiska verksamheten skall utformas sa att den stimulerar och utmanar barnets
utveckling och ldrande, vilket betonas i ldroplanen Lpfo 98 (Skolverket, 2006). Forskolan ska
erbjuda barnen en trygg miljo, samtidigt som den ska locka till aktivitet och utmaningar. De
behov och intressen som barnen sjdlva péd olika sétt ger uttryck for bor ligga till grund for
utformningen av miljon och planeringen av den pedagogiska verksamheten. Nagra av de mal
som forskolan skall strdva efter néir det giller miljon ér:

Att miljon skall vara 6ppen, innehéllsrik och inbjudande. Verksamheten skall frédmja
leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet samt ta tillvara och stirka barnets
intresse for att lira och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter
(Skolverket, 2006 s.8).

2.2 Den traditionella forskolans framvéxt

Har beskrivs forskolan, som dr den forsta verksamhet vi valt att studera, ur ett historiskt
perspektiv. Idag ar forskolan en vélintegrerad institution i1 det svenska samhillet men vigen
hit har bade varit lang och konfliktfylld. Fostran av barn fore skoléldern har sedan lédng tid
tillbaka ansetts vara enbart familjens uppgift och det drojde linge innan man borjade inse de
tidigare arens stora betydelse for barns utveckling. Forr sig man barnet som syndigt, med en
oformaga att ldra sig. Idag ser man barnet som en kreativ och nyfiken individ och aktiv
medskapare av sitt eget lirande (Dahlberg & Lenz-Taguchi, 2003 s.2).

Barnkrubbor

I och med industrialiseringen, som kom till Sverige i mitten av 1800-talet, borjade allt fler
méinniskor arbeta med annat dn jordbruk. Manga fabriker vixte fram och allt fler minniskor
fick arbete dér. For att forsorja familjen riackte oftast inte bara mannens 16n utan alla var
tvungna att arbeta. Modrarna hade ingen mojlighet att ta hand om de yngre barnen som inte
kunde arbeta, utan ldmnades ofta ensamma, vilket fick till f6ljd att ménga barn for illa. Detta
var bakgrunden till att man pa ménga hall inrdttade anstalter som tog hand om barnen. Dessa
vilgorenhetsinréittningar kom att kallas barnkrubbor och startades genom bade statliga och
privata initiativ. De hade sillan ndgon pedagogisk inriktning men de kom att spela en stor roll
1 manga barns liv som en viktig social funktion. Lokalerna var oftast inte anpassade efter
barnens behov och det fanns inte mycket material att aktivera sig med. Det lilla material och
foremél som fanns var till exempel tyg, leksaker och mobler, som skédnktes av vélbdrgade
samhéllsmedborgare (Tallberg-Broman, 1995 s.71f). Barnkrubborna kom att st kvar parallellt
med barntrddgirdarna och smébarnskolorna, som inrédttades i hela Europa med hjilp av
Robert Owen och Friedrich Frobel i borjan av 1800-talet (Simmons-Christenson, 1997 s.771f).

Smdbarnsskolorna

Det var av initiativ frdn fabriksledaren Robert Owen i England, som ville skapa battre
forutsittningar for sina arbetares barn, som smébarnsskolorna utvecklas. Till skillnad frdn
barnkrubborna sda hade smabarnsskolorna en pedagogisk malséttning. Meningen med
smabarnskolorna var att barnen skulle fi omvardnad men &ven fostran och undervisning. Den
forsta svenska smabarnsskolan startade sin verksamhet ar 1836 i Stockholm. Efter det
inrdttades det flera smabarnsskolor i olika stidder. I smabarnsskolorna undervisades barnen i
exempelvis ldsning, rdkning och religion samt hygien, respekt, moral och gudsfruktan. Synen
pa barn under denna tid var att de var syndiga redan fodseln och passiva inldrnings- och
arbetsmaskiner (Vallberg-Roth, 2002 s.56). Déarfor skulle de &dven vidnja sig vid
uppméirksamhet och ordning. Den som forde Owens idéer till Sverige var Overste Carl af



Forsell (1783-1848). Han skrev ocksa den handledning som publicerades ar 1841 for dessa
institutioner. Har framholls hur viktig ldrarnas och ldrarinnornas utbildning och kunskaper
var. Forsell beskrev ocksa noga hur lokalerna skulle utformas. Det skulle finnas ett storre rum,
som var anordnat som en amfiteater, dir barnen skulle sitta under lektionerna. Dessutom
skulle det finnas ett mindre rum med l9sa bankar runt viggarna. Hér skulle de barnen som var
mest flitiga sitta och fé speciell undervisning (Simmons-Christenson, 1997 s.86fY).

Kindergarten

Det fanns ménga kritiker till de barninstitutioner som saknade pedagogisk malsittning. En av
dessa var den tyske pedagogen Friedrich Frobel som kom att inspirera till en ny social
pedagogisk rorelse, nimligen kindergarten. Genom de frobelska idéerna om lek och frihet
blev kindergarten en motvikt till barnkrubborna och sméabarnsskolorna, da Frobel menade pé
att smabarnsinstitutionerna inte alls borde ha nagon anknytning till social omvardnad. De
skulle 1 stéllet vara ett forsta led 1 en vidl ordnad folkbildning. Han ansdg dven att
beteckningen skola inte kunde anvéndas, eftersom barnen inte skulle skolas utan utvecklas.
Valet av beteckningen kindergarten angav en pedagogisk grundsyn. Frobel liknade barnet vid
en planta som behdvde god omvérdnad, rétt behandling, varsamhet och néring. Han var ocksé
mycket angeldgen om att anstalten skulle vara ett komplement till hemmen och tilldelade
barnen husliga sysslor och uppgifter som forknippades med hemmet. De forsta svenska
Barntrddgardarna startade kring sekelskiftet 1900 av de tva huvudaktérerna Ellen och Maria
Moberg. Systrarna Moberg hdmtade den pedagogiska och metodiska inriktningen hos
Frobels- Kindergarten. De valde att ordagrant oversitta Kindergarten till Barntradgérden och
syftet var att barnen skulle vistas i en pedagogisk och dndamalsenlig miljo, som frdmjade
barnens utveckling i god riktning (Vallberg-Roth, 2002 s.64). Men den skulle dven bidra till
att den hemarbetande husmodern skulle fi avlastning ndgra timmar. Naturupplevelser,
sanglekar, musik, maélning, sagor och uppfostrande sysslor blev kéinnetecken for
barninstitutionerna och barnens leksaker var konsrelaterade, det vill sdga pojkarna lekte med
bilar, batar och tdg medan flickorna anvidnde sig av dockor, somnadsmaterial och husgerad.
Det var hemmet som skulle utgéra en forebild for barntradgarden, med sin enkelhet, ordning
och renlighet. Denna vilja till en hemlik miljo uttrycks inte bara av barntrddgérds-
lararinnorna sjilva, utan det ndmndes ocksa genom de statliga texterna fram till 1960-talet
(Nordin-Hultman, 2005 s.111ff). I Befolkningskommissionens utlatande fran 1938 sade de att
”Barnens sysselsdttande skall inte hava karaktiren av skola utan av hem” (SOU 1938: 20,
s.67). I Rad och anvisningar i socialvardsfragor frén socialstyrelsen 1944 framholls det att
barntrddgdrdarna i storsta mdjliga utstrackning skulle erbjuda en hemlik miljo. Barnen
vistades dédr under heldagar, vilket ersatte hemmet och var darfor ndodvindiga att vara lik
hemmiljon (1944, nrl5).

Daghem och lekskola.

Under 1950-talet startade en ny tidsepok i forskolans historia. Diskussionen var livlig om
lekskola kontra daghem. Det var de tva skilda frdgorna om barnets behov kontra moderns rétt
att yrkesarbeta som stidlldes mot varandra. Det som stod i centrum var halvdagsvarianten, det
vill sdga argumentationen om barnets behov. Halvoppen barnavard blev nu den gemensamma
bendmningen for alla institutioner — med daghem och lekskola som underordnade former.
Man hoppades pa detta sitt f4 bort barnkrubbans fattigstimpel. Lekskolorna som fanns hade
storre pedagogisk inriktning dn daghemmens heldagstillsyn och man satsade mer pa dessa och
de byggdes ut. Tanken med lekskolan var att barnen skulle f4 mgjlighet att umgés med barn 1
samma aldersgrupp och som lag pa samma utvecklingsniva. Tallberg-Broman (1995 s.118fY)
nidmner att inredningen i lekskolorna var av stor betydelse och man hade anpassade bord och
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stolar 1 barnens ho6jd. Verksamheten var planerad och man skulle utgd frdn barnens
utvecklingsstadier vilket forde med sig att fler forskolldrare anstélldes 1 lekskolorna.

Daghem - forskola.

Det var forst efter 1965 nir den stora utbyggnaden av daghemmen &dgde rum som
Barnstugeutredningen tillsattes 1968, for att foresld en pedagogik som var gemensam for bade
lekskolor och daghem. Detta ledde till att begreppet forskola infordes d& man genom ett
enhetligt namn ville markera en pedagogisk helhetssyn. Daghem blev heltidsférskola och
lekskolan blev deltidsforskola (Lindqvist, 1989 s.14). I Barnstugeutredningen grundade man
sin syn pd forskolebarnet ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Man brot nu helt med de
frobelska idéerna och sag nu pedagogik som ett forhallningssétt diar dialog mellan de vuxna
och barnen stod i centrum. Det var filosoferna Piaget med sin stadieteori om barns kognitiva
utveckling och Homburger Eriksson med sin psykodynamiska utvecklingsteori som lag till
grund for detta pedagogiska tankesdtt. Utifrdn detta perspektiv ansdg man att barnets
utveckling sker i en naturlig takt i samspel med sin omgivning. Det var viktigt att barnen hade
tillgang till en mingd olika material och att de skulle {4 anvinda detta fritt och pa egen hand
komma pa hur det skulle anvéndas (SOU, 1972:26).

Ar 1987 kom skrifterna Pedagogiskt program for forskolan och de allminna riden fran
socialstyrelsen dar det framholls att inredningen skulle utformas i bade barn- och vuxenhgjd.
De stolar som barnen anvdnde skulle ha flyttbara sitsar och fotstdd for att underlétta for dem
att ta sig 1 och ur stolarna. Borden skulle vara i vuxenhdjd och detta underlittade
pedagogernas arbete och skapade en hemlik milj6 f6r barnen (SOU 1997:157).

Forskolan fick sin forsta laroplan 1998, ”Lpfo 987, och Skolverket tog dver ansvaret istillet
for Socialstyrelsen. Det innebar att forskolan ingick som ett forsta steg i utbildningssystemet
for barn och ungdomar (Lofstedt, 1999 i Carlgren, 1999 s.34ff). I ldroplanen star forskolans
uppdrag och virdegrund skrivet samt de riktlinjer for forskolan som pedagogerna har att
forhalla sig till. Ett av pedagogernas uppdrag &r att skapa utforskande miljoer som utmanar
barnen, da det ar viktigt att ocksa lata barnen vara delaktiga vid utformandet av
inomhusmiljon (Pramling-Samuelsson & Sheridan, 1999 s.89).

Sammanfattning

Under den traditionella forskolans framvéxt har de olika institutionerna under de senaste
hundra dren haft olika uppdrag. Till en borjan inréttades anstalter, som barnkrubbor, enbart
med syfte att forvara barnen medan mddrarna arbetade. Dessa anstalter hade sdllan négon
pedagogisk inriktning och inomhusmiljons betydelse for barns lirande ndmns sillan under
denna tid. Forskolan har efter det delvis paverkats av andra Ilénders stora
samhéllsfordndringar, som exempelvis England nér fabriksledaren Robert Owen utvecklade
smabarnsskolorna, som ville ge barnen omvardnad men dven fostran och undervisning och
Tyskland som kom med den storre friheten och leken genom Friedrich Frobel. Inomhusmiljon
uppmédrksammades forst under slutet av 1800-talet d& Frobelpedagogiken introducerades och
hemmet skulle utgora en forebild for forskolan, med sin enkelhet, ordning och renlighet. I
slutet pa 1900-talet nér ldroplanen for forskolan kom dndrades barnsynen samt tankeséttet for
hur forskoleverksamheterna skulle bedrivas. Barnet skulle dé ses som kreativt och nyfiket och
som en aktiv medskapare av sin egen kunskap, vilket géller d&ven idag.
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2.3 Reggio Emilia

I detta kapitel foljer en presentation av den andra verksamheten som vi valt att studera,
ndmligen Reggio Emilia. Vi kommer att beskriva vad Reggio Emilia filosofin innefattar, dess
ursprung och miljons centrala del 1 pedagogiken.

2.3.1 Reggio Emilias framvaxt

Reggio Emilia filosofin har sitt ursprung fran staden Reggio Emilia, som ligger i landskapet
Emilien 1 norra Italien. Staden har idag ett relativt hogt vélstand med landets matt métt och dr
av Uppsala stads storlek med 150 000 invénare. Men ar 1945, efter andra vérldskrigets slut,
lag staden och stora delar av landskapet i ruiner med en néstintill obefintlig ekonomi. Nér
folket skulle bygga upp staden igen, efter krigstiden, byggde man for en battre vérld. Alla var
Overens om att det viktigaste man kunde goéra for framtiden var att bygga daghem till sina
barn. En stor del av den lokala befolkningen kom med i det konkreta arbetet av de nya
daghemmen (Wallin, 1998 s.7-12). Loris Malaguzzi, (1921-1994) folkskolldrare och
barnpsykolog, kom i kontakt med daghemsbyggandet och blev mycket inspirerad och tagen
av folkets engagemang. Han forstod dd, som han sjdlv uttryckte det, att “ingenting &r
omdijligt”. Trots att det var forbjudet under fascismen' hade han studerat psykologi och var
ddrmed en av de forsta psykologerna i det fria Italien. Nu stillde han all sin kunskap till dessa
bybors forfogande. Verksamheten dokumenterades noga och utvecklades genom stéindiga
pedagogiska diskussioner dér alla berérda parter fick sin rost hord. Detta ledde till att flera
privata daghem med likartade ambitioner startade. Fram till &r 1960 var den katolska kyrkan
huvudman for barnomsorgen. Det bildades privata daghem men &r 1963 lyckades kommunen
ta over dessa. Eftersom Italien var ett starkt katolskt faste fick kommunen kdmpa for att fa
kontroll &ver daghemmen. Loris Malaguzzi blev chef och fick uppdraget att leda och
vidareutveckla den kommunala barnomsorgsverksamheten (Wallin, 2003 s.22fY).

Loris Malaguzzi var eldsjdlen och grundaren i Reggio Emilia. Han hade en positiv
kunskapssyn och forhallningssétt till barn och kdmpade hela sitt liv for sin vision om barn
med hundra sprak och réttighet att uttrycka dem alla (Wallin, 2001 s.13). Med detta innebéar
att barnen ska ges mojlighet att anvinda alla sina sinnen och dédrigenom utveckla sa ménga
som mojligt av sina sprik. Da blir utformningen av inomhusmiljon viktig.

2.3.2 Kunskapssyn

Reggio Emilias arbetssétt och synsétt erbjuder ingen metod. Utan det &r ett sitt att tdinka, som
har vuxit fram ur en djupt demokratisk syn pd minniskan dir kommunikationen ar
livsavgorande. Enligt Reggio Emilia vill man inte ha bestdmda program och metoder, utan
man ser pedagogiken som en fordnderlig process i ett stindigt fordnderligt samhélle. Man
anser att nytdnkande innebdr gransoverskridande pa manga olika sétt. Ett exempel ar att man
arbetar parallellt med teori och praktik. Man anvénder flera olika uttryck samtidigt och arbetar
med lek och arbete, verklighet och fantasi. Ett annat exempel dr att pedagogerna inom Reggio
Emilia samarbetar med forskare och andra inom utbrett skilda omraden, som till exempel
hjarnforskning och design. Reggio Emilia ér ett pedagogiskt arbetssétt som bygger pa en stark
tro pd minniskans mojligheter, en djup respekt for barnet samt en dvertygelse om att alla barn
fods rika och intelligenta, med en stark drivkraft att utforska vérlden. Loris Malaguzzi har
sagt: "Jag tror att de ord som bidst sammanfattar var verksamhet dr utforskande och
delaktighet” (Reggio Emilia institutet, 2006).

! Fascismen: Italiensk nationalistisk politisk rorelse, hogerextremistisk och antiparlamentarisk, grundad 1919 av
Mussolini, enda tilldtna parti 1925-1943 (Bonniers, 1999).
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Reggio Emilia pedagogikens rotter har inspirerats av en méngd olika pedagogers och
filosofers tdnkande som Montessori, Vygotskij, systrarna Agazzi, Piaget, Freinet, Freire,
Marx med flera (Grut, 2005 s.14).

Reggio Emilias kunskapssyn utmanar forestdllningen om att fakta och fantasi ar
atskilda. Man vill 6verskrida det modernistiska, linjdra, rationella projektet och ser
kunskap ocksd som kopplat till sinnliga, kroppsliga erfarenheter (Jonstoj &
Tolgraven, 2001 s.29).

Denna syn péd larande ligger ndra det “sociokulturella perspektivet” som ser kunskap som
nagot som skapas i samspel, i dialog mellan ménniskor och mellan ménniskan och hennes
omvérld. (Dysthe, 2003 s.7-31). Grunderna till det sociokulturella perspektivet kommer bland
annat fran Vygotskij, som betonar att ldrande och barns tinkande utvecklas genom att de bade
som individ och grupp tilldgnar och anvénder sig av fysiska och kognitiva resurser. Fokus
ligger 1 samspelet mellan barnen 1 sociala situationer och det dr nyckeln till kunskapsbildning
(Séljo, 2003 s.20f1¥).

Larande har med relationer att gora; larande sker genom deltagarnas samspel; sprak
och kommunikation &r grundldggande element i ldroprocesserna; balansen mellan
det individuella och det sociala &dr en avgdrande aspekt pa varje 1dromiljo; ldrande &r
mycket mer dn det som sker i elevens huvud och har géra med omgivningen i vid
mening (Dysthe, 2003 s.31).

2.3.3 De tre pedagogerna
Inom Reggio Emilia talar man om att det finns tre pedagoger. De vuxna, kamraterna och
miljon.

Den vuxnes, pedagogens, uppgift enligt Reggio Emilias synsitt dr att lyssna och observera.
Den vuxne skall lata sig inspireras av den nyfikenhet och fragor som finns hos barnen. Man
maste halla detta vid liv och ldra sig att lyssna, stdlla fragor och inte ge svaren innan barnen
undrar dver nadgot. Den vuxne dr medkonstruktor tillsammans med barnen. Pedagogen ér den
som ger barnen forutsittningar for ett medkonstruerande genom att planera och organisera
situationen, ta fram material, frga och stddja processen péd olika sdtt. Nir man talar om
pedagogens roll brukar man referera till Loris Malaguzzis metafor om att ta emot bollen som
barnen kastar och kasta tillbaka den pé ett sddant sdtt att barnet fortfarande vill vara med i
spelet, exempelvis genom att verkligen lyssna till exakt det som barnen sidger for att kunna
plocka upp en idé och kasta tillbaka den till barnen och ge spelet en djupare mening. Trots att
alltsa pedagogen lyssnar in barnen pa ett till synes passivt sétt d&r kommunikationen dnda i
hogsta grad aktiv. Skillnaden dr dock att pedagogen inte gar in i samtalet gdng pd géng och
utan att tinka forst. Det handlar istdllet om att ge forutsattningar och stimulans till barnens
dialog och medkonstruerande av kunskap (Lenz-Taguchi, 2000).

Kamraterna ér viktiga i ldrandet, eftersom tanken i filosofin, dr att barn 1ir sig i samspel med
varandra. Barnen ar duktiga pé att hjdlpa, forklara och ldra varandra och kan ménga génger
vara duktigare dn pedagogerna, da de kan forklara for varandra pé ett lattbegripligt sitt. |
laroplanen Lpfé 98 (Skolverket, 2006) kan man ldsa att:

Larandet skall baseras sévil pa samspelet mellan vuxna och barn som pa att barnen
lar av varandra. Barngruppen skall ses som en viktig och aktiv del i utveckling och
larande (Skolverket, 2006 s.6).
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Miljon 1 Reggio Emilia dr central. Den ska vara aktiv och foranderlig. Daghemmets inre miljo
tillskrivs en pedagogisk betydelse och omtalas “den tredje pedagogen” — vid sidan av
kamraterna och lararen. Miljon skall enligt Lpfé 98 (Skolverket, 2006) vara utformad sé att
den lockar barnen till lek, samspel, utforskande och ldrande.

Miljon har en stor roll som motiverande och inspirerande kraft for att skapa rum for
relationer, alternativa val och emotionella och kognitiva situationer som skénker en
kinsla av vilméaende och trygghet (Malaguzzi, 1996 s.40).

I Reggio Emilias miljéer ar arkitekturen en del av sjidlva pedagogiken. Man vill att miljon
skall stimulera och inspirera barnen, den skall utmana dem i deras tankar och fantasier och
uppmuntra dem till kunskapens alla mojligheter.

Genom att vistas i upplevelserika hus som bjuder pa spidnnande ljus, material och
farger, stimuleras barnens sinnen och gér dem mer kénsliga for den rikedom som
livet bjuder pa (Bjorklid, 2005 s.45).

Barnen dr uppdelade pa dldersavdelningar. Olika &ldrar kriaver olika saker av sin pedagogiska
miljo. En central plats i Reggio Emilias miljo dr ’piazzan”. Den &r som ett torg, ett stort rum,
som ofta dr beldget mitt i forskolan for att den skall locka till mdten och uppmuntra barnen till
lek och dialog. Dér finns ocksé oftast speglar uppsatta for att barnen ska kunna betrakta sig
sjdlva och skapa sin egen identitet. Ett annat kidnnetecknande drag i Reggio Emilia miljén ar
ateljén. Det dr en workshop eller verkstad och rum for skapande verksamhet forsett med en
uppsjo verktyg och material som anvénds av alla barn och vuxna pa forskolan. Avdelningarna
har oftast sin ateljé eller miniateljé i anslutning till avdelningen (Abbot & Nutbrown, 2005).

2.3.4 Barnsyn

Den bild av barnet som man véljer att utga fran i Reggio Emilia ar “ett rikt”, starkt, formoget
och kompetent barn dndé frdn fodseln. Det ses som enormt vélutrustat, med fullt av resurser
och formagor. ”Barnet dr en forskare, ndgon som hela tiden dr pa jakt efter mening: *Varfor?,
varfor?, varfor?”” (Jonstoij & Tolgraven, 2001 s.24).

Vi ser barnen som fulla av mdjligheter, starka, dugliga, formdgna till mycket, och
Sframfor allt som relaterade till vuxna och andra barn (Malaguzzi, 1997 s.117,
artikelforfattarens kursivering).

“Ett barn har hundra sprdk, men berdvas nittionio” lyder de ofta citerade orden i dikten
Tvdrtom, det dr hundra som finns, som ér skriven av Loris Malaguzzi. Dikten lyfter fram
Reggio Emilias pedagogiska filosofi genom att ge en bild av barnet som kreativt, nyfiket och
frdn forsta stund 1 faird med att kommunicera med och forsta sin vérld (Jonstoj & Tolgraven,
2001 s.2):
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Ett barn Man ber barn:

dr gjort av hundra. att tdnka utan hdnder

Barnet har att handla utan huvud
hundra sprak att lyssna men inte tala
hundra hédnder att begripa utan glddjen i
hundra tankar att héinforas och overraskas
hundra sdtt att tanka annat dn till pask och jul.

att leka och att tala pd

hundra alltid hundra Man ber dem:

sdtt att lyssna att bara upptdicka den vdrld som redan
att forundras att tycka om finns

hundra lustar och av alla hundra

att sjunga och forsta berévar man dem nittionio.
hundra virldar Man sdger dem:

att uppticka att leken och arbetet

hundra vdrldar det verkliga och det inbillade
att uppfinna vetenskapen och fantasin
hundra vdrldar himlen och jorden

att dromma fram. fornuftet och drommarna

Ett barn har dr foreteelser

hundra sprak som inte hdnger ihop.

(och diirtill hundra hundra hundra) Man sdger dem

men berévas nittionio. att det inte finns hundra.
Skolan och kulturen Men barnet séiger:

skiljer huvudet frdn kroppen. tvdrtom, det dr hundra som finns.

Loris Malaguzzi (Wallin, 2001 s.9)

Négra sammanfattade centrala tankar i Reggio Emilias pedagogik ar att:

Barn fods som “forskare”, som bade kan och vill kommunicera med sin omvirld. De
kan bygga upp sin forstielse tillsammans med andra genom att bilda sina egna teorier.
Barn har ritt till kamrater som dr i samma alder, en stimulerande pedagogisk miljé och
till pedagoger som kan se dem som individer med alla sina tankar, kdnslor och utryck:
en lyssnande pedagogik. Man har darfor hellre avdelningar som &r dldershomogena én
syskongrupper.

De vuxna utmanar barnen 1 sin nyfikenhet, skaparlust och upptéickarglidje.

Ateljén och piazzan dr centrala pa daghemmen.

Man har hellre anpassningsbara redskap och material som kan fi barnen att tinka och
skapa dn sddant som ar fardigt utténkt for dem.

Dokumentationen av barnen ses som en mojlighet att synliggdra inlérningsprocessen
for barnen och inte bara som en stidndig fortbildning for personal och fordldrar. De far
da tillfille att reflektera over hur och vad de larde sig: den viktiga kunskapen om
sjdlva kunskapen (Informationsforlaget, 1996).
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3. Metod och genomforande

Vi har gjort en kvalitativ studie i form av en inspirerad fallstudie. Det kvalitativa synsittet har
vixt fram ur de humanistiska vetenskaperna och huvuduppgiften ér att tolka och forstd de
resultat som framkommer, inte generalisera, forklara och fOrutsédga. Materialet bearbetas
genom kvalitativ analys dér forskarens forforstdelse spelar stor roll och ses som en tillgéng for
tolkningen (Stukat, 2005 s.32). Vi har valt att gora en inspirerad fallstudie, darfor att vi
fokuserar pé en speciell foreteelse och studerar den ingdende, med hjélp av en kombination av
metoder. Fallstudien &r en forskningsdesign som i forsta hand passar i situationer dir det inte
gér att skilja det man sérskilt studerar fran kontexten. Genom att pa detta sétt koncentrera sig
pa en speciell foreteelse forsoker forskaren fa fram kunskap och djupare forstaelse — en
flerdimensionell bild (Merriam, 1994 s.24-25). For att kunna ta reda pd pedagogernas
uppfattning om inomhusmiljons betydelse for barns ldrande har vi valt att gora kvalitativa
intervjuer och for att kunna ta reda pd hur de olika miljéerna &r utformade och jimféra dem
har vi gjort egna observationer, videofilmat och fotograferat. Att anvénda flera olika metoder
for att undersdka en och samma enhet kallas for ”metodtriangulering” och &r en styrka for just
fallstudieforskningen. Vi har pa detta sitt fatt mojlighet att studera foreteelsen med olika
”glasdgon”, som ger forskningen en storre spainnvidd (Merriam, 1994 s.85).

3.1 Urval

Vi valde att studera tvd olika verksamheter — traditionell forskola samt Reggio Emilia
inspirerad forskola. Undersokningen genomfordes i sex olika forskolor pa véstkusten 1
Sverige, varav tre 1 traditionella kommunala forskolor, tvd i kommunala Reggio
Emiliainspirerade forskolor och en i en fristdende forskola med influenser fran Reggio Emilia.
Urvalet av forskolorna var delvis slumpmaissig, eftersom vi fick anvisning fran aktuella
kommuner om forskolor. Vi valde dérefter ut de forskolorna som fanns beldgna nérmast véra
hemorter. Avsikten med valet av forskolor frdn borjan, var att undersoka tre Reggio Emilia
inspirerade forskolor och tre traditionella forskolor. Det var forst ndr vi besokte den, som vi
trodde var en Reggio Emilia inspirerad forskola, som vi blev informerade om att det var en
forskola med enbart influenser frdn Reggio Emilia. Vi ansdg dock att den var relativt lik de
ovriga Reggio Emilia inspirerade forskolorna och valde darfor att ha den med i
undersokningen. Vi har valt att fingera forskolornas namn, med bendmningarna P1-P6, for att
kunna behandla dem konfidentiellt.

Den forsta traditionella forskolan, som vi har valt att benimna P1, bestir av fem avdelningar.
Vi har besokt smébarnsavdelningen, dér barnen ir ett till tre ar gamla.

Den andra traditionella forskolan, P2, har fem avdelningar, dir vi har varit pd en av de tre
syskonavdelningarna. Barnen &r hér tre till fem ar gamla.

Den tredje traditionella forskolan, P3, bestar av fem avdelningar och vi har varit pd en
syskonavdelning med barn i dldrarna tre till fem é&r.

Den fjirde forskolan dr en Reggio Emilia inspirerad forskola och har bendmningen P4.
Verksamheten dr kommunal och har endast en avdelning, som &r en syskonavdelning. De har
barn 1 dldrarna tre till fem é&r.

Den femte ar dven den en Reggio Emilia inspirerad forskola och bendmns P5. Det dr en
kommunal férskola som bestér av fem avdelningar. Den avdelningen som vi besokte har barn
1 fyradrsaldern.

Den sjdtte forskolan, som dr influerad fran Reggio Emilia, dr en fristiende forskola och har
bendmningen P6. Verksamheten bestir av tre avdelningar eller hemvister, som de sjélva
benimner dem, men arbetar tillsammans som en enhet. Aldern pa barnen r ett till fem ar.

I studien intervjuades sex pedagoger — en 1 varje utvald verksamhet. Forskolorna fick sjdlva
vélja ut lamplig informant, efter vart enda krav att de hade forskolldrarutbildning.
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3.2 Observationer

Vi har genomfort en strukturerad direkt observation, som ldmpar sig nér man skall studera en
verksamhet och dess omgivning. Fordelen med detta sétt att observera dr framforallt att man
fir uppgifter som inte har omtolkats eller missuppfattats av ndgon annan (Ekholm &
Fransson, 1994 5.9-12). Syftet med observationen ute i forskolorna var att vi skulle fa en bild
av hur de olika verksamheterna har utformat lokalerna och hur tillgdngligt materialet &r for
barnen. Till var hjidlp anvénde vi ett observationsschema (bilaga 1), som fokuserade pé
verksamhetens lokaler och material. Detta schema underléttade for oss i frigan om vad som
skulle observeras. Men i sammanstéllningen av datan ansag vi inte att det gav nigot nytt
resultat utdover det vi redan uppmirksammat, darfor har schemat inte enskilt redovisats 1
studien. For att inte fa ett missgivande resultat, pd grund av att vissa hdndelser ar svara att
finga upp, som exempelvis beslutsprocesser och andra tankearbeten gjorde vi kompletterande
intervjuer med en pedagog vid varje aktuell forskola. For att komplettera observationerna har
vi dven filmat och fotograferat verksamheterna.

3.3 Intervjuer

I kvalitativa fallstudier dr intervjuer oftast den huvudsakliga kéllan nér det géller att fa fram
de kvalitativa data som behovs for att skapa en forstaelse av den verksamhet man studerar.
Nér vi intervjuade gjorde vi en semistrukturerad intervju, som styrdes av en uppséttning
frigor (bilaga 2) vilka behandlades under intervjun och didr vare sig ordalydelse eller
ordningsfoljd var bestdmd i1 forvdg. Syftet med denna typ av intervju dr att man ska fa den
man intervjuar att ge si innehdllsrika svar som mojligt. Genom vara intervjuer med
pedagogerna var vér tanke att forstd hur pedagogerna har tinkt vid utformningen av lokalerna
och vid valet av material, samt hur viktig del pedagogerna anser att miljon har i barnens
larande. For att kunna registrera intervjuinformationen gjorde vi ljudinspelningar av
intervjuerna. Man kan da vara sdker pd att allt som sagts finns tillgédngligt for analys.
Nackdelen kan dock vara att respondenten blir oséker ndr den ska bli inspelad pa band. Men
de flesta forskare finner emellertid att merparten av de intervjuade personerna glommer bort
bandspelaren efter en stund, dven om de varit osikra eller negativa till en borjan (Merriam,
1994). Innan genomfoOrandet av intervjuerna var informanterna tvungna att ge sitt samtycke
och f4 information fran oss om hur resultaten skulle anvidndas och presenteras.

3.4 Etiska overviganden

Nar vi filmade och fotograferade verksamheterna och da ocksa i vissa fall barnens aktivitet
var vi tvungna att ha samtycke fran bade pedagogerna och barnens fordldrar. Nar vi
kontaktade de olika forskolorna informerade vi aktuella pedagoger om var studie, dess syfte
och att deltagandet var frivilligt. For att informera berdrda fordldrar sammanfattade vi var
studie 1 ett brev, som undertecknades vid samtycke. Dir betonades speciellt barnens
anonymitet, att alla uppgifter och allt material vi tog del av skulle behandlas konfidentiellt.
Samtliga pedagoger som vi intervjuade och presenterar har fingerade namn for att skydda
deras identitet.

3.5 Studiens tillforlitlighet

Validiteten anser vi vara timligen hog, eftersom vi har anvént ett flertal olika metoder nér vi
samlat in vara data. Begreppet validitet innebdr om man miter det man avser att méta, alltsa
studiens giltighet (Stukat, 2005 s.125-130). Genom att anvdnda olika metoder, som
observationer, intervjuer, fotografering och videofilmning har vi gjort det mdjligt att studera
miljéerna ur olika synvinklar, som i sin tur ger forskningen en storre bredd. Vi har till storsta
del kunnat undersoka det vi har haft for avsikt att undersdka och hallit oss till vart &mne. Till
en borjan var det tidnkt att observationen och intervjuerna skulle genomforas i tre Reggio
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Emilia inspirerade forskolor, istillet for tva. Vi tror dock inte att véra slutsatser om
inomhusmiljon i de Reggio Emilia inspirerade forskolor hade sett annorlunda ut om vi istéllet
hade besokt tre Reggio Emilia inspirerade forskolor.

Vi anser att var kvalitativa undersdkning har en relativt hog reliabilitet, som innebdr
noggrannhet vid métning (Johansson & Svedner, 2004 s.68-69), det vill sdga studiens
tillforlitlighet och kvalitet pa sjdlva métinstrumentet (Stukét, 2005 s.125-130). Eftersom vi har
kompletterat vara observationer med videofilmning och fotografering i de olika miljderna, har
det gett studiens resultat en storre reliabilitet. Da vi har haft mojlighet att kunna ga tillbaka
och titta pd om vara tolkningar stimmer overens med verkligheten. Under vara intervjuer
spelade vi in pa band vad de olika informanterna sade, for att efterat transkribera dem.
Fordelen med att banda intervjuerna var att minimera risken for feltolkningar och att vi som
intervjuade kunde ha storre fokus pa det som sades och vara aktiv med foljdfragor. Det kan
dock papekas att vara intervjufrdgor kunde ha omformulerats i vissa frdgor eftersom
intervjupersonerna kan ha upplevt att frigorna antytt vad vi onskat och dérefter svarat utifran
detta. Det har dven varit en forméan att vara tre skribenter, eftersom vi har sett det vi har
undersokt ur olika synvinklar och uppmérksammat olika foreteelser och kénnetecknande drag
for de olika verksamheterna.

Viér studies resultat ar till viss del generaliserbart. Vi férmodar att resultatet hade varit snarlikt
om vi hade gjort om studien i samma verksamheter och undersdkningsgrupp men att resultatet
hade skilt sig at 1 vissa aspekter om studien hade genomforts i1 storre utstrackning, av andra
undersokare, 1 andra verksamheter. Undersokningsgruppen som vi har intervjuat ar
forhallandevis liten, vilket gor att det inte gér att generalisera till alla grupper eller dra
allméngiltiga slutsatser. Vi tror dock att man skulle finna vissa likheter i en jimforelse mellan
resultatet fran en djupare studie och vart resultat, 1 det avseendet att samtliga Reggio Emilia
inspirerade forskolor i Sverige utgar frin samma forhallningssitt. Samtidigt dr vi medvetna
om att studien hade forvintats fa en storre reliabilitet, dels om undersokningen hade
genomforts 1 en storre méngd forskolor i ett vidare geografiskt omrdde men dven om
undersokningen genomforts under en ldngre tidsperiod.
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4. Resultat

I studien har vi tittat pa de sex utvalda forskolemiljoerna ur tre olika aspekter. I redovisningen
presenteras dessa som:

Pedagogernas beskrivning av inomhusmiljon

Haér beskrivs pedagogernas syn pd inomhusmiljon och dess betydelse for barns lirande, vilket
vi har valt att redovisa i personberittelser.

Det pedagogiska materialet

Vi beskriver hdr hur lattillgdngligt materialet dr for barnen, alltsa hur och var det ar placerat
samt utbudet av material.

Inomhusmiljon i forskoleverksamheterna

Haér beskrivs hur lokalerna &r utformade. Vi har utifran vara iakttagelser sammanstéllt en plan
for en traditionell avdelning och en for en Reggio Emilia inspirerad avdelning.

4.1 Pedagogernas beskrivning av inomhusmiljon

I f6ljande avsnitt presenteras informanternas tankar och reflektioner kring inomhusmiljon och
dess betydelse. For varje informant har vi gjort personliga berittelser utifrdn den information
vi fatt fran intervjuerna. Ordagranna citat ur intervjuerna har skrivits kursivt.

Inne pa forskolan P1 moter man pedagogen Tove som har arbetat som forskolldrare i tretton
ar. Inomhusmiljon ar for henne en mycket viktig del och paverkar barns ldrande. Hon berittar
att det inte enbart dr den konkreta miljon som har betydelse, utan dven personalen, férdldrarna
och samhéllet. Alla dessa faktorer dr viktiga for att skapa en gynnsam ldrandemiljo. De har
inte mycket lekmaterial och det 4r bade en fordel och en nackdel med det, anser pedagogerna.
De plockar fram och bort material under vissa perioder for att det ska bli intressant igen. Hon
berittar att de utgar frin varje barngrupp nér de utformar miljén och férsdker se vad just de
barnen behover och dr intresserade av. Om de till exempel ser att barnen ar vildigt
intresserade av att kld ut sig och leka rollekar satsar de lite extra pa det genom att ha klader
och skor lattillgédngligt for barnen. Det ar viktigt att komma pa nya idéer sd att man inte
stannar upp 1 sitt arbete. Tove ndmner dven att barnen ir delaktiga i utformningen av
inomhusmiljon genom att de visar vad de &r intresserade av. Om barnen exempelvis vill dka
rutschkanan och den inte str framme s plockar pedagogerna fram den. Hon séger att barnen
inte far ga och ta materialet sjdlva nir de har skapande verksamhet utan det rummet ar stangt.
De har inte mycket skapande pé denna avdelning utan har valt att 14gga fokus pa andra saker,
som musik och rorelsedvningar. En framtida utveckling som Tove ndmner &r att: Jag skulle
gdrna vilja testa och se hur det skulle fungera om alla saker och material var tillgdngligt for
barnen, ddr de sjilva kunde ta materialet. Eftersom barnen dr smd och vissa inte kan prata,
har de svart att tala om vad de vill géra som till exempel att pusslia. Nagot som hon dven
skulle vilja ha &r ett avslappningsrum eller ett sinnesrum.

I Thereses ldrarlag pa forskolan P2 har man prioriterat den fria leken, vilket gor att miljon har
en grundldggande uppgift och paverkar barns larande. Therese dr en erfaren forskollarare med
sina 25 ar bakom sig. Hon menar pé att leken dr det grundliggande for det mesta hdr i livet
och dr jdtteviktig. Det ska inte vara planerade aktiviteter hela tiden utan de ska dven 2 leka
sjdlvstidndigt. Hennes ldrarlags forhallningssétt, med leken som verksamhetens grundstomme,
avspeglas dven vid valet av planering av de olika rummen som lokalen bestér av. Tanken dr
att det skall vara dskddligt for barnen, ddr de kan se nér de kommer in i rummen vad det finns
att gora ddr och ta fram materialet sjilva. Tanken dr att barnen skall se och bli inspirerade
sjdlva och sdtta i gang. Sedan forsoker de dven anvénda alla rum till olika typer av aktiviteter,
sa att barnen inte dr pa ett och samma stélle utan att de sprider ut sig pa avdelningen. Therese
sdger att de satsar mycket pd konstruktionslek med lego, klossar, byggmaterial, docklek,
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Playmobil, spel och pussel. Det ar forst nu som de har accepterat Barbie pa forskolan, for
innan var de mycket skeptiska till denna docka. Men de har nu insett att det inte dr s farligt
att ha henne dér hos dem. Det ar viktigare att lyssna p& barnen och de vill leka med Barbie.
Négot som hon tar upp ar att det dr véldigt viktigt med hur man utformar inomhusmiljon, att
den ska vara inbjudande for barnen, vilket gor att de ldttare kommer igdng med olika
aktiviteter. Det dr véldigt 14tt att bli ”hemmablind”. Dérfor &r det dven viktigt att gé runt och
se hur andra har det och man fér pé sétt nya idéer och tips. De gor rétt ofta fordndringar i
inomhusmiljén men det dr inte vanligt att det sker stora ommobleringar. Nagot som Therese
skulle vilja ta bort dr kuddrummet eftersom hon anser att det bidrar till hog ljudniva och
spring. Jag skulle vilja inreda det med smd lekhornor som inbjuder till 6ppen lek. Man gar
emellan de olika lekmiljoerna i en och samma lek.

Inne pa forskolan P3 finner man pedagogen Tina med tjugo ars erfarenhet. Tina anser att det
forst och frimst 4r en gynnsam miljo, om pédverkar barns ldrande. Hon tycker att det skall
finnas mojligheter for barnen att ha roligt och ma bra. Hon menar att de lar av varandra hela
tiden, darfor dr barngruppens sammanséttning, funktion och relationer inom gruppen en viktig
faktor for barns larande. Ldrande handlar inte bara om den kunskap som man kan sdtta pa
papper, utan ldrande handlar mycket om hur man fungerar i samhdllet sen. Vi vuxna som
forebilder dr jdtteviktiga. Hon ndmner att det dr viktigt att det finns en inbjudande lekmil;j6 s&
att barnen blir sugna pa att sitta igang att leka nar de kommer in i ett rum. Det ska finnas
material framme som lockar, dr roligt och utmanande. Utmaningar ger utveckling i leken
ocksa. Efter att avdelningen var berdttigad att renoveras for ett ar sedan, borjade Tinas
arbetslag ténka till om inomhusmiljon. D4 stéllde de sig frdgorna, vad de ska ha rummen till?
Vilket material de ska anvénda sig av? Allt for att barnen ska fi mer stimulans. Tina menar att
ndr man har sd hdr stora barngrupper som vi har i dag, behovs det manga olika lekmiljéer
for att ge dem flera valmdjligheter och att alla inte samlas i ett och samma rum, utan att de
sprider ut sig. Hennes Onskan dr att fa ha en massa olika material framme utan att det ser
rorigt och skrédpigt ut. Dar barnen sjilva kan fa plocka bland allt material och ta till sig det och
skapa négot personligt av det. Det som har prioriteras forst pd listan dr byggrummet med sitt
konstruktionsmaterial, som Duplobitar, kaplastavar, bilar och tdgbana. Tina beréttar att de
bade har strukturerat och fritt skapande i mélarrummet. Ndr de vuxna dr med &r det mer
strukturerat exempelvis nér de arbetar i temagrupper eller under julen. Under den fria leken ar
barnen sdllan dér inne men hon sdger att de givetvis hjdlper att ta fram material till de barn
som vill skapa. Papper och pennor goér barnen mycket av men det kan bero pé att det kan de
gé och ta sjélva eftersom det finns i1 barnens hojd.

Rebecka som arbetar pd forskolan P4 har arbetat som forskolldrare i nitton ar och Reggio
Emilia inspirerat sedan &r 1998. Hon anser att inomhusmiljon dr véldigt viktig. Barnen ska latt
kunna se vilket material som finns och ddrmed fi idéer till vad de kan gora. Hon ndmner
ocksa att man som pedagog dr en faktor som dr med och végleder barnen. Allt material finns i
genomskinliga lddor i barnens hdjd och Rebecka menar att barnen sjédlva ska kunna g och ta
det material de vill arbeta med utan att pedagogen dr med. Det dr det som genomsyrar det hela
att barnen ska kunna klara sig sjdlva och inte behdva vinta pa att froken ska komma och
hjilpa till. Barnen far kdnna att ”’jag kan” och blir pa sa sétt mer sjédlvstindiga. Materialet blir
dven mer Overskadligt nir det inte ligger 1 lador eller i stdngda skép. Hon betonar hur viktigt
det dr att nya saker introduceras noggrant for annars vet inte barnen hur de kan arbeta med
det. De har inga idealiska lokaler och hon séger att nackdelen dr ju att vi inte har ndgon riktig
ateljé till exempel sd att vi kan stdnga in oss ddr och jobba. Vi har heller inte tillgdng till att
ha ett musikrum. Jag menar, det dr ju sa hdr det ser ut sa man fdr se att vi har det hdr istdllet.
Hon berittar vidare att de varit i samma lokaler i fyra ar och mdblerat om tre ganger. Det tar
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ett tag att bo in sig och veta hur man vill ha det. Barnen far vara med att utforma
inomhusmiljoén pa sé vis att de pratar mycket med barnen om hur de ska ha det och vilket
material som ska finnas i vilket rum. Vissa aktiviteter &r mer styrda som nir de har olika
grupper. Det blir att man som pedagog styr mer i bdrjan och introducerar barnen nidr man
exempelvis ska gora en skapande uppgift. Barnen far sjdlva vara med och bestimma tema och
Rebecka ndmner att de fragar barnen och ser vad de dr intresserade av innan temat planeras.
Sedan kan det dndras under tidens géng. Grundplaneringen finns dir men de foljer barnen vad
de tycker och tidnker. Inspirationen till att jobba Reggio Emilia inspirerat har det fitt bland
annat genom besok pa andra forskolor och foreldsningar.

Efter utbildningen till forskolldrare borjade Richard arbeta pa forskolan P5 som ir Reggio
Emilia inspirerad forskola. Dar har han nu arbetat i sex ar. Allting paverkar barns ldrande pé
ett eller annat sitt och Richard ndmner dven att vad vi pedagoger har for kunskapssyn hér och
syn pd ldrande pdverkar ju ldrandet som sker hdr for barnen. Inomhusmiljon har stor
inverkan, for barnen anvander miljon nér de ir inne. De planerar miljon for att den ska tilltala
barnen och det far de forst bekriftelse pd ndr de anvinder den. Tilltalar den barnen pa nagot
annat sétt dn de pedagogerna hade tinkt fran borjan? Richard berittar att det &r ett larande for
dem som pedagoger att folja barnen och deras tankar och hur de tinker. Miljon ska vara
tillgénglig, inbjudande och utmanande. Han tycker att det ska finnas platser for méten mellan
barnen och att miljon och innehallet 1 den skapar moétesplatser for dem med tanke pa att man
lar ndr man &r tillsammans med andra. Materialet ska vara tillgingligt for barnen och det finns
mobler som &r anpassade till deras ldngd. Det &r viktigt att barnen kénner att miljon ar till for
dem. I en miljo dir inte materialet finns tillgéngligt utan att barnen hela tiden 4r beroende av
att en vuxen ska vara med frimjas inte lirandet for barnen, tror han. Som pedagog blir man
friare nér barnen kan vara mer sjélvstindiga och man far da tid dver att observera och se vad
som hédnder. De dndrar miljon ofta och det behdver inte vara stora fordndringar. Det kan vara
att tillfora ndgot nytt material eller byta platser pa mdbler. Viktigt dr att det ska finnas
trygghet och kontinuitet sd att barnen kinner igen sig och blir trygga att anvinda ett rum. Det
tar ju tid for oss att introducera miljé och material for barnen och det tar tid for dem att lira
kdnna materialet och miljon och den hdr biten i att ta ett ansvar for det jag anvinder. Richard
betonar att varje aldersgrupp behdver sin miljo och dérfor har de aldersindelade avdelningar.
Det ar viktigt att man har en levande diskussion, bade i1 arbetslaget och Gver huset, eftersom
alla anvénder alla avdelningar. Alla lokaler ska vara lika viktiga att skapa bra miljder.

Den forskolan (P6) som Eva arbetar pd &r ingen Reggio Emilia verksamhet. Dédremot ndmner
hon att de ofta far fragan och att man kan kénna vissa influenser av Reggio Emilia nir man
ser deras lokaler och hur de arbetar. Miljon paverkar barns ldrande men @ven vad man har for
pedagoger. Hon beréttar att vi hdr jobbar mycket efter att barns vilja att ldra finns liksom inne
hos barnet och att det sker frivilligt och hela tiden i alla situationer som finns. Man lir sig
bdist ndr man dr intresserad. De arbetar mycket efter barns fria val och pedagogerna foljer
deras signaler. Hon har arbetat som fOrskolldrare i tolv ar. Inomhusmiljon &r en stor
inspirationskélla och de vill att allt material ska vara synligt for barnen sd att man ska bli
inspirerad och att det ser inbjudande ut. Eva och de andra pa forskolan har dérfor hyllor
uppsatta ddr materialet finns i1 glasburkar istéllet for i1 lador och 1 stdngda skip. Forut hade de
exempelvis pirlor i en l&da och tog fram om det var ndgon som ville arbeta med det. Sedan de
andrade detta har barnen gjort vildigt mycket pérlhalsband och pa sa sitt marks det att de
blivit mer inspirerade nir materialet blivit synligt. Hon berittar att de ddremot inte har
materialet pa barnniva eftersom grupperna édr aldersblandade ett till fem ar. De har inga
avdelningar utan sa kallade hemvister dér barnen &ter sina maltider och hénger sina kldder. De
arbetar alltsd alla tillsammans Over hela huset. De vill att det ska vara enkelt att arbeta
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gemensamt och att det inte ska vara besvirligt att g in och hjidlpa nigon annan hemvist vid
exempelvis vid méltider. De vill inte ha nagra stingda dorrar och att det dr vi och ni. Eva
ndmner ocksa att de har styrda aktiviteter pa formiddagarna dir de arbetar i grupper. Under
lovveckorna kan de ddaremot ha hela dagar med fri lek. Teman planeras utifrdn barnen hela
tiden och de dr med och utformar miljon i form av deras egna alster som sitts upp pa
viggarna. Det dr 1 samlingsrummet, dér scenen finns, som man forst ser vilket tema som
barnen arbetar med. Det blir som en liten utstéllning ddr man synliggor det som pagér just nu i
verksamheten. I denna verksamhet anser man att inomhusmiljon ar en stor inspirationskélla
och att miljon och de pedagoger som arbetar paverkar barns ldrande. Pedagogen beréttar att
materialet dr synligt for att barnen ska bli inspirerade till att skapa. Dédremot &r materialet inte
tillgéngligt for barnen pa grund av deras olika aldrar.

4.2 Det pedagogiska materialet

I denna del av resultatet redogdr vi, utifran vara observationer och intervjuer, vad det finns {or
pedagogiskt material att aktivera sig med pa de sex forskolorna, hur lattillgdngligt det dr och
var och hur det dr placerat.

Inne péd den traditionella forskolan PI har pedagogerna valt
att inte ha framme stora méngder av leksaker samtidigt.
Pedagogerna anser att ett stort utbud pa material bidrar till en
hogre ljudnivd eftersom barnen di oftare byter aktivitet.
Istdllet har de wvalt att periodvis byta ut materialet och
pedagogerna anser att det blir mer spidnnande och
omvixlande for barnen. Utbudet styrs av barnens egna
intressen. En del av materialet ar alltid framme och
lattillgéngligt for barnen, som till exempel utkladningskléder Bild 1. Materialets tillgiinglighet
och material 1 dockvran, samt stora klossar och leksaker som

barnen kan dra efter sig. Dessa finns i1 lddor langst ner i hyllorna (bild 1). Utbudet av leksaker
1 dockvran &r stort. Forutom de sedvanliga dockorna med tillbehor finns dven olika
koksredskap och matvaror. Detta far barnen ga och hiamta sjédlva nér de vill vid fri lek. Annat
material som anvinds vid skapande ir till exempel kritor, pussel, spel, Play-do-lera, papper
och farger. Detta finns i vuxenhdjd och dr alltsa inte littatkomligt for barnen. Detta giller
dven for materialet som anvénds vid rorelse och rytmik, som bandspelare, maraccas, drtpéasar
och sjalar (bild 1).

Pa forskolan P2 dr de bord och stolar som finns i vuxenhojd
medan hyllorna och arbetsbdnkarna &r 1 barnens hojd. Det
material som &r placerat pa hyllorna och binkarna ar darfor
lattillgangligt och ger barnen mdojlighet att aktivera sig sjilva
nir det ges tillfalle. Pedagogerna har valt att ha ett stort utbud
av material och leksaker. Materialet ar placerat pa bestimda
hyllor och i bestdmda rum (bild 2). Detta for att barnen léttare
ska kunna hitta vad de sdker och for att kunna se vad som finns

att gora just i det rum de befinner sig i. Malarrummet &dr vél Bild 2. Utbudet av leksaker
utrustat med material, som ligger 1 olika kartonger med sma

bilder pd. Bilderna synliggor for barnen vad som finns i 1ddorna. Lokalen &r mycket ljus och
fargglad med olika sagomalningar pd vdggarna, som gor att avdelningen fir en varm och
behaglig atmosfir.
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Néar man kommer in pa forskolan P3, som dr den tredje
traditionella forskolan vi besokt, mots man dven hir av en
varm och behaglig milj6. Avdelningen, som vi besokt,
renoverades 1 varas. | samband med detta funderade
pedagogerna pa vad rummen skulle anvéndas till och vilket
material som skulle finnas dér, allt med fokus pa att skapa
optimala  ldrandemiljéer.  Efter  renoveringen  blev
byggrummet med sitt material, som Duplobitar, Kaplastavar
och tritdg, det man satsade pa (bild 3) och malarrummet fick
sta tillbaka. Byggmaterialet dr sorterat i olika backar som é&r

Bild 3. Byggrum

placerade péd golvet. Detta gor det létt for barnen att komma at vad de vill ha. Pa hyllorna i
mélarrummet finns det tillgang till bland annat kopieringspapper, saxar, kritor och
tuschpennor. I dockvrin pa avdelningen finns allt ifrdn kassaapparater till kastruller.

Férskolan P4 @r en Reggio Emilia inspirerad verksambhet,
sedan 1998. Barnen arbetar med olika material till exempel
naturmaterial, bilar och byggklossar. Detta gor de ofta 1
mindre grupper. Allt material finns 1 genomskinliga
plastlador uppstéllda 1 laga bokhyllor (bild 4). Allt ar vil

synligt och vil anpassat for barnen. Mdbler som bord, stolar, _

bénkar och hyllor &r i barnens hdjd. Lokalen &r liten men vl
utnyttjad med en ateljé och ett stort rum, som har avgrénsats

med bokhyllor. Det dr 1 dessa bokhyllor som materialet finns
placerat. P4 vidggarna och i fonstren hdnger barnens alster
som dekoration, istéllet for tavlor och gardiner.

Forskolan P5 ér en Reggio Emilia inspirerad forskola, dir
barnen stdr i fokus. All moblering pd avdelningen &r
anpassad for barnen som bord, stolar, stafflier, hyllor,
speglar, koksinredning och fOnster. Materialet &ar
lattdtkomligt och 6verskadligt for barnen, da de kan gé och
himta det de behover utan att be om en vuxens hjélp (bild 5).
Barnen ar oftast sjdlvgédende med arbetet 1 ateljén. De dr vl
medvetna om var allt material finns och hiller sjdlva upp farg
och hdamtar och byter vatten. Barnen har tillgang till ett brett
urval av samma sorts material. Byggmaterialet finns
exempelvis 1 alla dess farger, former och ramaterial.

Néar man Gppnar ytterdorren till forskolan P6, som dr en
Reggio Emilia influerad forskola, mdts man av moderna och
stilrena lokaler. Héar har varje rum ett speciellt
inredningstema som musikrum, affdr, sinnesrum, kuddrum,
dockrum, ateljé och prinsess- och sjorovarrum. Varje rum har
sitt material for sitt eget tema, vilket finns till viss del 1
barnens hojd. Pedagogerna har i1 forhand valt vilket material
som barnen sjdlva ska kunna ta fram och inte, genom att

placera materialet i olika hdjd. Parlor, spel och Barbie med
tillbehor dr placerat Gverst i bokhyllan, vilket &r till for de

Bild 5. Lattillgdngligt material

Bild 6. Synligt material i glasburkar

dldre barnen och utom riackhéll for de yngsta. Men pedagogerna vill danda synliggora for
barnen att materialet finns dér och detta gdrs genom att forvara parlorna i genomskinliga
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glasburkar (bild 6). Materialet som ska anvindas for den skapande verksamheten har ett brett
utbud. Hér finns det mesta man kan onska sig, alltifran naturmaterial som fjddrar, stenar, sand
till grovmotoriska leksaker som till exempel stora skumgummikuddar, ribbstegar och
rutschkana. Forskolans mdbler, som bord och stolar, dr inte anpassade efter barnens lingd
utan dr i vuxenniva.

4.3 Inomhusmiljon i forskoleverksamheterna

Vi har hir nedan sammanstéllt en plan fér en Reggio Emilia inspirerad avdelning och en
traditionell forskoleavdelning. Ritningarna &r pahittade men vi har konstruerat dem utifrén
vara erfarenheter fran observationer och intervjuer i de olika forskolorna.

Plan 6ver en Reggio Emilia inspirerad avdelning
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Det som kinnetecknar de Reggio Emilia inspirerade verksamheterna vi besokt dr att rummen
oftast inte har bestimda namn som beskriver vad for slags aktivitet som ska genomforas just
dér, utan man kallar rummen for exempelvis ”lilla rummet” och ”stora rummet”. Det finns
alltsd mojlighet att utfora olika sysslor 1 de olika rummen. Det finns ofta ett eller nagra storre
rum utdver de mindre som gér att avgrénsa vid behov, med exempelvis flyttbara bénkar eller
byraar. Nagra centrala delar i verksamheterna dr piazzan, ateljén och speglarna. Piazzan, som
ar en storre samlingsplats, dr centralt placerad pa avdelningen. P4 en av forskolorna finns
dven en scen, dir barnen far mojlighet att upptrdda och agera infor publik. Speglar finns det
pa samtliga forskolor och de &r uppsatta i ett eller flera av rummen. Syftet med dem é&r att
barnen ska kunna betrakta sig sjdlva och fa en uppfattning om vem “jag” &r. Den tredje
kidnnetecknande foreteelsen 1 verksamheterna ar ateljén, som finns i1 anslutning till
avdelningarna. Hér arbetar barnen tillsammans minst tvd och tva och handleder varandra
framat i skapandeprocessen. Lokalerna i de Reggio Emilia inspirerade forskolorna ar dverlag
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kala, de har inga gardiner, mattor eller blommor och fargerna i rummen é&r stilrena och kalla.
Rummen éar utformade sa att barnen kan leka tillsammans, de ar séllan ensamma och leker
eller producerar, utan aktiviteterna sker i interaktion med andra. Det finns mojlighet for
barnen att vara sjidlvgaende for det mesta. Pedagogen ér inte alltid tvungen att vara nérvarande
1 barnens aktivitet, utan barnen kan hjilpa sig sjdlva och varandra istillet. De flesta mobler
som stolar, bord, bankar och speglar dr anpassade efter barnen och &r i deras hojd.

Plan &ver en traditionell avdelning
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Det grundldggande monstret for de traditionella forskolorna ar att det finns flera sma rum, dér
varje aktivitet har sitt rum, som till exempel dockrum, malarrum och byggrum. Barnen é&r ofta
utspridda i de olika rummen och engagerade med olika sysslor, vilket oftast sker i olika
sammansittningar av barnen. Detta forekommer oftast med stingda dorrar, allt for att hélla
ljudnivdn nere. Matrummet, som ar det storsta rummet, dr centrum for den pedagogiska
verksamheten. Hir anvénds inte matborden enbart till att dta vid, utan utnyttjas dven till andra
aktiviteter, som att mala, spela spel och pussla. Det finns ofta utrymmen som ligger avskilt
frdn de Ovriga rummen och som dr gemensamt med flera avdelningar pa forskolorna som till
exempel kuddrum/rorelserum. Hér finns det mojlighet for barnen att rora sig fritt och kléttra,
springa och hoppa. Pa forskolorna har datorn, som &r barnens, fatt en enskild plats i lokalen,
antingen 1 ett eget rum eller i ett hdrn av ett rum. Arbetet hér sker oftast i samspel barnen
emellan eller mellan barnet och den vuxne. I samtliga forskolor dr miljoerna hemlika med
blommor, gardiner, dukar, tavlor, fonsterlampor och soffan som en viktig “mysfaktor”. I
soffan kan pedagogen samla nigra av barnen bredvid sig och ha hoglésning for dem. De flesta
mobler som bord, bankar och hyllor dr i vuxenh6jd, men stolarna ér anpassade for barnen.
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4.4 Sammanfattning

Pedagogernas beskrivning av inomhusmiljon

Samtliga pedagoger i forskolorna anség att inomhusmiljon ar av betydande karaktir for barns
larande. De dr samtidigt medvetna om att det finns flera faktorer som paverkar barns ldrande
utover den fysiska inomhusmiljon. Négra aspekter som de nidmnde var de vuxna,
barngruppens sammanséttning, samspelet mellan barnen och samhéllet i sig. Skillnaden ar att
pedagogerna inom de Reggio Emilia inspirerade forskolorna med stdrre medvetenhet och
utifran en speciell pedagogik utformat och inrett lokalerna. Vi anser dven att den Reggio
Emilia influerade forskolan har haft en stérre medvetenhet vid utformningen av lokalerna.
Pedagogerna i de traditionella verksamheterna inreder mer efter vad som ar praktiskt for dem
sjdlva och for att pa lattaste sitt kunna praktisera sina yrkeskunskaper.

Det pedagogiska materialet

Jamfor man det pedagogiska materialet mellan verksamheterna finns tva stora skillnader. Den
forsta skillnaden dr placeringen av materialet. Det material som var placerat synligt och
tillgdngligt for barnen i de Reggio Emilia inspirerade verksamheterna var ddremot i de
traditionella och den Reggio Emilia influerade forskolan oftast placerat pa en nivd som inte
var tillgdngligt for barnen. Exempel pd sddant material kunde vara leksaker som inneholl
smabitar, som Barbie och Legobitar, och skapande material som malarfarg och lera. Det var
oftast det lattstidade materialet som klossar, dockleksaker, pussel och spel som fanns pa en
lattatkomlig plats for barnen. Medan det mer svérstidade materialet som mélarfarger och lera
inte fanns tillgdngligt for barnen. Undantaget var i de Reggio Emilia inspirerade
verksamheterna déir det skapande materialet skulle vara lé4ttdtkomligt for barnen. Den andra
skillnaden var utbudet av material. I de traditionella verksamheterna hade man en mindre
méngd pedagogiskt material dn i de Reggio Emilia inspirerade och i den Reggio Emilia
influerade forskolan. Foremdl som mer eller mindre saknades inom de traditionella
forskolorna var naturmaterial av olika slag som grenar, fjddrar och stenar. Déremot i
dockvrérna i de traditionella och den Reggio Emiliainfluerade forskolan fanns det ett stort
utbud av leksaker med bland annat dockor, plastporslin, kastruller, kassaapparater och
matvaror. | de Reggio Emilia inspirerade forskolorna fanns det inga dockvrér.

Inomhusmiljon i forskoleverksamheterna

Jamfor man lokalernas utformning i de tva verksamheterna kan man se vissa skillnader. I de
traditionella forskolorna dr miljon mer hemlik jimfort med de Reggio Emilia inspirerade som
ger ett mer sterilt och kallt intryck. Moblerna pa de Reggio Emilia inspirerade avdelningarna
ar 1 hogre utstrackning barnanpassade dn i1 de traditionella. Vid namngivelsen av de olika
rummen som finns i de respektive forskolorna kan man se att de traditionella avdelningarna
ha valt att namnge sina rum med specifika namn som associeras med en viss sorts aktivitet
medan de Reggio Emilia inspirerade verksamheterna har valt att ha namn som inte férknippas
med nagon speciell aktivitet. Inom de Reggio Emilia inspirerade verksamheterna har man
piazzan som sitt centrum, medan de traditionella har sitt matrum som den centrala punkten.
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S. Diskussion

Syftet med arbetet har varit att jimfora inomhusmiljon i1 olika forskoleverksamheter samt
beskriva pedagogernas syn pa miljon och dess betydelse for barns liarande. Néar vi studerat
inomhusmiljon har vi fokuserat pa tva aspekter — den ena dr rummets struktur och utformning
och den andra &r vilket material som finns och hur littillgingligt det dr. Detta har vi studerat i
tva olika slags pedagogiska verksamheter — traditionell forskola och Reggio Emilia inspirerad
forskola. De fragor vi stdllde oss infor undersokningen var: Hur ser forskolldrare pa
inomhusmiljén och dess betydelse for barns lirande? Ar det nigon skillnad pa inomhusmiljén
mellan forskolor med olik pedagogisk profil — mellan Reggio Emilia inspirerad forskola och
traditionell forskola? Genom den litteratur vi bearbetat har vi fatt en djupare forstielse for
Reggio Emilias filosofi och dess ursprung. Vi har dven tagit del av hur den traditionella
forskolan vuxit fram och vilka tankar som har genomsyrat verksamheten. Efter att vi
sammanstdllt och behandlat resultatet av vara insamlade data har vi nu fétt en djupare kunskap
och storre inblick i hur de olika verksamheterna dr utformade och hur pedagogernas syn pa
inomhusmiljon paverkat utformningen och dirmed barnens lirande. Genom vér studie, dér vi
har stillt Reggio Emilia inspirerade forskolor mot traditionella forskolor, har vi
uppmérksammat flera likheter men dven sett tydliga skillnader.

Miljons betydelse i ldrandet

Inomhusmiljon i pedagogiska verksamheter har sedan de startat ansetts vara viktig for barnens
mojligheter att liara och utvecklas pa bésta sdtt. Resultatet av vér studie visar att samtliga
informanter anser att inomhusmiljon ar en viktig faktor och att den péverkar barns ldrande pé
ett eller ett annat sitt. Pedagogerna anvinder sig av ordval som “mycket viktig” (Tove, P1), “en
grundliggande betydelse” (Therese, P2) och en stor inverkan” (Richard, P5). Att utformningen
av den pedagogiska miljon &dr av stor vikt for barns ldrande framhaller d4ven Pramling-
Samuelsson och Sheridan (1999) och detta ar ndgot som vi instimmer i. Samtidigt ar vi fullt
medvetna om att det finns fler element som &r viktiga for att skapa goda fOrutsittningar for
larandet. Marton & Booth, (2000 kap.1) papekar att det ar hur lirandets innehdll behandlas i
undervisningen som avgdr vad barnet har mojlighet att erfara och lira. Aven de intervjuade
pedagogerna betonade att det finns andra forhdllanden som spelar en stor roll for en god
larandeprocess och da ndmndes framforallt pedagogens roll. En av informanterna, Rebecka,
forklarade bland annat att man som pedagog &r en viktig faktor, som adr med och végleder
barnen hela tiden.

Det pedagogiska materialet

For att den pedagogiska verksamheten skall kunna uppnd de mal som forskolan skall striva
efter, nar det géller barns utveckling och ldrande, bor det finnas redskap och material pa
barnens niva som lockar barn till lek och ldrande. I Lpfo 98 (Skolverket, 2006) star det skrivet
att:

Miljon skall vara oppen, innehallsrik och inbjudande. Verksamheten skall framja
leken, kreativiteten och det lustfyllda ldrandet samt ta tillvara och stirka barnets
intresse for att lira och erdvra nya erfarenheter, kunskaper och fardigheter
(Skolverket, 2006 s.8).

Alla informanter uttryckte att de ville ha materialet synligt och i barnens hdjd, for att barnen
sjdlva ska kunna ga och hiamta de saker som de vill arbeta eller leka med. Detta kan man lisa i
informanternas beréttelser dir bland annat Therese (P2) sdger foljande:

Tanken &r att det (materialet) skall vara &skadligt for barnen, dér de kan se nér de

kommer in i rummen vad det finns att gora dér och ta fram materialet sjdlva. Tanken
ar att barnen skall se och bli inspirerade sjédlva och sétta i gang (Therese, P2).
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Trots informanternas uttryckliga onskan om att presentera och synliggora materialet for
barnen kunde vi genom observationerna se skillnader mellan vad pedagogerna ville och hur
de verkligen hade wvalt att pressentera materialet. De tvd Reggio Emilia inspirerade
forskolorna hade materialet pd en nivd som var anpassat for barn och den Reggio Emilia
influerade hade till viss del material placerat i barnens niva. I de Reggio Emilia inspirerade
forskolorna var materialet placerat i 1aga hyllor i genomskinliga 1ador (bild 4 s.21) eller med
lador utan lock (bild 5 s.21). Barnen fick sjilva ta fram det de ville skapa och arbeta med utan
att en pedagog behdvde vara med och plocka fram. De traditionella forskolorna och den
Reggio Emilia influerade forskolan hade utvalda delar av materialet placerat lattillgdngligt for
barnen. Det var oftast det ldttstidade materialet. Det material som pedagogerna inte ville att
barnen skulle komma at var det skapande materialet och smaforeméalsleksaker.

Vi anser att det dr viktigt att man synliggor for barnen vilket material som finns och att det &r
tillgédngligt for dem. Genom pedagogernas medvetna eller omedvetna val av hur man
presenterar och synliggdr materialet for barnen kan man styra deras intressen och kreativitet.
Om miljon upplevs som otillgéinglig och ostimulerande for barnen kan det 1 sin tur leda till,
precis som Bjorklid (2005) skriver, att barnen himmas i sin utveckling bade fysiskt, kognitivt
och socialt. Om de didremot har saker tillgéngligt kan barnen sjélva utifrén sina egna intressen
vélja vad de vill leka med utan att en pedagog dr med. Trageton (1996) ndmner att miljon ska
vara sjdlvinstruerande sa att barnen inte behdver be om hjilp utan kan klara sig sjdlva. Men
bara fOr att materialet dr synligt och tillgidngligt innebér det inte att barnen blir stimulerade for
lek, aktivitet och skapande utan man bor ocksd som pedagog introducera det nya materialet.
Detta for att barnen ska fa en forstaelse for hur det kan anvéndas och skapas med. Detta lyfter
Rebecka (P4) fram, d& hon betonar hur viktigt det &r att nya saker introduceras for annars vet
inte barnen hur de kan arbeta med det. En annan sak vi uppmérksammade vid vara
observationer var att det skapande materialet i de Reggio Emilia inspirerade och den Reggio
Emilia influerade verksamheten var mer lattillgéngligt for barnen och detta ledde till att
barnen kunde vara mer sjdlvgdende. Den skapande verksamheten i de traditionella férskolorna
var oftast uppstrukturerad av en vuxen, medan de i de Reggio Emilia inspirerade
verksamheterna 14t barnen vara mer sjdlvgdende. Vi har dven fOrstdtt att byggmaterialet
prioriteras stort av barnen i de traditionella forskolorna som vi har besokt. Det var inte nagot
vi sag att de gjorde 1 samma utstrackning 1 de Reggio Emilia inspirerade verksamheterna och
den Reggio Emilia influerade forskolan, dir barnen var lika aktiva i konstruktionslek som i
den skapande verksamheten. Vi tror att intresset for bygglek i1 de traditionella forskolorna ér
skapad av miljon de befinner sig i, eftersom byggmaterialet var det som var mer tillgéngligt
for dem. Medan pedagogerna hade valt att placera det skapande materialet pa en otillgidnglig
plats for barnen och det barnen inte ser eller har tillgénglighet till &r svért att skapa sig ett
intresse for.

Mingden av material var nagot som ocksd skiljde sig mellan de olika verksamheterna.
Utbudet var mer rikt i de Reggio Emilia inspirerade och i den Reggio Emilia influerade
verksamheten dn 1 de traditionella verksamheterna. Tove (P1) sdger att de inte har mycket
lekmaterial och att det bade ar en fordel och en nackdel med detta. De har valt att plocka bort
och fram det materialet som finns under vissa perioder for att det skall bli intressant igen for
barnen. Tina (P3) tycker att det ska finnas material framme som lockar, dr roligt och
utmanande. Hennes onskan ar att fi ha en massa olika material framme utan att det ser rorigt
och skripligt ut och dir barnen sjédlva far plocka bland allt material. Vi tycker att midngden
material inte har en avgdrande roll i sig utan att det dr viktigare att ha en storre variation pé
materialet, som tilltalar fler barn. Vi tycker dven att det inte ska finnas for mycket material
framme samtidigt, dels for att det ltt blir stokigt men dven for att det for manga barn kan bli
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jobbigt med manga intryck pad samma géng. Speciellt for vissa barn, med exempelvis
koncentrationssvérigheter, som behdver en mer strukturerad tillvaro. Nir det géller att plocka
bort och fram materialet periodvis, tycker vi att det kan vara bade en fordel och nackdel.
Fordelen, om man tidnker pa de ekonomiska ersdttningarna som forskolorna far idag, ar att det
inte behdvs kdpas in sd mycket nytt material utan man kan anvinda det man har pa ett vil
utnyttjat sitt. Nackdelen kan vara att man plockar bort ndgon leksak som nagot eller nigra av
barnen tycker véldigt mycket om. Men detta kan man undvika genom att vara observant pa
vad barnen leker med eller inte.

Inomhusmiljon i verksamheterna

Det betonas i Lpfo 98 (Skolverket, 2006) att den pedagogiska verksamheten skall utformas sé
att den stimulerar och utmanar barnets utveckling och ldrande. Detta och det 6vriga som stér
skrivet i ldroplanen &r nagot som alla forskoleverksamheter maste forhélla sig till. Sedan
utifrdn de bestimda ramarna och resurser har varje verksamhet mojlighet att tolka ldroplanen
och utforma lokalerna efter sina idéer. Marika Gedin (1996) framhaller att den pedagogiska
miljon skapas av den pedagogiska filosofin. Miljon pé forskolor ser olika ut beroende pé vilka
pedagogiska idéer man utgéir ifrdn. Den ena av de tvd verksamheter vi valt att studera
nirmare, Reggio Emilia, framhaller miljon som en central del i pedagogiken. Enligt Reggio
Emilias ursprungliga pedagogik bendmns miljon som den “tredje pedagogen” och ska vara
utformad sé att den lockar barnen till lek, samspel, utforskande och ldarande (Bjorklid, 2005). I
Reggio Emilias miljoer &r arkitekturen en del av sjélva pedagogiken och ndgra specifika delar
1 utformningen av lokalerna &r piazzan och ateljén. De flesta forskoleverksamheternas
inomhusmiljo ser olika ut, oavsett om man har olika forhdllningssétt eller om man har ett
liknande synsétt pa pedagogiken. Det dr mycket annat utover forhéllningsséttet som spelar in
ndr man utformar en forskola, som exempelvis resurserna. Men inom de Reggio Emilia
inspirerade forskolorna som vi har besokt har vi uppmirksammat att det finns likheter i
utformningen av lokalerna och miljon, samt att pedagogerna har liknande tankar bakom
inredningen och 1 valet av material. De bendmner oftast inte rummen efter vilken slags
aktivitet som ska utforas dér, som i de traditionella forskolorna som vi besokt, utan sidger
istillet det lilla rummet eller det stora rummet. Barnen kan dérfor gora olika saker i de olika
rummen. De stora utrymmena som finns gér att avgrinsa till mindre utrymmen, vid behov, nir
exempelvis barnen ska utféra flera olika aktiviteter samtidigt. De avgridnsas dad med
exempelvis bokhyllor eller bankar. Det vi har sett dr ocksd att lokalerna i de Reggio Emilia
inspirerade forskolorna ar relativt sterila och inte hemlika. Det fanns inga gardiner, mattor,
soffor, fonsterlampor, dukar eller blommor utan syns att det mer ska likna en institution.

Vi har dven kunnat se att det finns likheter mellan de Reggio Emilia inspirerade forskolorna
och de riktiga” Reggio Emilia forskolorna. I lokalernas utformning dr det frimst piazzan,
speglarna och ateljén som stimmer dverens med den ursprungliga pedagogiken. Att barnen lér
av varandra, i interaktion med varandra dr ndgot som vi ocksd har sett under vara
observationer. Detta dr nagot som stimmer vél dverens med det sociokulturella perspektivet,
som Reggio Emilia filosofin inspirerats av och som &ven foresprakas i laroplanerna. Barnen
var séllan ensamma utan rummen var utformade sa att barnen kunde leka tillsammans.
Kamraterna ar viktiga, d& de hjilper varandra fram i laroprocessen. Den vuxne, pedagogen,
behovde inte heller alltid vara nérvarande utan som Reggio Emilia filosofin sdger, s& dr den
vuxnes uppgift att lyssna och observera. Pedagogen ska vara den som ger barnen
forutséttningar for ett medkonstruerande genom att planera och organisera situationen genom
att till exempel ta fram material, friga och stddja processen pa olika sitt. Ytterligare ndgra
centrala delar som utgor det sociokulturella perspektivet ér att ldrandet har med relationer att
gora och att balansen mellan det individuella och det sociala dr en avgdrande aspekt pa varje
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laromiljo. Barnen hade mojlighet till att vara bdde med kamrater och ensamma men
uppmuntrades mestadels till att vara tillsammans. Richard (P5) sade i en av intervjuerna att
det ska finnas platser for mdten mellan barnen och att miljon och innehallet i den skapar
motesplatser for dem med tanke pa att man 14r nir man ar tillsammans med andra. Barnen fick
dven vara delaktiga i utformningen av inomhusmiljon. Det var bland annat det visade intresset
frdn barnen for olika miljéer som var avgérande om det skulle finnas kvar eller foridndras. I
den forskolan som Rebecka (P4) arbetar i far de vara med och utforma inomhusmiljon pa si
vis att de pratar mycket med barnen om hur de ska ha det och vilket material som ska finnas 1
vilket rum. Det ndmns dven 1 Lpfé 98 (Skolverket, 2006) att de behov och intressen som
barnen sjdlva pd olika sétt ger yttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljon och
planeringen av den pedagogiska verksamheten.

Genom vara observationer och intervjuer har vi fatt en klar bild hur de olika forskolorna har
utformat sina lokaler och vad pedagogerna har haft for tankar bakom. Vi har sett vissa likheter
i de traditionella forskolorna emellan och de Reggio Emilia inspirerade forskolorna emellan,
samt 1 jamforelse med varandra. Genom véara observationer har vi dven sett vdsentliga
skillnader mellan verksamheterna. Storre skillnader an om vi endast hade tolkat det som sades
vid intervjuerna. Det vi har kunnat se r att de traditionella forskolorna stimmer Gverens, 1 det
avseendet att forskolan ska vara hemlik, med hur man har sett pa forskolan historiskt. Man
ville pa de forskolor vi besokt ha det rent genom att ha ordning p& materialet och antar att det
kan ha ett samband med hur man tidigare har sett pa verksamheten, dir hemmet skulle utgora
en forebild for forskolan med sin enkelhet, ordning och renlighet (Nordin-Hultman, 2005
s.111ff). Att lokalerna &r mer hemlikt inredda ser vi tydligare i1 de traditionella férskolorna vi
besokt dn 1 de Reggio Emilia inspirerade forskolorna och i den influerade, dér lokalerna ar
mer kala och stilrena. En annan sak dr att pedagogerna i de Reggio Emilia inspirerade och
influerade verksamheten har haft en stérre medveten tanke vid utformningen av lokalerna.
Detta antar vi beror pa att de utgar fran en pedagogik som har miljon som en avgorande
betydelse i larandet. I Lpfo 98 (Skolverket, 2006) star det att forskolan ska erbjuda barnen en
trygg miljé. Vi anser att barnen kénner trygghet i de bada verksamheterna och att det dr
mycket mer utdver hur lokalerna ser ut som avgér om barnen kénner trygghet och
vélbefinnande.

Tankar kring studien

Vi anser att en kvalitativ studie i form av en inspirerad fallstudie var den metod som var bést
lampad for var undersokning. Genom att anvinda ett flertal olika metoder i undersdkningen
har vi kunnat tolka datan ur olika synvinklar och pa sé sitt kunnat ge studien en storre bredd.
Vi dr vdl medvetna om att det inte med vért resultat gar att dra generella slutsatser utan
resultatet hade formodligen sett annorlunda om vi hade valt andra forskolor eller om
undersdkningen gjorts under en lidngre tidsperiod. Vi tror dock att vara slutsatser till viss del
skulle stimma Overens med en djupare studie i det avseendet att samtliga Reggio Emilia
forskolor i Sverige utgar fran ett och samma forhéllningssitt och d& ocksd maste ha liknande
tankar kring miljons betydelse i ldrandet.

5.1 Fortsatt forskning

Vi tycker att det skulle vara intressant i framtida forskning att titta ndrmare pa flera alternativa
forskoleverksamheter hir 1 Sverige och se hur de forhéller sig till miljons betydelse 1 barns
larande, som exempelvis Montessori, Ur och Skur och Waldorf. Men vi skulle dven vilja gora
en fordjupning av vér studie genom att aka till Italien och se hur de riktiga” Reggio Emilia
forskolorna arbetar, vilket material de anviander och dven fa se hur lokalerna ar utformade, sa
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som det ursprungligen &r ténkt. Det skulle vara intressant att kunna gora sina egna iakttagelser
och tolkningar istéllet for att omtolka andras &sikter och tankar genom litteratur.

5.2 Slutord

Vi anser att inomhusmiljon édr en viktig del for barns ldrande men att den bara dr en del av
manga som ska sammanfogas. Det &r inte avgorande for den pedagogiska verksamheten hur
vi utformar rummen och vilket material som vi anvénder oss utav utan det krdvs dven att vi
pedagoger utnyttjar rummen vil och att materialet verkligen anvénds, for att det skall bli en
larorik milj6. Forhallandet och relationerna mellan barnen, mellan barnen och de vuxna och
de vuxna emellan dr dven en central del av den pedagogiska miljon liksom materialet och
inredningen. Forutom att det finns en synlig miljo finns det dven en osynlig miljo, som
exempelvis pedagogens forhallningssitt. Givetvis existerar det ett sammanhang och ett
omsesidigt forhallande mellan dem bada vilket oftast genomsyrar hela den pedagogiska
verksamheten. Med detta menar vi att forskolemiljo déarfor handlar lika mycket om att arbeta
med den synliga som den osynliga miljon.

Genom denna studie har vi fétt en storre inblick i Reggio Emilia inspirerade verksamheters
och traditionella verksamheters inomhusmilj6 samt en storre forstdelse for miljons betydelse
for barns ldrande. Vi har dven fatt upp Ogonen for nya fOreteelser som vi inte tidigare
uppmdrksammat, som kan vara gynnande men ocksd himmande for barns utveckling, som
exempelvis hur man viljer att presentera materialet for barnen. Att det dr pedagogens uppdrag
att utforma verksamhetens milj6 sa att den lockar till aktivitet och utmaningar, samtidigt som
den ska utgoéra en trygghet for barnen, dr ndgot som vi anser dr viktigt att tinka pa i var
kommande yrkesroll.
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Observationsschema av inomhusmiljon

Bilaga 1

Reggio
Emilia
1

Reggio
Emilia
2

Reggio
Emilia
3

Traditionell
1

Traditionell
2

Traditionell
3

Lustfylld miljo

Stimulerar till lek

Stora ytor

Sma ytor

Ateljé

Speglar

Utkl&ddningsklader

Dockteater

Lattillgangligt
material 1.

Naturmaterial

Anpassningsbara
mobler till barnen

Uppmuntrar miljon
till samspel mellan
barn-barn

Uppmuntrar miljon
till samspel mellan
barn-vuxen

Har barnen
tillganglighet till
dator 2.

Underléttar miljon att
kunna dela in barnen
1 sma grupper, vid
behov

1. Vad for slags material?

2. Vad anvéands de till?
Vad for sorts program?
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Intervjufragor Bilaga 2

1. Hur lange har du arbetat som forskollarare?
Inom Reggio Emilia verksamheten?

2. Vad anser du paverkar barns ldrande?

(O8]

Hur stor inverkan tror du att inomhusmiljon har pd barns inldrning i forhéllande till
ovriga aspekter?

Kan du beskriva miljén hos er?

Hur har ni gjort for att bygga upp en stimulerande miljo for barnen?

Varfor har ni valt att arbeta pa detta sdtt med inommiljon som ni gor idag?

Vilka fordelar respektive nackdelar ser du med den inomhusmiljé som ni har?

® =N ok

Hur gjorde ni nér ni valde hur inomhusmiljon skulle se ut? Vad 1 miljon skulle ni
vilja utveckla?

9. Hur viktig &r miljon i1 utformningen av er verksamhet?

10. Fér barnen vara delaktiga i utformandet av inomhusmiljon?

11. Hur far ni vetskap om barnens behov och intressen av miljon?

12. GOr ni nagon gang nagra fordndringar 1 inomhusmiljon? I sé fall hur och nér?

13. Vilka arbetsmaterial anvinder ni er av nér ni arbetar med barnen?

14. Hur arbetar ni med materialet?
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