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Bakgrund och syfte

Manga av de elever som ldser pd komvux avslutade nyligen sina studier pd gymnasiet. Detta har dven
uppmirksammats i statistik frdn Skolverket.

Syftet med var undersdkning var att fA okad kunskap om vad det beror pad att ungdomar en kort tid efter
gymnasiet borjar studera pa komvux. Vi ville dessutom se hur eleverna uppfattar studierna pa komvux i relation
till gymnasiet.

Metod

En kvalitativ metod i form av intervjuer anvindes. Informanterna bestod av komvuxelever som for senast tre &r
sedan avslutade sina gymnasiestudier. Totalt har femton elever fordelade pa fem fokusgrupper intervjuats. Vi
anvinde oss av halvstrukturerade fragor, vilket gav informanterna moéjlighet for att utveckla sina svar.

Resultat
De flesta av de intervjuade eleverna hade som mal att vidareutbilda sig pa hogskola eller universitet. De ldser pa
komvux for att kunna hoja sina betyg eller att behorighetskomplettera med kurser som de tidigare inte har last.

De flesta av véra intervjuade komvuxelever hade inga specifika forestéllningar om komvux nér de léste pa
gymnasiet. En av eleverna hade didremot en forestillning om att det skulle vara littare pd komvux &n pé
gymnasiet. Dessutom verkade det finnas en mentalitet att fixa betyg pa komvux.

Det framkom flera skillnader mellan komvux och gymnasiet. Komvuxeleverna ldste oftast firre &mnen, men
kurserna var mer komprimerade och med snabbare tempo. Kursupplaggen pa komvux var mer strukturerade med
tydliga krav. P4 komvux dr ansvarstagandet storre. Samtidigt uppfattar den komvuxstuderande att han/hon méts
med mer respekt fran lararen. De flesta av de intervjuade menade att de var mer motiverade nu pa komvux
jdmfort med pa gymnasiet. Bade komvux och gymnasiet har, enligt de vuxenstuderande, lika lite elevinflytande.

Betydelse for liraryrket

Studien ger 6kade kunskaper om de unga vuxenstuderandes situation, samt uppméarksammar vad en larare bor
tanka pa i undervisningen och i kontakten med eleverna. Det &r viktigt att ldraren ar tydlig om vilka méal som ska
uppnaés och vilka betygskriterier som géller. Dessutom &r det viktigt att lararen &r strukturerad i sin planering och
undervisning samt tdnker pa att elevens motivation ir en betydelsefull drivkraft.
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1. Inledning, syfte och fragestallningar

Vi som skriver detta examensarbete tillsammans har olika ldrarbakgrunder. En av oss dr
spraklirare pa komvux' och den andra 4r matematikldrare p4 gymnasiet. Genom samtal har vi
uppmirksammat att ménga av de elever som ldser pa komvux nyligen avslutade sina studier
pa gymnasiet. For oss bada kdnns det ddrmed angeldget att forska vidare om vilka elever det
handlar om och varfor det dr péd detta vis. Har dessa elever ofullstdndiga betyg som de vill
komplettera? Vill de forbittra sina chanser vid intag till hogskolan? Ar de ute efter att bli mer
attraktiva pé arbetsmarknaden? Eller varfor laser de pa komvux?

En stor andel av de elever som borjar gymnasiet, 25 % av arskullen 1980, avslutar med
ofullstindiga slutbetyg, och &nnu fler, 38 %, uppfyller inte behorighetskraven for
hogskolestudier (Skolverket, 2002, s. 19). For att komplettera dessa betyg finns tva végar att
gd. Dels kan eleven gora en provning i ett enskilt &mne, och dels kan eleven ldsa kurser pa
komvux. Ménga elever som gétt ut gymnasiet borjar ldsa pa komvux inom ndgra ar. Enligt en
rapport frdn Skolverket (2002, s. 23) paborjade 34 % av ungdomar fodda 1978 och 1979
studier pd komvux inom tre ar efter avslutat gymnasium. Anses det vara léttare att 14sa och att
fa hoga betyg pd komvux jamfort med péd gymnasiet? Finns det en mentalitet hos
gymnasieungdomar att inte anstringa sig till fullo under gymnasietiden for att fa ett slutbetyg
med behdrighet till dnskad hdgskoleutbildning? Ar det si att de istillet hellre forlinger sin
studietid genom att ldsa extra pid komvux? Ar detta ritt ur samhillsperspektiv? 1 vArt
examensarbete vill vi forsoka fa svar pa dessa fragor.

Som introduktion i bakgrundsavsnittet kommer vi att ge en inblick 1 komvux historia eftersom
véra inledande fragor &r kopplade till komvux. Dérefter foljer en redogorelse for de
forandringar som skett pa arbetsmarknaden och hur detta paverkar samhillets syn pa
utbildning. Vi kommer dessutom att fordjupa oss i de olika mojligheter att komplettera betyg
som ungdomar fortfarande har genom komvux och hur det har sett ut tidigare. Slutligen
presenterar vi en kunskapssyn som finns i samhélle och skola.

1.1 Bakgrund

1.1.1 Komvux historia

Den kommunala vuxenutbildningen som vi har idag utgar ifrdn den folkbildningsverksamhet
som olika studieférbund holl 1 under 1800-talets slut och 1900-talets borjan. Utbildning
handlade da frimst om att 6ka sin allménbildning. Det fanns emellertid mojlighet att skaffa
sig en studentexamen som vuxen genom korrespondensstudier eller genom Statens aftonskola
vid Hogre allménna laroverket i Stockholm, som inrdttades 1938 (Hoghielm, 2006, s. 189).

I riksdagens propositionen Angdende vissa dtgdrder inom vuxenutbildningens omrdde
(1967:85) bestimdes att kommunerna skulle ta 6ver hela ansvaret for den kompetensinriktade
vuxenutbildningen. Ar 1968 startade det vi kallar for komvux (Hoghielm, 1997, s. 378).
Hittills var det frimst den sa kallade begdvningsreserven som utbildade sig, men i1 borjan av
1970-talet blev malen fordelningspolitiska istdllet. D& skulle man dven rekrytera vad som

' Med begreppet komvux menar vi kommunal vuxenutbildning. Vi gér ingen atskillnad mellan vuxenutbildning
som kommuner anordnar i egen regi eller som genom anbud anordnas i annan regi.



bendmns som ’resurssvaga” och ’korttidsutbildade” personer i samhéllet, for att minska
utbildningsklyftan (prop. 1970:35). De vuxenpedagogiska utbildningsidealen (se avsnitt 2.6)
som tidigare varit gillande fortsatte att vara végledande. Det regelsystem géllande kurskrav
och kunskapsideal som anvindes pd komvux hidmtades ddremot frdn ungdomsgymnasiet
(Hoghielm, 1997, s. 380). Ar 1982 fick komvux en egen ldroplan, Lvux 82
(Utbildningsdepartementet, 1982), som géllde fram till 1994 da komvux och
ungdomsgymnasiet fick en gemensam liroplan, Lpf 94 (Utbildningsdepartementet, 1994).
Mojligheten att ldsa pd komvux och i vilken omfattning har péverkats av bade arbets- och
utbildningspolitiken samt arbetsmarknadens fordndringar.

1.1.2 Arbetsmarknadens forindring

Dagens ungdomar har ett annat samhélle att mota och socialiseras in i &n tidigare
generationers ungdomar. Arbetsmarknaden har fordndrats mycket jamfort med hur det séag ut
for ett antal decennier sedan. Industrisektorn har minskat, medan tjdnstesektorn okat
(Skolverket, 2002, s. 8). Kunskaps- och teknologiinnehallet i samhéllet 6kar och egenskaper
som efterfragas pd arbetsmarknaden é&r flexibilitet, ansvarstagande, sjdlvstindighet och
samarbetsformaga (Skolverket, 1998 s. 81). Detta medfor ett fordndrat krav pa kunskap och
olika former av kompetens hos arbetstagarna, vilket i sin tur stéller hogre krav pa en gedigen
utbildning. Samtidigt har arbetslosheten stigit vilket medfort 6kad konkurrens om jobben,
daven internationellt sett. Utbildning ses som en nddvindighet for dagens ungdom att
overhuvudtaget ha en chans pa arbetsmarknaden. Utbildningsnivan i Sverige har ocksa hojts.
For 30 ar sedan hade 60 % av alla medborgare 1 yrkesverksam alder maximalt folk- eller
grundskola. Idag &r den siffran 20 %. Antalet personer med gymnasieutbildning har
fordubblats under samma tid, och antalet personer med eftergymnasial utbildning har 6kat
fran mindre dn 10 % till 30 % (Skolverket, 2002, s. 9).

Skolverket skriver att “utbildning kan uppfattas som en nddvédndig, men inte tillrdcklig,
forutséttning for att fa ett arbete och ytterst for att bli vuxen” (Skolverket, 2002, s. 12). I det
samhélle vi har idag dr chanserna sma att fi jobb om man saknar gymnasieutbildning, och
manga yrken kraver dessutom hogre utbildning. Samtidigt dr utbildning ingen garanti for att
man ska fi det jobb man 6nskar. Konkurrensen om attraktiva jobb é&r alltfor hird. Det skapas
inte fler arbetsplatser bara for att fler utbildar sig. Arbetsldsheten i1 Sverige ér relativt hog och
det dr frimst ungdomar som den senaste tiden drabbats av arbetsloshet (s. 10). Detta &r
formodligen en av drivkrafterna till att unga manniskor utbildar sig alltmer.

Samtidigt hors roster som papekar risken for utbildningsinflation. En av dessa ar
foretagsekonomen och professorn Alvesson som i sin artikel Uthildning dr svaret. Vad dr
frdagan? (1999, s. 226) ér skeptisk till den sa kallade utbildningsfundamentalismen som ser
utbildning som Idsningen pd manga problem, sdsom arbetsloshet och internationell
konkurrens. Han anger flera motargument; bland annat att en hel del av den utbildning som
sker formodligen dr en sysselséttningsatgérd snarare dn en atgérd for att oka kvaliteten pé
arbetstagarna. Manga hogutbildade kan betyda att manga ocksa dr Gverkvalificerade i
forhallande till mojligheterna pa arbetsmarknaden. Alvesson formulerar detta som att utbudet
av hogutbildade ej stir 1 samklang med efterfragan” (s. 236). Han poédngterar att
hogkvalificerad arbetskraft ocksa dr dyr arbetskraft. Utbildning ses dven som ett medel att na
internationell framgéng 1 fler ldnder &n Sverige, vilket medfor att mer utbildning inte ger
nagon relativ fordel for vart land (s. 228f).



1.1.3 Komplettering av gymnasiebetyg och motstridigheter éver tiden

En elev som saknar betyg eller har betyget Icke godkind (IG) i en kurs som krivs for att
komma in pd en hogskoleutbildning kan skaffa sig minst Godként (G, VG eller MVGQG) 1 betyg
genom en sd kallad sdrskild provning eller genom att ldsa kursen pa komvux. Detta innebér att
eleven fir en s& kallad behorighetskomplettering. Om eleven redan ar behorig for en
utbildning, men vill hoja ett eller flera tidigare betyg for att 6ka sina chanser att komma in pé
utbildningen kallas det konkurrenskomplettering.

Bestimmelserna kring behdrighets- och konkurrenskomplettering har forandrats flera gdnger
sedan 1968 fram tills idag. Behorighetskomplettering tillits redan 1968 (SOU 1973:2), men
hur de kompletterade betygen skulle paverka en elevs medelbetyg har varierat sedan dess. En
del ar kunde de bara sinka medelbetyget, medan andra ar tilldts de 4ven h6ja medelbetyget.
En tredje variant var att medelbetyget inte skulle paverkas av de kompletterade betygen. I och
med 1993 é&rs hogskolereform fick hogskolan och universiteten okad frihet att sjdlva
bestimma kring fragor om urval (SFS 1993:100, kap.7). For vissa utbildningar tilldts d& {for
forsta géngen konkurrenskomplettering. Ar 1996 beslutades av riksdagen att
konkurrenskomplettering skulle godkdnnas vid betygsmeritering till all utbildning (SFS
1993:100, bilaga 3).

Det har under de senaste decennierna argumenterats bade for och emot ett system med
konkurrenskomplettering. I slutet av 1990-talet satsade staten mycket pengar pa det sé kallade
Kunskapslyftet, vilket innebar att cirka 100 000 utbildningsplatser for vuxna skapades
(Henning Loeb, 2006, s. 111). Syftet var att uppmuntra fler vuxna att skaffa sig
hogskolebehdrighet och ddrmed minska utbildningsklyftan i samhéllet (SOU 1998:51, s. 32).
I princip innebar detta att konkurrenskomplettering uppmuntrades av staten. I riksdagens
proposition Vuxnas ldrande och utvecklingen av vuxenutbildningen (prop. 2000/2001:72, s.
14) anges dessutom foljande mal for utveckling av vuxnas ldrande:

Alla vuxna skall ges mojlighet att utvidga sina kunskaper och utveckla sin kompetens i syfte att
framja personlig utveckling, demokrati, jamstélldhet, ekonomisk tillvéxt och sysselsittning samt
en rattvis fordelning.

Samtidigt har konkurrenskomplettering diskuterats som ett problem. En utredning tillsatt av
regeringen dr 2000, kallad Gymnasieutredningen, ifrdgasatte i sitt slutbetinkande om systemet
med konkurrenskomplettering verkligen behovs (SOU 2002:120, s. 367, s. 370). De
poédngterade att betygens roll som urvalsmetod riskerar att forsdmras nér allt fler elever hojer
sina gymnasiebetyg genom provning eller pd komvux. Det skulle kunna leda till en
betygsinflation. Ett annat motargument var att eleverna tvingas avsitta tid efter gymnasiet for
att hoja sina betyg istillet for att direkt paborja hogre studier vid hégskolor och universitet.
Detta dr kostsamt bdde for individen och for samhallet. Staten har alltsa gett dubbla budskap
kring fenomenet konkurrenskomplettering.

Den 21 juni 2006 beslutade riksdagen om nya regler kring konkurrenskomplettering som ska
gélla fran och med hostterminen 2010 (Utbildnings- och kulturdepartementet, 2006, s. 3), om
inte den nya borgerliga regeringen innan dess dndrar detta beslut. Syftet med de nya reglerna
ar att minska incitamenten for konkurrenskomplettering i komvux och istédllet uppmuntra
eleverna att prestera bra under gymnasietiden. De nya reglerna innebar att det kommer att
finnas fler hogskoleplatser for elever som soker med rena gymnasiebetyg, dn for elever som
sOker med blandbetyg fran bade gymnasiet och komvux.



Som vi ndmnt tidigare dr det en stor andel av Sveriges gymnasieelever som en kort tid efter
studenten fortsdtter pa komvux. Mgjligheten att kunna hja sina betyg eller komplettera med
saknade kurser &r uppenbarligen vil utnyttjad. Ritten att som vuxen kunna
behorighetskomplettera sina betyg for att kunna komma in pa en viss utbildning har inte
ifrdgasatts. Diaremot diskuteras, som vi har visat, rétten att kunna konkurrenskomplettera sina
betyg. Denna mdjlighet att hoja sina betyg dr en mycket viktig fraga for de elever som 1
framtiden tar studenten fran gymnasiet. Var studie dr nédra kopplad till rittigheten att bade
behorighets- och konkurrenskomplettera sina betyg pa komvux.

1.1.4 Kunskapssyn i relation till samhille och utbildning

Livslangt ldrande ar ett allmént vedertaget begrepp. Det handlar om att man aldrig blir fullérd.
Med tanke pé de krav som samhéllet idag stéller pa sina medborgare, som vi beskrev i avsnitt
1.1.1 om arbetsmarknadens fordndring, &r en av skolans uppgifter att forbereda eleverna for
ett samhélle som stindigt utvecklas.

Studiernas vérde handlar inte bara om nuet utan ocksa om hur de relaterar sig till framtiden. I hog
utstrackning handlar utbildning om framtiden — den bidrar ju till att forma framtiden genom att
priagla ménniskor socialt och kunskapsméssigt. Samhéllet formar utbildningen, men utbildningen
paverkar dven samhéllets framtid (Larsson, 1997, s. 43).

For att anpassa sig till detta samhélle har skolans kunskapssyn forédndrats. Enligt Laroplan for
de frivilliga skolformerna, Lpf 94, (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 9) som idag géller pad
gymnasiet och komvux ska eleverna inhdmta kunskaper som kan anvéndas som verktyg bade
nu och i framtiden. Men vad &r kunskap? I Laroplanskommitténs betéinkande (SOU 1992:94,
kap.2) infor utarbetandet av Lpf 94 anges tre aspekter pa kunskap. Den forsta dr kunskapens
konstruktiva aspekt. Kunskap dr inget givet. Kunskap skapas utifrdn de kunskaper och
erfarenheter man redan har, och utvecklas utifran vad man vill uppna och de problem man
stoter pa. Kunskap blir ett sétt att gora virlden begriplig for ménniskan. Den andra aspekten
av kunskap ar den kontextuella, vilket handlar om att kunskap beror av sammanhanget.
Omsténdigheterna kring anvéndandet och skapandet av kunskap péverkar hur inlérning sker
och hur kunskap utvecklas. Den tredje och sista aspekten av kunskap dr den instrumentella
aspekten. Kunskapen har en funktion och fungerar som ett redskap. Laroplanskommittén
podngterar ocksd vikten av att vara medveten om att kunskap utvecklas i ett socialt
sammanhang. Skollagen (SFS 1985:1100) anger att skolan ska frdmja elevernas allsidiga
utveckling. Skolan har till uppgift att bade utveckla kunskaper och fardigheter samt bidra till
utvecklingen av harmoniska och ansvarskidnnande ménniskor. Denna syn pa kunskap bor
gélla i alla skolformer; alltsd bade pad gymnasiet och inom kommunal vuxenutbildning. Bada
dessa skolformer har dessutom samma ldroplan och samma kurssystem att f6lja. Skillnaderna
mellan undervisningen pd gymnasiet och i komvux borde ddrmed inte vara sé& stora. Eller
finns det nagra tydliga skillnader mellan undervisningen pa gymnasiet och i komvux?



1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med var undersokning ar att f4 6kad kunskap om vad det beror pé att ungdomar en kort
tid efter gymnasiet borjar studera pd komvux. Vi vill dessutom se hur eleverna uppfattar
studierna pa komvux i relation till gymnasiet.

Med utgéngspunkt fran syftet anvander vi foljande fragestéllningar:

e Varfor ldser man pa komvux som ung vuxen>?

e Vilka forestdllningar om komvux hade komvuxelever nidr de ldste pd gymnasiet?
Stammer dessa tidigare forestdllningar med vad komvuxeleverna senare upplever?

e Vilka skillnader finns mellan komvux och gymnasiet nér det giller studiesituationen?

? Med ung vuxen menar vi vuxna personer som nyligen avslutat gymnasiet. I var studie handlar det om
komvuxstuderande som under 2006 fyllt 19, 20 eller 21 ar.



2. Teori och tidigare forskning

I detta avsnitt avser vi att redogora for den kunskap vi fatt utifran styrdokument och delar av
tidigare forskning om vuxnas ldrande som é&r kopplade till vara fragestallningar. I relation till
var utbildning samt vér studie vill vi presentera skillnader 1 pedagogik mellan gymnasieskola
och komvux.

2.1 Gallande styrdokument

Komvux har, som vi ndmnt tidigare, alltsd samma kurssystem som ungdomsgymnasiet. |
Liroplan for de frivilliga skolformerna Lpf 94 (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 8) anges
de mal for bland annat olika kunskaper och viardegrunden som géller for bada skolformerna.
Det anges emellertid ocksa att ’[k]unskapsmalen dr desamma for ungdomar och vuxna, men
kursernas innehdll, omfattning och tyngdpunkter behover inte vara identiska”. Detta ger
mojlighet for ldrare och elever att i undervisningen utgéd frin de vuxna elevernas oftast mer
omfattande erfarenheter.

Liroplanen faststdller 4ven mal (s. 8) som é&r specifikt riktade till kommunal och statlig
vuxenutbildning. Dessa mal anger att vuxenutbildning skall:

e Overbrygga utbildningsklyftorna och dérigenom verka for Okad jamlikhet och social
réttvisa,

e Oka elevernas forméga att forsta, kritiskt granska och medverka i kulturellt, socialt och
politiskt liv och darigenom bidra till det demokratiska samhéllets utveckling,

e utbilda vuxna for varierande uppgifter, medverka till arbetslivets fordndring och bidra till
full sysselsdttning och dédrigenom frdmja utveckling och framsteg i samhaéllet och

e tillgodose de vuxnas individuella 6nskemél om vidgade studie- och utbildningsmdojligheter
och ge dem tillfdlle att komplettera ungdomsutbildningen.

2.2 Forhallningssiitt till studier

Mainniskors sétt att forhalla sig till studier och utbildning har beskrivits pd méanga olika sitt.
Houle (beskriven av Andersson, 2000, s. 65-74) har analyserat vuxnas motiv till att studera
och delat in dessa i tre inriktningar, som han kallar orienteringar. Dessa dr larandeorientering,
malorientering och aktivitetsorientering. Den fOrsta orienteringen innebér att man lir sig for
kunskapens skull vilket innebér att intresset att 14ra sig ar i fokus. Att f4 6kade kunskaper ger
en tillfredsstéllelse for individen. Malorientering har de personer som kénner att kunskapen
behovs for ett visst syfte till exempel att den ar nyttig i privatlivet eller att den ger meritering
for hogre studier eller arbetslivet. Kunskapen har ett anvindningsomridde. Den tredje
inriktningen enligt Houle ar aktivitetsorienteringen. Studiernas syfte dr da inte alls
kunskapsrelaterat, vare sig som kunskap med egenvérde eller kunskap som maél att kunna
anvinda. Syftet kan istéllet vara att kiinna en social tillhorighet, att soka en partner, att fly fran
en tidigare problemfylld sysselsdttning eller att helt enkelt uppfylla omgivningens
forviantningar. Houle poédngterar att de flesta méanniskor som utbildar sig har en
huvudorientering, men att de andra tva orienteringarna ocksd kan finnas med i varierande
grad.



Senare studier ger en mer detaljerad bild av individers forhallningssitt till att studera.
Pedagogikforskaren Andersson (2000, s. 217) har studerat elever pad gymnasiet och komvux
och arbetat fram en modell utifran tidigare forskning och sina egna undersokningar. Enligt
honom kan studerandes forhéllningssitt vara inriktat pa kunskaper, plikt, deltagande (utover
kunskaper och meriter), meriter eller motstand. Till skillnad frdn Houle bakar Andersson ihop
begreppen lirande och mal till en enda inriktning: kunskap. Att ha kunskap som
forhdllningssitt innebdr att man ser pd ldrande dels som ett eget intresse for personlig
utveckling och dels som nagot anvandbart kunskapsmaéssigt. Kunskapen kan vara anviandbar i
bade arbets- och privatlivet. Houles andra kategori for hur studier kan erfaras var
aktivitetsorienteringen. Andersson delar upp denna i tre egna inriktningar: plikt, deltagande
och meriter. Plikt handlar om att eleven utbildar sig pa rutin for att det forvdntas av honom
eller henne. Det kan vara samhillet, fordldrar eller kompisar som star for forvéntningarna och
eleven anpassar sig till detta utan att egentligen ha ett mal. Skolan ses som ett arbete.
Anderssons begrepp deltagande sammanfaller med Houles begrepp aktivitetsorientering,
forutom nér det géller att uppfylla omgivningens forvantningar som Anderson bendmner med
plikt. Att se studier som meriter innebdr att man presterar utifran ett betygsperspektiv for att
f4 sa bra forutsittningar som mojligt att forverkliga sina framtidsplaner géllande utbildning
och yrke. Att kéinna motstind mot utbildning dr Anderssons sista inriktning och handlar om
att inte vilja delta 1 utbildning. Individen prioriterar andra saker i livet.

I en studie om vuxna komvuxelever (Assarsson och Sipos Zackrisson, 2005, s. 75) framkom
fyra skilda grupper med olika instéllning till studier vid starten av sin vuxenutbildning. Den
forsta gruppen var de mindre studiemotiverade. De var mer eller mindre tvungna att studera
for att finansiera sin tillvaro. Den andra gruppen bestod av personer som efter arbetsloshet
eller fordldraledighet kommit fram till att de verkligen vill utvecklas at nagot speciellt hall
med hjdlp av vuxenstudierna. Den tredje gruppen inneholl de som kombinerade studier med
arbete, och den sista gruppen bestod av individer som ville konkurrenskompletta sina betyg.

Viér studie kan forhoppningsvis styrka denna forskning och dessutom ge ytterligare synvinklar
pa vilken funktion komvuxstudier fyller hos unga vuxna.

2.3 Mal med studier

Andersson (2000, s. 200-204) har i sin undersokning av elever pd gymnasiet och komvux sett
en tydlig skillnad i mél hos olika kategorier av elever. For eleverna péd yrkesinriktade
gymnasieprogram dr det viktigaste mélet med studierna att erhalla anvdndbar yrkeskunskap.
De flesta har inte heller planer pa att ldsa vidare efter avslutad gymnasieutbildning. Istéllet
rdknar de med att direkt gd ut i arbetslivet. Det finns emellertid en grupp elever pé
yrkesinriktade program som planerar att studera vidare, men da framst for att skaffa sig ett
mer avancerat yrke i linje med pagdende utbildning. Malet &r alltsd dven hir anvindbar
yrkeskunskap. Elever pa teoretiskt inriktade gymnasieprogram och komvux har oftare, dn
elever pd yrkesinriktade program, som mal att fortsitta sina studier pd hogskola eller
universitet. For dessa elever dr kunskaper i sig ett mal eftersom de kan vara anvindbara 1 den
fortsatta utbildningen. Det frimsta maélet &r emellertid att fa den behorighet och det
studieresultat som krédvs for att komma in pa dnskad hogre utbildning.

Niér det géller studieforberedande gymnasieprogram framtriader i Anderssons studie (2000, s.
203) olika elevgrupper. Dels finns elever som har relativt lag ambitionsniva med begrinsade



insatser nér det géller studier, frimst pa grund av oklara framtidsplaner. Bland dessa elever
finns de som inte avser att fortsdtta med hogre studier, men ocksd de som ténker fortsitta
studera men ser komvux eller hogskoleprovet som mdjliga sétt att forbéttra sina
urvalsmojligheter till fortsatta studier. P4 dessa program finns dven elever som har hogre
ambitioner med tydliga mal mot fortsatta studier som ska ge en dmnes- eller yrkesutbildning.
Motivet kan dven vara kopplat till lirande och kunskapens egenvirde. Aven dessa elever kan
se komvux och hogskoleprovet som viktiga instrument att na sina mal.

De elever som ldste pd komvux gjorde det nésta uteslutande for att komplettera sina betyg
(Andersson, 2000, s. 200). Dels handlar det om behorighetskomplettering och dels om
konkurrenskomplettering. Planerna for framtiden ar da frimst att komma vidare till en &mnes-
eller yrkesutbildning pa hdgskoleniva. Aven hir kan motivet vara kopplat till lirandets och
kunskapens egenvirde, d&ven om det &r sekundért. Deltagande i vissa kurser kunde for en del
elever motiveras av att da uppfylldes kraven for studiebidrag.

Den forskning som Andersson har redogjort for ar utford ar 2000. Vi undrar om véra
informanter, som studerar pa komvux ar 2006, har samma méal med sina studier.

2.4 Elevers drivkrafter

I en studie om ldrares uppfattning om elevers drivkraft att vilja ldra sig 1 skolan (Lilja, 2004, s.
178) framkommer att elevernas ambitioner att na ett yrke driver dem langsiktigt i skolan, men
det har mindre effekt p& det nutida skolarbetet. En annan studie (Giota, 2002, s. 295) visar en
skillnad mellan elever som har mer langsiktiga méal med skolarbetet, sdsom att ldra sig for att
kunna vélja olika utbildningar och yrken i framtiden, och elever med mer kortsiktiga mal,
sasom att kunna anvénda kunskaperna i olika konkreta livssituationer. Den forsta gruppen &r
generellt sett 4r mer framgangsrik i skolan.

Det finns en hel del teorier kring vad som skapar motivation hos ménniskor (Ahl, 2004, s. 24-
40). Det finns teorier om ménniskan som fattar rationella beslut utifrdn egenintresse. Andra
teorier uppfattar ménniskan som socialt motiverad. Sociala normer och grupptryck styr
beteendet. Det finns ocksa teorier som framhaller att ménniskan styrs av instinkter och drifter.
Behavioristerna ansag diremot att beteende i huvudsak &r inldrt och att motivation skapas
genom att uppmuntra ett visst beteende. De kognitiva teorierna, utformade av bland annat
Piaget, innebér att en ménniskas utveckling drivs av inre krafter. Individuella olikheter gor att
olika personer motiveras av olika saker. Maslow angav att méanniskan har vissa
grundliggande behov och att de &r hierarkiskt ordnade frén fysiologiska behov till
sjalvforverkligande behov. Nér ett behov ar tillfredstéllt si fungerar det inte lingre for att
motivera en handling. Enligt Ahl gar det ddremot inte att formulera en generell teori (s. 98)
om motivation eftersom det &r ett alltfor komplicerat begrepp. Hon anser emellertid att de
flesta motivationsteorierna vilar pd en humanistisk grund, dir vuxna anses ha en inneboende
motivation att lara (s. 74).

I en studie av Larsson (2006, s. 169) om vuxnas motivation till studier framkommer det att de
som borjar studera inom kommunal vuxenutbildning ofta 4r mycket motiverade. Hela nio av
tio angav att de var starkt motiverade till att borja studera.

Kopplat till vér studie vill vi se om denna forskning om elevers drivkraft d&ven passar pa vara
unga komvuxstuderande.



2.5 Ovrig forskning kring vuxnas lirande

Assarsson och Sipos Zackrisson (2005, s. 99) anger att det stélls vissa krav pa studerande i
kommunal vuxenutbildning for att kunna tillgodogora sig undervisningen pa bésta sitt. Den
studerande maste vara studieintresserad, forandringsbenédgen, sjalvstandig och skotsam. Med
fordandringsbendgen menar forfattarna en person som vill ldra sig ndgot och didrmed é&r
medveten om att han eller hon kommer att fordndras. Dessa ansprdk som lirarna stéller pa de
vuxna eleverna verkar gélla oavsett vilken kurs som ldses eller vilken lirare som leder kursen.

Larsson (2006, s. 170) menar att det inte dr ndgon storre skillnad i kursinnehdll p4 gymnasiet
jamfort med pa komvux, med tanke pa att kursplanerna dr detsamma. Déaremot anser hon att
undervisningens upplidgg kan skilja sig. Dessutom papekar hon att vuxna har en storre
erfarenhet som de kan utnyttja vid tolkandet och anvdndandet av kursinnehallet.
Erfarenheterna kan ddrmed fungera som en tillgang i studierna.

Assarsson och Sipos Zackrisson (2005, s. 101) uppger att komvuxelever séllan kan pdverka
undervisningens innehall. Lararna visar ofta vid kursstart upp en fardig planering som ar
tolkad utifran géllande styrdokument och larobdcker. Viss variation, om én begrdnsad, finns
emellertid géllande elevernas mojlighet att utifrdn sina egna erfarenheter paverka kursens
innehdll. Samtidigt menar Assarsson och Sipos Zackrisson att innehallet bara férhandlas om
eleverna uppvisar tillrdckligt studieintresse. Dessutom maste forslagen ligga inom ramen for
lararens syn pa vilken kunskap som dr viktig (2005, s. 103).

Lararna pd komvux forvintar sig att de vuxna eleverna tar ett eget ansvar for sina studier.
Samtidigt finns ldrare som ser att manga av eleverna inte vill ta eget ansvar, utan istéllet
forvéntar sig att ”bli matade” (Assarsson och Sipos Zackrisson, 2005, s. 109). Assarsson och
Sipos Zackrisson ser en motsigelse i att eleverna a ena sidan ska ta ansvar for sina studier och
sjdlvstandigt soka svar pa egna fragor och & andra sidan inte har ndgra storre mojligheter att
utova inflytande dver undervisningen. Deltagarnas inflytande sker endast pa lararens villkor.

I ett lararexamensarbete av Bodinsson (1997, s. 15) framgick ocksa denna skillnad mellan
ungdomsgymnasiet och komvux. Elever som nyligen hade avslutat gymnasiet upplevde att de
mottes med storre respekt av lararna pd komvux och att larare och elever pa komvux var mer
jamlika.

2.6 Vuxenpedagogik i jamforelse med allmian pedagogik

Det finns en del forskning om vuxenpedagogik eller som andra forskare véljer kalla den
andragogik’. Som namnen redan siger vinder sig vuxenpedagogik till studerande som i vuxen
alder (frdn 18-19-arsdldern) ldser in grundskole- eller gymnasiekurs eller deltar i olika
arbetsmarknads- eller personalutbildningar (Plengiér Gaal, 2005, s. 49). Hon poéngterar
vidare att i regel raknar man inte in hogskole- och universitetsutbildning i detta.

Man sirskiljer vuxenpedagogik fran den allminna pedagogiken framst for att uppmérksamma
den studerandes alder, &ndrade behov och forutsittningar till studier. Wenestam (2005, s. 18)
ndmner och jamfor fyra antaganden for den allminna pedagogiken och vuxenpedagogiken.
Enligt honom méiste man ldgga maérke till skillnader nédr det géiller synen pa den ldrande,

? Begreppet andragogik upptridde forsta gangen i Tyskland i borjan av 1800-talet (Wenestam, 2005, s. 19).



betydelsen av den ldrandes egna erfarenheter, beredskapen att ldra sig och forhallningsséttet
till larandet.

2.6.1 Synen pa lirande

Angaende synen pa den lirande (Wenestam, 2005, s. 18) ér den storsta skillnaden att lirare
forvéntar sig mycket mer ansvartagande frin vuxna elever. I pedagogiken som riktar sig till
barn och ungdomar ér elevens roll en beroende roll. Samhillet forvantar sig att larare skall ta
det fulla ansvaret for att bestimma vad som ska ldras in, samt nidr och hur. Som vuxen
ddremot vill man oka sjidlvbestimmandet som f6ljd av den mognadsprocess och det
psykologiska behov av att vara sjélvstyrande som finns. Lérare skall uppmuntra och stédja
den hér utvecklingen. Beroenderollen kan accepteras i vissa tillfdlliga situationer.

2.6.2 Betydelsen av den lidrandes egna erfarenheter

Betydelsen av den lidrandes egna erfarenheter dr det andra antagandet som Wenestam (2005, s.
18) jamfor. I den allminna pedagogiken tilldelas litet véirde till kunskaper och erfarenheter
som eleverna for med sig. De kan komma till anvdndning som startpunkt, men det &r ldrarens,
laromedelsproducenternas och andra experters erfarenheter som har inflytande pa
undervisningen. Foljaktligen &r de frimsta undervisningsmetoderna formedlingstekniker:
foreldsningar, inldsningsuppgifter, AV-presentationer. Andragogik ser ddremot den larandes
erfarenhet som en rik resurs for larande. I enlighet med detta dr de undervisningsmetoder som
tillimpas  erfarenhetstekniker:  diskussioner, problemlosning, félterfarenhet/praktik,
laboratorier och simuleringsdvningar.

2.6.3 Beredskap att lira sig

Beredskapen att ldra sig ar det tredje antagandet (Wenestam, 2005, s. 18). Eleven &r beredd att
lara sig vad som helst som samhaillet (sdrskilt skolan) sidger att de bor ldra sig. De flesta elever
i samma alder dr beredda att ldra sig samma saker. De vuxna studerande vill ddremot lira sig
nagot nir de erfar ett behov att ldra sig for att pa ett mer tillfredssdllande sitt klara av
uppgifter eller problem. Utbildaren skall skapa forhallanden och tillhandhélla verktyg och
procedurer sa att de larande upptécker sina “behov att lara” eller tillfredsstiller de behov de
redan har. Undervisningsinnehéllet bor vara organiserat s att det finns en referens till mgjliga
anvindningsomraden i livet.

2.6.4 Forhallningssitt till lirandet

Forhallningssétt till larandet dr det fjirde och sista antagandet (Wenestam, 2005, s. 18).
Eleverna ser pa utbildning som en process dér de skall tilligna sig dmneskunskaper som de
for de mesta forvéntar sig att kunna anvédnda senare 1 livet. De vuxenstuderande ddremot ser
utbildning som en process for att utveckla och o0ka sin kompetens. Nya kunskaper och
fardigheter ska kunna anvéndas for att effektivisera sitt eget liv och samhéllet. Alla manniskor
ar anvindarinriktande 1 sitt forhéllande till sitt larande, men skillnaden hér ar att de yngre
eleverna kan vénta med att anvinda de nyvunna kunskaperna medan vuxna studenter vill
kunna tilldmpa de direkt.

Eftersom vi vill veta om véra informanter mérker nagon skillnad i lararnas forhallningssatt till

eleverna pa gymnasiet och pa komvux, samt om deras sitt att undervisa skiljer sig mellan de
tva skolformerna har vi presenterat vuxenpedagogikens utgangspunkter.

Den forskning vi presenterat i detta avsnitt dr viktig for oss eftersom den kan ge en teoretisk
bakgrund till vara fragestillningar.
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3. Metod

3.1 Metodval

Det finns flera olika forskningsmetoder inom utbildningsvetenskapen for att samla
information och f& svar péd de fragestillningar man har. Forst kan man studera skrifter med
tidigare forskning och dokument frdn myndigheter. Sedan kan man ga vidare genom att gora
en egen undersdkning i form av fradgeformuldr, intervjuer eller observation, for att f& mer
kunskap inom det forskningsomradde man ar intresserad av (Stukat, 2005, s. 36). Att gora en
enkdtundersokning med ett frdgeformulir innebér att man anvénder en kvantitativ metod. Att
gora intervjuer dr ddremot en kvalitativ metod. Vid observation deltar man till exempel i en
undervisningssituation for att dir finna svar pa det man soker. Redan tidigt i vért
planeringsarbete valde vi bort observationsmetoden eftersom den inte var relevant for vart
syfte och inte kunde ge oss mojligheten att besvara vara frigestillningar. Genom att bara
observera elever skulle vi inte kunna fa reda pa varfor de till exempel har valt att ldsa pa
komvux.

Att gora en enkdtundersokning ger mojligheten att fa manga svar vilket okar potentialen att
generalisera resultatet. Dessutom kan den typen av undersdkning vara tidsbesparande bade
vid insamlandet av information och vid bearbetningen av resultatet. Genom den statistiska
bearbetningen far man relativt tydliga resultat. Samtidigt finns flera nackdelar med en
kvantitativ metod. Det dr svart att kontrollera om fragorna uppfattas korrekt. Dessutom é&r
risken for bortfall storre vid en kvantitativ undersokning an vid en kvalitativ (Stukat, 2005, s.
43).

En kvalitativ intervju har ocksd manga for- och nackdelar. En viktig fordel &r att man kan né
djupare 1 de frdgor man stiller eftersom informanten har béttre mojlighet att utveckla sina
svar. Den som intervjuar kan stilla foljdfragor for att vidareutveckla och ytterligare fordjupa
informantens svar och dessutom fa helt ny information (Kvale, 1997, s. 96). Det finns inga
givna svar. Svaren blir inte faststdllda av intervjuaren. For att 6ka studiens reliabilitet har
intervjuaren mdjlighet att sammanfatta intervjun och fraga om man forstitt de intervjuade
korrekt. Detta dr inte mojligt 1 en enkdtundersokning. Daremot dr det svart att generalisera de
resultat man far vid en kvalitativ intervju. Att gora objektiva jimforelser mellan de olika
intervjupersonerna ar ocksa svarare (Stukat, 2005, s. 39). Ett annat problem ar att man inte
kan vara helt séker pd att den intervjuade svarar sanningsenligt pa alla fragor. Det finns ocksa
en stor risk att intervjuarens egen forforstaelse paverkar tolkningen av resultatet. Johansson
och Svedner (2001, s. 26) skriver att

Man brukar sdga att en intervju kan gé fel pa tva sitt: det ena beror pa den intervjuade — att denne
av ett eller annat skil inte dr helt sanningsenlig. Det andra beror pa intervjuaren — att denne pressar
sina asikter pa sitt offer eller vinklar frigorna sé att alla aspekter av frigeomradet inte belyses.

Genom att jaimfora de for- och nackdelar som finns med kvalitativa och kvantitativa metoder
samt koppla det till syftet med vir undersdkning kom vi fram till att vi skulle gbra en
kvalitativ studie med intervjuer. I var egen undersokning ville vi & djupa svar med mojlighet
till fortydligande och vidareutveckling. Att kunna generalisera givna svar var inte ett mal.
Snarare var vi ute efter att finna s4 ménga anledningar till studier i var urvalsgrupp som
mojligt. T Hill (1998, s. 165) belyses mojligheten att anvdnda sig av gruppintervjuer, sa
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kallade fokusintervjuer, istdllet for individuella intervjuer. Denna metod GOppnar for en
diskussion i gruppen som kan leda till att nya aspekter dyker upp som man som forskare
tidigare inte reflekterat Over, och som kan vidareutvecklas av informanterna genom
foljdfrdgor frdn intervjuaren. Dessutom kan de intervjuade genom att man hor andra
formulera sig i en fraga sjilv bli mer medveten om sin egen uppfattning, som antingen
stimmer Overens eller avviker frdn de andras uppfattning (s. 167). Vi bestdimde oss for att
prova den intervjumetoden i vara fOrsta pilotintervjuer.

Vi utforde forst gemensamt tva pilotintervjuer dér vi holl 1 var sin intervju. Syftet med detta
var att kalibrera vér intervjuteknik sd att de fortsatta intervjuerna skulle ske pa sa likartat sitt
som mdjligt, oavsett vem av oss som stod for intervjun. Vid utvérderingen av dessa fortsatte
vi med fokusgrupper eftersom vi tyckte att det fungerade bra och att informanterna
kommenterade och vidareutvecklade varandras uttalanden pa ett givande sitt. Dessutom
bestdimde vi oss for att genomfOra dven Ovriga intervjuer gemensamt istillet for, som vi hade
planerat, att utféra dem var och en. Det dr en fordel att vara tvd personer som intervjuar. Da
kan man uppfatta mer och studien fir storre reliabilitet om bada tolkar intervjusvaren pa
samma satt. Det finns ocksa en risk att den person som intervjuar inte riktigt koncentrerar sig
pa de svar som ges utan istéllet tinker pa ndsta fraga som ska stillas (Johansson och Svedner,
2001, s. 26). Den av oss som da sitter bredvid och bara lyssnar koncentrerat har ddremot
storre chans att uppfatta otydligheter 1 de svar som ges. D& kan foljdfragor stillas for att
fortydliga de intervjuades uttalanden.

Som underlag gjorde vi en intervjuguide (se bilaga A) med halvstrukturerade fragor. Utifran
vart syfte och véra fragestdllningar valde vi ldmpliga frdgor, dels inledande frigor om
elevernas bakgrund och studieférhillande, och dels mer Oppna frdgor utifrdn vara
fragestillningar.

3.2 Urval och avgransning

For att utfora vara intervjuer vande vi oss till en komvuxskola i en mellanstor stad i Vistra
Gotaland. Skolan har en relativt hog andel invandrare och inte sérskild hog utbildningsniva.
Darfor fick skolan under tidigare ar enligt statens bestdmmelser anslag till ett stort antal
studieplatser (rektorn pd var forskningsskola, personlig kommunikation, 21 december 2006).
Under hostterminen studerade 540 elever vid skolan. Majoriteten var kvinnor (65 %). Till
skolan sokte sig 21 elever fran andra kommuner.

I Skolverkets rapport (2002, s. 23) som vi presenterade i inledningen, angavs att 34 % av
ungdomarna pébdrjade studier pa komvux inom tre ar efter avslutat gymnasium. Vi har ocksa
valt att begrdnsa vart undersokningsfilt till samma &ldersgrupp, unga vuxna som pabdrjade
studier vid komvux inom tre ar efter avslutat gymnasium. Vara informanter ar fodda mellan
1985 och 1987. Vi mirkte genast att den grupp vi var intresserad av ocksa var den storsta
aldersgruppen pa var forskningsskola. I den aldersgruppen befinner sig 119 elever vilket
motsvarar 22 % av alla eleverna pd skolan (statistik fran var forskningsskola, 22 december
2006). Darfor kéndes det d&nnu mer relevant att fokusera var studie pad den &ldersgruppen.
Aven hir 4r majoriteten av eleverna kvinnor (59 %).

Eftersom vér intressegrupp var sé rejilt representerad i1 skolan kunde vi avgrénsa vart urval

ytterligare till eleverna som ldste Matematik A eller B samt Engelska A eller B. Med hjélp av
skolans expedition fick vi tag i klasslistor till ovan ndmnda kurser. Det fanns flera parallella
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klasser till varje kurs och déarfor kunde vi vélja dven att intervjua grupper som har olika larare
for att uppna storre reliabilitet 1 var studie. Valet av klasser skedde fordvrigt med
tillgénglighetsprincipen. I respektive vald klass forsokte vi na alla elever i alderskategorin 19-
21 ar. Aven om malgruppen ir ganska homogen aldersmissigt har vi striivat efter att ha sa stor
variation som mdjligt genom att uppmirksamma elever av bada konen och dven de med
utlindsk bakgrund. Vara intentioner kunde vi tyvérr inte uppfylla till fullo pd grund av
bortfallet.

Vart bortfall berodde pa att de elever som vi hade ténkt intervjua inte kunde nés eller av olika
anledningar var frdnvarande fran skolan just under de tillfillen nér intervjuerna genomfordes.
Bland dessa fanns dven elever som nyligen avbrutit sina kurser. Eventuella konsekvenser av
bortfallet kommer vi att belysa i diskussionen. Var urvalsgrupp bestod till slut av 15 personer.

Eleverna som vi har intervjuat presenteras nirmare i bilaga B.

3.3 Genomforande

Planerandet av var intervjuundersokning startade med att vi laste beskrivningar (Kvale, 1997,
s. 81-160; Stukat, 2005, s. 37-42) dver hur forskningsintervjuer bor utféras. Vi formulerade
sedan ett antal intervjufragor till var intervjuguide. Vi formulerade ocksd négra mgjliga
foljdfrdgor, som kunde vara till hjdlp under intervjuerna. Vi forsokte formulera frdgor som
skulle vara létta for informanterna att forsta samtidigt som de skulle ge oss den information vi
var ute efter och skapa ett bra samspel 1 fokusgruppen.

Under forberedelsearbetet med intervjuerna tog vi forst kontakt med de matematik- och
engelskldrare som undervisade de elever vi valt att intervjua. Vi planerade tillsammans med
dem vilken tid som skulle passa bést. En av intervjuerna utforde vi precis innan elevernas
lektion medan resten utfordes mot slutet av ordinarie lektionstid. Att gora intervjuerna pa
lektionstid trodde vi skulle innebéra en 6kad chans att eleverna skulle tacka ja till deltagande,
och diarmed minska bortfallet. Vi tog kontakt med eleverna antingen genom telefonsamtal
hem till dem eller genom besdk pa ndgon av deras tidigare lektioner. Vi beskrev dé kortfattat
vilket syfte vi hade med véar undersokning och att deltagandet var helt frivilligt. Vi valde att
inte ldmna ut huvudfragorna i forvég till de intervjuade. En elev hade efter en av intervjuerna
emellertid pratat med sin ordinarie l4rare. Hon hade da sagt att hon gédrna hade fatt frdgorna i
forvég sa att hon skulle kunna tdnka igenom dem och dédrmed kunna ge mer uttémmande svar.
Vi valde emellertid att fortsdtta pd samma sétt sa att alla intervjupersoner skulle ges samma
forutsittningar.

Vi spelade in alla intervjuer pd en MP3: spelare, sd att vi kunde koncentrera oss pé
intervjuerna och inte behovde fora exakta anteckningar. Daremot noterade vi delar av det som
eleverna sa dels for att det kunde vara ett stod under intervjun, och dels som en sidkerhet ifall
inspelningen inte skulle fungera. Alla inspelningar visade sig emellertid ha fungerat utan
problem. Andra fordelar med att spela in intervjuerna ér att man vid analysen kan lyssna pé de
flera génger for att lattare kunna sortera de resultat man erhallit och for att minska risken for
feltolkningar. Det dr viktigt att intervjuerna genomfors i en lugn, ostoérd och trygg miljo for de
intervjuade skriver Stukat (2005, s. 40). I vart fall satt vi in en lektionssal eller ett
konferensrum i nirheten av elevernas ordinarie lektionssal pa det komvux dér de studerade.
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Vi startade bade pilotintervjuerna och resterande intervjuer med att var och en av de
intervjuade fick beskriva sig sjdlva och sin bakgrund utifrdn nigra givna fragor. Det handlade
om alder, vilket program de gick pad gymnasiet, hur ldnge sedan de slutade gymnasiet, nér de
borjade pa komvux och vilka @mnen de ldser nu. Syftet med denna inledning var att alla skulle
kunna kéinna att de fatt en chans att sdga niagot. Enligt Hill (1998, s. 166) finns det da en storre
chans att de intervjuade kdnner sig delaktiga i gruppintervjun och ddrmed mer aktivt vagar
delta i de kommande diskussionerna. Sedan stilldes huvudfragorna som var kopplade till vart
syfte och vara fragestillningar. Ett lite friare samtal uppstod som gav mgjligheter for eleverna
att kommentera varandras yttranden och komma med egna inldgg. Ofta svarade emellertid
eleverna pa frdgorna mer eller mindre i tur och ordning och en dppnare diskussion var svér att
fa till stdnd. Detta skulle kunna bero pa att eleverna inte kdnde varandra sa bra eftersom de
hade olika gymnasiebakgrund och hade fa kurser gemensamt. For de flesta var det ocksé
forsta terminen de gick komvux. A andra sidan kan det vara positivt att de inte kéinner
varandra si vidl eftersom deras olika erfarenheter kan ge olika aspekter pd det som
diskuterades.

Under intervjuerna foljde vi i stora drag den ordning och formulering som intervjufragorna
hade i intervjuguiden, men en del variation forekom. Vi stéllde dessutom flera foljdfragor for
att f4 mer uttdmmande svar, och for att fa inligg och kommentarer fran de andra deltagarna.

Vi intervjuade fem fokusgrupper med totalt 15 elever. Enligt Stukét (2005, s. 41) &r tre-sex
personer ett lampligt antal 1 en fokusgrupp. Véra grupper bestod av tva-fyra elever. En grupp
pa bara tva informanter dr minde ldmpligt som fokusgrupp. Vi hade fran borjan inte planerat
att gruppen skulle bli sa liten, men pa grund av bortfall blev situationen sadan. Vi valde dnda
att utfora intervjun. Intervjuerna tog 20-30 minuter var och utférdes inom en dryg veckas tid.

Efter att alla intervjuer var utforda transkriberades de delvis. De inledande fragorna
transkriberades inte utan sammanstélldes 1 en presentation av deltagande komvuxelever (se
bilaga B). Elevernas svar till huvudfrdgorna transkriberades ordagrant, medan intervjuarens
yttranden bara vid behov.

3.4 Analysmetod

Efter varje intervju reflekterade vi dver de uttalanden vi fatt fran véra informanter. Nér alla
intervjuer var genomforda och transkriberade liste vi noggrant igenom transkriberingarna.
Direfter grupperade och strukturerade vi resultaten utifrdn véra fragestillningar. Vi skrev ner
resultaten, och jimforde med transkriberingarna ytterligare. I diskussionen jimforde och
kopplade vi véra resultat till tidigare forskning, vara fragestéllningar och yrkets relevans.

3.5 Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet beskriver tillforlitligheten och médtnoggrannheten hos metoden; alltsa kvaliteten pé
metoden (Stukat, 2005, s. 125). Det handlar ocksd om studien har utforts pa ett s korrekt satt
som mojligt for att sdkerstélla trovirdigheten i resultatet. Faktorer som paverkar reliabiliteten
kan vara den person som utfort intervjuerna, variationer i tolkning av bade fragor och svar,
yttre forutsittningar vid det enskilda tillfillet samt hur insamlade data har behandlats. En
upprepning av undersokningen ska 1 princip ge samma resultat. Studier av
samhéllsvetenskapligt slag med méinniskor involverade kan emellertid vara svara att upprepa
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med samma resultat. Det beror bland annat pé att alla ménniskor ar unika, och att en och
samma person kan @ndra uppfattning frdn en gang till en annan. Ménniskors kunskap om sin
omgivning ar inte konstant utan dndras hela tiden, vilket gor att beteendet ocksa dndras (Gilje
och Grimen, 1992, kap 6). I var studie valde vi att utfora intervjuerna tillsammans for att 6ka
reliabiliteten. Men dven om vi var ndrvarande bada tva vid alla intervjuerna kunde bara en av
oss stélla frigorna, vilket paverkar de intervjuades agerande och yttrande. Vi forsokte vara sa
neutrala som mojligt, och var vil medvetna om att vad vi sa och hur vi uttryckte oss kunde
styra svaren. Johansson och Svedner (2001, s. 27) skriver att ett problem vid intervjuer &r att
intervjuaren, utan att sjalv mérka det, uttrycker sina forvintningar och vérderingar och
dédrmed paverkar den intervjuades svar”. En nackdel med att utfora intervjuer i fokusgrupp &r
att informanterna péverkar varandra, vilket kan leda till inte helt sanningsenliga svar. Vi som
intervjuade kdnde ocksa i vissa fall att vi av etiska skél inte ville be en elev att utveckla sitt
svar och forklara sitt handlande. Det géllde elever som pa grund av manga IG var mer eller
mindre tvungen att l4sa p4d Komvux for att sedan ha en chans pa arbetsmarknaden. Vi ville
undvika att den eleven skulle kdnna sig utpekad pa ett negativt sétt.

Med en undersoknings validitet avses om de metoder man anvinder i sin undersdkning
verkligen ger svar pa de fragestdllningar som man vill fa besvarade, och inte ger andra svar.
Det som metoden ger maste stimma dverens med det man vill ha reda pd. Stukat formulerar
detta som att “man madter det man avser att mita” (2005, s. 125). Reliabilitet dr en
forutséttning for validitet, men ger ingen garanti att hog validitet uppnétts (Stukat, 2005, s.
126). Val av intervjufrdgor ar viktigt for att fi en hog validitet. Vi anser att véara fragor ar
formulerade sa att de intervjuade kan ge svar som leder till resultat forbundet med vért syfte.
Om eleverna inte dr sanningsenliga blir validiteten pa studien emellertid 14g, trots ldmpliga
fragor. Vi tror inte att eleverna tjanar ndgonting pé att ljuga, men det finns &nda en uppenbar
risk att de inte ar helt sanningsenliga. Det kan handla om att de inte vill erkdnna sina brister,
sarskilt infor sina jimndariga klasskamrater. Det kan ocksa vara sd att de mer eller mindre
omedvetet ger svar som de tror att intervjuaren vill hora.

For att kunna generalisera resultat till att gélla hela populationen kridvs bland annat ett
representativt urval, en tillrackligt stor undersokningsgrupp och ett litet bortfall. Med tanke pa
att var undersokning endast dr utford pa ett enda komvux, och att vi begrénsat oss till att
intervjua elever som ldst matematik eller engelska dr generaliserbarheten i1 var studie mycket
begrinsad. Syftet har emellertid inte heller wvarit att finna generella svar pa véra
fragestillningar, utan snarare att finna olika uppfattningar kring elevernas studiesituation pé
komvux och gymnasiet.

3.6 Forskningsetik

En forutséittning for forskning dr en god forskningsetik. Vetenskapsradets dmnesrdd for
humaniora och samhéllsvetenskap (u.4./06) anger bland annat krav om information till de
intervjuade, samtycke fran de intervjuade, konfidentialitet och nyttjanderitt. De elever som vi
intervjuat har informerats om studiens syfte och att deltagandet &r frivilligt. Eftersom vi
spelade in alla intervjuer var det viktigt att fa elevernas samtycke till detta. De informerades
om att deras uttalanden och personuppgifter skulle behandlas anonymt och endast anvéndas i
var forskningsrapport. I rapporten anger vi eleverna med nummer istillet for deras riktiga
namn. Den Komvuxskola som undersdkningen gjorts i anges inte med namn eller stad.
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4. Resultat

Som avslutning direkt efter varje enskild fokusintervju diskuterade vi det som vara
intervjupersoner sagt, och forsdkrade oss om att intervjuerna hade gett oss det som vi ville ha
svar pa. Nar alla intervjuer var genomforda och transkriberade gjorde vi ett forsta forsok att
strukturera och sammanstélla resultatet. Svarigheten att strukturera resultatet lag i1 att véra
fragestdllningar var sa Oppna vilket ledde det till att de intervjuade 1 vissa fall redan uttalat sig
om det som skulle vara en kommande frdga. Vi mirkte att var andra och tredje fragestdllning
delvis gick i varandra beroende pa hur fragorna tolkades av de intervjuade.

4.1 Framtidsplaner

Hér nedan redovisar vi de resultat som ar kopplade till véar forsta fragestéllning: Varfor ldser
man pd komvux som ung vuxen? Véra intervjupersoner pratade om tvé olika anledningar, som
har en tydlig koppling till varandra. Dels handlade det om langsiktiga mél kring elevernas
yrkesmissiga framtidsplaner. Dels om kortsiktiga mél som innebér studier pa komvux for att
kunna forverkliga de langsiktiga malen.

De flesta av de intervjuade komvuxstuderande hade som maél att vidareutbilda sig pd hogskola
eller universitet (se tabell 1). Val av yrke anges 1 bilaga B 1 presentationen av de intervjuade.

Tabell 1. Intervjupersonernas framtidsplaner efter komvux.

Framtidsplaner Hogskola Jobba Vet ej

Antal elever® 13 1 2

De tva intervjuade som inte riktigt vet vad de vill jobba med i framtiden liser pd komvux for
att de vet att kurserna ger dem storre valmdjligheter. Dels har de storre mojligheter pa
arbetsmarknaden och dels féar de ett storre utbud att vélja bland om de bestimmer sig for att
lasa pa hogskola.

4.2 Anledningar till att lasa pA komvux som ung vuxen

Som vi ndmnde tidigare behdvde de elever som vi intervjuat ldsa pa komvux for att kunna
forverkliga sina lingsiktiga framtidsplaner. De flesta gjorde en individuell studieplan
tillsammans med komvux studievigledare 6ver vilka kurser de behdvde ldsa for att nd mélen
att komma in pad hogskolan. Det kunde handla om att hoja sina betyg eller att
behorighetskomplettera med kurser som de inte ldst pa gymnasiet. I tabell 2 redovisas de 15
intervjupersonernas preciserade anledningar till att studera pa komvux. En elev kan ge flera
olika svar eftersom de foljer flera kurser, vilket leder till att i tabellen anges fler &n 15 svar.

* En av eleverna vill lisa pa hogskola om hon inte direkt fir jobb inom den bransch hon vill jobba. Hon &r
ddrmed placerad bade i hogskole- och jobbkolumnerna.
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Tabell 2. Intervjupersonernas anledningar till att ldsa pd komvux.

Anledning’ Héoja G eller | Hoja IG Behorighets- Kunskapens
VG komplettera egenvirde
Antal elever 12 2 6 2

Hiér foljer fortydliganden och kompletteringar av elevernas svar som vi presenterat i tabell 2.

Eleverna ger som en forklaring till anledningen att hoja betyg att pa gymnasiet ldser man
ménga och dessutom flera kravande &mnen. Det kan dd vara svart att orka prestera pé topp i
alla dmnen. Om man maérker att man inte kommer att uppna det betyg man har som
mélsittning kan en utvdg vara att prioritera ner det amnet och sedan ldsa det pd komvux. En
annan forklaring som ndmnts ar att pd gymnasiet, till skillnad frdn grundskolan, far man betyg
efter varje avslutad kurs, vilket gor att man redan 1 ettan far flera betyg som sedan ingér i
slutbetyget. Négra elever tinkte inte sé tidigt 1 sin gymnasieutbildning pa vikten av att fa hoga
betyg. Forst senare under gymnasietiden insag de att de kanske behovde fa béttre betyg, men
da var det for sent i redan betygsatta kurser. Ndgra elever pratade om att de inte var sa taktiska
med sina val i gymnasiet. De ansdg att de borde, som individuella val, vilja kurser som dr
lattare att fa hoga betyg i.

Som forklaring till varfor elever maste komplettera sina betyg med nya d&mnen pratade flera
av eleverna om dalig information kring vilka &mnen man behdver for att senare eventuellt
komma in pd hogskola. Vissa elever hade &ndd mojlighet att vidlja dessa dmnen som
individuellt val, men pa grund av bristande information valde de andra kurser. Nigra ansdg
dessutom att de helt enkelt valt fel gymnasieprogram, vilket innebér att de inte 14st kurser
eller &mnen som visade sig vara nddvéindiga for deras nya yrkesval. Som exempel pé detta
beréttade en av véra intervjupersoner om hennes tidigare gymnasieval: ”det &r klart att man
ska gora det man tycker dr kul, men det maste finnas en bit realism ocksa” (elev 13). Med det
menade hon att manga uppmuntras att vilja gymnasieutbildning utifran intresse, utan att veta
eller tanka pa att arbetsmarknaden inom den branschen kanske ar mycket délig. Sjélv gick hon
Hantverksprogrammet med inriktning mot mode och design, en mycket populdr
gymnasieutbildning. Nu har hon emellertid insett att det dr véldigt svart 1 hela landet att hitta
ett passande jobb.

Det fanns dven elever som ldste ndgra kurser extra bara for att bli berittigad till CSN-pengar,
trots att de inte behovde just de meriterna.

> Att "Hoja G eller VG” innebir att eleven redan har ett godkint eller vil godkint betyg och vill hoja detta ett
eller tva steg.

Att "Hoja IG” innebdr att eleven behdver fa minst godként i en kurs som eleven pa gymnasiet blev underkénd i.
Att "Komplettera” innebér att eleven ldser en kurs som han/hon inte har l4st tidigare, men som behdvs for
behorighet till hdgre studier.

”Kunskapens egenvirde” innebir att eleven laser en kurs for att han/hon anser att kunskapen ar viktig for
individen i andra sammanhang till exempel i vardags- eller arbetslivet.
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4.3 Forestallningar om komvux

Hiar foljer de resultat som &r kopplade till var andra fragestillning: Vilka forestdillningar om
komvux hade komvuxelever ndr de ldiste pda gymnasiet? Stimmer dessa tidigare
forestdllningar med vad komvuxeleverna senare upplever?

De flesta av vara intervjuade komvuxelever hade inga specifika forestdllningar om komvux
nér de lidste pd gymnasiet. En av eleverna hade didremot en forestdllning om att det skulle vara
lattare pd komvux dn pa gymnasiet. Nu ndr hon ldser pd komvux tycker hon emellertid inte att
det dr sa. Forklaringen till detta ligger enligt henne 1 att kurstiderna ar kortare pa komvux,
vilket medfor ett snabbare tempo. En annan av eleverna har klokt reflekterat Gver att det inte
borde vara léttare pd komvux eftersom kursplanerna ju faktiskt &r samma.

Eftersom de flesta inte hade ndgra tydliga forestillningar om komvux har vi inte heller kunnat
fi manga svar pa om deras forestillningar stimde med det som de upplevde nér de vil borjade
studera.

Vi fragade dven om det finns en viss uppfattning generellt bland gymnasieelever om komvux.
En elev hade hort att komvux var mer vuxenbaserat med storre krav. Uttrycket ’vuxendagis”
hade dven ndmnts pa gymnasiet. Frdn en av de intervjuade fick vi svaret: “Jag tror att det
finns en /.../ mentalitet att fixa betyg pa komvux. Min lillebrors kompis undrar ofta om
komvux ska bli kvar eller inte.” (elev 12).

Nér eleverna under intervjuernas gang hade berdttat om sina forestillningar om komvux
vicktes hos oss en tanke om de redan under gymnasietiden planerat att 14sa pad komvux. Det

utvecklades till en foljdfrdga i vara intervjuer. Deras svar presenteras nedan i tabell 3.

Tabell 3: Har eleverna redan pd gymnasiet haft en plan att ldsa pa komvux?

Plan Ja Nej Mojlig utvig

Antal elever® 5 5 4

Resultatet visar att bara en tredjedel av de intervjuade inte alls hade i atanke att studera pa
komvux. En stor andel hade alltsa reflekterat over att ldsa pa komvux eller &tminstone ha det
som en gardering eller mojlig utvidg om gymnasiestudierna inte skulle racka till.

4.4 Skillnader mellan gymnasiet och komvux

Som redovisats ovan hade alltsd inte de intervjuade sd manga forestdllningar om komvux
innan de borjade dédr. Nu nir de dr inne 1 komvux verksamhet anser de ddremot att det finns
skillnader mellan komvux och gymnasiet. Resultatredovisningen fortsdtter nu med den tredje
fragestillningen: Vilka skillnader finns mellan komvux och gymnasiet ndr det gdller
studiesituationen? For att tydliggora skillnaderna har vi gjort foljande indelningar av svaren:
undervisning, betyg, elevinflytande, ansvar.

% En elevs svar har gatt forlorat vid avlyssningen av intervjuinspelningen (alldeles for tyst svar).
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4.4.1 Undervisning

Eleverna poédngterade att pd komvux har kurserna férre undervisningstimmar. Det leder i sin
tur till mer hemarbete for eleverna. Tempot blir ocksé snabbare. A andra sidan liser eleverna
farre dmnen, vilket medfor att det dr ldttare att koncentrera sig pd det man gor. En av eleverna
papekade att en uppenbar skillnad mellan komvux och gymnasiet &r att pa komvux véljer man
sjdlv de kurser man vill ldsa.

Flera av de intervjuade eleverna upplevde att under lektionerna anvénds stora delar av tiden
till genomgangar. Vissa av eleverna, fraimst de som strivar efter hdga betyg, uppfattar att
undervisningen ligger pa en lite for basal niva, frimst anpassad for de elever som nojer sig
med godként. Daremot tycker de inte att det dr nigra problem att fi hjilp dven pa hogre
nivéer, bara man ber om det.

Samtidigt upplever eleverna att kursuppliggen &r mer strukturerade pd komvux dn pa
gymnasiet. Eleverna far tydliga instruktioner och en detaljerad planering om vad som ska
goras och nér under kursens géng. Lirarna upplevs ocksa vara mer tydliga i de krav som stélls
pa eleven for att fa ett visst betyg.

Miljon 1 klassrummen &r lugnare och mindre stokig. En elev ger forklaringen att “pa
gymnasiet gdr man mer med sina kompisar, och har mer att prata om [under lektionstid]. Hér
kénner man inte s& ménga. Hér &r ju alla for att 14sa. For att de verkligen vill 1dsa.” (elev 8).

Eleverna kédnner ocksé att de mots med mer respekt, och far mer uppmuntran nir de gér nagot
bra. Diaremot ser de inga storre skillnader 1 ldrarnas sitt att undervisa.

4.4.2 Betyg

Eleverna tycker att det i princip inte dr lattare att fA hoga betyg pa komvux. Daremot upplever
eleverna att komvuxldrarna ar mycket tydligare med att forklara vilka krav som géller for att
fa de olika betygen.

Som tidigare papekats ldser eleverna farre dmnen, vilket medfor att det ar léttare att
koncentrera sig pa det man gor. Det 1 sin tur kan leda till ett bdttre betyg. Flera av eleverna har
dessutom redan list vissa kurser tidigare pa gymnasiet vilket gor det ldttare denna gang. En
positiv effekt av detta dr att det kan underlétta att fa ett hogre betyg.

4.4.3 Elevinflytande

De flesta eleverna anser att bdde komvux och gymnasiet har lika lite elevinflytande i
undervisningssituationen. De sédger att ldrarna redan har en plan for kursen. En tydlig skillnad
ar emellertid att pa gymnasiet fanns olika elevgrupper, till exempel jimstélldhetsgrupp, som
okar elevernas overgripande inflytande. Samtidigt reflekterade ménga av eleverna over att de
inte tagit chansen att utnyttja sitt mojliga elevinflytande. P4 komvux saknas denna typ av
organiserade elevgrupper.

4.4.4 Ansvar

Ett storre ansvarstagande dr ndgot som de flesta eleverna anser krévs pa komvux. En elev
uttrycker det som att man fattar direkt att man maste ta mer ansvar hér” (elev 3). En annan
sdger att ’jag tror att det kan ha med mognad att gora. Nér man gér pad komvux har man ju ett
mal. Jag ska ldsa den hir kursen for att komma in hér eller jag ska ldsa de hér grejerna for att
gora det hir. Man har lite fokus. Nér man ldser pa gymnasiet gor man det for att alla andra gor
det 1 princip” (elev 13).
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Négra elever reflekterade Over att vissa av alla de skillnader som angetts, te x i
undervisningen, skulle kunna bero pé vilken ldrare man har haft snarare dn skillnader mellan
gymnasiet och komvux.

4.4.5 Motivation och mognad

De viktigaste aspekterna for de flesta av de intervjuade som tydligt kom fram under
intervjuernas gang, och som har relevans for var studie, dr att elevernas studiesituation pa
komvux paverkas vildigt mycket av att de kdnner sig mer motiverade och mogna nu én pé
gymnasiet.

De som ansdg sig vara mer motiverade nu hade flera forklaringar till detta. De ldser firre
kurser, som de dessutom har valt sjdlva. Nu har de ett tydligare mal med sina studier. Flera av
eleverna vet vad de vill utbilda sig till och vad som kridvs for att komma in pd onskad
hogskoleutbildning. Eleverna upplevde ocksé att de hade mognat jamfort med hur de var pé
gymnasiet. De hade nu storre insikt om vikten av meriter for att vara konkurrenskraftig vid
antagning till hogre studier. Tva av eleverna lidser dessutom engelska inte bara for meritens
skull utan dven for sin egen personliga utvecklings skull. En av eleverna sédger att "nu ir jag
motiverad pd ett annat sétt. Jag vill ju ha MVG for att jag maste, men jag laser engelska for att
bli bittre pa det ocksa” (elev 14).

De elever som inte kdnde sig mer motiverade nu pa komvux én pa gymnasiet forklarade det
med att det var trakigt att ldsa kurser en andra gdng. Om de lyckats att fa dnskat betyg redan
pa gymnasiet hade de inte behovt ldsa pa komvux utan kunde nu ha varit pa en hogskola eller
ett universitet istillet.

En elev kdnde sig véldigt motiverad i borjan av Komvux, men motivationen forsvann snabbt
eftersom hon inte var n6jd med upplédgget i den engelskkurs hon ldste. Hon ville 6va mer pa
att konversera engelska istéllet for att bara skriva och ga igenom grammatik, vilket skulle
kunna vara anledningen till att motivationen férsvann.

Som avslutning av resultatgenomgéingen vill vi, &ven om det inte dr kopplat till nagon
fragestillning, presentera om de intervjuade elevernas forvantningar inforlivades nér det
géller komvuxstudier och forbattrade respektive kompletterande betyg. Det kéndes naturligt
att som avslutning pa intervjuerna fraga eleverna om de var n6jda med sina studier.

Flera av eleverna tror att de kommer att fa de betyg de vill ha. Dessa elever har darmed
lyckats med den mélsittning de satte upp nir de borjade pa komvux.
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5. Diskussion

I detta avsnitt for vi en diskussion om véra resultat kopplat till teoriavsnittet och véart syfte.
Dessutom kommer vi att reflektera dver hur bortfallet kan ha paverkat tillforlitligheten av var
studie. Darefter for vi en slutdiskussion. Avslutningsvis reflekterar vi over tillimpningen av
resultatet i ldraryrket samt ger forslag pa vidare forskning.

5.1 Diskussion Kkring var forsta fragestillning

Syftet med vér undersokning var bland annat att f& 6kad kunskap om vad det beror pa att
ungdomar en kort tid efter gymnasiet borjar studera pd komvux. Dérfor var véar forsta
fragestillning Varfor ldser man pa Komvux som ung vuxen? Andersson (2000, s. 200) skriver
att elever som ldser pad komvux eller gar teoretiskt inriktade gymnasieprogram oftare har som
mal att fortsdtta sina studier pa hdogskola och universitet jamfort med elever som gar pé
yrkesinriktade program. Detta stimmer vél med vart resultat. Var studie visade att de flesta av
de intervjuade eleverna hade tydliga mal mot en hogskoleutbildning. De studerade pa komvux
for att skaffa sig formella meriter som ger behorighet eller 6kad chans att komma in pé
onskad hogskola eller universitet. Aven Andersson (2000) urskiljer i sin forskning denna
grupp, som har ett forhallningssétt till studier inriktat mot meriter. Detta beskrivs pé ett mer
illustrativt sitt av Assarsson och Sipos Zackrisson (2005, s. 75) som skriver att:

...deltagarna har planer for framtiden diar komvux ar ett medel eller mellanstation for att komma
vidare. Deltagarna framstills som att de &r pa vdg ndgonstans, i den rorelsen dr komvux ett inslag,
skolan blir en verksamhet med deltagare pé vég &t olika hall.

Hiér kan vi dven dra en parallell med Laroplanskommitténs tre aspekter pa kunskap. Vi ser att
denna grupp anvénder sig av kunskapens instrumentella aspekt. Deras studier pad komvux
fungerar som ett verktyg. Kunskaperna fyller en funktion.

Aven nagra av de andra forhéllningssitt till studier som Andersson (2000, s. 217) anger kan vi
finna 1 var unders6kningsgrupp. Det fanns elever som papekade att de liste pd komvux inte
bara for meriternas skull utan dven for att kunskaperna kan anvindas i andra sammanhang.
Sprakkunskaper kan till exempel vara anvindbara vid kontakter i privat- och arbetslivet. Man
skulle kunna tolka att de ungdomar som inte riktigt vet vad de vill sysselsitta sig med i
framtiden, och inte fétt arbete efter gymnasiet, véljer att studera pad komvux for att de kénner
en plikt att uppfylla omgivningarnas forvintningar att vara aktiva pa nagot sitt. Detta skulle
motsvara Anderssons forhdllningssétt mot studier som plikt. Samtidigt, som redogjordes for i
resultaten, kan de kdnna att studierna ger dem storre valmojligheter for framtiden.

Assarsson och Sipos Zackrisson (2005, s. 75) anger fyra lite annorlunda grupperingar av
studenter pd komvux. Dessa var en grupp bestiende av mindre studiemotiverade, en grupp
med tidigare arbetslosa eller fordldralediga, en grupp som kombinerade studier och arbete
samt en sista grupp som bestod av konkurrenskompletterare. Majoriteten av vara
intervjupersoner kan placeras i den sista gruppen, medan en av dem tillhér gruppen som
kombinerar studier med arbete. Anledningen till att véra intervjupersoner inte tillhor alla fyra
grupper beror troligen pa att vart urval av intervjupersoner har sa 14g medelalder. De kan
alltsa knappast ha varit fordldralediga eller arbetslésa nagon langre tid.
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Vi ar medvetna om att vart resultat, som visar att de allra flest dr ute efter meriter, kan vara
lite missvisande beroende pé bortfallet. Vi tror att de elever som vi inte kunnat intervjua
eftersom de avbrutit kurserna i mindre utstrdckning har hogskoleutbildning som mal. Det ar
mojligt att de fatt chansen till ett arbete och dd prioriterat arbete framfor studier. Det kan
ockséd vara si att de inte var tillrdckligt motiverade till att fortsétta kursen eller de kanske
under kursens gang insag att de inte skulle lyckas fa eller forbittra sina betyg som de hade
planerat.

5.2 Diskussion kring var andra friagestillning

Den andra fragestillningen var Vilka forestdillningar om komvux hade komvuxelever ndr de
ldste pa gymnasiet? Stammer dessa tidigare forestdillningar med vad komvuxeleverna senare
upplever?

Innan vi utférde denna studie trodde vi att dagens gymnasieungdomar hade manga
forestéllningar om komvux. Det visade sig i sjdlva verket vara si att vara informanter inte
tydligt kunde pavisa detta antagande. De flesta av de intervjuade hade inga forestillningar om
komvux. Den forestdllning som &dndé framkom om att studierna pa komvux var léttare &n
studierna pd gymnasiet var inte delad av alla vira informanter. Det kunde bero pa att flera av
de intervjuade kinde ndgon som tidigare lidst pa komvux, och att dessa inte hade siadana
uppfattningar. Som vi angett i resultatet var det en av de studerande som replikerade att det
inte borde vara littare eftersom komvux och gymnasiet har samma kursplan. Aven Larsson
(2006, s. 170) har nimnt detta.

En annan forestillning, som bygger pa uppfattningen att det skulle vara littare pad komvux, ar
den mentalitet som verkar finnas hos en del gymnasieungdomar om att fixa betyg pa komvux.
En stor andel av véra intervjupersoner har dessutom angett att de redan pd gymnasiet haft
vissa planer pa att fortsitta sina studier pa komvux, som vi redovisat i resultatavsnittet. Vi
anser att det &r viktigt att alla ldrare, bdde pd komvux och pa gymnasiet, &r medvetna om att
en sadan mentalitet kan finnas. Tanken med komvux har aldrig varit att gymnasieelever inte
ska behdva anstranga sig till fullo. Det maste ju 4ndd vara meningen att eleverna ska fa
tillrackliga betyg 1 gymnasiet, sé att de i onddan inte behover tillbringa extra tid med studier
pa komvux. Lérarna bor se till att eleverna gor sig fria fran den mentaliteten.

5.3 Diskussion kring var tredje fragestillning

Enligt vart syfte ville vi dven fi 6kad kunskap om hur eleverna uppfattar studierna pa komvux
i relation till gymnasiet. Var tredje och sista frgestéllning var Vilka skillnader finns mellan
komvux och gymnasiet ndr det gdiller studiesituationen? Vi fortsétter diskussionen med att
reflektera Gver detta.

De skillnader som finns mellan komvux och gymnasiet, enligt vart resultat, kan delas upp 1
tva grupper av faktorer; dels det vi kallar for yttre faktorer och dels det vi kallar for inre
faktorer. Med yttre faktorer menar vi de omstdndigheter som har med de olika skolformernas
system att gora. Dessa kan i princip varken ldrare eller elever paverka. P4 komvux dr kurserna
mer komprimerade i ldngd. Istdllet for att kurserna ldses under flera terminer, som kan vara
fallet pd gymnasiet, ldses de pd komvux oftast under en enda termin. Dessutom é&r antalet
undervisningstimmar per kurs nistan alltid firre pd komvux. Detta medfor att de
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komvuxstuderande ldser farre &mnen under en termin. P4 gymnasiet kan eleverna inte vilja
vilka kurser de vill ldsa inom ett program och i vilken ordning, forutom ett antal valbara
kurser. P4 komvux dr friheten att vdlja vilka kurser man vill lasa mycket storre. Det finns bade
negativa och positiva aspekter pd de yttre faktorernas betydelse for studiesituationen. Firre
antal undervisningstimmar medfér mer hemarbete och dédrmed Okat eget ansvar. Dessutom
blir tempot snabbare. Detta skulle kunna innebéra att studerande som behdver mycket stod
och hjélp inte har mgjlighet att fa det i tillrackligt hog grad. Att man ldser farre &mnen pa
komvux upplevdes av de intervjuade ddremot som en positiv aspekt, eftersom man da fér
lattare att koncentrera sig. Att ha storre frihet att vdlja vilka kurser man ska lisa &r ocksa en
positiv aspekt. Det skulle kunna péverka motivationen hos de studerande, och dirmed
studieresultatet.

De inre faktorerna dr mer kopplade till klassrumssituationen, och dr mojliga att paverka fran
bade ldrarens och elevens sida. Dessa faktorer har dels med den konkreta undervisningen att
gora, och dels med samspelet mellan ldrare och elev att gora. Nir det géller den konkreta
undervisningen upplevde vara intervjupersoner att uppliggen av kurserna var mer
strukturerade pa komvux jamfort med pad gymnasiet, och de studerande fick dessutom en
detaljerad planering. Detta har dven observerats av Assarsson och Sipos Zackrisson (2005, s.
101) i deras studie. En anledning till detta skulle kunna vara att vuxenstuderande i allménhet
kan ha familj med barn eller ett arbete vid sidan av studierna, vilket medfor att de kan behova
vara frinvarande fran lektioner 1 storre utstrickning &n vad gymnasieelever A&r.
Vuxenstuderande fOrvéntas ta storre ansvar for sina studier och dterhdmta missade lektioner
pa egen hand. Detta innebér att en detaljerad planering krdvs. En annan faktor kopplad till den
konkreta undervisningen som informanterna uppgav var att ldrarna pd komvux var mer
tydliga med forklaringar till de olika kunskapskraven for olika betyg. Det beror troligen pa att
lararna dr medvetna om att de flesta av deras vuxna elever dr pd komvux for betygens skull.

De andra sirskiljande faktorerna mellan gymnasiet och komvux, som vi nimnde ovan, har
med samspelet mellan ldrare och elever att gora. Framforallt upplevs klassrumsmiljon pa
komvux vara mycket lugnare 4n pa gymnasiet, och dessutom podngterade véra
intervjupersoner tydligt att de mdts med storre respekt nu jaimfort med under gymnasietiden.
Denna syn stimmer vél dverens med Bodinssons (1997, s. 15) resultat. Det dr emellertid inte
sdkert att gymnasieldrarna visar sina elever mindre respekt dn vad komvuxldrarna gor.
Déremot kan det vara en skillnad i1 hur eleverna uppfattar ldrarnas ageranden pad gymnasiet
respektive komvux.

Vi skrev tidigare att ldrarna forvéntar sig storre ansvarstagande frén de vuxenstuderandes sida.
Detta papekades ocksd av Wenestam (2005, s. 18) 1 sin jimforelse mellan vuxenpedagogik
och allmén pedagogik. Véra informanter uppger att de kénner det kravet och de tar ocksa ett
storre ansvar for sina studier. Assarsson och Sipos Zackrisson (2005) skriver att det finns
vuxenelever som inte vill ta ett eget ansvar, utan vill ’bli matade”. Detta &r inget vi har sett i
var studie. Det enda sérskiljande drag nir det gillde elevinflytande som vara informanter
ndmnde var att pa deras tidigare gymnasieskolor fanns organiserade elevgrupper med
mojlighet att pdverka elevsituationen pé skolan, och sadana saknas pa den komvuxskola dér
studien dr utford. A andra sidan uttryckte vira informanter att det inte var nigon storre
skillnad 1 elevinflytande 1 sjdlva undervisningen. Pa badde komvux och gymnasiet var
inflytandet relativt litet. Intervjupersonerna podngterade ocksa att det mycket vél kunde bero
pa att elever inte utnyttjar det. Dessutom kan man tilldgga att de komvuxstuderande 1 énnu
storre utstrickning dn gymnasieeleverna later lararen besluta 6ver kursens uppldgg. Det skulle
kunna bero pa att vuxeneleverna dr sd medvetna om de prestationskrav som géller att de, for
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att vara pa den sikra sidan, later lararen besluta 6ver kursens uppldgg. Det skulle ocksa kunna
bero pé att eftersom kursernas undervisningstid pd komvux oftast dr betydligt kortare &n pé
gymnasiet krivs en effektiv undervisning, och liraren anses vara mest lampad att skapa en
passande planering.

Som framgar av ovanstdende diskussion inverkar de faktorer som vi redogjort for positivt pa
de studerandes studiesituation pa komvux. Dessutom kan vi utifran vara resultat konstatera att
det finns andra faktorer, som motivation och mognad, som kanske dr &nnu viktigare for att
uppnd goda prestationer i studierna. Intervjupersonerna uttalade sig om att de nu ar mycket
mer motiverade 4n vad de var pd gymnasiet. Aven Larsson (2006, s. 169) har observerat detta
1 sin studie, nédr han anger att hela nio av tio vuxenstuderande var mycket motiverade i borjan
av sina studier. Detta tror vi att man kan koppla till att de ser tydliga mal om utbildning och
yrke framfor sig. Som Ahl (2004, s. 98) papekar ar det emellertid vildigt svart att koppla
motivation till en ensam motivationsteori, utan flera kan samverka. Det finns inte ett entydigt
svar om vad som motiverar en minniska i en viss situation. Darfor dr det svart att generalisera
vad som motiverar komvuxelever. Vi tycker dndé att vi kunde se att vdra informanter hade ett
tydligt mal, som fungerade som en drivkraft.

Alla de faktorer som vi diskuterat paverkar elevernas studieprestationer, och i slutindan dven
deras betyg. Man skulle kunna ténka sig att de personer som inte fullfoljt kurserna utan
hoppade av, och dirmed ingick i studiens bortfall, inte hade tillrdcklig motivation.

En av de skillnader mellan allmén pedagogik och vuxenpedagogik som Wenestam (2005, s.
18) redogdr for uppmirksammades inte av de intervjuade 1 vér studie. Wenestam papekar att
vuxenpedagogik delvis handlar om att utgd ifrdn de vuxnas erfarenheter. Detta verkar vara
nagot som vara informanter inte upplever att ldrarna gor. Detta skulle kunna bero pa att
lararna inte ldgger ndgon vikt vid deras erfarenheter eftersom de fortfarande dr sa unga och
dirmed inte har s manga erfarenheter att ha nytta av jimfort med dldre vuxenstuderande. A
andra sidan &r kurserna sa komprimerade att det kanske inte finns utrymme att ta tillvara de
vuxnas erfarenheter 1 undervisningen.

5.4 Slutdiskussion

Vi vill som slutdiskussion lyfta fram de inledande fragorna om det &r rétt att ur
samhéllsperspektiv lata eleverna konkurrenskomplettera pd komvux. Vi kommer inte att
berora behorighetskomplettering eftersom man i den allménna debatten inte har ifrdgasatt den
ritten 1 ndgon storre utstrackning. Vi kinner nu att det &r léttare for oss att ta stillning till den
pagéende diskussion som vi ndmnde i1 bakgrundsavsnittet efter det att vi har intervjuat vara
informanter, som till stor del dr konkurrenskompletterare.

Utifrdn véra informanters uttalanden kunde vi forstd att de 1 stor utstrdckning visade en
mognad och uppvisade stor motivation till fortsatta hogre studier. Utan komvux skulle de inte
ha kunnat na sina mal med en viss utbildning. Det som vi kunde forsta fran deras yttranden
var att det fanns olika anledningar till att gymnasieelever inte alltid lyckas uppna de betyg
som behdvs for att komma in pa hogskolan. Som vi ndmnde tidigare i vart resultat kunde dven
de motiverade elever, som redan i borjan av gymnasiet hade i atanke att efter avslutat
gymnasium fortsitta pd hogskola eller universitet, ha svarigheter att orka prestera pa topp i
alla amnen, vilket krivs for ett flertal hogre utbildningar. For vissa andra mindre motiverade
eller mogna elever dr det inte alltid klart att ett betyg erhdllet i ettan pa gymnasiet ér lika
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viktigt som ett betyg erhdllet i trean. Ett daligt betyg i ettan kan fOrstora for framtida
utbildningsmojligheter. Det kan ibland bero pad brist 1 information fran till exempel
studievigledare eller ldrare, eller att eleverna inte dr mottagliga for den information som ges.
Det kan ocksé vara sa att dessa ungdomar inte dr mogna nog att tinka l&ngsiktigt. I den &ldern
kan umgénget med kompisar kdnnas viktigare dn att tinka pa studier, sérskilt om eleven inte
fér tillrackligt med stdd eller motivation hemifran.

Den aspekt som kom fram i resultatet om elevernas taktiska val pa gymnasiet ar ocksa vérd att
lyfta fram igen. Som nigra av eleverna betonade finns det inom ramen for valbara kurser mer
eller mindre kriavande kurser. Det dr, som en av vara informanter reflekterat 6ver, svarare att
f4 hoga betyg i till exempel sprak jaimfort med i en kurs som Spinning, kondition och styrka.
Den tidigare regeringen uppmirksammade problemet med taktiska val genom att i sitt forslag
till den nya gymnasiereformen, Gy -07, (Skolverket, 2006) se 6ver och minska antalet valbara
kurser. Vi undrar vilket forhallningssétt den nya regeringen har till detta.

Vi anser att det vore synd om dessa ungdomar, som inte lyckades s& bra pd gymnasiet, aldrig
kan fa en andra chans att forbattra sina kunskaper och sina betyg och dirmed inte kan fortsétta
till 6nskade hogre studier. Detta strider ocksd mot den kunskapssyn om livslangt ldrande och
kravet pé stidndig utveckling i arbetslivet som vi har ndmnt i1 bakgrundsavsnittet. Vi kan styrka
var asikt med foljande citat fran Lpf 94 som anger att vuxenutbildning ska strdva efter att
’tillgodose de vuxnas individuella 6nskemal om vidgade studie- och utbildningsmdjligheter
och ge dem tillfille att komplettera ungdomsutbildningen” (Utbildningsdepartementet, 1994,
s. 8).

5.5 Studiens relevans for vart yrke

Vi har nu béttre forstatt problematiken kring de unga vuxenstuderandes situation. De
uppmirksammade oss om vikten av att vara tydlig. Det handlar dels om att vara tydligare i
vilka méal som eleverna ska uppnd och vilka betygskriterier som géller. Det handlar ocksa om
att tydligt och tidigt informera gymnasieelever om kursval och betygsfragor och dess
betydelse for senare hogre studier. Studien visar ocksa att eleverna papekar vikten av en vil
strukturerad planering av kursen. Det dr ocksa viktigt att som ldrare tdnker pé att motivation
ar en drivkraft till ldrande. Vi ska stridva efter att motivera eleverna till att vilja l4ra sig, men
ocksé ofta paminna eleverna om att kunskaperna som vi lar ut har ett anvindningsomrade sa
att det hjilper dem att bibehélla motivationen.

5.6 Forslag pa vidare studier

Det skulle vara intressant att som en forlingning pé detta examensarbete studera de elever
som hoppat av komvux. Vi skulle i sa fall inrikta oss pa de anledningar som finns till att de
avslutar studierna i fortid. Saknade de den nédviandiga motivationen? Fick de ett arbete? Eller
vad kunde det bero pa? Pa det hédr sittet skulle vi ocksd f4 mer information om vér studies
bortfall.

En annan studie som skulle vara givande for lararyrket ar att underséka om och i sa fall hur de
andragogiska principerna tilldmpas i1 praktiken, till exempel hur vuxna elevers erfarenheter
utnyttjas i undervisningen. Detta skulle utféras genom att intervjua dels ldrare och dels till
exempel dldre vuxenstuderande, for att fa bade ett larar- och ett elevperspektiv.

25



Referenser

Ahl, H. (2004). Motivation och vuxnas ldrande. En kunskapséversikt och problematisering.
(Myndigheten for skolutveckling, Forskning i1 fokus, nr 24). Stockholm: Liber distribution.

Alvesson, M. (1999). Utbildning &ar svaret. Vad ar fragan? Pedagogisk forskning i Sverige,
4(3), s. 225-243.

Andersson, P. (2000) Att studera och bli bedémd. Empiriska och teoretiska perspektiv pa
gymnasie- och vuxenstuderandes sdtt att erfara studier och bedomningar. (Linképing
Studies in Education and Psychology, 68). Linkdping: Linkdpings universitet, Institutionen
for pedagogik och psykologi.

Assarsson, L. & Sipos Zackrisson, K. (2005). Iscensdttande av identiteter i vuxenstudier.
(Link6ping Studies in Education and Psychology, 103). Linkdping: Linkdpings universitet,
Institutionen for pedagogik och psykologi.

Bodinsson, L. (1997). Hur skapar man ett positivt arbetsklimat for eleverna? (Examensarbete
inom praktisk pedagogisk utbildning). Stockholm: Institutionen for pedagogik, LHS.

Gilje, N. & Grimen, H. (1992). Samhdllsvetenskapernas forutsdttningar. Géteborg: Daidalos
forlag.

Giota, J. (2002). Skoleffekter pa elevers motivation och utveckling. Pedagogisk forskning i
Sverige, 7(4), s. 289-305.

Henning Loeb, 1. (2006). Utveckling och fordindring av kommunal vuxenutbildning: en
yrkeslivshistorisk ingang med berdttelser om ldrarbanor. (Goteborg Studies in Educational

Science, 237). Goteborg: Acta Universitatis Gothoburgensis.

Hill, M. (1998). Kompetent for “det nya arbetslivet”? Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Hoghielm, R. (1997). Komvux sérart och pedagogiska utgingspunkter. I A. Mikitalo & L.
Olsson (Red.), Vuxenpedagogik i teori och praktik. (s. 375-386). Stockholm: Fritzes.

Hoghielm, R. (2006). Komvux rotter och framtida vigval. I L. Borgstrom & P. Gougoulakis
(Red.), Vuxenantologin (s. 186-220). Stockholm: Atlas.

Johansson, B. & Svedner, P. (2001). Examensarbetet i Idrarutbildningen. Uppsala:
Kunskapsforetaget.

Kvale, S. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Larsson, M. (2006). Vuxenutbildningens méngfald. I S. Larsson & L. Olsson (Red.), Om
vuxnas studier. (s. 163-174). Lund: Studentlitteratur.

Larsson, S. (1997). Livslangt och livsvitt lirande I A. Mikitalo & L. Olsson (Red.),
Vuxenpedagogik i teori och praktik. (s. 41-54). Stockholm: Fritzes.



Lilja, A. (2004). Elevers drivkraft ur ett lararperspektiv. Didaktisk tidskrift, 2004(14), s. 173-
189.

Plengiér Gaal, A. (2005). Samspel mellan studenter och ldrare I C. Wenestam & B. Lendahls
Rosendahl (Red.), Ldrande I vuxenlivet. (s. 49-65). Lund: Studentlitteratur.

Proposiotion 1967:85. Angdende vissa dtgdrder inom vuxenutbildningens omrdde.
Proposiotion 1970:35. Angdende okat stod till vuxenutbildningnen.

Proposition 2000/2001:72. Vuxnas ldrande och utvecklingen av vuxenutbildningen.

SES 1985:1100. Skollagen. Stockholm: Utbildnings- och kulturdepartementet.

SES 1993:100. Hégskoleforordningen. Stockholm: Utbildnings- och kulturdepartementet.

Skolverket. (1998). Bildning och kunskap. Sdrtryck ur skola for bildning. Stockholm: Liber
distribution.

Skolverket. (2002). Efter skolan. Rapport 223. Stockholm: Fritzes

Skolverket. (2006). Gymnasieskola 2007.
Hémtat 17 januari 2007, fran
http://www.skolverket.se/sb/d

SOU 1973:2. Hogskolan. Betdinkande av 1968 ars utbildningsutredning (U68). Stockholm:
Fritzes offentliga publikationer.

SOU 1992:94. Skola for bildning. Betinkande av ldroplanskommittén. Stockholm: Allménna
forlaget.

SOU 1998:51. Vuxenutbildning och livsldngt ldrande - Situationen infor och under forsta dret
med Kunskapslyftet. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

SOU 2002:120. Atta végar till kunskap. En ny struktur for gymnasieskolan. Slutbetinkande
av Gymnasiekommittén 2000. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.

Statistik frdn var forskningsskola. Himtat 22 december 2006.

Stukat, S. (2005). At skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Utbildningsdepartementet. (1982). Ldroplan for kommunal vuxenutbildning. Lvux §82.
Stockholm: Liber.

Utbildningsdepartementet. (1994). Ldroplan for de frivilliga skolformerna. Lpf 94.
Stockholm: Utbildningsdepartementet.



Utbildnings- och kulturdepartementet. (2006). Nya regler for tilltrdde till hogre utbildning.
Héamtat 28 november 2006, fran
http://www.swedwn.gov.se/sb/d/5696/a/66511;jsessionid=avrvXtroffS7

Vetenskapsradet. (u.4./06). Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhdllsvetenskaplig forskning. Himtat 16 december 2006, frdn
http://www.vr.se/download/18.6b2198a910b3e260ae28000

Wenestam, C. (2005). Vuxna och vuxenpedagogik. I C. Wenestam & B. Lendahls Rosendahl
(Red.), Lirande I vuxenlivet. (s. 13-48). Lund: Studentlitteratur.



Bilaga A: Intervjuguide
e introducera oss
e vivill ta reda pa
- varfor ni ldser pd komvux
- vilka skillnader som finns mellan komvux och gymnasiet

e det ni sdger kommer att behandlas helt anonymt/konfidentiellt

Introduktionsfragor
Hur gammal ar du?

Nar gick du ut gymnasiet?
Vilket program gick du pa?

Hur ldnge har du ldst pa komvux? Borjade du direkt efter gymnasiet eller har du gjort nagot
annat efter gymnasiet?

Hur ménga dmnen léser du under denna termin?

Fortsittningsfragor
Varfor borjade ni ldsa pa Komvux? (komplettera betyg, hoja betyg, annat?)

Vad har ni {for framtidsplaner? Lasa pa universitetet eller jobba efter komvux? Vad vill ni bli?

Hur fungerar det att lisa pd komvux? Ar det s& som du hade tinkt dig? Kénner du dig mer
motiverad nu dn pa gymnasiet?

Beskriv hur undervisningen i matematik/engelska sa ut pa gymnasiet.
Beskriv hur undervisningen i matematik/engelska ser ut pa komvux.

Vilka skillnader finns mellan komvux och gymnasiet?
- undervisning
- betyg
- elevinflytande
- ansvar

Tror du att du kommer att f det betyg som du hoppas pa? Varfor/varfor inte?
Har du planerat redan tidigt pa gymnasiet att 14sa pa komvux?

Anvindbara foljdfragor:

Vad menar du med det? Kan du berétta mer?

Har jag forstétt dig rétt nér jag tror att din uppfattning ér...?

Avslutning
e sammanfatta ev intervjun
e tacka for medverkan



Bilaga B: Presentation av intervjupersoner

Elev | Alder | Gymnasie- Avslutat Start pa | Kurser pa Framtida
nr 7 program8 gymnasium komvux | komvux yrkesval
(ar) (ar) | denna termin
1 19 | SP 2006 HT 2006 | MaB, PsA Jurist
2 19 | SP 2006 | HT 2006 | MaB, NKA, Polis
NkB, HiA
3 19 | ES, bild 2006 | HT 2006 | MaB Designer eller
illustrator
4 20 | Saab-prog 2005 | HT 2006 | MaA, FyA, Idrottsldrare och
NkA, NkB, Hi | ev. historieldrare
5 20 | Ridsport- 2005 | HT 2006 | MaA, MaB, Sjukskoterska
prog Nk B, eller socionom
Alternativ-
medicin
6 20 | NP, miljo 2005 HT 2006 | MaA, MaB, Tandldkare
SvA, BiA
7 19 | HR 2006 | HT 2006 | MaA, HiA, Vet ¢j
NkB, KeA
8 20 | SP, samhall 2005 HT 2006 | MaA, Nk B, Idrottslarare
ShA
9 19 | TP, 2006 HT 2006 | MaA, MaC, Négot inom el
konstruktion HiA, KeA
10 21 | SP, HP 2004 | HT 2004? | EngB, ReA, Vet ¢j
(hoppade NkA
av)
11 20 | SP 2005 | HT 2005 | EngB, MaC, Nationell politik
PsA, SvB och ekonomi
Teckensprék
12 21 | SP, kultur 2004 | HT 2006 | Eng B, NKkA, Landskaps-
MaB, ReA, arkitekt
HiA, Fe
13 20 | HV, mode 2005 HT 2006 | Eng B, Textillarare eller
och design Mainniskan annat inom
socialt och somnad
kulturellt
14 21 | SP 2004 | HT 2006 | EngA, EngB, | Psykolog
HiA
15 19 | HR, turism 2006 | HT 2006 | EngA Marknadsunder-
sOkningar

7 Alder uppnadd under aret
Ssp= Samhillsvetenskapsprogrammet
ES = Estetiska programmet

NP = Naturvetenskapsprogrammet

HR = Hotell- och restaurangprogrammet
TP = Teknikprogrammet
HP = Handels- och administrationsprogrammet
HV = Hantverksprogrammet




