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The purpose of the current study is to generate knowledge about the
preschool teacher’s incitements to action in the work they conduct around the
upbringing of children, as well as how preschool teachers experience their
own actions in interactions with children.

The current study adopts a phenomenological lifeworld approach (Metleau-
Ponty, 1962/20006; Schiitz, 1966). This approach has been chosen in order to
be able to understand the phenomenon of upbringing from the preschool
teacher’s perspective. The study has been carried out in four different sections
at four different preschools. Interaction between nine preschool teachers and
64 children (3-5 years old) at the four different sections was video-recorded.
The data was comprised of video observations and interviews using the
method of stimulated recall (Calderhead, 1981).

In the analyses conducted three themes emerged. The first theme that
emerged is The preschool teachers wish to respect each child’s unigueness. In this theme
the ways in which the unique child is met both by the preschool teachers and
other children is described. The second theme is The preschool teachers want to
achieve order. In this theme the ways in which upbringing finds expression
through order are revealed. The third theme Existence: the preschool teachers want
to lay the foundations for life in the future, shows how — both in the here-and-now,
but also from a future-oriented perspective — upbringing finds forms of
expression in preschool. The preschool teachers’ incitements to action
indicate a striving to respect children’s rights to being unique individuals, the
right to order and predictability, and the right to have hope, both in the here-



and-now and in the future. These rights are relational and interrelated with
one another. For the preschool teachers these rights are of importance, both
from the child’s perspective, but also in relation to others. On occasions the
adults can abstain from certain rights, if this is regarded as relevant in the
particular situation. Rights also involve a degree of responsibility.

Using these concepts, dimensions of upbringing can be identified and
analysed, both in research as well as in pedagogical practice. In this way the
study can contribute to creating a more in-depth understanding of upbringing
and its nature, and can challenge teachers to develop their own practice and
thus contribute in the ongoing development of the profession.
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Forord

Det idr nu dags att sitta stopp f6r min tid som doktorand. Det har varit en
ling resa fylld av kurser, seminarier, konferenser, spinnande méten med
manga intressanta diskussioner men ocksi manga ensamma stunder vid
skrivbordet. For att klara av ensamarbetet behéver man triffa vinner och
kollegor att prata och umgas med. Dirf6r dr det manga som jag har att tacka
for att jag kommer ur denna doktorandbubbla med férmagan till socialt
samspel fortfarande i behall.

Forst vill jag tacka davarande skolchef Inger Jansson i Falkopings kommun
tor din framsynthet att gora det mojligt for mig att soka till
forskarutbildningen. Under manga ar arbetade jag som forskolldrare i
Falk6pings kommun samtidigt som jag gick forskarutbildning.

Utan ndgon att studera blir det svart att genomféra en forskningsstudie.
Dirtér dr jag oerhért tacksam mot de f6rskollirare som tackade ja till att delta
1 foreliggande studie. Tack for att ni tog er tid och tog emot mig.
Diskussionerna kring ert arbete i férskolan har bildat grund for foreliggande
studie och gett nya insikter om fostrans innehall till professionen.

For att kunna firdigstilla ett avhandlingsprojekt beh6ver man handledare.
Jag har haft f6rménen att ha tva fantastiska handledare vid min sida, Eva Jo-
hansson och Kennert Orlenius. Ert kunnande och intresse kring det virdepe-
dagogiska forskningsfiltet har varit betydelsefullt f6r mitt avhandlingsarbete.
Tack vare era skarpa blickar har inga otydligheter i mitt skrivande gatt er forbi.
Tack for alla noggranna lisningar av mina texter. P4 vdg mot disputationen
g0rs avstimningar med jimna mellanrum f6r att sikerstilla kvaliteten pa av-
handlingen. P4 denna vig vill jag tacka Robert Thornberg som liste mitt ut-
kast 1 borjan av skrivprocessen, direfter liste Geir Skeie vid mittseminariet
och Gunnel Colnerud vid slutseminariet. Ett stort tack till er for era syn-
punkter. Ni har pekat ut méjliga vigar i det fortsatta arbetet. Att skriva mycket
och processa texter kan géra att spraket inte alltid blir grammatiskt rdtt. For
att fa ordning pa detta har Emil Bigsten sprakgranskat texten. Ett stort tack
for din noggranna lisning Emil!

Jag vill dven tacka alla pa IPKL dir jag har haft min tillh6righet under hela
min forskarutbildning. Det dr med stor glidje jag fatt ta del av och vara en del
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i denna kreativa forskningsmiljé dir skrattet aldrig dr lingt borta. Ingen
nimnd och ingen gldmd. Ett sirskilt tack vill jag dock rikta till prefekt Ulla
Mauritszon som pa bidsta sitt gett mig forutsittningar for att fardigstilla min
avhandling.

Under doktorandtiden uppkommer fragor av olika praktiska slag. I dessa
fragor har Marianne Andersson, Carin Johansson och Annika Lantz Anders-
son varit ett stort stod. Pa slutspurten har ocksa Evalise Johannisson, Lisbeth
Dahlén och Lisbetth Séderberg varit mig behjalpliga. Tack allal

Ibland maste man ta ett break fran allt skrivande och uppticka att det finns
ett liv bortom datorn. Jag har under hela doktorandtiden haft félje med
Birgitta Berne, Ingela Bursjo6 och Barbro Oxstrand fran forskarskolan CUL.
Jag vill tacka er for allt roligt vi gjort tillsammans, inte att forgldémma vara
luncher pa stan. Vill dven tacka Zahra Bayati som jag haft férmdnen att sla
folje med under doktorandtiden.

Vinskap handlar om att finnas dér f6r varandra dven om man inte alltid
hinner triffas. Jag har inte hunnit triffas er si ofta jag 6nskat men nu nir jag
ser slutet pa denna period sa ska vi ta igen allt vi missat. Tack fOr att ni statt ut
med mitt halvt asociala liv/satt. Ni vet vilka ni ar!

Sist men inte minst, de som fatt sta ut med mitt stindiga skrivande dr min
familj. De har stottat mig och tvingat ut mig ur kammaren med jimna
mellanrum. Nu ser jag fram emot en sommar tillsammans med er i stugan

utan resvaskor fulla med bocker och artiklat.
Denna bok tillignas er Leif, Erik, Emil, Jens och Carl

Goteborg, maj 2015

Airi Bigsten
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Kapitel 1. Inledning

Denna studie handlar om fostran i férskolan. Fokus dr riktat mot
forskolldrares’ bevekelsegrunder fér det egna handlandet da de fostrar barn i
forskolan. En utgangspunkt for studien dr att forskollirare arbetar med
intentionen att forma och paverka barn mot nigot som anses som onskvirt.
Det o6nskvirda kan wvara forankrat savil i sambhillsuppdraget som i
forskollirares egna erfarenheter och kan bade handla om att barn ska vixa
som personer och men ocksd som samhallsmedborgare. Fostran sker bade hir
och nu men den dr ocksa riktad mot framtiden. Forskning visar att fostran i
forskola priglas av komplexitet och att manga aspekter har betydelse f6r hur
fostran forstas och kommer till uttryck i vardagen. Vilket innehall fostran ges
och vilka grunder som fdrskollirare bygger sitt fostransarbete pa har bland
annat att gbra med forskolan som moralisk praktik, uppdraget att fostra samt
hur innebérden av uppdraget tolkas. I de politiska dokumenten anges att
malet dr att fostra barn till demokratiska medborgare som tar hansyn till andra
minniskor men ocksa till individer som g6ér sina egna roster horda
(Skolverket, 2011). Men vad innebidr det i den vardagliga verksamheten?
Inledningsvis belyses den problematik som kan finnas i att fostra barn och vad
detta kan innebdra fo6r min studie. Direfter presenteras syfte och
tragestillningar.

Forskolan, sedd som en moralisk praktik

Den moraliska dimensionen tycks ofta osynlig” och tas for given. Orlenius
och Bigsten (2013) framhaller, att det inte gir att bestimma ett enda “ritt”
handlande utan de argumenterar f6r vikten av att lirare tar ett personligt
ansvar fOr sina moraliska handlingar. Det personliga ansvaret dr inte bara en
friga om vad forskollirarna gor. Det handlar ocksi om att verksamhetens

! Eftersom studien inte har f6r avsikt att jaimféra olika yrkesgrupper har jag valt att benimna alla
deltagare i studien forskollirare, oavsett deras utbildning. Virt att notera dr den distinktion som
g6rs mellan forskolldrare och forskollirarna. Med orden férskolldrare menas forskolldrare i generell
mening medan forskollirarna refererar till de férskollirare som ingar i studien. Da jag refererar till
forskning anvinds de begrepp som anvinds i texterna om de som arbetar i skolan eller férskolan,
antingen ldrare eller férskolldrare
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villkor kriver olika beslut av dem. Detta kan ocksa innebira att olika virden
kan std emot varandra.

Trots vetskapen om att barn ar olika forindras inte forskolans strukturer
eller miljer efter barns olika behov visar Nordin-Hultmans studie (2006). Om
barn inte ”passar’” in i forskolans strukturer riskerar de att exkluderas och
upplevas som avvikande. Ekstrom (2000) framhaller att forskollirarnas fokus
med den pedagogiska verksamheten dr riktat mot gruppen som kollektiv
snarare 4n mot individen. Detta i motsats till liroplanens mal (Skolverket,
2011) ddr bade individ och kollektiv forutsitts vara lika viktiga att arbeta med
(Ekstrom, 2006). Ribaeus (2014) menar dock att det skett en férskjutning i
pedagogikens riktning fran att ha gruppen i fokus till att se det individuella
barnet. Samtidigt framhaller Markstrém (2005) att det dr i kollektivet som
fostrandet av individen sker, det vill sdga att barnet dr ett socialt barn som ar
individuellt kollektiv’ > (Markstrém, 2005, s. 209). Det ir litt att forestilla sig
ett dilemma foér férskollirare mellan att mota individ och kollektiv i arbetet
med barns fostran.

Orlenius och Bigsten (2013) visar genom olika situationsbeskrivningar att
lirares etiska Overviganden och moraliska handlande varierar beroende pa
kontext, vilket eller vilka barn som 4r involverade i det som sker, och vad
situationen handlar om. Denna komplexitet priglas av oférutsidgbarhet. Detta
innebdr att hur vil férberedd en forskollirare dn 4r och oavsett vilka
erfarenheter de har vunnit under sin yrkeskarriir sa dr det omoijligt att veta vad
som kommer att hinda i ndsta méte med barnen (se dven Doyle, 1980).
Orlenius och Bigsten (2013) skriver:

Den moraliska dimensionen ér inbdddad i all pedagogisk verksamhet. Det
giller savil hur relationer uppritthills och konstitueras mellan berérda
individer och grupper. Det berér ocksi innehéllet i form av vilka
undervisningsstrategier som priglar verksamheten, dvs. vad som behandlas
och hur. (Orlenius & Bigsten, 2013, s. 31)

Forskolan dr en moralisk arena dir forskollirare forvintas vara moraliska
forebilder (Skolverket, 2011). A ena sidan visar Johansson (2002) att
forskollirare inte alltid tycks vara medvetna om att deras agerande i vissa
situationer kan vara just sidant som stdr i motsats till hur de vill att barnen ska
agera. Enligt Colnerud och Granstrom (2002) har lirare svarigheter att
artikulera sina moraliska intentioner da dessa ibland 4r oreflekterade. A andra
sidan visar Campbell (2004) att trots att ldrares handlande i skolan ofta sker
intuitivt kan en del lirare efterdit med ord beskriva vilka deras moraliska

14
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avsikter var och hur de trodde att barnens moraliska lirande skedde. Att lirare
inte alltid 4r medvetna om den moraliska styrkan i det egna handlandet
framhélls av vissa forskare (t.ex. Colnerud & Granstrom, 2002; Jackson,
Boostrom & Hansen, 1993; Johansson, 2002) medan andra menar att det
finns en medvetenhet om den egna moraliska styrkan (t.ex. Campbell, 2004;
Ohnstad, 2008). Aven Ohnstad (2008) framhaller att lirare tar ansvar fér och
ir medvetna om sitt agerande i etiska dilemman. Ansvaret de tar riktas dock
tor det mesta inte mot alla elever i skolan utan mot den egna klassen. Flera
studier visar dock att lirares moraliska handlande tar sin utgangspunkt i deras
personliga kvaliteter och erfarenheter (t.ex. Boulton-Lewis, Brownlee, Walker,
Johansson & Cobb-Moore. 2011; Jackson et al., 1993; Ohnstad, 2008; Tirri &
Husu, 2002) samt i forestillningar om moderlighet (Gannerud, 1999). Att
lirare har beredskap (Clark, 1990) och kan argumentera fér sina val i
moraliska frigor bade infor elever och sig sjilva dr ett rimligt krav, framhaller
Colnerud et. al., (2002). Problemet for forskollirare och lirare tycks vara att
kunna balansera mellan personliga erfarenheter och professionella.

Det idr i de dagliga métena mellan barn och vuxna som virden uttrycks.
For att fa barn att agera pa ett forviantat satt menar forskollidrarna i Johanssons
(2002) studie att de sjdlva maste agera pa det sitt de vill att barn ska handla,
det vill siga vara rollmodell. Samtidigt tycks de inte se sig sjilva som
rollmodeller da de exkluderar eller f6rdémer barns agerande da de agerar pa
ett icke 6nskvirt sitt (Johansson, 2002; se dven Oladipo, 2009). Genom sittet
att organisera arbetet verksamhetsmissigt i form av prioriteringar och
stillningstaganden, via instruktioner och andra utsagor, gestaltas virden bade
implicit och explicit (Colnerud, 2004). Sidana virden kan vara motsigelsefulla.
Enligt Colnerud (2004) kan dock de virden som férmedlas motsigas i andra
sammanhang, till exempel av lirarnas egna handlingar eller ord. Den
refererade forskningen ovan pekar med andra ord pi att detta
motsatsforhéllande finns inom savil férskolans som skolans praktik.

Forskolldrares antaganden om hur barn lir sig moral varierar. Johansson
och Johansson (2003) identifierade fyra olika barndomsférstielser” i en studie
om etiska samspel mellan lirare och barn i forskola och tidiga skolar. Dessa
antaganden har enligt forfattarna betydelse fOr lirares sitt att se pa hur barn
forstar och tillignar sig moral. De far ocksa betydelse for hur lirarna arbetar

2 Innebétrden av dessa forstielser utvecklas i kapitel 2 Tidigare forskning.
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med moralfragor i foérhallande till barnen. Forskarna menar att ldrarna ibland
forbiser sin egen roll i den etik de skapar tillsammans med barnen:

Det finns en risk med att etiken gors till en egenskap hos den enskilde,
istillet for nigot mellan manniskor som alla dr en del av, oavsett om de ér
barn eller vuxna. (Johansson & Johansson, 2003, s. 259 ff.)

Forskarna pekar pa vikten av att se etiken som relationell.

Lararyrket ar normativt till sin karaktir (Fjellstrém, 2004). Samhaillet har en
avsikt med sin fostran. I det myndighetsansvar som ldrare har ligger ett ansvar
att aktivt och medvetet paverka elevers attityder och karaktarer for att stirka
demokratin (Fjellstrém, 2004; Skolverket, 2011). Fjellstrom (2004) framhaller
att varken forskola eller skola kan undkomma att fostra. Sévil i skollag (SES,
2010:800) som i liroplaner (Skolverket, 2011) pa alla nivder finns ett
fostransuppdrag. Dessutom ska fostran ”ocksa uttrycka en skiligt god vilja till
elevernas, sambhillets och virldens bista” (Fjellstrom, 2004, s. 167). 1
forskolans liroplan (Skolverket, 2011) anvinds orden lirande och fostran.
Begreppet fostran férekommer ett fital ganger till skillnad mot begreppet
lirande som anvinds betydligt mer frekvent. Begreppet fostran definieras
dock inte i liroplanstexten. Det skulle kunna innebdra att en rad olika
tolkningar av fostran blir méjliga. Det finns en problematik inbaddad i detta.
Uppdraget dr normativt men hur detta ska genomfdras limnas Over till
forskollirarna sjilva att tolka. Det dr inte heller sjilvklart att foraldrar har
samma uppfattning som forskollirarna om fostrans innehall. Dock finns ett
antal skrivningar som anger en riktning med arbetet att férankra
grundliggande virden. Fjellstrom fragar sig (2004) vem som ska bestimma
over fostran, dess innehall (vad), hur fostran férmedlas och varfér. Wardekke
(2001) framhaller att i ett pluralistiskt samhille kan inte skolan fostra eleverna
sa att de tillignar sig specifika och universella virden. Istillet behover eleverna
lira sig att stindigt kunna argumentera £6r och omférhandla vilka virden som
ar giltiga. Strike (1990) menar dock att trots att vi lever i ett pluralistiskt
samhille skulle vissa grundliggande virden kunna vara gemensamma. Ett av
dessa skulle kunna vara demokrati’ .

Den forskning som hir redovisats visar pa en komplexitet som férskolan
som moralisk praktik priglas av. Hir framtrider flera utmaningar och
dilemman som férskollirare har att mota 1 arbetet med att fostra:

3 Strike (1990) dr en varm foresprakare for en sa kallad liberal demokratisyn med betoning av
ethics of justice” (rittviseetik) och pliktetiska virden som rittigheter och rittvisa.
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Vilka virden som ska forankras och hillas levande i férskolans
verksamhet dr framskrivna i liroplanen. De idr dock Oppna for
forskolldrares tolkning. Vissa forskare hdvdar att i ett pluralistiskt
samhille dr det omdijligt att férmedla vissa bestimda virden och
normer. Andra forskare menar att det kan finnas virden som vi ir
6verens om, det vill siga som dr gemensamma. Dilemmat som kan
uppsta ir dels att tolka och ge mening at de virden som sktivs fram i
liroplanen, dels att balansera mellan dessa och andra virden som kan
upplevas vara av vikt.

Forskollirares uppdrag dr normativt till sin karaktir men hur detta ska
tolkas limnas 6ver till férskolldrarna. Samtidigt dr det hemmets ansvar
att fostra de egna barnen. Dilemmat som kan uppstd dr om
samhille/f6rskolldrare och hem stir for olika fostransideal. Forskning
visar ocksa att en mingd olika personliga erfarenheter tillsammans med
professionella ligger till grund for forskolldrares stillningstaganden,
vilket kan skapa dilemman i forhdllande till olika tolkningar av
fostransuppdraget.

De dagliga moétena 1 férskolan priglas av oforutsigbarhet. Det gar
sillan att i forvig férutsiga hur man som férskollirare kommer att
handla. Savil spontant uppkomna som mer medvetna férestillningar
om fostran kan fi betydelse f6r de vuxnas handlande. Hur barn far
erfara etiska virden och normer kan vara beroende av forskollirares
antaganden om hur barn lir sig moral, men dven av forskollirares
tolkningar av situationen, de barn som ingir, foérskollirares egna
erfarenheter och hur viktiga virdena ér f6r dem.

Dagligen  stills  forskollirare  infér  olika  dilemman  och
stillningstaganden om vilka virden som ska ligea till grund f6r det egna
handlandet da de fostrar barn. Exempelvis virden som individens frihet
kan std i motsats till betoning av solidaritet eller tvirtom. En annan
utmaning forskollirare har att forhélla sig till dr nir och pa vilka
grunder som individen ska prioriteras framfor kollektivet eller tvartom.

Trots intentioner att fostra barn till ett gott férvintat beteende tycks
torskolldrare ibland sjilva agera pa ett sitt som kan ge motsatt effekt.
De kan sjilva ge uttryck for liknande handlingar som de korrigerar och
onskar foérindra hos barnen. Detta kan tyda pd att forskolldrare inte
alltid 4r medvetna om den moraliska styrkan i det egna handlandet.
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Forskningen visar ocksa att forskollirare saknar ett yrkessprak for att
kunna artikulera sitt handlande, vilket kan férsvira méjligheter att skapa
distans och perspektivera det egna handlandet.

Syfte

Studiens syfte dr att vinna kunskap om fostran i férskolan genom att studera
forskollirares bevekelsegrunder for fostran samt hur de erfar det egna
handlandet i motet med barnen. Med fostran menas de handlingar (i vid
bemirkelse) dir avsikten dr att forma och paverka barns handlande och
utveckling som personer till nigot som upplevs Onskvirt. Fostran avser
dirmed pedagogiskt handlande i syfte att stddja barns vixande: bdde
personligt och att vara minniska i relation och gemenskap med andra, nu och
1 framtiden. Utifran detta syfte stills féljande friagor 1 studien:

e Vilken mening ger férskollirarna det egna handlandet med barnen?
e Vilka bevekelsegrunder har forskolldrarna for sitt eget handlande i dessa
sammanhang?

Denna studie tar sin utgangspunkt i férskolldrares erfarenheter av fostran i
forskolan. Studiens teoretiska grund ar Jusvdrldsteorin, framforallt sa som den ar
utvecklad av den franske filosofen Maurice Metleau-Ponty (1962/2006) och
den Osterrikiske sociologen Alfred Schitz (1966). Dessa teorier bidrar till
studiens forstielse av fostran som relationell, levd, kroppslig, avsiktlig och
samtidigt tvetydig.

Varje minniska f6ds in i en historisk, kulturell och social virld, skriver
Metleau-Ponty (1962/2006). Virlden finns dir nir vi fods, vi lever i den och
den kommer att fortsitta att finnas efter att vi har gitt ur tiden. Det dr den
levda kroppen (Merleau-Ponty, 1962/2006, 2006) som befinner sig i och erfar
virlden. Merleau-Ponty beskriver det sa att kropp och sjil 4r sammanflitade
och bildar en helhet. De erfarenheter vi har (var forforstaelse) gor att virlden
ir 1 oss, samtidigt som vi dr riktade mot virlden. I detta férhdllande mellan
kropp och virld finns en 6msesidighet dir kroppen paverkar virlden men
kroppen paverkas ocksd av virlden (se dven Schitz, 1966; Bengtsson, 1998).
Detta innebir att i minniskans till-virlden-varo (Bengtsson, 2001) ir den
levda kroppen i ”oupphérlig interaktion i savil handling som varseblivning
med virlden” (Bengtsson 1998, s. 88). Virlden och virt férhallande till den dr
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tvetydigt. I méten mellan minniskor dd vi kommunicerar med ord, gester,
tonfall, mimik, handlingar, och héllningar fir vi tillgAng till varandra och
tingen i varlden. Men viar forstaelse dr begrinsad, vi kan aldrig till fullo férsta
den andre (Metleau-Ponty, 1962/2006).

For min studie innebdr detta att forskolan ses som en del av barns och
vuxnas livsvirldar dir fostran tar form, erfars och uttrycks. Det idr i det levda,
konkret erfarna livet i foérskolan som fostran ges mening. Fostran kommer till
uttryck i konkreta méten mellan barn och vuxna, 1 tankar, handlingar och
emotioner. Fostran uttrycks och erfars 1 olika kroppsliga uttryck i sprak,
gester, tonfall och kroppshallning. Di méten mellan barns och vuxnas
livsvirldar i férskolan kan vara bade tvetydiga och komplexa blir det ocksa
viktigt att forséka forstd och synligedra den komplexitet férskolldrare har att
hantera da de fostrar barn. Fostran forstas 1 vid mening som:

.. den omsorg i vid mening som syftar utover tillgodoseendet av aktuella
och pétagliga behov, intressen och 6nskningar, som avser att bidra till att
forma barns och ungdomars karaktir och handlande till nigot som halls fér
onskvirt. (Fjellstrom, 2004, s. 146)

Det betyder att forskolldrares fostran kan ha ett mal och att de stiller sig
frigor om pa vilka grunder de fostrar. Med utgangspunkt i foérskolans
normativa uppdrag ar fostrans avsikt att paverka barn till att bli ndgot som ses
som Onskvirt av samhillet och forskollirare. Tanken dr att barn skall vixa
som personer men ocksa som samhillsmedborgare. Fostrans mal har ocksa en
tidsdimension och baseras pé tidigare levda erfarenheter och, samtidigt som
den dr nu-inriktad dr den ocksa framtids-inriktad. Sidana mal och reflektioner
kan vara mer eller mindre explicita, mer eller mindre reflekterade och mer eller
mindre avsiktliga. De dr ocksa tvetydiga. Sdvil mal som reflektioner kan ligga
till grund for fostran, men kan ocksa uppstd i efterhand. Denna studie har
fokus pa vuxnas forstielser av fostran sa som den levs i forskolan. Jag vill
dock framhalla att studien tar ett relationellt perspektiv pa fostran. Ett sidant
antagande medfor att barn antas delaktiga i fostransprocessen och att de pa
olika sitt forstar och férhaller sig till de vuxnas fostran.

Avhandlingens innehall och upplagg

1 kapitel 1 Inledning beskrivs studiens férankring i férskolan som moralisk
praktik och studiens syfte. 1 kapitel 2 Tidigare forskning belyses det
kunskapsomride som studien relaterar sig till. Har presenteras nationell och
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internationell forskning om den moraliska dimensionen i férskolldrares arbete.
Kapitlet behandlar fostransuppdraget, fostran i férhillande till verksamhetens
villkor, fostran och styrning samt forskollirares forestillningar och
forhallningsitt i relation till fostran. Kapitlet inleds med en kort historisk
exposé. 1 kapitel 3 Teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp beskrivs
grundliggande antaganden med utgingspunkt i fenomenologi och
livsvirldsteori. Det dr framforallt Metleau-Pontys (1962/2006) och Schutz
(1966) teorier som studien vilar pa. Centrala begrepp belyses som: den levda
kroppen,  erfarenhetsférrad,  erfarenhetsférrad ~ och  typifieringar,
handlingsmotiv och bevekelsegrunder. Avslutningsvis presenteras studiens
etiska utgangspunkt. I kapitel 4 Metodologi och metod redogérs studiens
metodologiska overviganden och forskningsprocedurer, samt
analysforfarande. Forskningsetiska Gverviganden, presenteras liksom arbete
med att skapa nirhet och distans. Slutligen belyses studiens trovirdighet samt
generaliserbarhet. 1 kapitel 5 Resultatredovisning presenteras studiens resultat.
Tre teman har mejslats fram med utgingspunkt i empirin: Forskolldrare vill
respektera barns unicitet, Forskollirare vill uppna ordning samt Existens —
Forskollarare vill ligga grunden for det framtida livet. Dessa teman
presenteras med analyser och beskrivande exempel. I diskussionskapitlet
kapitel 6 Sammanbindning gors en sammanbindning av studien i dess helhet.
Inledningsvis sammanfattas studiens resultat. Direfter synliggdrs relationen
mellan de olika temana samtidigt som de problematiseras i relation till tidigare
forskning. Avslutningsvis f6ljer avsnitt om studiens kunskapsbidrag,
metoddiskussion samt fortsatt forskning.
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Syftet med denna studie dr att vinna kunskap om forskollirares
bevekelsegrunder for fostran i forskolan. Av den anledningen ligger fokus i
forskningsgenomgingen pa nationella och internationella studier om den
moraliska dimensionen i forskollirares arbete. Forskningsgenomgingen
belyser dven en del skolforskning eftersom den har lagt en grund for detta
kunskapsfilt, aven om det bor betonas att det finns kontextuella skillnader
mellan institutionerna och pedagogernas uppdrag. Studien genomférs inom
ramen for det akademiska dmnet pedagogiskt arbete som tar sin utgangspunkt
i empirisk forskning. Studien relaterar sig till det forskningsfilt som Colnerud
och Thornberg (2003) har beskrivit som virdepedagogisk forskning och dir
forskningen intresserar sig for fostran och virdefrigor i férskola och skola. *
Internationella férskolestudier om fostran har dock varit svarare att finna dn
studier som relaterar sig till skolans omréide.’

Fostran innehaller bade implicit och explicit moralisk paverkan som bland
annat knyter an till forskolans praktik och till, férskollirares forstaelser och
forhallningssitt. Fostran berdrs ocksa av de strukturella villkoren fér hur
verksamheten organiseras, styrs och regleras. Dessa olika aspekter belyses 1
litteraturgenomgangen for att synliggora den betydelse de kan ha fér barns
fostran i forskolan. Forskningsgenomgangen handlar ocksi om vad barn
fostras till i forskolan och hur. Inledningsvis ges en kortfattad tillbakablick pa
fostran i forskolan sd som den kommer till uttryck i olika dokument som
liroplaner och andra policytexter. Denna Gversiktliga historiska exposé avser
att synliggéra de virden och intentioner som under olika tidsepoker har
framhallits i dokumenten di det giller fostran av barn.” Efter de historiska

4 Virdepedagogik har nationellt presenterats och diskuterat dven i andra publikationer av
exempelvis Thornberg (2004, 2006); Orlenius och Bigsten (2013); Johansson och Thornberg (2014).
Internationellt inrymmer ”Values Education” exempelvis kunskapsomraden som benimns moral
education, character education, citizenship education, civic education (se vidare Orlenius & Bigsten,
2013, s. 79-83).

5 Sékord som anvints i varierande kombinationer dr; values, fostering, nurturing, education,
discipline, teachers” beliefs, moral, ethics.

6 Forskolans framvixt skulle kunna beskrivas utifrin en rad infallsvinklar. Ett sitt hade varit att
beskriva hur barnkrubbor och barntridgardar utvecklats parallellt fér att si smaningom gd samman
och bilda dagens forskola. I en historisk exposé hade ocksd fokus kunnat riktas mot férskolans och
skolans kulturer genom att till exempel jimféra likheter och skillnader mellan dessa tva
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nedslagen kring styrdokument beskrivs forskning om fostransuppdraget i
dagens férskola.

Fostran 1 forskolan — en historisk exposé

Fran att ha tillhért  familjepolitiken — 6verfordes — forskolan  till
utbildningspolitiken pa 1990 - talet (Lindensjé & Lundgren, 2006). Foérskolan
har utvecklats fran att vara en institution som tar hand om barn till
ensamstdende modrar (barnkrubbor) till en pedagogisk verksamhet med egen
liroplan (Skolverket, 2011). Samhillsférindringar har medfért att bade
torskolans roll och uppdrag har férindrats. I uppdraget framhalls att:

Forskolans verksamhet ska priglas av en pedagogik dir omvirdnad,
omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet. Verksamheten ska
genomfbras si att den stimulerar och utmanar barnets utveckling och
lirande. (Skolverket, 2011, s. 9)

Det forvintas ocksa att det erbjudna innehallet i verksamheten dr meningsfullt
f6r barnen (Jackson, Boostrom & Hansen, 1993).

Trots avsaknad av liroplaner’ har det funnits olika styrdokument® som
angett inriktningen pa verksamheten, dess innehall och metoder (Vallberg
Roth, 2011). Verksamhetens innehéll har dock utvecklats kontinuerligt genom
det dagliga arbetet med barnen (J-E Johansson, 1998). En stor del av
verksamhetsutvecklingen har under aren férmedlats av forskollirare sjilva, till
exempel genom méten och tidskrifter (Tallberg Broman, 1995).° Att
forskollararkaren sjilva tagit initiativ till att forbattra forskolans innehall visar
att barnomsorgen “har en genomtinkt pedagogisk verksamhet”, skriver J-E
Johansson (1998, s. 39). Ett annat forum av vikt f6r formandet av férskolans
innehéll 4nda fram till 1970-talet var seminarierna dar forskollirare utbildades
(Tallberg Broman, 1995). Enligt Johansson (1998) dr det forst efter 1975 som

institutioner. I detta avsnitt ges dock en 6versiktlig historisk exposé. Den som ir intresserad av en
mer utforlig beskrivning av férskolans historiska utveckling hinvisas till exempel till J-E Johansson,
(1994); Dahlberg & Lenz Taguchi, (1994); Otlenius, (1999); Jonsson, (2013).

7 Forskolan fick sin férsta liroplan 1998 (Utbildningsdepartementet, 1998).

8 1 arbetsplaner for forskolan reglerades barnstugornas inre pedagogiska verksamhet
(Socialstyrelsen, 1975). Arbetsplanerna utarbetades av Socialstyrelsen och planerna tog sin
utgangspunkt i Barnstugeutredningen (SOU1972:26). Frin mitten pa 1980-talet reglerades
vetksamheten fortfarande av Socialstyrelsen som genom Pedagogiskt program (Socialstyrelsen,
1987) gav anvisningar om férskolans verksamhet.

9 En av tidskrifterna fér utvecklandet av den gemensamma kunskapsbasen var Svenska
Frobelférbundets Tidskrift.
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forskolan har reglerats av centrala styrdokument som liknar skolans. I sina
analyser av pedagogiska texter knutna till forskolan och bland annat
verksamhetens innehall pekar Vallberg Roth (2011) pa vad hon benimner
som fyra liroplansmonster.'” Monstren beskrivs utifrin  féljande fyra
begrepp:'' ”Guds liroplan”, "Det goda hemmets och hembygdens liroplan”,
”Folkhemmets liroplan” samt ”Virldsbarnets liroplan”.

”Guds liroplan” stricker sig fran mitten till slutet av 1800-talet. D4 stod
det religivsa innehallet i fokus. Barnen skulle fostras genom drillning'* till
gudsfruktan och lydnad. Ett annat syfte var att bevara samhillsordningen
genom disciplinering och fostran av karaktiren. Den auktoritira
manniskosynen luckrades upp ndgot i samband med revideringen av
smaskolans liroplan (Normalplan, 1878) vid andra hilften av 1800-talet. Det
var Probels” tankar som inspirerade till revideringen, framhaller Vallberg
Roth (2011). Efter ”Guds liroplan” tog “Hemmets och hembygdens”
liroplan vid. Denna period strickte sig fran slutet av 1800-talet till 1940-talet.
Nu riktades fokus mot det goda hemmet och de sysslor som férekom i
hemmet, vilka skiljde sig at for pojkar och flickor. Barnen skulle fostras att lira
sig arbeta genom lek. Den radande kunskapssynen byggde pa en kombination
av lek, uppfostran och arbetsfostran. I organiserandet av arbetsmedelpunkter
tog man fasta bade pa lirandets innehall och pa hur barn kan lira detta
innehall. Tidigare hade fokus i forsta hand riktats mot innehallsfragan, vad
barn skulle lira. En viktig aspekt av arbetsmedelpunktens innehdll var
karaktirsfostran. Barn skulle fostras till exempel till att bli flitiga, vara
hjilpsamma och lira sig lyda. En viktig person i férindrandet av forskolans

10 Vallberg Roth (2011) anvinder sig av begreppet liroplan for att beskriva olika typer av texter som
pekade ut den pedagogiska riktningen for arbetet med de yngsta barnen innan den férsta liroplanen
kom. Vallberg Roth menar att genom ett utvidgat liroplansbegrepp blir det méjligt att analysera
texternas innehall.

11 Dessa fyra begrepp ska ses som metaforer f6r liroplaner.

12 Med drillning avsags att barnen skulle genom ett mekaniskt utantill-rabblande drillas till att ldra
sig till exempel innehillet i katekesen. Barn sdgs som en sorts inlirningsmaskin (Vallberg Roth,
2011).

13 Den svenska forskolepedagogiken dr influerad av Frébel (1995). Frébel sdg barnet som en planta,
en planta som skulle vixa fritt. Den vuxne finns i bakgrunden som stdd dé barnet av egen inre kraft
ska bli medveten om den egna inre résten. Det dr framforallt i leken barn far méjlighet att tilligna
sig nya kunskaper. Strivan dr att barnet ska bli en sjilvstindig och fri individ. Fokus fér fostran
enligt Frobel ar karaktirsdaning dd barn ska ldra sig vad som édr gott beteende. Friheten att fostra sig
sjilv kan ifragasittas dd det dndd 4r Guds lagar som styr vad som ér det ritta handlandet, det vill
sdga moralen. Matematik och moral var dock undantagna fran det som Frobel kallade efterféljande
undervisning. Dessa dmnen sigs av Frobel ha en sanning som endast kunde undervisas pa ett
foreskrivande sitt.

23



FOSTRAN I FORSKOLAN

innehdll och metoder var Alva Myrdal. Med utgingspunkt i socialpedagogik
och psykologi var Myrdals intention att arbetet i férskolorna skulle grundas i
vetenskaplig kunskap. Hon menade att forskning i barnpsykologi skulle
beaktas 1 frigor om barnuppfostran. I boken Stadsbarn (Myrdal, 1935) for
Myrdal fram tanken om Storbarnkammaren.'

Myrdal (1935) vinde sig mot ett auktoritirt sitt att fostra barn till lydnad.
Enligt Myrdal ska barn fostras till inordning i kollektivet, inte genom tvang
och lydnad, utan genom att fa dem att forsta att de ska agera utifran de regler
som finns. Fortfarande férvintades barn att lyda men det skulle ske genom
sjalvreglering. For att forskolliraren ska klara av att uppfostra barn utifrin
denna férindring beh6ver de ha psykologiska kunskaper, patalar Myrdal.
Barnen skulle ledas, inte skolas, och de skulle fostras utifrin ett moderligt sitt
och inte via undervisning (Vallberg Roth, 2011). Under denna period ersattes
det religiésa inslaget i férskolan av en vetenskaplig och rationell syn pa hur
samhillet skulle formas.

Fran mitten av 1900-talet till mitten av 1980-talet bendmns liroplanen av
Vallberg Roth ”“Folkhemmets socialpsykologiska liroplan”. 1 sparen av
strukturomvandlingarna sokte sig kvinnorna ut i forvarvslivet 1 allt hogre grad
vilket innebar att utbyggnaden av barnomsorgen pabérjades. Tillsammans
skulle fordldrar och forskola ’fostra barnen till goda samhillsmedborgare
utifrin en demokratisk grundsyn” (Vallberg Roth, 2011, s. 85). Nu stod det
individuella barnets kognitiva utveckling och barns sjilvstindighetsfostran i
fokus. Hir aterfinns referenser till forskare som Gesell, Piaget och Eriksson.
Fortfarande var Myrdals arbete betydelsefullt. Dock betonades nu individens
utveckling i kollektivet (SOU 1972:20).

Det sista liroplansmoénstret kallas ”Virldsbarnets liroplan”. Den stricker
sig fran 7slutet av 1980-talet till nutid” (Vallberg Roth, 2011, s. 107). Under
denna period fick forskolan sin forsta liroplan (Utbildningsdepartementet,
1998) vilken senare har reviderats. Enligt liroplanen dr uppdraget att skapa en
verksamhet dir omsorg, lirande och utveckling bildar en helhet. I liroplanen
(Skolverket, 2011) och skollagen (SFS 2010:800) slas det fast att férskolan
vilar pa demokratins grund. De virden som anges och som ska férmedlas och
forankras i forskolan dr; ”minniskolivets okrankbarhet, individens frihet och
integritet, alla minniskors lika virde, jimstilldhet mellan kdénen samt

14 Hultqvist menar att storbarnkammaten kan “uppfattas som ett Gvergangsprogram mellan Frobel,
barntridgirden och den statliga programverksamheten” (Hultqvist, 1990, s. 63).
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solidaritet med svaga och utsatta” (Skolverket, 2011, s. 4). I liroplanen
poidngteras ocksd vikten av att verksamheten vilar pa de minskliga
rittigheterna samt att det dr de konkreta upplevelserna som ir grunden till
barns moijligheter att tilligna sig normer och virden. Nationella och
internationella strémningar har inneburit att dokument av olika slag har tagits
fram som betydelsefulla f6r forskolans innehdll. Ett styrdokument som
torskolldrare har att forhalla sig till 4r FN:s konvention om barns rittigheter
(Unicef, 2009). Barnkonventionens skrivningar om att bland annat ha barnens
bista for 6gonen ska beaktas vid planerandet av férskolans verksamhet.” I
liroplanen framhalls ocksa att:

Vuxnas forhdllningssitt paverkar barns forstaelse och respekt for de
rittigheter och skyldigheter som giller 1 ett demokratiskt samhille och
darfor dr vuxna viktiga som forebilder. (Skolverket, 2011, s. 4)

Andra internationella dokument av betydelse f6r férskolans arbete dr
Salamancadeklarationen som handlar om elever i behov av sirskilt stéd och
deras ritt till inkludering och Agenda 21. Globala mal med utgingspunkt i
dessa dokument har skrivits in i kommunala styrdokument.

Av vikt 1 dagens ldroplan ir att barn ska fostras till att ta ansvar och ges
reellt inflytande &ver sin vardag (Skolverket, 2011). Ansvarstagandet giller
bade det som finns nira i vardagen och ir relaterat till ett globalt perspektiv.
Att ta ansvar for det egna livslinga lirandet betonas ocksa i den gillande
liroplanen. Da barnet ses som kompetent och aktivt tycks syftet vara att
fostra kompetenta medborgare (se t.ex. Granbom, 2011; Thelander, 2011).
Syftet med férankrandet av virden och normer ér att barnen ska kunna delta
aktivt i samhillslivet pd sikt samtidigt som det dr hir och nu som virderingar
ska tydliggoras. Som redan framhallits dr det pa férskollirarna ansvaret vilar
att tolka och omvandla virden till handlingar i det dagliga arbetet pa
férskolan.

Sammanfattning

Forskolan fick sin forsta liroplan 1998 (Utbildningsdepartementet, 1998). Det
har dock funnits och finns andra styrdokument som varit styrande av
verksamhetens innehdll. De antaganden som gjorts i dessa dokument om vad
barn ska fostras till och som skrivits fram har haft betydelse 1 verksamheten.

15 Detta podngterats i skollagen, SFS 2010:800.
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Genomgéangen ovan visar att fostran varit ett viktigt innehall i férskolans
verksamhet ocksa i ett historiskt perspektiv. Det kan antas att fostran tagit sig
olika uttryck i historien, men att strivan alltid har varit att fostra barn till det
som uppfattas som O6nskvirt just da, till moraliska personer utifrin aktuella
samhillstérvintningar. Fostrans innehall och form enligt dokumenten tycks
ha forskjutits frin en mer explicit disciplinerande funktion, ddr anpassning,
gudsfruktan och arbetsmoral varit viktiga dimensioner, till en mer implicit
fostran dir demokrati, ansvar och inflytande dr nyckelbegrepp. Efter denna
historiska exposé belyses nedan férskolans uppdrag idag for att synliggdra pa
vilket sitt f6rskolans uppdrag frstds idag.

Fostransuppdraget 1 dagens forskola

Ett av forskolans uppdrag dr att fostra. Vad visar da forskning om
forskolldrares arbete med fostran? I foljande avsnitt presenteras forskning om
olika aspekter av forskollirares arbete som kan ha betydelse for fostran.
Forskningsgenomgangen avser att placera studien i ett virdepedagogiskt
forskningstilt, men ocksa att belysa de kunskaper om fostran i férskolan som
forskningen hittills har givit.

Inledningsvis redovisas forskning om fragor som r6r férskolans funktion
som komplement till eller kompensatorisk i1 férhallande till hemmet. Direfter
behandlas forskning om verksamhetens strukturella och organisatoriska
villkor, foljt av forskning om fostran och styrning inkluderat maktrelationer
och agerande i relation till barnen. Slutligen belyses forskning som intresserat
sig for fragor om antaganden relaterade till fostransuppdraget samt studier om
torskollirares moraliska paverkan.

En aterkommande diskussion om forskolans uppdrag har varit huruvida
forskolan ska komplettera eller kompensera hemmet (Dahlberg & Lenz-
Taguchi, 1994; Granbom, 2011; Markstrom, 2005). Med utgangspunkt i ett
dialogiskt perspektiv om teorin om sociala representationer (Moscovici,
1961/2008) har Granbom (2011) undersokt hur forskollirare konstruerar
forskolan som pedagogisk praktik.' Bland annat frigar hon sig vilka
funktioner som férskollirare ser som viktiga i forskolan. Studien visar att
barnets dlder har betydelse £6r huruvida férskolldrarna tillskriver férskolan en
kompenserande eller kompletterande funktion. Fér barn under tre ar ges

16 T Granboms studie definieras férskolans praktik ”som férskolans funktion och dess pedagogiska
innehall” (Granbom, 2011, s. 50).
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forskolan en kompenserande funktion vilket innebdr att forskolldrarna via
“en-till-en-relation” blir vad Granbom talar om som ersittningsforildrar.
Forskollirarna menar att de yngsta barnen varken har f6rmaga eller behov av
sociala kontakter samtidigt som de ocksa framhaller att barn har utbyte av det
sociala samspelet med bide vuxna och andra barn. Aven Markstréms (2005)
interaktionistiska studie'” visar pa liknande ambivalens. I studien underséks
hur férskolan som institution skapas och uppritthills genom exempelvis
strukturering av tid och rum. Forskollirarna i Markstroms studie anser att
férskolan har en kompenserande funktion om det finns brister i hemmet eller
om barn upplevs sakna vissa formagor. Om barns normer eller beteenden
skiljer sig fran forskolans blir foérskolans funktion i stillet att vara ett
komplement till hemmet. I takt med barnens stigande dlder och f6rmdga att
samspela med de andra barnen férindras dock forskollirarnas forstaelse av sin
roll. Det handlar inte lingre om att kompensera utan om, att erbjuda barnen
en praktik som dr ett komplement till hemmet, menar Granbom (2011).
Oavsett om forskolan betraktas som kompensatorisk eller kompletterande dr
det dock tydligt att férskolans normativa funktion ér att fostra barn mot det
som uppfattas som efterstrivansvirt (se aven Emilson, 2008).

Som ovan nimnts dr liraryrket normativt till sin karaktir. Det normativa
kommer till uttryck i liroplanen (Skolverket, 2011) bland annat genom att det
skrivs fram att vissa virden inte dr férhandlingsbara. Virden som till exempel
ansvar, delaktighet, solidaritet och sociala kompetenser, ska gestaltas i den
dagliga verksamheten. Flera studier visar att férskolldrare betonar vikten av att
barn utvecklar sociala kompetenser (t.ex. Thelander, 2011; Tullgren, 2003).
Enligt forskollirarna dr malet for barn i det framtida livet tillignandet av
kompetenser som till exempel att vara aktiv, sjilvstindig, och oberoende foér
att kunna inlemmas i kollektivet. Thelander (2011) har studerat hur
fostransuppdraget skrivs fram i dokument pa lokal, regional och central niva.
Med stéd av Foucaults (1971/1993) och Skinners (1988) teotier har texterna
analyserats 1 syfte att studera vem fostraren ér, vilka strategier som anvinds
tor att fostra, samt syftet med fostran. I dokument skrivna pa central niva
synligebrs en individualiseringskonvention (Thelander, 2011, s. 148) dir syftet med
fostransarbetet dr att ”skapa en moraliskt Yladdad’ individ, som har en inre
sparr mot att géra 'fel’.” (Thelander, 2011, s. 149).

17 En rad teorier anvinds i denna studie till exempel Foucault, (1998), Berger och Luckmann,
(1998).
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Med utgingspunkt i ett poststrukturalistiskt férhallningssitt (Foucault,
1971/2008) har Palla (2011) studerat hur personalen formar barn som subjekt
da deras handlande utmanar och foérbryllar f6rskollirare. Fokus har ocksa varit
att undersoka hur specialpedagogiska samtal konstrueras. Palla (2011) menar
att verksamheten i férskolan av tradition har varit av en mer inkluderande art i
jaimforelse med skolan, som exempelvis arbetat med specialundervisning. Av
tradition har ocksa barnets utveckling statt i fokus i férskolan. I Pallas studie
konstrueras en bild av barnet ”som speciellt” men ocksa “vixande”. Enligt
Palla definieras det speciella pa féljande sitt:

Det speciella uppstir i relation till forskolans krav, férvintningar,
férhoppningar och forestillningar, dir foérskolan dr den sambhilleliga
institutionen som har makten att definiera vem som ska komma att
betraktas som speciell. (Palla, 2011, s. 154)

Grinserna for det som anses som det normala och det som dr speciellt, ir
flytande och 6ppna for sprakliga foérhandlingar. Da barnet gor framsteg visar
forskollirare glidje medan de blir oroliga om barnet avviker fran det
forvintade i sin utveckling. Med blicken 6vervakas och kontrolleras barnen i
syfte att de ska wutvecklas till nyttiga, goda och ansvarstagande
samhillsmedborgare, menar Palla (2011).

Linnér (2005) har med utgangspunkt i en socialfilosofiskt grundad
kommunikationsteori och diskursanalytisk (Habermas, 1984) ansats studerat
lirares tal om etik och virdegrundsfrigor med utgangspunkt i yrkesetiska
dokument. De virden som skrivs fram i styrdokumenten dr till exempel
ansvar, delaktighet, trygghet och respekt. Vidare betonas vikten av att utga
fran barns individuella forutsittningar i det pedagogiska arbetet (Linnér,
2005). Ldrarna ges stort utrymme, patalar Linnér, att tolka innebdrden av
dessa begrepp och virden. Studien visar hur olika diskurser'® i verksamheten
kimpar om utrymmet fér vilken moral som barn ska ges mojligheter att
erfara. Inom férskolan dr det framférallt omsorgsdiskursen som star i fokus,
framhiéller Linnér (2005). Genom att méta barns behov av nirhet och stéd
visas omsorg. Studien visar dock att omsorgsdiskursen utmanas av
effektivitetsdiskursen. Okade krav pi dokumentation och ekonomiska
atstramningar innebdr att mindre tid finns att méta varje barns behov eller ha

18 De olika diskurserna ar; den effektivitetsinriktade diskursen, den normativt traditionsinriktade
diskursen, den individualistiskt inriktade diskursen, den omsorgsinriktade diskursen samt den
kommunikativt inriktade diskursen (Linnér, 2005).
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tid for ett kommunikativt férhallningssitt. Linnér pekar pa vikten av det finns
utrymme f6r kommunikation si att barn ges erfarenheter av till exempel att
gora sin  rost hord men ocksi av att mota olika  perspektiv.
Kommunikationsférmaga 4dr av vikt for att kunna delta i demokratiska
processer. Vad som dr av vikt att beakta for att kunna delta i demokratiska
processer behéver definieras och problematiseras. Annars finns risken, menar
Linnér (2005), att diskurser med andra virden ges tolkningsforetride, som till
exempel sortering, kvalificering och exkludering framfér begrepp som till
exempel ansvar och delaktighet.

Sammanfattningsvis kan det sidgas att uppdraget att fostra kan ta sig olika
uttryck och tolkas pa olika sitt. Uppdraget dr normativt till sin karaktir vilket
bland annat innebér att barn ska fa och far erfarenheter av levda virden
dagligen. Forskningen pekar ocksd pa vikten av reflexivitet da forskolldrare
tolkar fostransuppdraget och handlar i syfte att fostra. I forskningen
framtrider en ambivalens 1 friga om forskolans funktion, ska den vara
kompensatorisk eller ett komplement i forhéllande till det hemmet kan
erbjuda barnen. Oavsett denna tudelade syn pé férskolans funktion synligedrs
1 forskningen vikten av att barn tillignar sig kompetenser for att bli en del av
kollektivet. Forskningen visar att dven om omsorgsdiskursen dr stark i
forskolan gor sig ocksa andra diskurser gillande, som rér exempelvis
effektivitet, sortering och individualisering. Diskurser som ror effektivitet
anknyter till villkor som struktur, organisering och styrning och den betydelse
sadana villkor kan ha f6r vad och hur barn fostras.

Fostran och verksamhetens villkor

I detta avsnitt presenteras forskning som knyter an till hur verksamhetens
villkor kan méjliggéra, men ocksa hindra forskollirare i deras arbete med
fostran. Hur verksamheten organiseras och styrs samt hur uppdraget tolkas
kan ge barn varierande erfarenheter av fostran.

Strukturella villkorens och organisationens betydelse
for fostran

Forindringar av de strukturella villkoren, till exempel stdrre barngrupper, kan
ha betydelse fér den fostran som mojliggérs i den dagliga verksamheten.
Samtidigt visar forskning att genom férskollirarnas sitt att organisera
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verksamheten med utgingspunkt i tid och rum, ramar och strukturer, skapas
olika villkor f6r forskollirares arbete med barns fostran.

Ett av forskolans uppdrag dr att vara en god social milj6 foér alla barn
(Skolverket, 2011). Samtidigt finns strukturella villkor som sitter ramar for
verksamheten. Hur denna relation mellan social miljé och strukturella villkor
ser ut har Jonsdottir (2007) studerat med syftet att synliggdra inkluderings-
och exkluderingsprocesser i forskola. Studiens ontologiska grundsyn tar sin
utgingspunkt i Honneths (2000/2003) moralteori, ”Erkdnnandets moral”.
Jonsdottir (2007) menar dock, att strukturella villkor har mindre betydelse £6r
huruvida férskolans milj6 dr gynnsam fOr barn att delta i gemenskapen eller
inte. Avgorande for barns mdjligheter att skapa vinskapsrelationer dr istillet
det sociala sammanhang som barnet deltar i, exempelvis vilken avdelning
barnen tillhor. Detta innebir att pa vissa avdelningar skapas en inkluderande
gemenskap som alla barn dr delaktiga i, medan det pa andra avdelningar
térekommer exkludering i varierande grad (Jonsdottir, 2007).

Med utgangspunkt i ett kulturanalytiskt perspektiv har férskolans kultur
studerats av Ehn (1983). Fér att tillvaron pa férskolan ska bli meningsfull £6r
barnen planeras verksamheten, till exempel vilka aktiviteter som ska erbjudas
barnen, eller vilka grupper barnen ska ingd i, under till exempel frilek”.
Strukturerandet av barns vistelse pa férskolan har en disciplinerande funktion,
menar Ehn. Det handlar ocksa om férskolldrares arbetsvillkor. Rutiner, tydlig
organisering och disciplinering skapar bittre forutsittningar fér en lugnare
och mer milinriktad arbetsmiljo, fér de vuxna, menar Ehn. Samtidigt
begrinsas barnens liv i forskolan (Ehn, 1983). Med utgiangspunkt i ett
kulturhistoriskt perspektiv baserad pa Engestréms (1987) verksamhetsteori
har Ekstrém (2006) studerat hur forskollirare organiserar arbetet pa férskolan
samt hur arbetet paverkas av forskolans férutsittningar. Enligt deltagarna i
Ekstréms studie har det pedagogiska innehallet forsvagats. “Tradition,
utbildning och ekonomiska styrmedel forefaller ha stérre betydelse [dn
uppdraget| for hur verksamheten organiseras (Ekstrém, 20006, s. 189).” Detta
innebir, enligt Ekstrom, att forskolans uppdrag far sta tillbaka pa grund av
verksamhetens organisatoriska villkor, till exempel da vikarier inte sitts in.
Forskollirarna i Ekstréms (2000) studie anser att verksamhetens fordndrade
villkor har betydelse f6r vad som blir méjligt att erbjuda barnen. Férindrade
villkor handlar bland annat om &kat antal inskrivna barn i grupperna, fler
yngre barn dn tidigare och krav pa att dokumentera verksamheten. I studien
framkommer det att fokus f6r verksamhetens innehdll dr rutiner och omsorg
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(Ekstrom, 2000). I en studie baserad pa Levinas teorier (2005) har Halvars-
Franzén (2010) undersokt hur etik skapas och férkroppsligas i méten mellan
barn samt hur lirares forhallningssitt kommer till uttryck genom deras
nirvaro bland barnen. Enligt Halvars-Franzén skapar strukturella och
organisatoriska villkor bade mojlighetsvillkor och begrinsningar for
uppkomsten av moijliga etiska rum i vardagen pa férskolan.

I Markstréms (2005) tidigare redovisade studie undersdks hur férskolan
som institution skapas och uppritthalls genom exempelvis strukturering av tid
och rum. Markstrém framhaller att samhaillet via institutioner som férskolan
kontrollerar bade forildrar och barn.

Tids- och rumsregleringen kan siledes betraktas som instrument for att
inordna barn och férildrar (men dven personal) 1 en institutionellt situerad
normalitet  och  forskolan  fungerar pid sd  sitt som  en
normaliseringspraktiker. (Markstrém, 2005, s. 111)

Sammanfattningsvis kan det sdgas att strukturella villkor kan ha betydelse for
vad som blir méjligt 61 barn att erfara pd foérskolan. Samtidigt som forskolan
ar utsatt fOr effektivitetskrav visar ovanstiende forskning att det ocksd dr
moijligt for forskollirarna att organisera verksamheten pa ett sitt som bade
kan begrinsa men ocksd mojliggdra £6r barn att bli delaktiga i det dagliga livet
pa forskolan. Savil strukturella villkor som de vuxnas (in)direkta styrning kan
ha betydelse f6r pa vilket sitt barn fostras.

Fostran och styrning

Fostran handlar om styrning, att barn ska utvecklas som personer och dé i en
viss riktning. Med olika strategier styrs och regleras barn pa forskolan. Flera
studier visar pa en indirekt styrning mot ett barn som reglerar sig sjalvt i
moraliskt avseende. Fostran och styrning handlar ocksda om makt. Pa vilket
sitt den vuxne anvinder sin makt har betydelse f6r om barn till exempel ges
moijlighet till delaktighet. Regler anvinds ocksa i syfte att styra och fostra barn.

Indirekt styrning

Med utgangspunkt i ett postmodernt (Foucault, 1993) synsitt har Nordin-
Hultman (2006) studerat barns subjektskapande i férskole- och skolmiljder
samt hur planerade regleringar av dagen styr strukturen i foérskolan. Nordin-
Hultman menar att barn disciplineras indirekt, till exempel genom rutiner,
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vanor och rummens ordning, samtidigt som en stor del av f&rskolans
verksamhet utgér frin att barn sjilva ér fria att vilja vad de vill géra. Hon ser
en motsattning i denna styrning i férhéllande till den frihet som varit central i
forskolan dnda sedan Frobels tid. Med utgangspunkt i Foucaults (1998) och
Bourdieus (1990) teorier om makt och styrning har elevsocialisation,
normalitet samt hur normalitet uppstar studerats av Bartholdsson (2008). I
studien fann hon en liknande styrning som Nordin-Hultman. For att beskriva
denna styrning anvinder Bartholdsson (2008) begreppet den “vinliga
styrningen”. Syftet med denna form av styrning ar att fa barn att styra sitt eget
handlande. Dé styrningen sker indirekt blir det dndd mojligt att relationer
mellan barn och vuxna kan priglas av vinlighet (Nordin-Hultman, 2000).
Emilson (2008) har studerat hur fostran kommer till uttryck i vardagliga
kommunikationshandlingar mellan barn och férskollirare i férskolan. Hon tar
sin utgangspunkt i kritisk teori med en bas i Habermas (1995) kommunikativa
teori och dubbla samhillsperspektiv ddr fostran tolkas mot system- och
livsvirldsperspektiv. Studien visar olika kommunikationsformer: 4 ena sidan
av en mer explicit kontrollerande karaktir och 4 andra sidan av mer relationell
och barncentrerad karaktir. Emilson menar att relationella aspekter som
emotionell ndrvaro, lekfullhet och nirhet till barns perspektiv, méjliggér f6r
torskolldraren att kommunicera demokratiska virden till barnen. Samtidigt
fragar hon sig om detta dnda inte dr ett mer implicit sitt att kontrollera och
styra barnen pa. Dolk (2013) studerar vilka mdijligheter barn har att bli
delaktiga och gbra motstaind. Utgangspunkten f6r Dolks studier ar
feministiska teorier (Butler, 1991/2007) inom det poststrukturalistiska filtet.
Syftet dr att studera de spinningar som kan uppstd mellan barn och
forskollirare pa forskolan da forskollirare arbetar med virdegrundsfragor.
Dolk (2013) anvinder sig av metaforen bingstyrighet fér att beskriva barn
som forskollirare upplever 7dr svdra att styra ’ritt’ ”(Dolk, 2013, s. 238).
Bangstyrighet ses inte som ett karaktirsdrag av Dolk. Bangstyrighet uppstir
snarare 77 motstand mot de normer som rader i en viss situation” (Dolk, 2013, s. 238
forfattarens kursivering). Barns sitt att vara, till exempel framfusiga eller
forsiktiga, kan av de vuxna ses som uttryck for bangstyrighet och som icke
onskvirt. Dirfor finns ett behov att styra barn till ”det 6nskvirda”. Liknande
visar Tullgren (2003) som tar sin utgangspunkt i Foucaults (1994)
styrningsbegrepp, och studerar hur barns (fria) lek styrs och regleras i
forskolan. I studien synliggdrs att leken dr betydelsefull f6r fostran. Leken ses
som ett sitt for barn att utvecklas, samt att tilligna sig sociala kompetenser.
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For att barn ska forsta vad som anses vara ett normalt handlande i ett framtida
samhille styrs deras lek till de virden och normer som sambhillet vilar pa,
menar Tullgren (2003).

Barns mojligheter att ta egna initiativ regleras i forskolan genom att
materialet dr placerat utom rackhall eller att barn inte har tillgang till vissa rum,
enligt Nordin-Hultman (2006). Hon pekar vidare pa vikten av att férskolldrare
anvinder sig av en stérre mangfald av arbetssitt, skapar mer utmanande
pedagogiska miljder samtidigt som de behéver minska pd tids- och
rumsregleringen for att kunna méta barns olikheter. Ett annat sitt att reglera
barn ir, enligt Vallberg Roth och Minsson (2009), de sa kallade individuella
utvecklingsplanerna som bérjade anvindas pa 1990-talet. Genom textanalyser
av ifyllda utvecklingsplaner riktas intresset mot vilka identiteter som skapas i
utvecklingsplanerna. Resultatet synliggér hur det som uppfattas som det
normala barnets identitet, formas och regleras av institutionen och platsen dir
barnet bor. Enligt Vallberg Roth och Miansson har regleringen av barnen
utifrin de individuella utvecklingsplanerna betydelse for barnen pa féljande
Satt:

We do not perceive that the individual development plans specifically
support enquiring processes, critical reflection and creative communication
that takes its starting point in the children’s perspective; instead they are

characterized by regulation and normalization. (Vallberg Roth & Mansson,
2009, s. 187)

Regleringens utgangspunkt tycks alltsa inte vara att utifran barnens perspektiv
utmana barn till kritiskt tinkande utan snarare till normalitet. Eftersom, som
tidigare nidmnts, tolkandet av ldroplansmilen limnas &ver till ldrare att
definiera dr det av vikt av innehallet diskuteras, skriver Goodlad (1990):

Unless teachers participate in these judgments, their classrooms are likely to
be polluted by decisions that make their classroom task more difficult.
Virtually all these judgments require special knowledge and, in the end at
least, are normative. They involve values and valuing in addition to relevant
knowledge. (Goodlad, 1990, s. 27)

Goodlad (1990) studerar fostran i liroplaner utifran ett liroplansteoretiskt
perspektiv. genom att intervjua bade lirarstudenter och ldrarutbildare pa
universitetet om deras syn hur en professionell lirare dr. Bland annat pekar
Goodlad pa vikten av att som lirare ta ansvar for det som sker i klassrummet.
Att ta ansvar kan till exempel handla om att skapa trygghet for eleverna i
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skolan. Rutiner kan da vara viktiga. Enligt férskolldrarna i Pallas (2011) studie
har rutiner en trygghetsskapande effekt pa barnen men ocksa till en viss grad
pa forskollirarna sjilva.

Rutiniseringen kan ocksd innebira en disciplinering dit batnen, utifrin
Foucaults synsitt (1975/2009), ska goras fogliga, for att forskolan ska
kunna arbeta mot gemensamma mal sa som att genomféra en samling eller
en vilostund. (Palla, 2011, s. 110)

Forskolans rutiner tycks ha en ordningsskapande funktion som sitter grinser
t6r barns agerande. Barns brott mot rutinerna riskerar att skapa oordning. Ett
satt att uppritthalla ordning kan vara genom disciplinering. Disciplinering ger
ocksa méjligheter i férskolans komplexitet, menar Palla (2011). Da barn lir sig
folja regelverket underlittas forskolans verksamhet.

Makt

En av utgangspunkterna f6r denna studie 4r att makt utgér en del av
mellanmanskliga relationer (Logstrup, 1994). I och med att vi vinder oss till
den andre ger vi ocksd makt at den andre, skriver Logstrup. Méinga studier
pekar ockséd pa att forhdllandet mellan barn och foérskolldrare dr asymmetriskt
(Tom, 1984; Bergem, 2000) vilket aktualiserar maktens betydelse i relation till
fostran.

Med utgingspunkt i Levinas teorier (1969) har elevers levda erfarenheter
av etiska situationer i skolan studerats (Bergmark & Alerby, 2008). Av studien
framgar att eleverna upplever att deras roster inte blir horda i lika hog grad
som de vuxnas. Bade i egenskap av att vara vuxen och i en profession har
lirare makt. Lirare har ansvar f6r eleverna och deras maijligheter till lirande.
Av det foljer att lirare maste anvinda sin makt. Makten kan dock anvindas pa
olika sitt, till exempel kollektiva tillsdgelser som riktas till alla elever i
klassrummet. Kollektiva tillsdgelser kan upplevas negativt av elever som till
exempel inte ges tillfille att férklara sitt handlande. I studien framkommer att
elever snarare lyfter fram negativa upplevelser framfér positiva ndr de
beskriver sina relationer till larare. Detta visar, enligt forfattarna, vikten av att
lirare bjuder in elever till deliberativa samtal med ambitionen att férséka
utjaimna det asymmetriska maktférhallandet mellan elever och lirare
(Bergmark & Alerby, 2008). Thornberg (2010) studerar med utgiangspunkt i
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socialkonstruktivism'” och grundad teori (Glaser & Strauss, 1967) hur
demokratiska processer kommer till uttryck i bland annat klassrad. Studien
visar att trots intentionen att elever ska ges moijlighet att uttrycka och paverka
vardagliga fragor av vikt fér dem, dr det den vuxne som styr samtalet i en
onskad riktning. Thornberg menar, att maktstrukturerna mellan elever och
lirare reproduceras i dessa moten. Eleverna ges inte verktyg for att bli
delaktiga i deliberativa samtal utan styrs snarare av ldrarnas frigor och
torvintningar pa de ritta svaren. Colnerud (1997) menar att ibland forbises
maktaspekten av forskare dia det ofta saknas en diskussion om den
asymmetriska maktrelationen mellan lirare och elever. Genom att sidana
diskussioner kring maktproblematiken negligeras, synliggrs inte heller
lararyrkets komplexitet. Colnerud (2002) lyfter en problematik gillande etiskt
bemétande av elever. Lirare som bemoter elever pa ett krinkande sitt blir
inte kritiserade for sitt agerande av kollegor. Lirare som uppfattas vara for
tillmotesgiende mot sina elevers 6nskningar kan diremot bli kritiserade av
sina kollegor. Enligt Colnerud kan detta ses som ett uttryck for lojalitet med
kollegorna.

Hur forskollirare anvinder sin makt i egenskap av att vara vuxen far
betydelse f6r barns liv i férskolan (Clatk, 1990; Emilson, 2008). I Emilsons
studie (2007) till exempel granskas relationen mellan férskollirarkontroll och
barns delaktighet och pa vilket sitt forskollirarna anvinder sin makt. Om
stark  klassifikation™ och inramning rader begrinsas barns delaktighet. Om
klassifikationen och inramningen ddremot ir svag mojliggérs barns inflytande
och delaktighet pa deras egna villkor. Pa sa sitt kan radande maktstrukturer i
térskolan rubbas vilket 1 sin tur kan leda till en mer jimlik relation mellan
forskollirare och barn, menar Emilson. Samtidigt fragar sig Emilson (2008) i
vilka fragor de allra yngsta barnen kan ta egna beslut, och vad klarar de av
utvecklingsmissigt? Trots forskollirares intentioner att ge barn inflytande
tycks det ibland finnas manipulativa inslag i arbetet, menar Emilson. Barn ges
visst inflytande men det sker ofta pd de vuxnas villkor. Makt dr ofta nidgot som
tas fOr givet (Emilson, 2008; se dven Johansson & Johansson, 2003).

19 Enligt Thornberg (2006) finns en viss distinktion mellan social konstruktivism och social
konstruktionism. Thornberg anvinder dock begreppen synonymt i sin avhandling trots insikten om
att andra forskare ser dessa som separata traditioner.

20 Begreppen stark respektive svag klassifikation och inramning hirrér sig frin Bernsteins (2000)
teorier.
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Makt kan ocksi handla om kommunikation. Med utgangspunkt i
livsvirldsteorin (Metleau-Ponty, 1962/2006) har moten mellan de yngsta
barnen och pedagoger pa forskolan studerats (Johansson, 2011a). En av
frigorna som studerats dr hur kommunikation kommer till uttryck mellan
vuxna och barn. Studien visar att de vuxna férhaller sig pa olika sitt i sitt
arbete med barns sprakliga sampel. En strategi dr att 1 vardagliga situationer
anvinda dialoger for att kommunicera. Dialogerna priglas da av nirhet och
vuxnas nyfikenhet. Genom att stilla 6ppna fragor till barnen ges de méjlighet
att berdtta. Samtalen kan utvidgas bortom hir och nu. Ofta brukas denna
kommunikationsform till de barn som redan har utvecklat sitt sprak och ir
aktiva 1 samtalet. Johansson identifierade ocksa en annan mer monologisk och
undervisande kommunikationsform som ofta riktades till barn som dnnu inte
har utvecklat sitt sprak eller som utmanar regelverket. Den vuxne skapar
premisser for samtalet genom sina fragor och barnen férvintas uppfylla dessa
premisser med sina svar. Instruktioner och tillsdgelser, ibland av negativ
karaktir, forekom dven i denna samspelsform. Det férekom ocksa att barn
exkluderas frin kommunikation (Johansson, 2011a). Johansson frigar sig
ocksa vad detta bemoétande kan fa f6r konsekvenser for barn som dnnu inte
tillignat sig ett sprak. Om barn inte ges mdijligheter att erévra sprakliga
térmagor och fa gora sin rost hérd finns risken att de blir 1 f6rsta hand blir
lyssnare i stillet for aktiva deltagare 1 det kollektiva samtalet. Detta dr en friga
om demokrati. Liknande finner Palludan (2007) i en dansk studie av
kommunikationsmonster mellan barn och vuxna i férskolan. Palludan urskiljer
tva toner i forskollirarnas kommunikation med barnen: en undervisande och
en dialogisk ton som tar sin utgingspunkt i samspel. De olika tonerna anvinds
pa olika sitt i férhallande till barns férvintade kompetenser. I métet med barn
med annan etnisk bakgrund anvinds ofta den undervisande tonen. Trots
foresatsen att inkludera barn i sprikgemenskaper riskerar vissa barn att
exkluderas frin dialogiska samspel, framférallt barn med annat modersmal da
de ses som mindre kompetenta och dirfér har behov av undervisning
(Palludan, 2007).

Bae (2004) har studerat vad som sker i dagliga samspelssituationer mellan
barn och vuxna i férskolan. Studien tar sin utgangspunkt i Schibbyes (2002)
teori om anerkjennelse. Bae (2004) menar att resultatet visar vikten av att
torskolldrare istillet fOr att fokusera pd individuella egenskaper eller
karaktirsdrag hos barnen flyttar blicken till samspelets intersubjektiva
betingelser. Det dr i konkreta dialoger som Omsesidiga relationsbetingelser
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skapas, menar Bae. Barn och vuxna kan tillsammans utveckla
kommunikationen sinsemellan genom utvidgade dialoger. Dialogerna kan bli
mojliga dd forskollirarna nirmar sig barnens perspektiv. Omsesidigheten
Oppnar upp for barns mojligheter till delaktighet i det dagliga livet pa
torskolan. Liknande visas av Emilson (2008) som menar att emellandt
karaktariseras forskollirarnas kommunikation av formaningar, instruktioner
och hinvisningar till regelverket (Emilson, 2008; Bae, 2004). Samtidigt betonar
Emilson ocksa att genom kommunikativt handlande skapas “intersubjektiva
potentialer i fostran av barn” (Emilson, 2008, s. 107).

For att sammanfatta, i alla ménskliga relationer finns en maktaspekt. Pa
vilket sitt forskollirarna viljer att anvinda sin makt far betydelse f6r barns
tillvaro pa forskolan. Makt kan anvindas for att forbereda barn att erévra
kompetenser av vikt for en framtida medborgare men den kan ocksa anvindas
for att exkludera dem fran delaktighet i gemenskapen. Styrningen tar sig ofta
implicita uttryck, via organisation, normaliseringsprocesser, och olika
kommunikationsformer och barn forvintas utveckla sjilvdisciplin, visar
forskningen. Barns mdijlighet till utvecklandet av kompetenser och delaktighet
kan antingen mojliggéras for dem eller begrinsas beroende pa om
forskollirarna bjuder in dem i dialoger eller inte. Fostran och styrning har
ocksa att géra med regler, det giller savil reglernas innebdrder och funktioner
som hur inflytande sker 6ver regelverket och av vem. Vad visar forskningen
om reglers funktion i fostran?

Regler

Verksamheten styrs ocksa av regler, bade implicita och explicita. Forskningen
om regler har frimst intresserat sig for hur regler férhandlas mellan vuxna och
barn medan firre studier har dgnat sig at att analysera vilka former av regler
som tycks viktiga 1 fostran.

Ett undantag dr Thornberg (2008a) som studerar regelarbete mellan ldrare
och elever i férskola och skola. Thornberg identifierade 1 sin studie fem olika
regelkategorier. Relationella regler 161 interpersonella forhéllningssitt, hur man
ir mot varandra och sigs som viktigast av bdde lirare och elever. Genom de
strukturerande reglerna uppritthills de fysiska miljderna och de pagdende
aktiviteterna. Att ingen skadas under aktiviteterna i skolan styrs av de
skyddande reglerna. De regler varigenom eleverna ska lira sig ta ansvar for sina
egna handlingar och sig sjilva dr de personella reglerna. Den femte
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regelkategorin gar under namnet etikettsregler. Ezigertsregler talar om hur man
uppfér sig i sociala sammanhang. Reglerna har en indirekt disciplinerande
funktion precis som strukturerna har, framhaller Thornberg (2008a).

Enligt Ehn (1983) ir regler en forutsittning for att ordning ska rada. Med
olika strategier moter barn de regler som styr deras vardag i férskolan men de
gor ocksia motstand. Thornberg (2000) visar hur eleverna antingen foljer
reglerna trots att de inte haller med, eller sd gér de motstind mot reglerna och
lirarnas auktoritet och makt. Aven i Markstréms (2005) studie framkommer
att barn g6r motstind mot den institutionella ordningen och mot
forskollirarna. Da aktorerna gér motstand mot gillande regler omférhandlas
de och nya tillkommer. Detta dr en process. Reglerna Gvertrdds och bryts
stindigt av bade vuxna och barn (Markstrom, 2005; dven Halvars-Franzén,
2010). Thornberg (2008a) pekar pa vikten av att barnen forstar syftet med
reglerna for att fa dem att folja dessa. Dolk (2013) visar hur barn i férskola
kan gbra motstind mot regelverk. Ett sitt att skenbart ge barn mdijlighet att
vilja aktivitet ir med hjilp av aktivitetskort” (Dolk, 2013). Det ir dock inte
alltid barnen blir néjda med den aktivitet de tilldelas” genom sitt val av
aktivitetskortet. De reagerar och visar motvilja mot aktiviteten. Enligt
forskollirarna kommer barnen succesivt att komma till insikt om gillande
regelverk f6r denna aktivitet. Studien visar att barns motstind mot de vuxnas
styrning och regelverk minskar ju fler ginger denna aktivitet genomférs.
Enligt Dolk kan detta antingen bero pa att barn dr néjda med de vuxnas
beslut eller att de gor det som de férutsitts gora.

I Halvars-Franzéns (2010) forskning visar det sig att barn ges erfarenheter
av att férhandla kring reglers giltighet i férskoleklass dven om ldrares strategier
skilier sig at. Aven om det finns regler som lirare menar inte ir
térhandlingsbara kan eleverna ifrdgasitta reglernas giltighet visar Halvars-
Franzéns (2010) studie. I bada forskoleklasserna dir studien genomforts ges
barnen méjligheter att férhandla om gillande regler. I den ena férskoleklassen
rader “kaosstrukturerat” arbetssitt som, enligt Halvars-Franzén ir,
“fragmenterad och verbalt oformulerad” (Halvars-Franzén, 2010, s. 102). 1
den andra forskoleklassen dr reglerna diremot fasta. Lirares lyhordhet infor
barnens ifrigasittande av reglernas giltighet gbér dock att dessa kan

21 Ett sitt att styra barns aktiviteter pa férskolan kan vara genom aktivitetskort. Pd dessa kort finns
bilder som visar olika aktiviteter som barn kan “vilja”. De barn som f&rst far dra ett kort har manga
kort att vilja pa. Detta kan upplevas av barnen som en stor valfrihet. Ju firre kort som ér kvar desto
mer begrinsad kan valfriheten upplevas av barn.

38



KAPITEL 2. TIDIGARE FORSKNING

omformuleras genom férhandlingar. Palla (2011) ddremot framhaller att barn
inte tycks ifragasitta rutiners giltighet sirskilt ofta. De vet vilka rutiner de har
att forhalla sig till och rittar sig efter dessa. Om barnen foljer gillande
regelverk och tar ett storre ansvar for sig och sitt, kan det innebira att de ges
storre frihet (Halvars-Franzén, 2010).

For att sammanfatta, forskning om regler i forskola har frimst agnat sig at
reglernas normerande och ordningsskapande funktion snarare dn dess
moraliska innehéll eller moraliska funktion, med undantag frain Thornbergs
studier. Forskningen visar dock att férhandlingar om regler pagar stindigt i
den pedagogiska praktiken och att kamp kan uppstd mellan forskollirare och
barn i férhallande till vilka regler som ska gilla. Hur lirare forhéller sig dr en
viktig fraga i detta avseende. I den fortsatta Oversikten ska vi granska nirmare
forskning om forskollirares forhallningssitt.

Fostran och férskollarares forhallningssatt

I detta avsnitt presenteras forskning som synliggér forskolldrares antaganden
om den egna praktiken samt om hur barn utvecklar moral. Vidare presenteras
olika forhallningssiatt som forskollirare gor till sina i fostran av barn.
Forskningen ger en bild av hur férskollirares antaganden och férhallningssitt
ir interrelaterade och kan fi betydelse f6r den fostran som kommuniceras och
vad som blir méjligt f6r barn att erfara i den moraliska praktiken.

Antaganden om den egna praktiken och hur barn
utvecklar moral

Denna studie handlar om forskollirares bevekelsegrunder for fostran. Det gor
forskning om forskollirares reflektioner 6ver sin moraliska praktik sirskilt
intressanta. I foljande avsnitt ska forskning granskas som intresserat sig for
torskollirares antaganden om den egna praktiken och om deras forstielser av
barn.

Forskare tycks, som redan framhillits, vara oeniga kring frigan huruvida
torskollarare reflekterar eller inte Gver den moraliska styrkan i det egna
handlandet. Férskollirares medvetenhet om det egna agerandets betydelse for
det egna handlandet i fostranssituationer tycks variera. Pa vilket sitt
forskollirare handlar dr kontextbundet samt kan ta sin utgingspunkt i
erfarenheter av att arbeta i férskolan. Colnerud (2004, s. 51) skriver: ”Allt ér
inte moral, men de flesta hindelser i var vardag innefattar eller ar inbaddade i
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moraliska fenomen.” Férankrandet av virden dr en stindigt pagdende process,
inget man planerar for, menar lirarna i Thornbergs studie (2008b ).

Da virdena har blivit rutiniserade, och nagot som tas for givet, innebar det
ofta att virdena ocksa dr omedvetna eller oreflekterade. Ett antal studier visar
att larare inte alltid uppfattar den moraliska styrkan i det egna handlandet
(Campbell, 2004; Colnerud et. al.,, 2002; Jackson et al, 1993; Thornberg,
2000). De olika sitt varpa lirarna agerar i mdten med barnen ir beroende av
den kontext dir moétet ofta utspelar sig, handlandet 4r ocksa personligt och tar
sin utgangspunkt i egna erfarenheter (Ohnstad, 2008; Thornberg, 2008b).
Forskollirare framhaller, visar forskning, att de bor vara goda forebilder f6r
barn att efterlikna (Bae 2004; Johansson, 2002). Forskollirarna férsoker fa
barnen att uppmarksamma och fSrstd hur ett gott moraliskt agerande bor ser
ut ndr de [barnen| interagerar med varandra (Johansson, 2002). Johansson
menar att forskollirarna inte alltid tycks vara medvetna om att deras eget
agerande 1 stressiga situationer kan vara just sidant som de inte vill att barnen
ska ha. Att vara en forebild dr problematiskt ndr man samtidigt dr delvis
omedveten om det man gor (Johansson, 2003; dven Thornberg, 2008b).
Thelander (2011) pekar pi vikten av att problematisera och synliggbra
fostransuppdraget i den dagliga verksamheten samtidigt som hon fragar sig
varfor fostransuppdraget ir relativt osynligt i styrdokument.

Med utgingspunkt i Metleau-Pontys teori (1962/2000) studerades hur
lirare och elever erfar och portritterar lirares arbete (Westman, Alerby &
Brown, 2013). Tre dimensioner for lirares arbete utmejslades i studien:
kontroll, kaos och omsorg. Lirarna framstiller sig som de som har kontroll
over barnen och klassrummet samtidigt som de ocksa dr kontrollerade av yttre
faktorer. I ldrarnas illustrationer synliggérs dven upplevelser av arbetet som
kaotiskt. Destruktivt kaos handlar fér lirarna om svérigheter att méta de
administrativa krav som stills pad dem, att ricka till f6r att stodja samspel
mellan barn, och att samtidigt korrigera barns handlande. Kaos kommer dven
till uttryck som nagot kreativt i lirarnas arbete. Da kreativt kaos rader uttrycks
glidje, da finns utrymme for nira moéten med barnen. Lirarna ger ocksa
uttryck f6r en omvirdande dimension i sitt arbete. De illustrerar hur de
kroppsligen visar omsorg och skyddar hela barngruppen och varje individ
(Westman, Alerby & Brown, 2013).

I en studie med utgingspunkt i livsvirldsfenomenologi (Merlau-Ponty,
1962/2006) och diskursteori (Foucault, 1972) studerades barns och vuxnas
etiska méten i férskola och tidiga skolar av Johansson och Johansson (2003). 1
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studien framtridde fyra olika barndomsforstaelser som avspeglade ldrares sitt
att se pd hur barn férstar och tilldgnar sig moral. Dessa barndomsfdrstielser
far ocksa betydelse for hur lirarna arbetar med moralfragor i forhallande till
barnen. Dessa fyra fOrstielser benimns som det formbara barnet, det goda
barnet, det emotionella barnet och det fornuftiga barnet.

Inom den barndomsférsticlse som benimns det formbara barnet ses
barnet som ett oskrivet blad i betydelsen att barn dnnu inte har utvecklat
social formdga och formdga till moral (Johansson & Johansson, 2003).
Eftersom barn dnnu inte socialiserats till det som férvintas av dem anvinder
sig ldrare av olika strategier for att forma och paverka barns handlande.
Strategier som anvinds dr straff, lydnad och berém samt krav pa regelféljande.
Genom de vuxnas instruktioner antas barn lira sig det gillande regelverket
och dirmed utveckla moraliskt beteende. Barns moijligheter att agera pa sina
egna villkor begrinsas dock av de vuxnas styrning (Johansson & Johansson,
2003).

Lirarna vars barndomsforstaelse utgick fran det emotionella barnet gav
uttryck for en forestillning att barn lir sig moral genom att fOrsta andras
kinslor (Johansson & Johansson, 2003). Genom att forsoka framkalla den
utsattes kidnsla men ocksd genom att verbalisera barnets egna kinslor ir
tanken att fa barn att f6rstd hur den andre kinner sig och dirigenom utvecklas
till empatiska personer. De vuxna lyfter ocksd fram sina egna upplevda
kinslor som ett sitt att fa barn forsta andras kinslor.

Lirarna inom den barndomsférstielse som benimns det goda barnet, gav
uttryck for en mer relativistisk syn pa barns moral dir barns olika sitt att
erfara situationen star i fokus (Johansson & Johansson, 2003). Genom att
lyssna pa barn, stédja och ha tilltro till dem f6érvintas barn bli sjilvreglerande.
Eftersom barn ses av naturen vara goda med en inre vilja att géra det som
antas vara gott, visar lirarna tilltro till barnets formaga att agera pa ett
onskvirt sitt. Det finns dock en grins fér hur stor tilltro barnet visas. Nir
barns olika intressen star mot varandra eller om barn inte lyckas leva upp till
de vuxnas forviantningar om ett gott agerande kan det finnas en risk att barn
utsitts for skuldbeligganden. Inom denna barndomsforstielse finns “en stark
barncentrering”.

En annan forestillning handlar om att kognitiv utveckling (det férnuftiga
barnet) forutsitts vara villkor £6r moral (Johansson & Johansson, 2003). Barns
tankeférmadga och formaga att uttrycka sig verbalt samt reflektera kring det
som skett antas ha betydelse f6r dem att férstd moraliska problem och agera
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pé ett 6nskvirt sitt. Lirare ger ocksa uttryck for att barn lir moral genom att
reflektera. Barn ges olika alternativ att resonera kring for att kunna ta beslut
om ett ritt handlande. De vuxna har tillit till barns f6rmaga att ta ansvar for
de egna valen. Implicit styrs dock barnen att agera utifrin den vuxnes
intentioner da de vuxna har beskrivit f6r barnen konsekvenserna av deras
agerande.

Gemensam utgangspunkt f6r de fyra barndomsforstaelserna tycks vara att;
”Moralen forvintas ga fran det yttre till det inre, fran vuxen till barn, frin
omgivning till barn (Johansson & Johansson, 2003, s. 259).” Enligt lirarna i en
australiensisk fallstudie, genomférd av Boulton-Lewis, Brownlee, Walker,
Cobb-Moore och Johansson, (2011), formas barn framférallt av de vuxna i
deras omgivning, bade foérildrar och lirare. Antingen lir sig barn moraliskt
handlande da nagot ovintat intriffar (oférutsett lirande) eller i planerade
situationer hemma eller pa foérskolan. Ett ytterligare sitt att lira sig, enligt
lirarna, dr att eleverna genom de egna handlingarna kan bli varse vilka
konsekvenser deras handlande kan fd fér andra (Boulton-Lewis et al., 2011).

Studier visar 4ven att lirares epistemiska® antaganden har betydelse for pa
vilket sdtt undervisningen planeras och genomfors (Walker, Brownlee,
Whiteford, Cobb-Moore, Johansson, Ailwood & Boulton-Lewis, 2012).
Utifrdn detta antagande genomférdes en studie i Australien fOr att utforska
om det gar att finna samband mellan ldrares syn pa kunskap och deras
antaganden om barns moraliska lirande. Sammanlagt deltog 379 lirare som
arbetar med barn mellan fem och itta 4r i en on-line survey. Resultatet visar
att lirare som ger uttryck for vad forskarna bendmner som en sofistikerad
kunskapssyn ser ocksa barn som kompetenta. Lirandet ses som komplext
samt att barn ska ges tid att lira sig. Denna kunskapssyn innebir att barn
forvintas kunna ta ansvar for utvecklandet av sitt moraliska handlande. Barn
som ddremot inte ses som kompetenta antas lira sig moral genom
regelféljande. De menar att antingen ldr sig barn snabbt eller inte alls. Denna
kunskapssyn benimns av forskarna som ett mer naivt epistemiskt antagande
(Walker et al., 2012).

I en enkitstudie om karaktirsfostran fick férskollirare ta stillning till ett
antal pastienden om det egna handlandet i motet med barn pa férskolan
(Arthur, Powell & Lin, 2010). Studien ingar i ett storre projekt som gar under

22 Epistemiska tankar handlar om de grundliggande tankar varje minniska har om vad kunskap och
lirande ir.

42



KAPITEL 2. TIDIGARE FORSKNING

benimningen The Learning for Life project. Projektets metodologiska
utgangspunkt baseras pa grundad teori (Glaser & Strauss, 1967). Syftet var att
studera foérskolldrares syn pa hur virden och karaktirer utvecklas hos barn (3-
6 ar) i forskolan. I enkitsvaren framkom att forskolldrare anvinder ett antal
strategier 1 syfte att stodja barns utveckling av virden. Strategierna omfattar
exempelvis att férskollirare foéregar med gott exempel, berémmer barns goda
handlingar, korrigerar barns handlande och samtalar med dem om hur andra
kan kinna. Minga av férskollirarna menade att program fér karaktirsfostran®
har betydelse for utvecklandet av karaktirsdrag samt att de sjilva oftast
handlar konsekvent nir de interagerade med barn. Barns sampel observerades
ocksa 1 studien. I observationerna framkom det att till exempel hjdlpsamhet,
omsorg, samarbete och dtlighet var virden som kom till uttryck i interaktion
mellan barnen. Det innebar ibland svirigheter f6r barnen om de skulle handla
med sitt eget bista foér 6gonen eller om de skulle prioriteras kamraternas
vilbefinnande.

Sammanfattningsvis visar forskningen ovan att det utvecklas olika
antaganden bland forskollirare och lirare om kunskap och om hur barn lir sig
moral. Sddana antaganden, som kan vara mer eller mindre medvetna, mer eller
mindre explicita, kan fi betydelse for foérskollirares bevekelsegrunder for
barns fostran och for hur de arbetar med fostran i den pedagogiska praktiken.
I nista avsnitt ska vi se pa forskning som dgnat sig at moralisk paverkan och
lirares mer direkta arbete med fostran.

Moralisk paverkan

I detta avsnitt presenteras forskning om moralisk paverkan, som relaterar till
lirares arbete dd de har en explicit intention att fostra barn. Forskningen inom
detta filt visar pd olika strategier som lirare gor till sina i arbetet med att
paverka barn 1 moraliskt avseende, mot “det 6nskvirda”. Det kan handla om
att skapa villkor f6r 6msesidiga méten, samtal och férhandlingar, men ocksa
att ge instruktioner, och korrigeringar och mer explicit disciplinering. Andra
torhallningssitt dr exempelvis att vara férebild, beromma och uppmuntra.
Halvars-Franzén (2010) menar att pedagogers foérhallningssitt —dr
avgorande for barns mojligheter till etiska méten hir-och-nu. Visserligen styr
regler och ramar vad som dr mojligt att erfara men det édr trots allt de

2 Programmet som efterfrigas i denna studie heter The Early Years Foundation Stage.

43



FOSTRAN I FORSKOLAN

manniskor som arbetar inom institutionen som har det slutgiltiga avgérandet i
sin hand f6r hur man handlar inom de givna ramarna, menar hon. Lirares
torhallningssitt ar centralt di de moter barnen i avsikt att paverka dem mot
ett 6nskvirt handlande. I en australiensisk studie granskades ldrares strategier
for utvecklandet av barns moral (Boulton-Lewis et al., 2011). Utgangspunkten
var att studera teotiers betydelse i samtal om ldrares arbete med barns lirande
och moraliska utveckling. En strategi innebar att eleverna bjuds till
diskussioner, samtidigt som liraren har kontroll 6ver arbetet. En annan
strategi var att involvera alla, bide barn, forildrar och andra lirare i
torhandlingar kring regler och virden. Denna strategi benimns av forfattarna
som ett demokratisk tillvigagangsitt (Boulton-Lewis et al., 2011).

Emilson (2008) betonar, som redan framhallits, vuxnas kommunikation
med barn 1 arbetet med fostran. Da férskollirare kommunicerar nyfikenhet
och intresse for barns erfarenheter kan villkor skapas f6r en 6msesidig dialog.
Da vuxna uttrycker emotionell nirvaro, och fdljer barnets emotionella uttryck
kan barn bli sedda och bekriftade. Genom att férskollirare nirmar sig barns
perspektiv, uttrycker lekfullhet och foérséker f6rstd barns intentioner
mojligedrs for barn att bli delaktiga och fa inflytande Gver sin vardag pa
forskolan. Genom ett saidant kommunikativt handlande skapas, enligt Emilson
mojlighet till maktutjimning, genuin delaktighet samt delad verklighet i
torskolan (Emilson, 2008).

Nigra tidigare studier fortjdnar att nimnas. De r6r sig dock i skolans
omride dir en mer formell undervisningssituation ramar in studierna. De
strategier som beskrivs kan dnda vara tinkbara inom férskolans ram, men da
kontextualiserade pa ett annat sitt.

Richardsson och Fenstermacher (2001) har drivit ett forskningsprojekt
under namnet “The Manner in Teaching Project”. Med uttrycket ’manner”
avses lirares forhallningssitt i motet med eleverna. Forskarnas utgangspunkt
var att i ldrarens férhallningssitt férsoka hitta spiar som kunde knytas till
Aristoteles (1993) dygdeetik, det vill sdga de klassiska dygderna drlighet, mod,
sanningsenlighet, rittvisa, mattlighet, generositet och medkinsla. Genom att
eleverna triffar personer som uppvisar dygder antogs de férvirva och
utveckla dessa dygder. Pa si sitt betonas den betydelse liraren som rollmodell
kan ha. I sina slutsatser framholl forskarna att férutom att lirare handlade
utifrin ett dygdeetiskt férhallningssitt anvinde de sig ocksa av andra strategier
for att paverka elevers moraliska utveckling. Dessa strategier kunde handla om
att skapa en gemenskap i klassen genom gemensamma diskussioner om regler,
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vidare att lirarna arbetade med didaktisk instruktion, i form av Gvningar
relaterade till 6nskvirda moraliska handlingar, samt att undervisningen lades
upp i avsikt att utmana elevers kritiska tinkande. Ovriga strategier handlade
om att lirare verbalt kommunicerar det moraliska handlande som enligt dem
ar onskvirt (normativ karaktir). Korrigeringarna sker infér hela gruppen.
Alternativt riktas de till den enskilde eleven i en mer privat kommunikation
(Richardsson & Fenstermacher, 2001). Aven i andra studier framkommer att
personliga samtal om moraliska fragor anvinds for att inte utsitta barnen for
tillsigelser infér kamraterna (Campbell, 2004). Detta gérs av omsorg och
respekt for barnen. A andra sidan visar forskning att liraren fér fram goda
exempel pd barns handlande infér hela klassen, for att uppmirksamma
onskvirda beteenden. Detta gérs utifrin ett vuxet normativt perspektiv
(Richardsson & Fenstermacher, 2001). Slutsatsen utifrin Richardssons och
Fenstermacher projekt dr att den moraliska paverkan ér integrerad i allt som
sker i skolans vardag, bade 1 aktiviteterna och 1 den gemensamma samvaron.

Jackson, Boostrom och Hansen (1993) studerade moralisk instruktion i
planerade aktiviteter av moralisk karaktir i1 undervisning. Forskarna
identifierade fem former for lirares moraliska paverkan. Av dessa presenteras
hir tre som dr av relevans for forskningsgenomgangen. Dessa tre ar formell del
av innebdllet, ordinarie inneball samt moralisk kommentar. Lirarna anvinde sig av
moralisk instruktion som en formell del av innehallet, genom att avsitta en
viss tid per dag fér moraliska fragor. Liraren lyfter exempelvis fram en
moralisk problematik i en berittelse och eleverna far géra jamforelser med
egna erfarenheter. Moralisk instruktion férekom ocksi som en del av
undervisningens ordinarie innehall. Spontan moralisk kommentar om
pagiende aktivitet var en annan strategi i moralisk paverkan. Liraren tar da
upp samtal om nagot som intriffat i samspel mellan barn eller mellan barn
och vuxna. Det kan handla om bade konflikter eller att nagon har gjort nagot
som uppfattas som moraliskt 6nskvirt.

Forskarna fastslar att alla omdimen om en persons handlande dr oundvikligen
moraliska genom att de baserar sig pd en uppfattning om vad som dr onskvdrt. De
implicerar en norm fér vad som anses vara gott och ont. (Jackson et al,,

1993, ref. i Colnerud, et.al., 2003, s. 134 forfattarnas kursivering)

I tvd observationsstudier samt en fokusgruppsstudie studerades bland annat
lirarnas fostrande roll i skolan (Colnerud, 2004 ). Lirarna sade sig uppleva att
elever kriver enskilda instruktioner i allt hogre grad. Eleverna tycks inte,

45



FOSTRAN I FORSKOLAN

menade lirarna, forsta att kollektiva instruktioner giller dven dem personligen.
Lirarna sag detta som ett problem bade f6r eleverna men ocksa 6r sig sjilva.
Enligt lirarna i studien dr detta ett moraliskt problem da eleverna inte
uppfattar sig som en del av gruppen och som ansvariga for att ta del av det
som sker pd lektionerna.

For att sammanfatta, forskningen visar kommunikationens betydelse i
fostran av barn i férskolan, bade avseende pa vilket sitt kommunikationen
kommer till uttryck och dess innehdll. De forhallningssitt som forskningen
visar tycks rora sig inom olika filt: 4 ena sidan genom instruktioner och a
andra sidan via dialoger kommunicerar lirare moraliska inneborder i skola och
forskola. Forskollirarnas forhallningssitt har betydelse fér vad som blir
mojligt £6r barn att ta del av, till exempel ges inflytande. Ett sitt att paverka
barn att agera moraliskt dr att forskollirarna foregar med gott exempel, det vill
sdga dr rollmodeller.

I nedanstaende sammanfattning av tidigare forskning belyses vilka fragor
som har stillts i tidigare forskning samt vilka teorier har anvints for att
studera fostransuppdraget i forskolan. Med den tidigare forskningen som
grund ir férhoppningen att foreliggande studie kan ge ett kunskapsbidrag.

Sammanfattning av tidigare forskning

Vilka frigor har forskningen som har bedrivits om férskolan som moralisk
praktik stillt och pa vilka grunder? Vad vet vi om fostransuppdraget i dagens
férskolar

Forskningen har stillt fragor om vilka virden som férskollidrare menar dr
viktiga att arbeta med 1 forskolan. Studierna visar att omsorgs- och
effektivitetsdiskurser konkurrerar om vilka virden som ska prioriteras. A ena
sidan finns starka fOrestillningar om att barn ska ges omsorg i forskolan, 4
andra sidan utmanas omsorgen av reducering av resurser och betoning av
effektivitet. Samtidigt visar studier att utvecklandet av barns sociala
kompetenser star i fokus i forskolan och i férskollirares arbete med barns
fostran. Att lira sig ta ansvar, visa respekt, ta hinsyn till kamraterna ar
exempel pa kompetenser som barn ska ges méjlighet att erévra i férskolan,
menar forskollirare.

Forskningen stiller ocksa fragor om lirarnas moraliska praktik och om pa
vilket sitt barns liv pa forskolans styrs. I denna forskning anknyts till
maktdimensioner i fostran inte minst i relation till strukturer och regler.
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Fragor som stills dr pa vilket sitt barn kontrolleras och styrs mot ett forvintat
handlande. Styrningen sker pé ett ’vinligt” sitt med ambitionen att géra barn
sjalvreglerande i moraliskt avseende. Forhoppningen tycks vara att genom
nira relationer, trygghet, ordning och disciplin fostra barn till normalitet och
vad som uppfattas som moraliskt gott agerande. Lirares moraliska praktik har
ocksa studerats via olika former av kommunikation. A ena sidan som
instruktioner och korrigeringar, 4 andra sidan som dialoger i nira méten med
barn.

Som tidigare nimnts dr forskollirarnas uppdrag normativt vilket bland
annat innebir att de har ansvar for att férankra de virden som barn, enligt
samhilleliga intentioner, bor fostras till. Studier visar att genom  sitt
torhallningssitt kan férskollirare bade vidga barns méjligheter till deltagande i
den verksamhet som erbjuds pa forskolan men ocksa begrinsa. De vuxna
tycks inte alltid vara medvetna om den moraliska paverkan de kan ha pa barns
vardag pa forskolan.

Ovanstiende fragor har undersdkts utifrin olika teoribildningar som
behavioristisk teori, konstruktivism, kritisk teori, fenomenologisk teoti, och
poststrukturalistisk teori. Ett fatal av de presenterade studierna baserats pa
kvantitativa data. Nagra dr implementeringsstudier. Flera studier arbetar med
intervjudata och observationer. Sammantaget dr forskningen ganska begrinsad
till omfattning dven om det under senare ar har utvecklats ett storre intresse
t6r virdepedagogisk forskning i férskolan. Det framgar ocksa att forskningen
i manga fall granskar en aspekt av fostran. Studierna placerar sig inte heller
alltid inom det virdepedagogiska forskningsfiltet.

Ovanstdende forskning ligger som en bakgrund och en kunskapskilla £6r
denna studie. Forskningen visar komplexiteten i ldrares uppdrag och de manga
olika aspekter som kan ha betydelse for den fostran som kommer till uttryck 1
forskolans vardag. Som redan nimnts ger forskningen en tudelad bild
avseende lirares medvetenhet om den moraliska styrkan i sitt handlande.
Dessutom tycks lirare sakna sprak for moraliskt handlande.

Denna studie tar fasta pa denna problematik och tar ett steg vidare for att
utveckla kunskapen om fostran i forskolan. Nu dr det forskollirarnas
bevekelsegrunder for fostran som star i fokus. Studien skiljer sig fran andra
studier jag funnit pa si sitt att den belyser vardagslivet pa foérskolan och
torskolldrares avsikter 1 motet med barnen sett med deras egna 6gon och
beskrivet med deras egna réster. Fragan dr vilket innehall ger forskollirarna
fostran genom sina intentioner, motiv och handlingar s som de kommer till
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uttryck 1 deras resonemang. Studien tar en livsvirldsfenomenologisk
utgangspunkt vilket ger ett specifikt sitt att fOrstd fostran som inte dr en
vanlig position i den tidigare forskningen. I nista kapitel presenteras de
teoretiska utgangspunkterna for studien.
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Kapitel 3. Teoretiska utgangspunkter
och centrala begrepp

For att kunna forsta fenomenet fostran utifran forskollirares perspektiv har
en livsvirldsfenomenologisk ansats valts. Denna forskningstradition tar sin
utgangspunkt i hur minniskor erfar olika fenomen i sin omvirld. Grunden ar
ett icke-dualistiskt synsitt pa relationen mellan minniska och virld.

I studien anvinds delar av Metleau-Pontys (1962/2006) och Schiutzs
(1960) teorier och begrepp. Dessa begrepp anvinds i varierande grad dven i
andra livsvirldsfenomenologiska studier, till exempel studier som genomforts
vid Géteborgs universitet.* Med utgangspunkt i Merleau-Pontys (1962/20006)
teori dr vissa begrepp centrala: livsvirld, den levda kroppen, mening samt
intersubjektivitet. Med bakgrund i Schiitzs (19606) teori aktualiseras begrepp
som relevansstruktur, erfarenhetsforrad, handlingsmotiv. Med hjilp av dessa
teorier belyses studiens perspektiv pa bevekelsegrunder, samt studiens etiska
utgangspunkt. Den etiska utgangspunkten relateras dven till Knud Logstrups
(1994) teori om det etiska kravet.

Nedan ges en beskrivning av de antaganden och de begrepp som ir viktiga
tor studien. Inledningsvis introduceras fenomenologins utgangspunkter.

Fenomenologi

Kunskapsintresset inom den fenomenologiska rorelsen handlar om att férsoka
torsta hur olika foreteelser, det vill siga fenomen, visar sig for minniskor
(Bengtsson, 1998). Vart férhallande till sakerna, det vill siga till det vilbekanta

24 Foreliggande avhandlingsstudie skriver in sig inom den livsvirldsforskning som utvecklats vid
Goteborgs universitet. Ett antal avhandlingar har skrivits inom det pedagogiska filtet i Géteborg:
Claesson (1999) underséker relationen mellan elevers uppfattningar och lirares undervisning,
Johansson (1999) som studerar sma barns etik, Orlenius (1999) som belyser betydelsen av
yrkeserfarenhet ndr forskolldrare vidareutbildar sig till grundskollirare, Berndtsson (2001) som
granskar hur personer som far en synnedsittning eller blir blinda lir sig hantera denna férindring,
Nielsen (2005) som studerar hur elever forséker 6vervinna sina lds- och skrivsvarigheter, Catlsson
(2011) som belyser vuxenstudenters lds- och skrivsvarigheter, Andrén (2012) som studerar personlig
utveckling i férhallande till sitt f6rhéllningssitt 1 sitt yrke, Lilja (2013) som studerar fértroendefulla
relationer mellan elev och lirare, Levinsson (2013) som underséker evidensbaserad undervisning
och Bredmar (2014) som studerar lirares arbetsglidje.
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i virlden, dr grundat i var naturliga instillning till virlden (Husserl 1995). Att
vinda sig mot sakerna innebir “att subjektet 4r alltid riktat mot nigot annat dn
sig sjalvt” (Bengtsson, 2005, s. 12). Det kan inte finnas niagot fenomen som
visar sig utan att det finns niagon som det visar sig for. Sakerna vi gar tillbaka
till 4r alltid saker £6r nagon, aldrig saker i sig sjilva.

Att vinda sig mot sakerna innebdr i fOreliggande studie att det ar
forskollirarnas erfarenheter av fenomenet fostran som ar i1 fokus. Pa férskolan
mots barn och forskollirare dagligen och de ar delar av varandras livsvirldar.
Dagligen kommunicerar foérskollirare och barn med gester, mimik, ord och
handlingar, vad som ér av vikt f6r dem och f6r samvaron (Johansson, 2011a).
Forskollirarna har ett uppdrag att hjilpa barnen att tilligna sig kompetenser
av vikt f6r det sociala samspelet samt att fostra barnen i olika avseenden.
Avsikten med min studie 4r att med utgangspunkt i forskollirares
bevekelsegrunder férséka forstd den mening som forskollirarna ger uttryck
tor i samtal om sitt arbete och om fostran av barn.

Livsvarld

I f6ljande avsnitt beskrivs hur begreppet livsvirld forstis i den hir studien.
Inom fenomenologin anvinds begreppet livsvirld for att beskriva det vi
upplever och erfar i virlden om var existens i virlden (Bengtsson, 1998, 2005).
Filosofer som Heidegger (2004), Hussetl (1995), Metleau-Ponty (1962/2006)
och Schiitz (1966) anvinder sig av begreppet livsvirld. Dock skiljer sig deras
sitt att definiera begreppet at. Enligt Merleau-Ponty (2006) och Heidegger
(2004) kan livsvirlden aldrig 6verskridas. Eftersom minniskan alltid befinner
sig 1 livsvirlden kan hon aldrig stiga ur den. Jag har hir tagit fasta pa Merleau-
Pontys livsvirldsbegrepp.

Merleau-Ponty anvinder oftast begreppet vara-till-virlden, nir han menar
livsvirld (Bengtsson 2005). Begreppet ir vidareutvecklat med utgangspunkt 1
Heideggers (2004) begrepp vara-i-virlden, som refererar till en levd virld
(Bengtsson, 2005). Det dr i den levda virlden som minniskor paverkar och
paverkas av virlden. Det betyder att minniskan har en virld diar hon befinner
sig (Catlshamre, 2013). I virlden finns féremal eller don, som Heidegger
(2004) benimner dem. De finns didr som konkreta objekt f6r minniskan att
anvinda (Bengtsson, 2005), och de fir mening da de anvinds. Vir tillvaro,
eller var existens dr utgangspunkt fér hur vi existerar i virlden. Genom att
tillféra tanken om det erfarande kroppssubjektet utvidgar Merleau-Ponty
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livsvirldsbegreppet (Bengtsson, 1988). Det dr den erfarande kroppen som
bebotr rummet och vitlden (Metlau-Ponty, 1962/2006). Den levda kroppen i
sin till-virlden-varo interagerar och kommunicerar med virlden (Bengtsson,
2001). De erfarenheter som skapas genom denna dialektik dr “centrala i var
process da kunskap forkroppsligas” (Segelson, 2011, s. 95). Det ir genom den
levda kroppen vi far forstaelse for hur virlden férindras (Bengtsson, 2001).

Utgangspunkten f6r Merleau-Pontys livsvitldsteori dr den tvetydiga
existensens i virlden (Bengtsson, 2005). Merleau-Ponty (1962/20006) betonar
att minniskor ingar i manga sammanhang i de livsvirldar som de delar med
varandra. Livsvitrlden 4r en social, historisk och kulturell virld dir minniskor
ir omsesidigt beroende. Pa foljande sitt beskriver Merleau-Ponty livsvirlden.
“To return to things themselves is to return to that world which precedes
knowledge, of which knowledge always speaks (Metleau-Ponty, 1962/2000, s.
ix).” Livsvirlden finns dir fore all analys. Subjektet finns i virlden och erfar
den. Livsvirlden finns i oss samtidigt som vi inte kan kliva ur den. Utan
manniskans erfarenheter skulle livsvirlden inte kunna beskrivas. Virlden tas
for given samtidigt som den erfars och dr levd. Livsvirlden priglas av
tvetydighet da den dr bade objektiv och subjektiv. Bengtsson (1998) beskriver
livsvirlden pa foljande sitt:

Den ir en virld som delas med andra minniskor. Vi dr alltid inkastade i en
socialt, kulturellt, historiskt och sprikligt bestimd virld, dvs. en virld vi
aldrig sjilva har valt. Men samtidigt dr vi inte underkastade denna virld pa
nagot deterministiskt sitt. Genom vara handlingar och erfarenheter bidrar
vi sjilva till vitldens gestaltning. Livsvirlden dr med andra ord inte en firdig
och avslutad virld; den dr alltid ofirdig, ofullstindig. (Bengtsson, 1998, s.
97)

Livsvirlden dr intersubjektiv. Vi dr inkastade i denna virld, framhaller
Metleau-Ponty (1962/2000). Vi existerar i virlden som manniskor bland andra
minniskor, vilket innebdr att minniskans varande-till-virlden ar
intersubjektivt till sin karaktir. Det som sker mellan virld och manniska ér det
centrala. Minniskan dr beroende av virlden men ocksa beroende av andra
manniskor. Virlden ér i oss men vi riktar samtidigt vir uppmarksamhet mot
virlden. Vi paverkar och paverkas av virlden och andra. Virt liv med andra idr
intersubjektivt eftersom vi alltid 4r i nagon form av kommunikation med
andra och med virlden. Vi kan vilja att vinda oss ifrin den andre, likvil ir
den uttryck for en stindigt pagiende kommunikation. Kommunikationen ar
mer 4n det talade ordet, hela den andres sitt att vara uttrycker mening (som vi
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kan férstd). Genom sprik och handlingar via emotionella uttryck, gester, och
mimik uttrycker vi mening och kan forstd andra. Genom denna kroppsliga
kommunikation far vi tillgang till varandras livsvirldar. Vi kan dock aldrig till
fullo forsta den andre, menar Metlau-Ponty (1962/2006). Det finns alltid
ndgot kvar som vi inte har tillging till. Kommunikationen 4r ocksa omtilig
och kan bryta samman men samtidigt dr detta ocksi en form av
kommunikation.

Livsvirlden rymmer en komplexitet som 4r omojlig att studera i dess
helhet, det vill sdga i alla de olika delar som vi tar f6r givna (Bengtsson, 2005).
I denna studie handlar dessa olika delar av vir gemensamma livsvirld om hur
barn och vuxna i férskolan méts och interagerar med varandra i en socialt,
historiskt och kulturellt konstruerad verklighet (Johansson, 2007; Metleau-
Ponty, 2006). I denna studie stir intersubjektivitet f6r alla de mdoten som
kommer till stind pd forskolan, dven de méten dd kommunikationen bryts.
Dessa moten kan karaktiriseras av 6msesidighet men ocksd konflikter med
brott i samspelet kan uppsta. I dessa méten mellan barn och vuxna kommer
intentioner for fostran till uttryck 1 handlingar, virden och normer.
Forskolliarares forstaelse av fostran kommuniceras ocksa i deras resonemang
om vad de menar dr viktigt att barn lir sig i fostranssituationer och varfor
detta 4r viktigt. Livsvirldsperspektivet ger dirmed tillgang till det som visar sig
i forskollirarnas resonemang om de bevekelsegrunder de har for sitt
handlande. Det dr minniskors levda erfarenheter jag far tillgang till. Det dr
viktigt att komma ihdg att inte allt kan uttryckas i handling eller goéras
tillgdngligt i samtal. En fullstindig férstaelse dr aldrig méjlig. Den tvetydighet
som karaktiriserar livsvirlden bidrar till och kan 6ppna f6r en méngfasetterad
och komplex bild av vad fostran kan tinkas vara fér forskollirare i métet med
forskolebarn.

Den levda kroppen

Enligt Merleau-Ponty (2006) dr kropp och sjil sammanflitade och bildar en
helhet. Eftersom minniskan dr bade subjekt och objekt kan hon aldrig
reduceras till att vara antingen bara subjekt eller objekt. Detta antagande
innebir en syn pa virlden som icke-dualistisk, det vill siga att kropp och sjil
hér ihop. Detta skiljer sig frin Descartes (1641/1996) dualism®, dir kropp

% Descartes uppdelning av varats tvd grundprinciper som ir oberoende av och atskilda fran
varandra. Detta innebir att “varje substans antingen ir sjilslig eller materiell och de tvé typerna kan
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och sjil antas uppdelade och bestiende av olika egenskaper. En central
utgangspunkt i Merleau-Pontys teori dr idén om den levda kroppen (Metleau-
Ponty, 2006; Bengtsson, 2001). Det ir genom den levda kroppen som vi
befinner oss i virlden och det dr kroppsliga erfarenheter som ger manniskan
tillgdng till virlden. Merleau-Ponty (2006) framhiéller ocksé att vi genom vara
kroppar alltid dr i interaktion med andra. Men de erfarenheter vi har (var
torforstaelse) gor att virlden dven dr i oss. I detta forhallande mellan kropp
och virld finns en 6msesidighet dir kroppen paverkas av virlden och virlden
paverkas av kroppen (Bengtsson, 1998; Schiitz, 1966). Detta innebir att den
levda kroppen dr i “oupphérlig interaktion i savil handling som varseblivning
med virlden” (Bengtsson, 1998, s. 88). De erfarenheter som kroppen
inférlivat har betydelse for vilka nya erfarenheter som blir mojliga att erfara.
Detsamma giller de externa erfarenheternas betydelse for den egna kroppens
erfarande, menar Bengtsson (2013). I den levda kroppen upphér de erfarna
objekten® att vara objekt och blir istillet till subjekt.

Metleau-Ponty skriver att vi dr ”domda till mening” (Merleau-Ponty,
1962/2006, s. xxii). Det innebdr att vi alltid strivar mot att forstd och ge
mening till den virld vi befinner oss i. "Det kan inte finnas nagot som visar sig
utan att det finns nigon som det visar sig f6r.”, framhaller Bengtsson (2005, s.
12). Detta innebir att objekt och subjekt dr 6msesidigt beroende. I métet
mellan subjekt och objekt skapas mening. Det dr genom kroppsliga
erfarenheter som vi far tillgang till virlden. Genom kommunikationen med
andra manniskor blir det mojligt for oss att ocksa forstda andra. I samtalen
mellan forskaren och de deltagande forskollirarna finns rérelsen som kan leda
till att vara resonemang mots. Genom min levda kropp har jag som
forskollirare och forskare med mig olika erfarenheter som moter
torskollirarnas forstaelser av deras erfarenheter. Vara erfarenheter kommer till
uttryck genom tankar och kinslor, genom sprak och kroppshallning, i gester
och handlingar. Erfarenheter ir socialt, kulturellt och historiskt konstruerade.
Detta ir grunden for delade erfarenheter samtidigt som olika livsvirldar ocksa
skapar olika erfarenheter och variationer av de inneborder som erfarenheterna

ges. I kommunikationen mellan forskare och férskollirare kan denna variation

inte reduceras till varandra, d4 de har motsatta egenskaper (rumslig/icke rumslig etc.)” (Libcke,
1988, s. 119).

26 Bengtsson (2013) illustrerar hur objektet blir till subjekt i den levda kroppen pd féljande sitt.
”The tinkling sound of the glass is in the seen glass, and the feeling of the glass is in the sound of
the glass as well as in the seen glass (Bengtsson, 2013, s. 47).”
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bli synlig och ddrmed ocksa bilda en grund for fortsatt meningsskapande. I ett
forsok att skapa forstaelse for vilken mening som visar sig for forskollirare i
moten med barn kommer samspelet mellan dem att f6ljas och belysas utifran
forskollirarnas egna resonemang. I méten mellan barns och vuxnas kroppar
kan forgivettaganden och avsikter kommuniceras.

Erfarenhetsforrad

For att kunna férsta hur manniskor konstruerar sin sociala virld har Schiitz
(2002) utvecklat en teori om vardagsvirlden. Hans forskningsfokus dr riktat
mot hur minniskor skapar och uppritthaller mening i sitt dagliga liv i denna
vardagsvirld.”” Det ir i denna vardagsvirld som minniskor lever sina liv.
Vardagsvirlden gors tillginglio £6r minniskor genom de erfarenhetsférrad och
relevansstrukturer som skapats och omskapas i méten mellan manniskor. Med
utgangspunkt fran erfarenhetsférriden handlar minniskor spontant i vad
Schiitz kallar ”’den naturliga instillningen” (Schiitz, 2002, s. 79). Virlden tas
tor given, menar Schitz men om vira forestillningar ifragasitts uppstar ett
brott i den naturliga instillningen. De nya erfarenheterna tolkas mot det gamla
och modifieras utifrin deras relevans. I resonemang om gemensamma
erfarenheter, som till exempel fostran kan férskollidrare utmanas att samtala
om vad som dr viktigt att barn lir sig och varfér det ér viktigt. Dirigenom kan
deras forgivettagna antaganden om bevekelsegrunder utmanas. Schiitz teori
bestir av ett antal tolkningsscheman som han menar att individerna i sin
vardagsvirld anvinder sig av for att skapa mening i det levda livet (Schiitz,
2002). Nedan presenteras nagra av de begrepp som jag har tagit fasta pa i min
studie: erfarenhetsférrad och typifieringar, relevansstruktur, respektive
handlingsmotiv.

27 Som tidigare nimnts skiljer sig Metleau-Pontys och Schiitz sitt att definiera begreppet livsvirld
at. Enligt Bengtsson (1998) anvinder Schiitz begreppen vardagsvirld, livsvirld och den vardagliga
livsvirlden synonymt. Medan Schiitz (2002) beskriver vardagsvirlden som bestdende av en mingd
olika virldar som vi t6r oss mellan beskriver Metleau-Ponty (1962/2006) livsvirlden som en vitld
vi delar med andra och som vi aldrig kan komma ur. Vardagsvirlden dr dock en 6verligsen
verklighet som inte 6verges utan vidare (Bengtsson, 1998). Dirfor krivs spring for att forflytta sig
mellan virldarna. For att skilja mellan Merleau-Pontys och Schiitz livsvirldsbegrepp anvinder jag
begreppet livsvirld dé jag refererar till Merleau-Pontys begrepp och vardagsvirld da referensen
syftar pd Schiitz begrepp.
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Erfarenhetsforrad och typifieringar

Via erfarenbetsforrad (stock-of-knowledge) far vi tillgdng till vardagsvirlden,
menar Schiitz (2002). Vira erfarenhetsférrdd bestir av de erfarenheter vi
skaffar oss genom att verka och leva vara liv tillsammans med andra.
Innehallet i vara erfarenhetsforrad dr alla vara tidigare forvirvade erfarenheter,
vare sig vi upplevt dessa enskilt eller i métet med andra (Schiitz, 1960).
Bengtsson (1998) talar om detta som ett slags vardagsvetande. Genom de
erfarenheter vi har blir det mdojligt att tolka vara handlingar och upplevelser.
Schiitz (1962) menar att kunskap skapas i méten med andra. “Only a very
little part of my knowledge of the world originates within my personal
experience (Schitz, 1962, s. 13).” Merparten av vara kunskaper ar
framsprungna ur den sociala praktik som vi dr en del av (Schitz, 1962).
Kunskaper byggs upp genom vad Schiitz talar om som tolkningsscheman som
individerna tillsammans har konstruerat i meningsskapande processer. Dessa
konstruktioner tar sin utgangspunkt i den tid och den vardagsvirld manniskor
lever sina liv i men ocksa i tidigare erfarenheter, savil personliga som
kollektiva. Dirigenom skapas gemensamma och personliga bilder av virlden
och andra, med andra ord vi #ypifierar. Varje erfarenhet tolkas mot bakgrund av
tidigare erfarenheter. Erfarenheterna ges en viss innebdrd av vad vi menar ir
typiskt for det vi upplevt. Utifran detta gors generella typifieringar men ocksa
specifika forgivettaganden om olika fenomen i virlden och f6r hur vi bor
handla. P4 sa sitt konstrueras och konstitueras mening i vardagsvirlden i en
6ppen och oavslutad process. Den gemensamma kunskapen tas, enligt Schiitz,
tor given och férmedlas i alla tinkbara méten mellan minniskor och vidarefor
kulturens/kontextens insikter, attityder, virderingar et cetera. Denna kunskap
ifrdgasitts oftast inte.

Relevansstrukturer

Sa hir beskriver Schiitz (2002) hur vi typifierar utifran fOrgivettagna
kunskaper med hjilp av relevansstrukturer:

I vardagslivet konstruerar jag alltsd typer av den andres kunskapsfilt, liksom
omfattningen av och beskaffenheten hos hans kunskap. Jag utgir dirmed
frin att han kommer att ledas av vissa relevansstrukturer, som uttrycks
genom en uppsittning konstanta motiv som leder till ett visst
handlingsmonster och som dven bidrar till att bestimma hans personlighet.
(Schiitz, 2002, s. 40)
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I vardagsvirlden lever vi och aldras tillsammans, skriver Schiitz (2002).
Gemensamma erfarenheter bildar var kunskap om virlden. Kunskapen ir
gemensamt konstruerad bade av vara foregingare och av oss som lever nu.
Konstruktionen av kunskap kan ocksd bli en del av framtida generationers
kunskaper. Kunskapen ir stindigt nirvarande, den finns i oss. Detta innebir
att vi i var naturliga instillning tar virlden for given. D4 vir naturliga
instillning till virlden utmanas kan ny kunskap skapas. Utifrin vad som
uppfattas vara relevant modifieras den gamla kunskapen for att motsvara det
nya. Med utgangspunkt i den grupp vi dr en del av och de virldar vi delar med
andra utvecklas socialt och kulturellt accepterade typiska konstruktioner av
gemensam kunskap. Enligt Schiitz (2002) kan typifieringarna handla om bade
person- och handlingstyper. Sadana typifieringar ar:

... 1 stor utstrickning socialt hirledda och socialt godkinda. [...] De tas for
givna [...] som en uppsittning regler och ’recept’, vilka hittills bestatt provet
och som férvintas gora det dven i framtiden. (Schiitz, 2002, s. 45).

De av gruppen oOverenskomna och forgivettagna relevansstrukturerna far
betydelse for vilken férindring som accepteras, f6r den kunskap som blir
mojlig liksom f6r hur handlingar forstas och kommer till uttryck.

Handlingsmotiv

Ett annat tolkningsschema, enligt Schiitz (2002), som gor det moijligt att tolka
var mening i vardagsvirlden benimns handlingsmotiv. Schiitz anvinder ordet
handling for att “beteckna ett manskligt beteende som aktéren i forvig
utformat, det vill siga ett beteende som baseras pa ett projekt som aktdren
forestillt sig pa forhand” (Schiitz, 2002, s. 45). Utifran de tidigare erfarenheter
individen har idr handlingarna riktade mot framtiden. Schiitz ser handlingarna
som projekt med en bérjan och med en riktning mot nagot vi hoppas na. Om
en handling betraktas i férvig far den mening genom ett fér-att-motiv. Om
handlingen diremot betraktas efter att den dr utférd anvinds darfér-att-motiv.
Det dr fraimst genom dirfér-att-motiv som jag studerar fostran men dven
deras for-att-motiv berdrs. Bada motiven besvarar frigan, om den mening
handlingen ges och individens intention med handlingen (Bengtsson, 1998).
Relationen mellan bevekelsegrunder och fér-att-motiv och darfér-att-motiv
kan ses som en dialektisk process. Nir forskollirarna beskriver det egna
handlandet, nir vi ser pa videoinspelningarna av samspelen mellan den vuxne
och barnen, kan deras motiv férstis pa olika sitt. I samtalen mellan forskaren
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och forskolliraren prévas och omprévas de bevekelsegrunder som
torskolldraren ger uttryck f6r, med utgingspunkt frin bade sina foér-att-motiv
och dirfor-att-motiv. Forskarens foljsamhet mot forskollirarens resonemang
kan moijliggora ett pendlande mellan férskollirares motiv och forskarens
toljdfragor. Forskolldrares intentioner med sina handlingar infér och 1 métet
med barn kan fOrstas som for-att-motiv. I intervjuerna dr det frimst genom
darfor-att-motiv som forskollirarnas handlande betraktas i efterhand. Schiitz
(2002) menar att det forst i efterhand blir mojligt for aktoren att forsta
meningen med handlingen. Jag menar dock att det kan uppsta mening i
handling men ocks4 i samtalet med forskolldrarna. Handlingar tycks inte alltid
styras av motiv som ger handlandet mening. Enligt Schiitz (2002) handlar vi
till vardags ibland rutinmissigt utifrdn vad vi vet dr hallbart och som fungerar.
Samtidigt kan vi forsta att motiven for forskollararna inte alltid 4r tydliga for
dem sjilva. Mening kan ocksa uppsta i efterhand.

Sammanfattning

Utifran Schiitz (19606) teori kan man hivda att socialt konstruerade kunskaper
skapar erfarenhetsférrad som sedan kan bilda en grund fér minniskors
handlande. Erfarenheterna skapas med utgangspunkt i vad som ir relevant for
olika minniskor i olika kontexter och sambhillen. De socialt konstruerade
kunskaperna typifieras och far en viss typik, en forgivettagen och igenkinnbar
kunskap. Med utgingspunkt i begreppet relevansstruktur kan vi tinka oss att
den mening forskollirarna ger fostran och sina handlingar ir knuten till deras
forgivettagna kunskaper och de erfarenheter och sammanhang som har
relevans f6r dem. I de dagliga métena 1 férskolan mellan barn och
forskollarare bade utmanas och uppritthalls gillande regler och normer.
Ibland g6r barnen motstind mot dessa och ibland accepterar de. Férskollirare
och barn har dessutom erfarenheter av att sjilva ha blivit fostrade i en viss
kontext utanfér foérskolan. Genom férhandlingar prévas och omférhandlas
det som giller (Johansson, 2007). Det utvecklas en forgivettagen och
igenkdnnbar kunskap. Det betyder att forskolldrarnas beskrivningar kan ta sin
utgangspunkt, férutom i ovannimnda ”socialt hirledda och socialt godkinda”
relevansstrukturer, i erfarenhetsférrid och 1 olika handlingsmotiv. Med
utgangspunkt i teorin om erfarenhetsforrad kan vi tinka oss att fostrans
innebérd och handlingar som till exempel hur barn ska fostras, kan typifieras
och bli till forgivettaganden for forskollirarna. Siadana typifieringar kan ha
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betydelse for pa vilka grunder foérskollirare arbetar med barns fostran i
forskolan.

Bevekelsegrunder

For att forsoka forsta den innebord som forskollirarna ger sina handlingar i
moten med barnen har jag wvalt att anvinda mig av begreppet
bevekelsegrund(er). Den lexikala definitionen av ordet bevekelsegrund ir
drivkraft, motiv och skil (Wessen, 2004). I Norstedts Stora svenska ordboken.
(1998) ges en liknande definition.

Begreppet bevekelsegrund anvinds vid studier genomférda inom en rad
olika discipliner.”® Begreppet anvinds nistan uteslutande fér att fi reda pa
minniskors motiv till det egna handlandet i olika kontexter eller fér att studera
bakomliggande orsaker for till exempel organisationsutveckling (Kastberg,
2014). Ordet bevekelsegrund implicerar att det finns underliggande motiv, en
grund for ett visst handlande. Vid f&rsta anblicken kan man tro att begreppet
avser att bevisa kausalitet mellan motiv och handlande. Tanken foérs ocksa till
en grund, som kan forstds som nagot stabilt och oférinderligt. Med hjilp av
livsvirldsteorin liggs det ocksa in en rorelse i begreppet. Jag forstar darfor
bevekelsegrunder inte som 1 foérsta hand nagot fast och stabilt.
Bevekelsegrunder ir tvirtom ett dynamiskt fenomen som inrymmer
tvetydighet och forinderlighet. Jag tar fasta pa en rorelse da jag vill f6rsoka
synliggdra den mening dir tvetydighet, kroppslighet och sinnliga upplevelser
ges utrtymme vid sidan av rationella argument och logiker. En rérelse kan
illustrera den komplexitet som dr karaktiristisk for livsvirlden och for den
mening som kan visa sig for forskollirarna da de handlar men kanske frimst
efter handlingen och i vira samtal om fostran. Med sin kropp befinner sig
forskolldrare 1 interaktion med barnen och handlar kroppsligt. Forskollirares
intentioner med fostran kan uttryckas med blickar, gester, mimik, ord och
kinslouttryck. Bevekelsegrunder kan uttryckas i intentioner, motiv och
handlingar. Den tvetydighet som finns i livsvirlden kan tinkas ge bade barn
och forskollirare varierande och férinderliga erfarenheter av att fostras och
att fostra. I samspelet mellan forskolldrarna och barnen kan fostran komma
till uttryck pa en mingd sitt. Varje méte mellan barn och vuxna kan antas ha
betydelse f6r den mening som férskollirarna ger det egna handlandet.

28 Till exempel medicin, socialt arbete, féretagsekonomi, samhallsplanering.
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Som tidigare angetts menar Schiitz (2002) att handlingar dr framatriktade
och tar sin utgangspunkt i tidigare erfarenheter (fér-att-motiv). Samtidigt
menar han att forst efterat dr det mojligt att se handlingens motiv (darfor-att-
motiv). Med utgangspunkt i Metleau-Pontys (1962/20006) teoti befinner vi oss
i en tvetydig virld. Virlden 4r vilbekant fér oss men den dr samtidigt
frimmande. Det dr kroppen som erfar och ger fenomen mening. Med
utgangspunkt i det erfarna ska férskolldrares intentioner med sina méten med
barnen beskrivas. Forskollirares bevekelsegrunder forstis bide som 6ppna
och forinderliga. De beskrivningar som gors dr inte slutgiltiga eftersom
virlden dr Sppen och oavslutad (Merleau-Ponty, 1962; Thegersen, 2010).
Beskrivningarnas mening kan provas och omprovas i en dialektisk process, i
en rorelse, (Bengtsson, 2001) och kan stindigt ges ny mening. Det dr inte
sakert att forskollararnas bevekelsegrunder ér klara f6r dem da de handlar. En
moijlighet kan ocksa vara att bevekelsegrunderna blir synliga eller verbaliseras
efterdt da samtalet genomférs. Likvil dr de bevekelsegrunder i meningen att
de dr motiv f6r handlande. Att skapa mening ligger i virt visen (Merleau-
Ponty, 1962/20006). Ett antagande som foreliggande studie bygger pa ir att
saker som sker har eller ges inneborder pa olika sitt. I den oférutsigbarhet
som karaktiriserar mellanminskliga méten visar sig oftast flera olika mer eller
mindre tydliga handlingsalternativ, vilket kan innebéra att férskollirare stills
infér dilemman. Att inte veta hur man ska agera och varfér skulle kunna
forstas utifrain Metleau-Pontys (2006) begrepp ambiguitet eller tvetydighet,
vilket tanken pa rorelse som en del av bevekelsegrunder avser att knyta an till.

Etisk utgangspunkt

Fostran r6r etik” pa flera nivéer. Forhallandet mellan barn och vuxna ir som
redan framhallits asymmetriskt vilket innebér att den vuxne har makt (Tom,
1984). Det finns alltid en risk att den som har makt kan missbruka den
(Bergem, 2000; Clark, 1990).

2 Begreppet etik hirstammar fran grekiskans éthos och éthos, vilket betyder bruk eller sed. Etik
star for det tinkta sittet att handla. Ordet moral hirstammar frin latinets mores, och betyder sed,
sedvinja och bruk. Moral anvinds ofta for att beskriva det praktiska agerandet, det vill sidga hur vi
handlar (Colnerud, 1995). En del forskare och filosofer menar att etiken utgdr teorin medan
moralen dr praktiken (t.ex. Bergem, 2000; Orlenius & Bigsten, 2013). Andra forskare och filosofer
anvinder begreppen synonymt (t.ex. Johansson, 1999; Logstrup 1994). I foreliggande avhandling
anvinds etik om teotin om handlandet medan moral ir handlandet.
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Synen pi etik i foreliggande studie bygger vidare pad livsvirldsteori men
himtar ocksd sin utgangspunkt frin den danske teologen och filosofen K E
Logstrup (1994). Huvudtanken dr att minniskor alltid har ett ansvar for
varandra. Minniskors existens med andra grundas i ett etiskt krav, att vi som
minniskor ligger vara liv i varandras hinder.

Det krav som ryms i varje férhallande till en annan manniska, 4r emellertid
outtalat och inte liktydigt med den andra minniskans uttalade 6nskan eller
krav. (Logstrup, 1994, s. 53)

Detta etiska krav vixer ur det forhallandet att vi manniskor vinder oss till
varandra och didrmed utlimnar oss. Tillit 4r dd en grundfSrutsittning fér att
vaga utlimna sig och forutsitta att den andre vill mig vil (Logstrup, 1994).
Tillit 4r, enligt Logstrup, ett grundvillkor f6r minsklig existens. Utan tillit
skulle vi inte existera. Utgangspunkten 4r att méinniskan normalt litar till den
andre; vi har ingen anledning att misstro den andre. Enligt Logstrup vore det
forédande for minniskor att stindigt leva i misstro men samtidigt 4r misstillit
en del av existensen. Men om den andre inte méts med tillit och kirlek
“tillintetgdrs dess livsmojligheter” (Logstrup, 1994, s. 53). Detta innebir att
tilliten kan 6vergd i misstro. Aven i tillitsfulla relationer finns maktaspekten
alltid med, den kan inte undkommas. Genom det etiska kravet liggs ett ansvar
pa varje minniska att méta den andre med tillit och bruka makten i syfte att
forsoka forstd och handla utifrin vad som kan vara bist f6r den andre. Etik
finns inte 1 sig sjilvt utan skapas i och genom relationerna med varandra. Det
ar dock inte sikert att den andre samtycker till de val som gors. Detta
outtalade etiska krav dr ett uttryck fér minniskors dmsesidiga beroende av
varandra. Métet mellan minniskor priglas av bade makt och beroende,
tramhaller Logstrup (1994).

I den socialt, kulturellt och historiskt konstruerade livsvitlden (Metleau-
Ponty, 1962) fostras barn. Minniskan befinner sig i virlden med sin kropp
som en minniska bland andra minniskor. Det 4r i det konkret levda som sker
mellan minniskor som virden skapas och fostran kommer till uttryck. Med
utgiangspunkt i Legstrups (1994) teori ser jag etik som relationell (t.ex.
Johansson, 2007). Det dr i métet mellan barn och vuxna och mellan barn som
fostrans etiska dimensioner kommer till uttryck, skapas och levs. 1
forskolldrares dagliga moten med barn uppstar olika etiska dilemman som r6r
olika virden och prioriteringar f6r hur man bér handla. Utmaningen for
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forskolldrare dr att identifiera den moraliska dimensionen i situationen och
Overviga hur man ska agera (Otlenius & Bigsten, 2013). I samspelent mellan
barn och forskollirare dr tillit en forutsittning, i bemirkelsen att manniskor
alltid 4r utlimnade till varandra. I vuxnas och barns méte finns en asymmetri;
barnet stir alltid i en viss beroendestillning till den vuxna. De sidtt som
forskolldraren viljer att anvinda sin makt pa har betydelse for hur barnet
beméts och for hur fostran gestaltas. Den vuxne kan anvinda sin makt i syfte
att stodja barnet, eller for att na egna syften (Johansson, 2011a). Fostran
kommer tll wuttryck dels 1 de avsikter forskollirare har med sin
kommunikation i forhéllande till barn dels i hur de konkreta métena och
handlandet i férhéllande till barn kommuniceras.
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Kapitel 4. Metodologi och metod

Fenomenet fostran star i férgrunden i foreliggande studie. For att fa tillgang
till  forskollirarnas bevekelsegrunder dd de fostrar barn har en
livsvirldsfenomenologisk forskningsansats valts som bildar ontologisk grund
for studien. “Phenomenology is accessible only through a phenomenological
method (Metleau-Ponty, 1962/2006, s. viii)”, sktiver Metleau-Ponty. Det
giller att vara foljsam och éppen mot det fenomen som studeras och férséka
forsta dess mening och innebérder. Enligt Bengtsson (2005) innebir
forskarens foljsamhet med forskningsfrigan samtidigt en metodologisk
kreativitet. En rad olika metoder kan anvindas sa linge “den eller de ir
adekvata for fragestillningen och anpassas till den verklighet som det 6nskas
kunskap om” (Bengtsson, 2005 s. 38).

Denna studie handlar om mening si som denna kommer till uttryck i
forskollirares resonemang om sitt handlande i méten med barn. Mening ér
ocksa en central friga inom den hermeneutik som har utvecklats av bland
andra Gadamer (2006) och Heidegger (2004) och som har sin grund i
livsvirlden. For att skapa fOrstielse av fenomenets mojliga innebérder
(Gadamer, 2006) har férskolldrarnas resonemang tolkats med utgingspunkt i
den hermeneutiska tolkningstraditionen. I en hermeneutisk tolkning ir inte
syftet att s6ka efter en 7ritt” tolkning. Syftet dr att tolkningarna ska vara giltiga
och dirmed ge mojlighet att se fostrans mening i dess komplexitet. Det
betyder att vissa kriterier for tolkningarnas rimlighet och trovirdighet maste
finnas. Med utgangspunkt i det som visar sig provas olika delar av empirin
mot helheten och delarna fér att synliggéra innebérdsrikedomen i
tolkningarna. For att detta ska bli mojligt dr det av vikt att sikerstilla att
tolkningarnas inre logik hinger samman och saknar motsigelser (Odman,
1979). For att utesluta motsittningar maste delar prévas mot helheten och
tvirtom. Den yttre logiken innebir att data och tolkningar relateras till
varandra. Det dr av vikt att tolkningarna gor rittvisa at forskollirarnas
livsvirld. Nedan beskrivs och diskuteras nagra centrala utgangspunkter inom
hermeneutiken som 4dr av betydelse f6r studien: den hermeneutiska
tolkningsprocessen, mening och foérhallandet mellan fOrstielse  och

forforstielse.
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For att kunna forstd det fenomen som studeras dr det av vikt att man
torséker se bortom det givna och synliggbra virlden i dess komplexitet.
Hermeneutikens kunskapsintresse och metodologi hjilper mig att forsta och
tolka fenomenet fostran med utgangspunkt i dess sociala, kulturella och
historiska sammanhang (Gadamer, 2006). Det innebir att minniskors
forstaclse av virlden skapas i samspel med andra, ir beroende av den kultur
man befinner sig och ses i ett historiskt sammanhang. I denna process ir
oppenhet centralt. Det ér i den stindigt forinderliga verkligheten som mening
skapas via spraket. Det dr det kroppsligt erfarande subjektets
meningsskapande 1 livsvirlden, som tolkas f&r att forséka ge en
mangfacetterad bild av fenomenet fostran. Inom hermeneutiken ir begrepp
som forforstielse, forstielse och tolkning centrala (Gadamer, 2000). For att
kunna fa tillging till minniskors erfarenheter dr spraket av vikt. Det ar i
spraket vi kan moéta den andres existens, menar Gadamer. ”Malet for ett
hermeneutiskt tolkningsarbete dr att na forstaelse for minniskors handlingar,
tankar, intentioner och i sin yttersta form for deras existentiella situation.
(Lendahls Rosendal, 1998, s. 51).”

Hermeneutik

Hermeneutiken som filosofi har sina rétter 1 antikens Grekland.
Hermeneutiken har under senare ar utvecklats fran att tolka bibeltexter till att
dven kunna tolka handlingar (Odman, 2007). Intentionen i den hir studien ir
att genom tolkningar skapa forstielse for forskollirarnas utsagor och den
mening de ger sitt handlande med barnen. Minniskor dgnar sig stindigt 4t att
tolka olika fenomen och di ofta oreflekterat. Odman (2007) menar att
manniskor tolkar medvetet forst dd de inte forstar nagot just darfor att de vill
forsta det. Berndtsson (2001) skriver, att tolkning handlar ”om att se fenomen
pa ett nytt sitt och ddrigenom séka formulera ny kunskap och forstielse”
(Berndtsson, 2001, s. 105). Aven Nystrom (2012) framhaller att i en
hermeneutisk studie s6ks nya och fruktbara sitt att f6rsta de foreteelser som
forskningsfragorna handlar om” (Nystrém, 2012, s. 35). Hon menar att
eftersom sanningsanspréket inte dr absolut inom hermeneutiken ”blir fragor
kring tolkningars giltighet centrala f6r empirins validitet ” (Nystrém, 2012, s.
35). Forforstaelse och forstaelse dr av betydelse i en sadan tolkningsprocess.
Minniskan dr alltid paverkad av sin historia, menar Gadamer (2002).
Minniskor erfar virlden genom den tradition som de lever i och omges av.
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Genom att tolka erfarenheterna skapas forstdelse. Si smaningom bildar
forstaclsen var forforstaelse. I en stindigt pagiende process omprévas nya
erfarenheter mot f6rférstaelsen. Detta innebar att forforstaelsen har betydelse
for hur seendet av virlden foérdndras. I dialektiken mellan forstielse och
torforstdelse, soks mening och skapas férstielse. Om forstielse uteblir borjar
vi s6ka den. Genom att gé i dialogen med det som studeras blir det mojligt att
tolka det studerade fenomenet (Gadamer, 2002).

Heidegger (2004) lyfter fram forforstaelsen som en utgangspunkt i
hermeneutiken. Forforstielsen och det dialektiska pendlandet mellan helhet
och delar ir betydelsefulla delar i den hermeneutiska cirkeln. Det ér i rérelsen
mellan delar och helhet, mellan subjekt och objekt som tolkningsprocessen
dger rum. Dialektiken mellan tolkning och forstielse sedd som en
(hermeneutisk) cirkel kan uppfattas som en “ganska statisk bild” (Odman,
2007, s. 103). Tolknings- och forstaelseprocessens dialektik kan i stillet ses i
form av en spiral (Radnitzky, 1970). En spiral har varken borjan eller slut
vilket innebir att den dialektiska processens tolkningsmajligheter blir odndliga
och stindigt kan omtolkas (Odman, 2007). Fér att kunna forsta ett fenomen
ar delarna av vikt for att forsta helheten. Samtidigt 4r det inte maoijligt att forsta
delarna om det inte finns en helhet (bakgrund) att relatera dem till (Gadamer,
2002).

Vilken betydelse har da detta fér min studie? Resonemangen ovan ir
utgangspunkten i den hermeneutiska tolkningsprocess dir jag som forskare
soker tolka den mening forskollirarna ger det egna handlandet da de fostrar.
Forskolldrarnas riktadhet mot vissa aspekter av fostran har betydelse f6r vad
som kan bli mojligt f6r forskaren att tolka. Foér att fOrstd den mening
forskollirarna ger det egna handlandet i sina resonemang dr det av vikt att
tolka deras utsagor mot bakgrund av den situation de ir en del av, liksom mot
sammanhanget som helhet. Det giller att forsoka forsta den mening som
uttrycks i tal och handling men ocksa att tolka innebérder av mening som kan
vara av mer implicit karaktdir. Pendlandet mellan olika dimensioner av delar
och helhet kan synligg6ra komplexiteten i forskollirarnas utsagor om det egna
handlandet. Forskarens och forskollirarnas forstielse av fenomenet fostran
vdvs samman av historien, traditionen, nuet och framtiden (Gadamer, 2002).
Det giller att som forskare forséka uppmirksamma den egna forférstaelsen
som kan vara bade en modijlighet och ett hinder i tolkningsprocessen.
Tolkningarna avser att generera kunskap som kan vara av betydelse for att
forsta livsvirlden och minniskors existens. I denna studie avses den mening
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som forskollirarna ger sitt handlande da de fostrar barn i forskolan.
Dirigenom kan en variation av mojliga innebérder av fenomenet fostran
synliggoras. Arbetet med tolkningens dialektik synliggérs vidare 1 avsnittet om
analys

Studien

I foljande avsnitt presenteras studien. Inledningsvis beskrivs forstudien. Med
erfarenheterna fran forstudien som grund beskrivs sedan huvudstudiens
genomférande. Direfter beskrivs hur urval av de medverkande férskollirarna
och férskolorna har gjorts. For att fa tilltride till forskolor for att genomféra
en studie dr det viktigt att skapa tillit, vilket lyfts fram i avsnitten om studiens
genomférande, observationer och intervjuer. Metoden som anvints i
foreliggande studie dr stimulated recall. For att kunna genomfora intervjuerna
har observationerna kodats for att bilda grund fér samtalen. Hur denna
kodning gjorts beskrivs under avsnittet kodning. I det efterféljande avsnittet
beskrivs hur intervjuerna har transkriberats. I avsnittet om analysprocessen
beskrivs de olika stegen i analysen samt hur olika begrepp och tematiseringar
provats for att sikra rimligheten i tolkningarna. Avslutningsvis diskuteras
forskningsetiska 6vervdganden, att skapa nidrhet och distans, studiens
trovirdighet samt generaliserbarhet.

Forstudie

For att prova ut limpligt tillvigagingsitt, val av situationer och intervjufrigor
genomférdes en forstudie. Jag tog kontakt med forskolor i en kommun for att
informera om forstudien och bjuda in deltagare till denna forstudie. Efter
nagra dagars funderande tackade de tillfraigade forskollirarna nej. I ndsta steg
kontaktade jag férskolechefer i en annan kommun. En foérskolechef stillde sig
positiv till férstudien och dterkom med namnet pa en intresserad férskollarare.
Forskolliraren blev uppringd och fick information om studien och dess syfte.
Innan studien paboérjades fick fordldrarna ett informationsblad dir studiens
syfte, metod och forskningsetiska ansvar beskrevs samt forfrigan om tillstind
for deras barns deltagande i studien (se bilaga 1).

Forstudien genomférdes pa en forskoleavdelning med barn, 3-5 ar gamla.
For att bekanta mig med barnen tillbringade jag tid med dem innan filmandet
paborjades. Tanken var att genom att delta i barnens lekar, visa videokameran
samt samtala med barnen skulle de informeras om vad som skulle hinda och
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varfor. Efter att forskollirarens samspel med barnen hade observerats
intervjuades forskolliraren. Erfarenheterna frin forstudien lag till grund f6r
vidareutvecklandet av fragorna for att i huvudstudien kunna foérdjupa
samtalen om  forskollirarnas  bevekelsegrunder. Genom  pilotstudien
uppmirksammades det ocksa att de valda situationerna, en samling, lek och
att spela spel gav en bra utgangspunkt for samtal om bevekelsegrunder for det
egna handlandet i fostranssituationer. Med dessa erfarenheter fran férstudien
genomfordes huvudstudien.

Huvudstudie

Det var svart att fa en deltagare till forstudien i en mindre kommun. Dirfor
vinde jag mig nu till en medelstor kommun med miénga forskolor for att
forsikra mig om att tillrickligt manga forskollirare skulle vilja delta i studien.
Da idven barnskotare ville delta i studien och eftersom tanken inte var att
jimfora personalkategoriers arbete vilkomnades bade forskollirare och
barnskotare som deltagare i studien. Denna ging kontaktades skolchefen (pa
forvaltningsniva) for att fa tillstind att genomfdra studien, och jag blev
ombedd att komma och beskriva studien nirmare. Direfter skickade
skolchefen beskrivningar om studien och férfrigan om deltagande till
térskolecheferna. D4 ingen av dem besvarade inbjudan gavs jag tillitelse av
skolchefen att sjalv kontakta férskolecheferna. Att fa tilltride till en praktik f6r
att beforska den kan inte ses som en rittighet (Cohen et al., 2000). Det giller
att skapa fortroende:

They [researchers| have to demonstrate that they are worthy, as researchers
and human beings, of being accorded the facilities needed to carry out their
investigations. (Cohen et al., 2000, s. 53)

Jag upplevde det som en viktig friga som genomstrémmar studiens alla faser,
att forsoka skapa fortroende for mig som forskare och for den studie som ska
genomféras. Under samtalet med en lokal forskolechef, som visade intresse
tor studien, fick jag argumentera for nyttan av studien samt limna referenser.
Forskolechefen ringde senare tillbaka och meddelade att tva forskollirare var
intresserade av att delta 1 studien. Den nyss nimnda forskolechefen var den
enda som visade intresse for studien i denna kommun. Direfter tog jag
kontakt med en centralt placerad ansvarig utvecklingsledare i en storre
kommun och informerade om studien. Efter virt samtal informerades
utvecklingsledare pé lokal niva och férskolechefer om studien pa ett méte vid
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utbildningsférvaltningen. De fick med sig informationsblad dir bland annat
syftet med studien beskrevs (se bilaga 2). Informationen vidarebefordrades till
ett antal forskolor. Forskolecheferna aterkom relativt snabbt med namn pa
intresserade fOrskollirare. Efter denna procedur kontaktade jag varje
torskollirare och berittade om studien, dess syfte, metod och etiska aspekter.
I det sistnimnda ingick bland annat mdjligheten att avbryta deltagandet i
studien samt att tillstind ocksa behévdes frin fordldrarna for att filma deras
barn. Under mitt foljande besck pa forskolorna informerades forskollirarna
om studien och tillsammans med varje deltagande forskollirare gjordes en
gemensam planering for studiens genomférande. Direfter informerade
personalen pa foérskolorna foérdldrarna om studien samt gav dem formuliret
med information om studien samt medgivande om deltagande i studien (se
bilaga 3). Jag triffade ocksd nagra av féraldrarna och stod till férfogande for
deras fragor.

Urvalsmetoden kan jimféras med bekvimlighetsurval (convenience
sampling) (Cohen et al., 2000). Det betyder att férskollirarna som anmilde
intresse fOr att delta i studien var intresserade av studiens tema. Samtidigt
stalldes krav att deltagarna maste besitta den kunskap som studien dr
intresserad av. Det betyder i den hir studien att kriterier for att delta var att
forskolldrarna skulle vara intresserade av studien, ha flera ars erfarenhet av att
arbeta i férskolan samt att férskolorna var placerade i olika omraden. Samtliga
utom en forskollirare™ som anmilde sitt intresse for deltagande i studien
deltog.

Avhandlingsstudien genomfdrdes pa foérskolor som ligger 1 olika
sociockonomiska omriden pa tva svenska orter dir barns levnadsférhallanden
ir av olika slag. Anledningen till att jag vinde mig till tvd olika orter var som
tidigare nimnts, att endast en férskolechef vid den forsta orten visade intresse
for studien. Dessutom var det viktigt att férskolorna skulle ligga i olika
socioekonomiska omraden for att skapa utrymme f6r olika relevansstrukturer
med avseende péd fostrans innehdll och mal (Schitz, 2002). Savil
erfarenhetsforrad som relevansstruktur (Schitz, 1966) kan tinkas ge en

3 Den férskollirare som inte deltog arbetade som stéd péd hela férskolan som bestod av fyra
avdelningar. Eftersom hon arbetade pa alla avdelningarna i varierande grad innebar det svarigheter
att 1 forvig veta pa vilken avdelning observationerna med henne skulle kunna genomféras. Det
hade ocksé inneburit att medgivande frian alla foérdldrarna pa alla fyra avdelningarna hade behévts.
Vi samtal med henne diskuterades att vid eventuella framtida studier skulle hennes visade intresse
beaktas.
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variation av inneborder av forskollirarnas handlande i fostranssituationer, vad
de menar dr viktigt att barn lir sig och varfor detta dr viktigt. Dirigenom ar
tanken att synliggora livsvirldens komplexitet (Bengtsson, 1998).

Vid pilotstudien och pa en av férskolorna som deltog i huvudstudien
meddelade forskolecheferna omedelbart vilka de skulle friga om ett eventuellt
deltagande i studien. Hur forskolecheferna vid de tre aterstiende forskolorna i
huvudstudien valt eller inspirerat personalen att delta har inte studien kontroll
over. Att forskolecheferna valjer vilka forskollirare som tillfragas skulle kunna
ha betydelse f6r vad som synliggérs och vad som kommer till uttryck i deras
resonemang. Det kan ju tinkas att det dr vissa forskolldrare som dr sirskilt
intresserade av att delta men att de ocksa skulle ha en specifik kompetens
inom omradet utéver “vad som ir vanligt”. Det visade sig dock att deltagarnas
olika erfarenheter av att arbeta 1 forskolan gav utrymme f6r variation och
synligegbrandet av komplexiteten i arbetet.

Interaktionen mellan nio forskollirare och 64 barn pa fyra olika
forskoleavdelningar pa fyra forskolor videofilmades. Alla dessa 64 barn
observerades i varierande grad. Barnen var mellan tre och fem ar gamla. Pa en
avdelning fanns ocksa nagra barn under tre ar. Tidigt aktualiserades frigan om
det skulle ricka med att nio forskollirare deltog i studien for att belysa
studiens fragor i all sin komplexitet. Kvale och Brinkmann (2013) menar att
man ska ”[ijntervjua si manga personer som behovs for att ta reda pa vad du
behover veta (Kvale et al,, 2013, s. 129).” Efter att ha granskat savil
omfattning som innehall i de intervjuer och observationer som genomfordes
fann jag att datan rymde en rik variation av erfarenheter (Dahlberg, Dahlberg
& Nystrém, 2008) och att materialet var tillrickligt rikt for att
forskningsfragorna skulle kunna belysas och besvaras.

Alla deltagarna i studien dr kvinnor. Tre personer dr forskollirare, tva ar
lirare mot de yngre aren, tre ir barnskotare och en hade studieuppehall fran
sin ldrarutbildning mot de yngre aren (ett dr dterstod av utbildningen). Den
ena av barnskotarna deltog parallellt med arbetet i en valideringsutbildning f6r
att bli forskollirare och en annan av de tre hade sokt till en likadan utbildning.
Aldersspridningen mellan deltagarna var frin strax under 30 till drygt 50 ar.
Deras anstillningstid inom forskolefiltet varierade fran nagra ar dnda till 30 ar.
De flesta hade dock flera ars erfarenhet av att arbeta i férskolan. En person
hade arbetat méanga ar som ldrare i sitt hemland och direfter genomgatt en
svensk ldrarutbildning mot de yngre aren. I tva av férskolorna deltog alla som
arbetade pd en avdelning, pid en av fOrskolorna deltog tvd personer frin
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samma avdelning. I den fjirde forskolan deltog en forskolldrare i studien.
Forskolldrarna blev forst filmade och direfter intervjuade om det egna
handlandet i samspel med barn da de fostrar dem.

Tabell 1. Sammanstallning av de studerade férskolorna samt de intervjuade foérskolldrarna

Kommun 1 Forskola 1, 3-5 ar, Karin
Villaomrade
Forskola 1 Anna
Kommun 2 Forskola 2, 3-5 ar, Elisabeth
villor + flerfamiljshus,

flerkulturellt omrade

Forskola 2 Kristin
Forskola 2 Noor
Forskola 3, 2,5-5 ar, Leila
Flerfamiljshus, flerkulturellt

omrade

Forskola 3 Lena
Forskola 3 Ayla
Forskola 4,3 -5 ar, Amanda
Villaomrade

I ovanstiende tabell har férskollirarnas utbildning samt antal dr de arbetat
utelimnats. For det forsta dr inte syftet med denna studie att jimfora olika
personalkategorier med varandra. Fér det andra skulle sévil utbildning samt
antal arbetade ar gora det mojligt att identifiera deltagarna. Det dr med andra
ord av etiska skil som de ovannimnda uppgifterna utelimnats.
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Genomforande

For att bekanta mig med barn och vuxna deltog jag under en dag i varje
avdelnings verksamhet, presenterade mig f6r barnen och var med i deras lekar
och aktiviteter. Jag samtalade med barnen om filmandet men ocksa om annat
som var av vikt f6r dem. Intentionen var att nirma sig de vuxna pa ett likartat
sitt genom att kommunicera med dem och vara i verksamheten. Genom visat
intresse for det som var viktigt for forskollirarna i forskolan var tanken att
detta skulle kunna vara en grund for att skapa ett 6msesidigt foértroende och fa
forskolldrarna att kinna tillit och vaga utlimna sig (Logstrup, 1994). Samtidigt
stills det ett krav pa minniskor, i denna studie forskaren, att ta ett moraliskt
ansvar for den andre, menar Logstrup (1994). I varje m6te med forskollirarna
gjordes fOrsok att skapa dn storre tillit. Detta skedde genom det férsta
telefonsamtalet, min vistelse pd férskolan innan filmandet, sjilva filmandet,
dven under filmandet av kollegorna, samt under intervjun. Genom
kommunikation och éppenhet £6r den andres mening kan en dialog skapas
och mojliggora ett nirmande till de livsvirldar som studeras (Gadamer, 20006).
I dialogen delade vi erfarenheter utifrin ett gemensamt fokus som
torskollarare. Min tolkning ér att forskollirarna utvecklade en viss tillit till mig
eftersom de i spontana samtal berittade bade om yrkets glidjeimnen och om
de hinder och tillkortakommanden som de ibland upplevde i det dagliga
arbetet.

Efter det forsta besoket dtervinde jag efter nagon dag for att filma en
torskolldrare 1 taget. En dag pa forskolan bestir av manga olika rutiner och
manga méten mellan barnen och mellan barn och vuxna. Allt som hinder
under en dag kan omoijligt fingas med kameran. For att identifiera
torskollarares bevekelsegrunder for fostran har olika samspelssituationer valts
ut med ambitionen att synliggbra mangfalden av aspekter som kan vara viktiga
att beakta nir barn fostras. Foljande situationer har observerats: paklidning,
lek, samling och en i férvig av fOrskolliraren planerad aktivitet. Valet av
ovannimnda situationer motiveras av att de kan ha betydelse for att fostran
skall komma till uttryck. De situationer som valts har olika karaktirer och kan
innehélla mer eller mindre explicita mal f6r fostran. Till exempel ér det rimligt
att anta att i en samling dr det ett visst innehdll, vissa kompetenser och vissa
dimensioner som idr viktigare for forskollarare att lyfta fram da det giller
fostran dn till exempel i tamburen vid pdklidning eller i leken. I vissa
situationer 4r det mest troligt att fOrskollirarna initierar, leder och styr
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aktiviteterna medan det i lek och planerad aktivitet kan vara barnen som gor
det. I samlingen kan det upplevas viktigt (utifrdn de vuxnas perspektiv) att
barn sitter stilla medan det i lek ér tinkbart att barn kan ges annat utrymme
for rorelsebehov. Utmaningarna for barn och vuxna kan variera i olika
situationer varfér olika former av fostran och bevekelsegrunder f6r fostran
kan tinkas komma till uttryck.

Nir forskollirarna tillfragades om deltagande i studien fick de ocksa veta i
vilka situationer jag ville filma dem. Tidsramen for filmandet sattes frin
frukost till lunch. Pa nagra férskolor filmades aktiviteter dven efter lunch med
anledning av oférutsedda hindelser, som exempelvis brist pa personal. Den
forskollirare som var i fokus ombads vara med barnen under tiden som
filmandet pagick. Avsikten med att jag ville att barnen och de vuxna skulle
interagera var att jag ville forsoka finga ett nira samspel mellan dem. Jag
efterstrivade kontinuitet i samspelet och att géra det mdojligt f6r vuxna och
barn att delta i samspelet fran borjan till slut. Detta kan dock ha inneburit att
vissa stunder i samspelen blir pa ett annat sitt an vanligt. Nagon férskolldrare
papekade just detta faktum att dagen inte var som den brukade och att
kollegorna inte agerade som de brukade. Jag samtalade med alla férskolldrare
om vilken betydelse min nirvaro kunde ha pa verksamheten. De flesta
menade dock att arbetet hade forlopt “som vanligt”. Aven barngruppens
agerande kan bli pd ett annat sitt dn i “vanliga” fall. Likvil gav de
interaktioner som observerats ett rikt underlag f6r samtal om
bevekelsegrunder.

Observationer

I denna studie valdes stimulated recall (Calderhead, 1981) som metod i syfte
att generera data som kunde utgéra utgingspunkt fér samtal med
torskolldrarna om sitt arbete med barns fostran. Stimulated recall syftar till att
utmana deltagarna att atervinda till och reflektera 6ver det egna handlandet.
Via inspelade videosekvenser (eller annat material som kan utmana reflektion
over ett fenomen) ges deltagare mojlighet att aterskapa minnen av det som
skett och vad man upplevde (Calderhead, 1981). Metoden bygger pa tanken
att genom att titta pd det egna handlandet blir det mojligt att uttrycka och
studera kognitiva processer som beslutsfattande och tankar (Calderhead, 1981;
Lyle, 2003). Alexandersson (1994) menar att stimulated recall dr en utvecklad
form av intervju, som syftar till att lirare paminns om vad de tinkte pa under
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sina lektioner. A andra sidan framhaller Calderhead (1981) att metoden
behdver kompletteras med andra metoder eftersom den ger en begrinsad
information om larares tinkande. Oavsett vilken metod som viljs ger den
alltid en begrinsad bild av det som studeras (Sparrman, 2002). Eftersom fokus
1 min studie ar att férséka synliggora forskollararnas resonemang om det egna
handlandet ser jag stimulated recall som en limplig metod dir samtalen tar sin
utgangspunkt i videosekvenserna och levda situationer av lirarnas méten med
barnen. Det ska dock framhallas att fokus dr pa forskollirarnas kroppsliga
erfarenheter dir kognitioner, emotioner och sprak ses som en helhet och dir
erfarenheter av mening dr centralt. Genom att titta pa det som filmats kan
situationer upplevas igen. De filmade observationerna skulle fungera som
inspiration for samtal med forskollirare om bevekelsegrunder fér fostran.
Forhoppningen med denna metod var att det skulle kunna vara méjligt att i
storre utstrickning fi med fler nyanser i kommunikationen 4n om
utgangspunkten for vart samtal skulle tas 1 skriftliga observationer
nedtecknade av forskaren. Dessutom skulle i sa fall férskollirarnas samspel
med barnen i hégre grad redan varit tolkad och beskriven av forskaren. Aven
om forskollirarnas och barnens agerande och reaktioner dr mer synliga pa
videofilmen finns dock alltid begrinsningar i vad som édr moijligt att se
(Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999).

Frigan vilken sorts data som skapas genom stimulated recall har
diskuterats av forskare. Haglund (2003) menar att stimulated recall kan:

Ses som ett hjilpmedel for att samla lirares retrospektiva tankar kring sina
tankeprocesser. Pd sa sitt utgdr stimulated recall en killa for forskare att
tolka och organisera lirares tankar och beslutsfattande. (Haglund, 2003, s.
153)

Haglund (2003) fragar sig ocksd om intervjuerna kan fa ldrare att minnas vad
de tinkte dd de filmades eller om det dr nagot annat som uttrycks i samtalen.
Aven Yinger (1986) menar att videosekvenserna stimulerar deltagarna att
resonera kring det egna handlandet men att det inte gar att sdga vilket
tidsperspektiv resonemangen har. Yinger fragar sig dirfér om resonemangen
ir konstruktioner av det som skett eller om resonemangen utgar frin de motiv
deltagarna hade dd de interagerade med barnen. Utgingspunkten fér min
studie 4r att vi tillsammans skapar mening kring forskollirarnas erfarenheter
av fostran oavsett om denna mening aterger det som skett i en faktisk
bemirkelse. Aven om avsikten inte har varit att paverka forskollirarna att
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beskriva sitt handlande utifrin forskarens Onskemal kan det tinkas att
foljdfragorna har haft en styrande funktion. Samtidigt har foljdfragorna
varierat beroende pa det som deltagarna beskrivit. Samtalet ses som en
dialektisk rérelse mellan forskarens fragor och férskollirarnas resonemang,
dir det giller for forskaren att vara féljsam mot och bygga vidare pa den
mening som uttrycks av deltagarna. Forskollirarnas handlande har en
intention men det betyder inte att bevekelsegrunderna alltid 4r formulerade
innan de handlar. Bevekelsegrunderna kan lika vil formuleras da vi tittar pa
videosekvenserna och i det efterféljande samtalet mellan forskare och
deltagare. Utgangspunkten 4r att vi tillsammans skapar mening kring
forskolldrarnas erfarenheter av sitt handlande oavsett om denna mening
kommer till uttryck genom ett fér-att-motiv (Schiitz, 2002) eller darfér-att-
motiv. Oavsett nir bevekelsegrunderna kommer till uttryck ses de som
meningsfulla uttryck for férskollirares motiv for sitt handlande. Cohen et al.
(2000) menar att visserligen kan videodata finga manga nyanser av det som
studeras men det 4r tidskrdvande att analysera data. Det har tagit tid att gbra
avvigningar kring de sekvenser som valts f6r att vara utgangspunkt £6r samtal.
Videosekvenserna har i f6rsta hand anvints som en gemensam utgangspunkt
for samtalen i syfte att bidra till forstielsen av forskollirarnas resonemang.
Nigra videosekvenser har anvints som exempel i resultatdelen.

Som tidigare nimnts bad jag forskollirarna att fa filma dem i bestimda
situationer som valts av mig. Genom kontinuerlig kommunikation med
forskollararna under min vistelse pa férskolan visste jag oftast niar de var pa
vig att paborja eller avsluta en aktivitet. Tidpunkten fér nir aktiviteterna
skulle starta bestimdes ibland av forskollirarna, till exempel samlingen och
ibland av barnen, till exempel nir de skulle leka. Vetskapen om vad de skulle
gora hade betydelse for nir filmandet pabérjades da jag kunde forflytta mig dit
dar en aktivitet snart skulle borja.

For att kunna folja det som sker i samspelssituationer valde jag att sjilv
filma. Da kameran halls i handen innebdr det att man kan zooma in det som
sker och finga gester, mimik, kroppshallning och liknande. Aven om skeendet
som fangas av kameran ger en rik data dr det samtidigt en reducering av
livsvirldens mangfald. Det dr omoijligt att finga allt som sker (Pramling
Samuelsson & Lindahl, 1999). Jag valde darfor att halla fokus pa och f6lja upp
samspelen mellan de vuxna och barnen frin interaktionens bérjan tills den tog
slut for att fa en helhet av samspelen och en sa djup forstielse som moijligt.
Att den digitala videokameran rymdes ndstan i min hand gjorde det mdjligt f6r
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mig att litt fOrflytta mig om barnen flyttade sig i rummet utanfor
kameravinkeln. Den 6ppenhet och féljsamhet mot deltagarnas livsvirldar som
ar en livsvirldsfenomenologisk studies signum ér viktig att halla fast vid
samtidigt som det giller att ha en struktur och vara f6ljsam mot studiens syfte.
Risken finns annars att ndgot som forskaren finner ir intressant filmas medan
andra viktiga skeenden missas. Samtidigt gar det aldrig att veta vad som
kommer att hinda under filmandet. Skeenden kan ocksd bli synliga forst
efterat da det filmade granskas (Johansson, 2003).

Dai lokalerna i férskolorna var ganska sma var det naturligt f6r mig att sitta
bakom barnen, antingen pa golvet eller pa en stol. Min placering var alltid
mittemot fOrskolldraren for att kunna fanga vart forskolliraren riktade sin
kommunikation, blick, gester och mimik. Ibland riktade sig férskolliraren mot
ett barn vars ansikte jag inte sag. Jag forsokte dd att forflytta mig snabbt si att
jag dven kunde filma barnens blickar och mimik. Pa nagra av
torskoleavdelningarna placerades de barn som inte fick delta i studien med
ryggen mot mig men de filmades inte. Vanan att sitta pa golvet bredvid eller
bakom barnen dr en del av min kroppsliga fértrogenhet av att ha arbetat som
torskollarare i manga ar. Att vara i samma héjd som barnen och de vuxna som
blir filmade ger en nirhet till barnen och férskollirarna. Denna kroppsliga
nirhet dr betydelsefull f6r vad som blir méjligt att fanga i interaktionen mellan
barnen och férskollirarna. For dagens barn som ofta dr vana att bli
fotograferade och filmade (Lindgren & Sparrman, 2003) kan en forskare som
filmar ses som en naturlig del av deras livsvirld. Forskollirarna har inte
samma vana och erfarenhet av att bli filmade som barn. Férhoppningen ir att
den tillit vi utvecklade bidrog till att de vuxna dnda kinde sig bekvima med att
bli filmade men det idr inte sjilvklart. Efter filmandet uttryckte ett par av
forskollirarna att de kidnt oro infér att bli filmade men att de efter en stund
glémde bort filmandet.

I samspelen mellan férskollirarna och barnen foérekom rikligt med
kommunikation, bade uppmuntran och tillsigelser. Hur barns deltagande
organiserades 1 de olika aktiviteterna var 1 vid mening likartat i alla
forskoleavdelningarna i studien. I samlingen deltog alla, vid paklidningen
slussades nagra barn i taget ut i tamburen for att efter en stund vara ganska
manga didr medan i leksituationen och den av vuxna planerade aktiviteten
deltog ett mindre antal barn (mellan 4 och 5 barn).

Direkt efter avslutad observation pabdrjade jag arbetet med att vilja ut
vilka situationer som kunde tinkas handla om fostran och som kunde bilda
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utgangspunkt fér samtal med forskollirarna. De flesta av intervjuerna
genomfdrdes dagen efter observationerna. Vilka éverviganden som gjorts vid
selektering av videosekvenserna redovisas i avsnittet om intervjuer samt
kodning.

Intervjuer

Intervjuerna genomférdes enskilt med varje forskollirare. Metoden som
anvindes under intervjuerna, som redan nimnts dr stimulated recall, da
filmsekvenserna var utgangspunkten for samtalen. Jag hade vissa fragor som
en grund att utgd ifrdn samtidigt som jag f6ljde de resonemang som kom upp i
samtalen och som fOrskollirarna initierade. Intervjuerna syftade till att
resonera med deltagarna om fostran si som den kommer till uttryck i
forskollirarnas eget handlande i mdétet med barn. Utgangspunkten for
samtalen var forskollirarnas bevekelsegrunder for det egna agerandet. Tanken
var att bevekelsegrunder kunde uttryckas i intentioner, motiv och handlingar.

De fragor som stilldes till férskolldrarna i intervjun var knutna till studiens
fragestillningar om bevekelsegrunder, men formulerade pa ett sitt som
anknot till férskolldrarnas erfarenheter av mening i den konkreta situationen:
Vad hinder i denna sekvens? Vad dr viktigt att barn lir sig i denna situation?
Varfér dr det viktigt att de lir sig detta? Jag fragade inte direkt om begreppet
fostran, men de fragor jag stillde i samtalen handlade om fostran. De ber6r
forskolldrares motiv till sitt agerande och vad de i vid bemirkelse menar ér
onskvirt (Fjellstrom, 2004) att barn ska lira sig i olika méten mellan vuxna
och barn.

Fragorna i intervjun stilldes med en dppenhet och fdljsamhet och samtalet
vidgades genom deltagarnas berittelser och nir nya féljdfragor stilldes. Det
var dock viktigt att samtidigt hélla fokus med de i férvig bestimda fragorna.
Forskolldrarna utmanades att formulera motiv (bevekelsegrunder) for sitt
agerande genom att framforallt stilla varfér-frigor. Fragorna kan ses som en
pendling mellan deras fér-att-motiv och dirfér-att-motiv (Schiitz, 2002). For-
att-motiv tar sin utgangspunkt i tidigare erfarenheter och har en
framatsyftande intention. Da vi tittade pa videosekvenserna ombads
forskolliraren darfor att forsoka minnas vad hon tinkte 1 den aktuella
situationen och vad hennes avsikt var i ett framtidsperspektiv (den vi precis
hade tittat pd). Diarfér-att-motiven beskriver i efterhand varfér agerandet
skedde pa ett visst sitt. Det innebir att fOrskolliraren uppmanades att
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beskriva det som hinde i sekvensen, hur hon ser pa detta och pa sina
intentioner nir hon nu betraktar den i efterhand.

Kvale et al. (2013) varnar for att alltfér manga varfor-frigor “kan leda till
en intellektualiserad intervju och kanske frammana minnen av muntliga
examensférhér” (Kvale et al, 2013, s. 149). 1 den redovisade empirin i
foreliggande studie synliggdrs att varfor-fragorna i stillet bidrog till att vara en
startpunkt f6r samtalet om den aktuella sekvensen samt att fragorna éppnade
upp for fortsatta samtal. Ibland upplevde forskollirarna att utmaningarna i
frigorna var svara men andra ginger flodade deras berittelser. Vid ndgot
tillfille sa en forskolldrare att det var svart att minnas vad hon tinkte da eller
vad som hinde i denna situation.

I min studie soker jag tillging till mening genom att samtala med
torskollirare om deras bevekelsegrunder for sitt handlande i moten med barn.
Spraket blir da centralt men ocksia delade erfarenheter da vi tillsammans
aterupplever ett skeende, genom att se pd videosekvenser himtade fran livet i
forskolan och  forskollirarnas samspel med barnen. Forskarens och
torskolldrarnas erfarenheter dr forstas olika, eftersom forskaren dr iakttagare
medan forskolliraren dr direkt delaktig i skeendet. Samtidigt ger detta
ytterligare dimensioner och mdijligheter att tillsammans erfara och foérsta
mening. Métet med forskollirarnas livsvirldar dr centralt.

Aven om ambitionen var att métas i en dialog ir det intervjuaren som styr.
I samtalet finns alltid en risk att deltagarna svarar som de tror att forskaren vill
att de ska svara (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wingnerud, 2007). Med
olika strategier strivade jag efter att skapa fortroende sd att forskollirarna
skulle kinna att samtalen skulle handla om deras perspektiv och forstdelser.
Vid ett flertal tillfdllen poingterades exempelvis att syftet med studien inte var
att virdera eller jimféra forskollirarnas handlande utan att géra deras roster
horda. Att jag hade samma bakgrund och liknande erfarenheter av arbete i
forskolan som deltagarna var en annan aspekt som kunde bidra till ett
fortroende mellan oss.

Som intervjuare kan det vara littare att vara foljsam i samtalet men ocksa
att koncentrera sig pa det som sdgs (Kvale et al., 2013) om man inte behéver
gora anteckningar samtidigt. Genom att spela in intervjun minimeras ocksa
risken att inte hinna skriva ner allt som sags (Ryen, 2004).

Tidpunkten f6r intervjuernas genomférande fick anpassas efter
forskollirarnas mojligheter att vara borta frin verksamheten, eftersom inga
vikarier sattes in. Trots noggrann planering fick tre av intervjuerna avbrytas da
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forskollirarna behovdes i verksamheten. Tva av dessa aterupptogs efter nagra
timmar. Den tredje intervjun fick jag fortsdtta med dagen efter.

Inom de ndrmaste dagarna efter att intervjuerna genomfoérts gjordes den
forsta genomgingen av dessa data dd de transkriberades. Efter de tva fOrsta
intervjuerna aterkom jag till férskolan och gjorde kompletterande intervjuer
med de tvd intervjuade forskollirarna pd deras forskola for att fa
tortydliganden och stilla ndgra férdjupande foljdfragor. Dessa intervjuer
bekriftade det som framkommit vid tidigare intervjuer och gav inte nagra
ytterligare bidrag. Dirfor valde jag att inte fortsitta detta forfaringssitt. Istillet
valde jag att géra en kort uppféljning via telefonsamtal med de sju dterstiende
deltagarna. Anledningen till uppféljningssamtalen via telefon var att nagra av
forskolldrarna hade gett uttryck f6r att intervjuerna efterit hade startat en
reflektionsprocess hos dem kring det egna handlandet. Med vetskap om den
pabérjade reflektionsprocessen ville jag fanga upp om och hur den hade
fortskridit. Jag stillde ocksa ndgra frigor om fortydliganden. Dessa
telefonsamtal varade cirka 15 minuter.

Analys

I foéljande avsnitt presenteras arbetet med tolkningsprocessen. Avsnittet om
analys inleds med en redovisning av fOrutsittningar f&r analysprocessen,
ddrefter beskrivs hur analysen av data fran videoinspelningar genomférts och
slutligen analysprocessen i sin helhet, vilken priglats av en pendling mellan del
och helhet under arbetets gang.

Forforstaelse — tolkningsprocessens dialektik

Varje gang jag kommit innanfor foérskolornas viggar har jag kint igen mig i
forskollirarnas olika sitt att bemota barnen pa. Min egen mangariga
erfarenhet av att arbeta i forskola bidrar till en fértrogenhet med férskolan
och dess traditioner, med de vuxnas arbete och sitt att prata om sin
verksamhet, liksom med barnens intentioner och sampel. Denna fértrogenhet
ir bade en tillgdng och nédgot jag mdste distansera mig fran. Trots att min
ambition har varit att inte bedéma férskollirarnas handlande brottades jag
under en tid med min normativitet. Hermeneutiken betonar forférstaelsen
som en tillgaing men samtidigt 4r det viktigt att kunna distansera sig (Gadamer,
2006). Jag har wunder studiens ging reflekterat kring mina egna
forgivettaganden om hur fostran “borde ga till”. Allteftersom arbetet har
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fortskridit har denna del av min forférstidelse hamnat mer och mer i
bakgrunden da jag pendlat mellan ndrhet och analytisk distans (t.ex.
Johansson, 2011b). For att kunna tolka den innebord av fostran som kommer
till uttryck i forskollirarnas resonemang krivs 4 ena sidan en nirhet till
torskolldrarnas livsvirldar samtidigt som jag i forskningsprocessen maste
distansera mig. Den redovisade litteraturgenomgangen dr ocksa av vikt i en
sadan process och for min forférstaelse. Litteraturgenomgangen bildar en
grund av  samlad kunskap om forskningsfiltet. Mina ontologiska
utgangspunkter om den levda kroppen, livsvirlden (Merleau-Ponty, 2006),
erfarenhetstérrad ~ (Schiitz,  2002), handlingsmotiv ~ (Schitz,  2002),
relevansstrukturer ~ (Schitz, 2002), etk (Logstrup, 1994) samt
bevekelsegrunder skapar ocksa en f6rforstaelse f6r vad som kan bli méjligt att
forsta 1 forskollirarnas utsagor. Tolkningarna av forskollirarnas utsagor har
stindigt omprovats fOr att hindra att min forforstielse pa ett ensidigt sitt ska
styra eller begrinsa mina tolkningar. Férhoppningen dr att foérskollirares
resonemang om det egna handlandet och de tolkningar som gjorts av
resonemangen ger en innebordsrikedom som kan géra materialet rittvisa.

Analys fore intervjuerna

I foljande avsnitt beskrivs analysprocessens olika delar. Inledningsvis
presenteras arbetet med att koda videosekvenserna. Nir sekvenser valdes ut i
filmmaterialet har syfte och fragestillningar varit vigledande men ocksa min
egen forforstaelse. Att som forskare ga in i en tolkningsprocess samtidigt som
man har den egna erfarenheten av att arbeta som forskolldrare kan bade
Oppna upp men ocksa begrinsa vad som kan bli méjligt att se.

Kodning

Infdr intervjuerna genomfdérdes en forsta analys av materialet genom kodning.
Kodningen av videosekvenserna har gjorts 1 tva steg for varje enskild
forskolldrare. Kodningarna vigleddes av empirin, det vill sdga det som hinde i
videomaterialet. Vid valet av sekvenser stilldes frigor som: Vad handlar denna
situation om?, Kan detta handla om fostran? och Vad verkar vara viktigt for
de vuxna att barn lir sig i denna situation? Med utgangspunkt i ovanstiende
fragor identifierades sekvenser som kunde tinkas handla om forskolldrarnas
intentioner med fostran. Dessa sekvenser kodades wunder ett antal
huvudrubriker som illustrerar vad fostran pa en évergripande niva kan handla

79



FOSTRAN I FORSKOLAN

om. Exempel pa rubriker var regler, lirande, sjdlvbestimmande. Detta var den
forsta analysen av videomaterialet. Under dessa huvudrubriker placerades
videosekvenserna. Direfter gjordes en ytterligare kodning av sekvenserna,
nirmare bestimt en innehallskodning. Genom innehéllskodningen beskrivs
det som hinder i sekvensen, till exempel dela, vinta eller stida. Genom att
forst koda utifran en Gvergripande niva gillande vad forskollirare kan tinkas
ha for intention med sin fostran och direfter genom att synliggéra innehallet i
en mojlig fostranssituation identifierades en mingd olika situationer dar
fostran kan komma till uttryck. Denna tvastegskodning for varje enskild
torskolldrare utgjorde en guide for att ge en Overblick 6ver videosekvenserna
och skapa en grund for samtalen. Tanken med kodningen har dock inte varit
att folja den slaviskt.

Som ovan nimnts var syftet med kodningen att vilja ut sekvenser som
kunde tjina som underlag fér samtal med forskollirarna om bevekelsegrunder
t6r handlandet. For att kunna vinna kunskap om fostran i féreligegande studie
ir det n6dvindigt att samtalet handlar om fostran. Nir sekvenser om fostran
viljs ut dr det 6nskvirt att vissa kriterier som definierar fostran uppfylls. I
foreliggande studie handlar fostran om att férskollirarna har en intention med
sitt handlande, att de vill forma barns handlande genom att paverka dem att
handla pa ett 6nskvirt sitt, samt att det 6nskvirda ska ha birighet bade hir
och nu men ocksa i ett framtida liv som samhillsmedborgare (Fjellstrém,
2004). Det ir framforallt sekvenser dd barn utmanade eller agerade pé ett sitt
som inte ses som onskvirt som valdes ur videomaterialet. Aven
fostranssituationer dir konflikter eller meningsskillnader uppstod, antingen
mellan forskollirares och barns intentioner eller mellan barn, valdes ut. For att
synliggéra hur férskollirare med hjilp av olika strategier forhaller sig till barn i
sadana processer har liknande situationer av komplex karaktir valts dir olika
handlingsalternativ. och virden kan std mot varandra. I dessa situationer
uttrycks foérskolldrarnas olika intentioner med vad de vill fostra barn till,
antingen verbalt eller kroppsligt. Anledningen till detta val bygger pa tanken
att fostran ofta gors explicit 1 situationer dar olika handlingsalternativ star mot
varandra i jimférelse med situationer dir allt fungerar som “vanligt”.

Datamaterialet bestir av 12,5 timmars videoinspelningar. Tiden for
observationerna varierade mellan en och tvd timmar per fOrskollirare. I
intervjuerna har sammanlagt 101 sekvenser anvints. Sekvensernas lingd
varierar mellan 30 sekunder och 5 minuter. De flesta sekvenserna omfattar

cirka en och en halv minut.
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Transkribering

Samtalen transkriberades kort tid efter genomférandet. Transkriptionen ir en
tolkningsprocess, som kriver flera genomgangar och lyssnande. Lingden pa
transkriptionerna av intervjuerna varierade mellan 11,5 sidor (A4) till 19,5
sidor. Materialet bestar sammanlagt av 134 sidor. Efter nagra dagar dtervinde
jag till materialet f6r f6rnyad genomlyssning vilket kunde leda till ny forstaelse
av utsagorna. Vid nagot tillfille var det svart att uppfatta vad som sades trots
ett antal avlyssningar. Att inte hora allt som sdgs under en intervju kan ju
innebdra att man missar nagot visentligt. Hur detaljerat man ska transkribera
beror pa vad intervjun skall anvindas till (Kvale et al, 2013). Om
transkriberingarna till exempel skall vara ett stéd for forskaren att komma ihdg
intervjun, exempelvis vid sociolingvistiska analyser, kan det vara av vikt med
detaljerade transkriptioner (Kvale et al., 2013). I foreliggande studie anvindes
inte transkriptionerna i sociolingvistiska analyser men likvil 4r det av vikt att
dessa dr detaljrika. Det som sades i intervjuerna i foreliggande studie skrevs
ner ordagrant for att férs6ka synliggora alla verbala utsagorna i samtalet. Att
overfora ett samtal till skrivna ord, dven om det gors ordagrant, innebdr att
vissa av nyanserna i samtalet gir férlorade pa vigen (Kvale et al., 2013).
Tankepauser markerades. De tillfillen da forskollirarens rostlige dndrades
markant skrevs detta inom parantes i direkt anslutning till det som sades. Ett
indrat rostlige kan ses som ett emotionellt uttryck. I analysen stilldes de
forindrade tonfallen till exempel 1 relation till det forskollirare uttryckte
verbalt. Fér mig som forskare handlade det ocksd om att forsoka dterkalla
minnet av samtalet och den upplevelse som férskolldrarna da gav uttryck for.
Forindringarna noterades i utskrifterna darfor att de forstirkte forskolldrarnas
utsagor.

Analysprocessen

I detta avsnitt beskrivs analysprocessens olika delar som dock inte ska ses som
atskilda utan snarare som en fram- och tillbakarérelse eller pendling.
Pendlandet mellan det frimmande och det bekanta i materialet kan innebiéra
att fenomenet framtrider f6r forskaren (Gadamer 2002). Pendlandet mellan
delar och helhet 4r centralt i en tolkningsprocess. Ett stod i
tolkningsprocessens dialektik tar sin utgingspunkt i den hermeneutiska
cirkeln. Gadamer beskriver den hermeneutiska cirkeln pa foljande sitt: "Den
ir varken subjektiv eller objektiv, den beskriver fOrstielse som en
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sammanflitning av traditionens rorelse och tolkarens rérelse” (Gadamer,
2002, s. 140).

Analysprocessen 1 denna studie bestar av olika delar. I den forsta delen, da
materialet kodades for att skapa underlag for intervjuerna, var det enbart varje
enskild forskollirares handlande som kodades som en samtalsgrund och
underlag f6r intervjuerna. I de aterstiende delarna av analysprocessen
pendlade analysen mellan enskilda intervjuer och materialet som helhet. 1
denna dialektiska process pendlade jag mellan att tolka bevekelsegrunder och
att forsta dessa som uttryck for olika teman.

Arbetet inleddes med att transkriptionerna listes &versiktligt och en
mindmap av utsagor om fostran gjordes. Fragan jag arbetade med var: Vilka
bevekelsegrunder uttrycker férskolldrarna i motiven for sitt handlande och hur
kan dessa fOrstds 1 termer av etiska virden? Eftersom fostran dr nira knutet till
etik, det vill siga frigor om ansvar, bemétande och relationer, var en
utgangspunkt i analysarbetet att med hjilp av siadana virdeord kunna tolka
och beskriva deras bevekelsegrunder. Kunde dessa beskrivas i termer av etiska
virden som respekt, tolerans, omsorg, delaktighet etcetera?

Inledningsvis gjordes forsok att med utgangspunkt i sadana férdefinierade
virden synliggéra bevekelsegrunder. Det var dock ingen framkomlig vig
eftersom det laste materialet och mdojliga tolkningar. Etiska virdebegrepp blev
alltfor styrande for mina analyser. Att forséka synliggbra den mening som
kommer till uttryck i forskollidrarnas resonemang genom specifika virden
tycktes reducera den komplexitet som priglar forskolliraryrket. Centralt i
analysprocessen ir istillet Sppenhet och foljsamhet. Flera genomldsningar av
data och fortsatta analyser av delar och helhet genomférdes men utan att den
mening som forskollirarna gav sitt handlande gjordes rittvisa. Jag upplevde
svarigheter med att fi fram innebdrdsrikedom i materialet. Det var ocksd
problematiskt att genom de enskilda individernas utsagor synliggdra fostran
som helhet. Detta visade sig inte fruktbart, eftersom den analysen sig ut att
begrinsa snarare dn att belysa empirin.

I stillet for att arbeta med utgangspunkt fran i férvig definierade virden
blev mitt fokus nu att mer Oppet forséka forsta den mening som
forskollirarna gav sitt handlande. I denna dialektiska process pendlade jag
mellan att tolka bevekelsegrunder och att forsta dessa som uttryck for olika
teman och vise versa. Analysen byggdes vidare genom att jag arbetade med att
utmejsla vilka virden som forskollirarnas bevekelsegrunder kunde tinkas
relatera till. Tre interrelaterade teman kunde si smaningom utkristalliserats
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inom vilka forskollirares bevekelsegrunder gavs olika uttryck. Nedan féljer en
mer ingaende beskrivning av analysprocessen efter den vindning som skedde i
analysen - fran att virden var styrande f6r min blick - till att f6rsoka se den
mening som férskollirarnas gav sitt eget handlande.

Da ovanstiende process inte var en framkomlig vig bestimde jag mig for
att ldsa igenom intervjuerna med andra utgingspunkter. I denna analysfas
upplevde jag en ny 6ppning och att “materialet talade” (Gadamer, 2000) pa ett
annat sitt till mig. I stillet for att arbeta med utgangspunkt fran etiska
virdebegrepp blev mitt fokus nu att férséka forstd den mening som
forskollirarna gav fenomenet fostran, knutet till deras bevekelsegrunder och
hur dessa kunde bilda olika teman. Parallellt arbetade jag med att mejsla fram
flera teman, underteman och bevekelsegrunder med utgangspunkt i utsagorna
(Se bilaga 4). Fokus riktades emot att se mening inom och mellan de olika
utsagorna och att samla de utsagor som tycktes relatera till varandra liksom de
som skilde sig at. Utifran dimensioner som verkade viktiga for forskollirarna
da de fostrar provade jag flera olika tematiseringar dir vissa forkastades och
andra verkade mer hallbara. Det mynnade sd smaningom ut i tvd yttetligare
teman: ordning och existens, som framkom som centrala i foérskollirares
arbete med barns fostran och for deras bevekelsegrunder for sitt handlande.
Det betyder inte att virden inte har identifierats i analysen, men det har da
skett i ett senare skede i analysen och mot bakgrund av de bevekelsegrunder
och den mening som férskolldrarna ger sitt arbete med barns fostran utan att
bindas till i f6rvig identifierade virden.

Da analysprocessen pa detta sitt fick en vindning framtridde barns olikhet
i data som ett tema som verkade centralt fér de vuxna. Det framkom i
forskolldrarnas utsagor att barns olikhet eller unicitet sdgs som en viktig grund
i fostranssituationer. Detta blev tydligt i transkriptionerna, dir de vuxna
uttryckte pa vilket sitt de bemotte barn. Den friga som jag nu arbetade med
var; Vilka intentioner har forskollirarna med sitt handlande i forhallande till
barns olikhet? I den fortsatta analysen sékte jag efter uttryck i hela materialet
som handlade om den mening som forskollirarna tycktes ge olikhet i fostran
av barnen. Hir kunde jag identifiera olika innebérder av olikhet och de
varierade bevekelsegrunder som forskollirarna gav uttryck f6r med
utgangspunkt i deras intentioner, motiv och handlingar. Dirfér skapades en
matris fOr att synliggdra och granska intentioner, motiv och handlingar inom
och mellan de olika temana (Se bilaga 5).
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Att identifiera bevekelsegrunder har varit en médosam process med manga
lisningar och omtolkningar. Under arbetet uppmirksammade jag brister i den
inre logiken. Problematiken handlade om svarigheter med att identifiera
forskollirarnas bevekelsegrunder och att halla fokus pa att det var i de vuxnas
tal om de egna handlingarna som bevekelsegrunderna skulle sokas. Min
kritiska ldsning visade att uppmirksamheten riktades pd barns kinslor och
handlingar. En ytterligare lisning av de skrivna tolkningarna gjordes for att fa
syn pi motsigelser i materialet. Aven i denna fas i processen gjordes
mindmaps for att skapa 6versikt och préva tolkningarna.

De teman som har vuxit fram under analysen idr, som redan antytts
unicitet, ordning och existens. Dessa tre teman ir relaterade till varandra och
bildar en helhet som tillsammans ger en bild av fenomenet fostran i férskola
med utgiangspunkt 1 forskollirares bevekelsegrunder. 1 analys och
resultatpresentation har temana hallits isir i analytiskt avseende. Savil
ontologiska utgidngspunkter i livsvirldsteori som annan tidigare forskning har
bidragit till att belysa fostran. Denna senare del av analysen bidrog dven till att
temana har tolkats som rittigheter. Jag har ocksa valt att granska dessa
rittigheter i relation till varandra, bidde som &verlappande, dialektiska och
ibland som motstridiga. Dessa senare analyser belyses i diskussionen.

I analysprocessen har efterstrivats Oppenhet (Gadamer, 2002). Min
oppenhet handlar dels om att fOrsta, dels om att anvinda olika
tolkningsmdiligheter, och om att pd olika sitt strukturera data samt synliggéra
fostrans mening sa som den kommer till uttryck i férskollararnas utsagor. Det
kan ocksa noteras att kroppsliga uttryck har beaktats i analyserna da de ocksa
synligedr forskollirarnas bevekelsegrunder och tillfér ytterligare en dimension
i forstielsen och innebdrden av fostran. Barns handlande, framforallt vid icke
onskvirt handlande, bemdottes ocksa kroppsligt i férskolldrarnas handlingar.

Sammanfattning

Det dr inte bara materialet som stiller fragor till forskaren utan dven forskaren
stiller fragor till materialet (Gadamer, 2006). Det som varit vigledande 1 denna
process dar mitt syfte och forskningsfragorna. Tolkningsprocessen har
genomgdende pendlat mellan att finna tvetydigheter, variationer och
beréringspunkter rorande fostran i vatje separat utsaga. Friagor om vad
forskollirarna menar att barn ska lira sig och vilken mening och vilka
bevekelsegrunder som kan finnas i sidana beskrivningar har stillts till texten.
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Delarna i varje utsaga har stills mot hela materialet for att finna ménster och
variationer fOr att fOrstd fenomenet fostran med utgingspunkt i1 det
torskollararna ger uttryck for i sina resonemang om sina handlingar. Pa likartat
sitt har alla exempel tolkats. Under processen har det frimmande pendlat mot
det som dr bekant (Gadamer, 2002) och det bekanta mot det frimmande.
Pendlandet har skett genom att férséka tolka vad den specifika utsagan
handlar om samt om tolkningarna hinger ithop med andra utsagor £6r att bilda
en helhet. Schiitz (2002) begrepp for-att-motiv och dirfér-att-motiv har varit
utgangspunkten i synliggérandet av bevekelsegrunderna. Ibland har
forskollirarna explicit argumenterat for sina bevekelsegrunder genom
anvindandet av dirfér-att-motiv. Dirigenom har den mening de gett sitt
handlande varit tydligt. Ibland har de mer indirekt gett uttryck f6r motiven till
sitt handlande. Det har varit tidskrivande att fi syn pa och direfter tolka
bevekelsegrunderna. De ovannimnda begreppen, fér-att-motiv och darfor-att-
motiv har ocksd varit vigledande i tolkningsprocessen. Forskarens forstdelse
ar i rorelse inte bara under samtalen med forskollirarna utan ocksi, och
framférallt under tolkningsprocessen vars syfte dr att forstd fenomenet
fostran. Det kridvs att tolkningarna genomgar ett antal omtolkningar
allteftersom forstdelsen av fenomenet fostran férdjupats. Dessa omtolkningar
torindras under hela processen. Den rérelse som skapas genom hela den
dialektiska processen begrinsas i samma sekund som tolkningar skrivs ner.
Tolkningen kan dock fortsitta genom att forskaren vinder tillbaka till de
ursprungliga data och, pendlar mellan skriftliga tolkningar och observerad
data.

Forskningsetiska 6verviganden

I all forskning dr det viktigt att goéra etiska Gverviganden. Infér denna
forskningsstudie har Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom
humanistisk — sambhillsvetenskaplig forskning samt Codex — regler och
riktlinjer beaktats (Vetenskapsradet, 2002, 2009). Fyra principer reglerar vad
forskaren har att foérhalla sig till. Dessa principer ir informations-, samtyckes-,
konfidentialitets- och  nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002).
Informationskravet innebidr att deltagarna ska informeras om studien och
gillande villkor samt att deltagandet i studien ir frivilligt och kan avbrytas nir
som helst under pagiende studie. Innan studien inleddes informerades
forskolldrarna och barnens férildrar om studiens syfte, uppliggning,
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genomférande samt forskningsetiska principer. Den som deltar i studien har
ritt att sjilv bestimma Over sitt deltagande enligt kravet pd informerat
samtycke (Vetenskapsradet, 2009). De férskollirare som anmilde sitt intresse
gav ocksa sitt samtycke till deltagande i studien och till att deras samspel med
barnen och samtalen fick spelas in. Samtycke gavs ocksa da de blev uppringda
samt dd de skrev under blanketten om deltagande i studien. Informationen om
informerat samtycke har getts bdde muntligt och skriftligt (2003:460).
Forildrarnas samtycke inhimtades ocksa. De flesta av forildrarna hade inget
emot att lata barnen delta i studien. Fem barn fick dock inte delta i studien.
Detta har sjilvfallet respekterats. Lokalerna var oftast ganska smd vilket ledde
till att nagra barn som inte skulle delta i studien vid nagra tillfillen passerade
kameran. Dessa filmsekvenser har inte anvints.

Allt deltagande i forskning ska ske pa frivillig grund. Dirfor dr det viktigt
att som tidigare nimnts, informera om studien, och ge tid att ta stillning till
sin medverkan. Eftersom det 4r i interaktionen mellan barn och férskollirare
som fostran kommer till uttryck deltog ocksd barnen i studien. Barnen blev
dock inte direkt tillfrigade om jag fick filma dem eftersom syftet inte var att
studera dem. Lindgren och Sparrman (2003) fragar sig om barnen har nagon
reell mojlighet att avsiga sig sitt deltagande i en videoobservation. Dirfoér har
det varit viktigt f6r mig vara uppmirksam pa och foérséka lisa av om barn
visat obehag eller forsokt undvika att bli filmade. Lindgren och Sparrman
(2003) stiller sig dock fragande till om och hur det dr moijligt f6r forskaren att
tolka de allra yngsta barnens signaler om de inte ger sitt samtycke. Om barn
signalerar att de inte vill delta hor det till god forskningssed att direkt avbryta
filmandet (Vetenskapsradet, 2009). Barnen i féreliggande studie visade inte vid
nagot tillfalle explicit att de inte ville bli filmade. Snarare visade de kroppsligt
att de ville bli filmade. De riktade blicken mot mig, de kom fram till mig och
s6kte kontakt pa olika sitt. Aven di barn primirt inte 4r i fokus i studier ska
man om moijligt dnda friga dem om deras deltagande (Vetenskapsradet, 2009).
I efterhand inser jag att jag mer explicit borde tillfragat barnen. Samtidigt kan
man fraga sig om fragan om deltagande kan ses som en retorisk fraga, och att
barn vilvilligt ger tillstind utan att de férstar vad de ger sitt samtycke till. Om
barn inte forstar innebérden av informerat samtycke rekommenderas forskare
att forklara for barnen vad de kommer att fa vara med om. Informationen
skall ges pé ett dldersadekvat sitt. Enligt etikprévningslagen (2003:460) ar det
viktigt att informera bade om inspelningen samt hur det inspelade materialet
skall anvindas (Vetenskapsradet, 2009). Dessa krav anser jag har uppfyllts da
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jag bekantade mig med barnen, informerade dem bidde om vad som skulle ske
och vad materialet skulle anvindas till.

Konfidentialitetskravet innebir att deltagarna ska skyddas, till exempel
genom att fiktiva namn anvinds samt att insamlad data skall forvaras sa att
obehoriga inte kan ta del av det. I foreliggande studie dr namnen pa alla
torskolor, férskolldrare och barn som deltagit i studien fiktiva. Barnen har inte
avidentifierats i filmerna dé det ocksd ér av vikt att i analytiskt avseende se hur
samspel kommer till uttryck via ansiktet. Att som barn inte fa delta i studien
kan ocksa innebidra att de upplever sig utestingda frin pagaende aktiviteter.
De barn som inte fick delta 1 studien erbjéds dirfor att delta i aktiviteten en
annan dag senare under veckan vilket innebar att de inte blev utestingda.

Nyttjandekravet reglerar att materialet endast far anvindas inom forskning
(Vetenskapsradet, 2002, 2011). Foérildrarna och personalen har tillfragats om
materialet far visas utanfér min forskningsstudie. Flertalet gav sitt
medgivande. Materialet har dock inte visats niagon ging utanfér min
forskningsstudie och det kommer heller inte att ske i framtiden av etiska skal.
Som forskare har jag ensam haft tillgang till filmerna och anvint dem i
analyser. Respektive deltagande forskollirare har vid ett tillfille sett valda
videoklipp. For 6vrigt har inte filmerna anvints. Av vikt dr att ta stillning till
hur linge materialet skall sparas samt hur det skall forvaras si att deltagarna
skyddas. I foreliggande studie har personlig data férvarats pa annan plats dn
observationerna. Materialet kommer att forstéras tio ar efter att det spelats in.

I denna empiriska studie om fostran ir de vuxna i fokus. Aven om
deltagandet i studien ar frivilligt befinner sig férskollirarna i en utsatt position.
Amnet i sig kan upplevas som kinsligt. Dessutom filmas férskollirarnas
samspel med barnen. Att férskollirarna tillsammans med forskaren ser pa och
samtalar om sitt eget samspel med barnen kan ocksa vara en kinslig situation.
Det ir inte givet att alla som tillfrigas dr bekvima med att limna ut egna
resonemang av kinslig karaktir. Detta sammantaget kan innebidra att
eventuella deltagare kan tveka om deltagande i en studie av den hir
karaktiren. Livsvirlden dr tvetydig och det egna handlandet kan innehalla
motstridiga virden och dilemman. Johansson (2011b) pekar pa vikten av att
forskare synliggér denna tvetydighet. Olika former av agerande som kan
upplevas som mer eller mindre kénsligt eller 6nskvirt kan synligegtras genom
forskning. En intervju med ett sa kinsligt amne som fostran stiller stora krav
ocksa pid forskarens kinslighet och f6ljsamhet mot deltagarna. Di
térskolldrarna utmanas med frigor om grunderna f6r det egna handlandet och
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i deras samspel med barnen krivs det att forskaren visar tillit och kinslighet
och liter bli att bedéma handlandet. Aven kroppsuttryck, kinslor och hallning
ar viktiga att forsta.

Som forskare idr det viktigt att visa respekt for det som sker pa foérskolan
och for barns och vuxnas integritet. Visad respekt kan till exempel handla om
att sa langt som mojligt forséka att inte stora den pagiende verksamheten,
vilket har varit min strivan. Jag har avstitt frin att ta med exempel som kan
vara integritetskrinkande, till exempel toalettbestyr. Johansson (2011b) pekar
pé just detta dilemma att det oftast dr fOrst efterat som det blir synligt att
forskaren Gverskridit grinsen for barns eller vuxnas integritet. Det kan dock
diskuteras var grinsen gar for att respektera barns eller vuxnas integritet i en
studie. Min strivan har dock varit att vara sensitiv f6r bade barns och vuxnas
reaktioner pa min nirvaro och i férhallande till studiens uppliggning.

Ibland hade forskollirarna svarigheter med att motivera det egna
handlandet, vilket de upplevde som en besvikelse. I andra sammanhang kunde
de ge motiv for det egna handlandet. Det gav dven uttryck for glidje 6ver att
bli intervjuade och bli lyssnade pa dven om fragorna var utmanande. Detta
visar att samtalen i sig var en viktig reflektionsprocess for forskollirarna.
Detta var en av anledningarna, som tidigare nimnts, till att jag tog kontakt
med forskollirarna efter att intervjuerna var transkriberade. Det dr viktigt att
som forskare ta ansvar for det som satts i gang hos deltagarna. Det ir inte
etiskt forsvarbart att limna deltagarna ensamma med eventuella funderingar.
Kampmann (2003) menar att det ar lika viktigt att géra 6verviganden kring
hur forskaren ska agera da man limnar det filt som beforskats som nir man
soker intride till faltet.

Att skapa nirhet och distans

Denna studie tar sin utgangspunkt i livsvarldsfenomenologin vilket innebir att
forskaren antas vara en del av den livsvirld som studeras. Forskaren har ocksa
med sig sina erfarenheter frin sin livsvirld (Lokken, 2012). Lokken beskriver
detta pa foljande sitt:

Det er en illusjon 4 tro at vi kan observere verden som den er. Vi observerer

verden slik vi ser og persiperer den, slik verden skaper seg for oss og slik vi
skapar den. (Lokken, 2012, s. 19)
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Kroppen som befinner sig i virlden ér en del av virlden och kan aldrig skapa
en fullstindig distans till denna virld. Men 1 en studie som denna ir det
samtidigt viktigt med narhet mellan kroppar. I egenskap av forskollirare kan
jag ha upplevts som en ”bekant” som kan ha liknande erfarenheter av fostran
som deltagarna. Trots mina erfarenheter och min fbrstielse av forskolans
kontext kan jag ocksa upplevas som en frimling i egenskap av en forskare
som distanserar sig fran det vilbekanta. For att forséka forsta det som
kommer till uttryck i foérskollirarnas resonemang dr det av vikt att som
forskare kunna pendla mellan att ndrma sig forskollirarna och att samtidigt
kunna ha en analytisk distans (Johansson, 2011b). Att kunna distansera sig
analytiskt dr nodvindigt for att kunna fa syn pa och fa en forstaelse for det
som sker, menar Johansson. Att parallellt med forskarstudierna arbeta som
torskollarare kan vara bade en mdoijlighet och ett hinder. Vilka hinder kan det
finnas? Hammersley och Atkinsson (2006) framhaller att om man édr for
vilbekant med miljén riskerar man att ”go native”, man blir en del av det som
studeras och mister den analytiska distansen. Miller (1952) fann i sin studie att
om relationen mellan forskaren och deltagarna blir f6r vinskaplig kan detta
begrinsa vilken data som blir mojlig att konstruera. Att ha likartade
yrkeserfarenheter som forskollirare kan ha bidragit till den Sppenhet som
forskollirarna visade da de beskrev sina handlingar. For att kunna nidrma sig
deltagarna i kinsliga resonemang kring fostran dr det av vikt att ett fértroende
skapas. Utan tillit och nirhet dr det svart att bedriva forskning, menar
Johansson (2011b). Aven om vi delade erfarenheter kinde jag vid nigot
tillfille att ndgon av forskollirarna distanserade sig frain mig som forskare.
Forskolldraren tycktes inte vara bekvim med sitt eget handlande, verkade tro
att jag misstyckte om hur hon agerade och var osiker pa om hon svarade
utifrdn mina eventuella férvintningar. Trots att jag vid ett flertal tillfillen
podngterat att jag inte var ute efter att bedoma férskollirarnas handlande kan
detta peka pa att det fanns vissa farhagor for att jag dnda gjorde det.
Johansson (2011b) menar vidare att det kan vara ett dilemma att distansera sig
samtidigt som forsék gors att forsta den kommunikation som pagiar. Den
maktposition som forskaren har kan ocksa vara ett hinder for nirhet.

Att vara en person som varken barnen eller de vuxna kidnner pé ett djupare
plan och som dessutom filmar det som sker kan vicka kinslor av obehag hos
de ndrvarande. Jag har arbetat f6r att bygga tillit mellan mig, de vuxna och
barnen, och mitt intryck var att tillit ocksa utvecklades mellan oss. Det betyder
dock inte att samspelen inte paverkas av min nirvaro. Genom att befinna sig
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pé forskolan bidrar forskaren till de méten som sker. Det dr tinkbart att vissa
aspekter av fostran kan ha hindrats fran att bli synliga medan andra aspekter
kan ha blivit tydligare. Genom att som forskare befinna sig pa foérskolan
péaverkar man forskolldrarnas handlande pa forskolorna, dven de forskollirare
som inte blev filmade. White (2011) menar att:

The subjectivities of those who take the photographs, shoot the film or
employ other means of observing the child not only influence but actually
shape what can or cannot be seen. (White, 2011, s. 80)

Forskollararna ér i fokus i denna studie men for att kunna studera pa vilket
sitt fostran kommer till uttryck videofilmades dven barnen. Det dr av vikt att
beakta den makt som forskaren har gentemot bade barn och férskollirare
(Lindgren & Sparrman, 2003). Det idr forskaren som har makt att definiera vad
som studeras och vilka frigor som stills. Det giller att med varsamhet hantera

det fortroende man far.

Studiens trovardighet

Hur kan ldsaren av denna avhandling veta om det som skrivs fram i den ir
trovirdigt? Ett sitt att visa detta kan vara att lyfta fram studiens kvalitet.
Larsson (2005) menar att for att kunna siga nigot om kvaliteten pa
vetenskapliga studier ska vissa kriterier tas i beaktande. Ett kvalitetskriterium
handlar om att redogdra 61 sin forforstaelse. Enligt Larsson gors detta genom
att ringa in den forskning som gjorts inom det aktuella filtet, redogora f6r den
valda tolkningsteorin samt lyfta fram sina personliga erfarenheter.

Nystrém (2012) ser en risk med validiteten om forforstielsen anvinds
oreflekterat. Att oreflekterat och okritiskt forbise det faktum att vi paverkas av
var tradition kan innebdra att tolkandet gbrs med utgingspunkt i var
vardagsforstaelse. I vetenskapliga studier dr det av vikt att fa syn pi
innebérder bortom vardagsférstielsen:

Preliminira tolkningar vigs bdde mot innchillet i data, samt mot de spratt
som fOrforstaelsen kan tinkas spela ndr vi forsoker forstd nigot nytt. Ett
kritiskt forhallningssitt till det egna tolkningsarbetet gbr det moijligt att
sortera bort de mest spekulativa, orimliga, meningslésa eller helt enkelt
daliga tolkningarna (Nystrom, 2012, s. 48).

Ett annat kvalitetskriterium i kvalitativa studier handlar om innebordsrikedom.
Tolkningarna fiar en storre precision om ett innebordsrikt material kan
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presenteras pé ett sidant sitt att detta ger en nyanserad bild (Larsson, 2005).
Samtidigt betonar Larsson att innebdrdsrikedomen kan stillas mot krav pa en
god struktur. Det finns en spianning, menar han, mellan dessa motpoler.
Denna spinning far inte leda till en otydlighet i tolkningarna, patalar Larsson.
Kravet pa en god struktur handlar om 6verskadlighet och viss reduktion av
komplexitet. I foreliggande studie har ambitionen varit att ha en struktur som
ir tydlig samtidigt som ambitionen har varit att de exempel pa forskolldrares
bevekelsegrunder for fostran som presenteras ska ge en sia nyanserad och
komplex bild som mdijligt av det studerade fenomenet. Ett syfte med
forskning dr att den ska bidra till kunskapsutveckling. For att lisaren ska
kunna avgéra om det som redovisas i en studie verkligen dr ett
kunskapstillskott maste studien diskuteras i férhallande till tidigare teorier eller
studier, menar Larsson (2005). Aven detta ir ett kvalitetskriterium som jag har
efterstrivat. Syftet med studien har varit att vinna kunskap om fostran och
dirmed bidra till kunskapsutvecklingen inom férskoleomridet om de
bevekelsegrunder férskollirare har da de fostrar barn. Denna bild speglas mot
teori och annan forskning.

Enligt Odman (2007) finns det tva kontrollmoment i tolkningsarbetet, den
inre och den yttre logiken. Kontroll av den inre logiken handlar om att
tolkningarna  inte  motsidger varandra eller den sammanfattande
huvudtolkningen. Den yttre logiken handlar om att relatera tolkningar och
teoretiska antaganden mot primirdata. Oftast kontrolleras dessa mot det
sammanhang som de dr en del av. Ett annat kvalitetskriterium 4r validitet.
Odman menar att:

En valid tolkning ir siledes som jag ser det en tolkning, vars innebérd ér
giltig for den foreteelse som studeras eller skdnker mening 4t denna
foreteelse. (Odman, 2007, s. 108)

Enligt Odman handlar en tolknings giltighet om att den ska ha relevans fér
eller ge mening at det studerade fenomenet. Problematiken handlar om vilken
tolkning som ér den mest rimliga, alltsa vilken av méjliga tolkningar som ska
viljas (Odman, 2007). Foér att fi en forstielse for fenomenet fostran i
torskolans praktik har tolkningarna pendlat mellan delar och helhet i
materialet, olika tolkningar har prévats, och en del har valts bort da de inte
bidragit till att nyansera bilden av fostran. Aven alternativa tolkningar har
gjorts, en del av dem i tanken medan andra redovisas i resultatdelen.
Tolkningarna har avslutats nir det inte har framtritt ndgra nya aspekter av det
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studerade fenomenet. Det betyder inte att fler tolkningsmdjligheter inte kan
finnas men det dr sd lingt jag nitt i denna studie. Genom att analysera och
tematisera data samt relatera till annan forskning kan resultatet blottligga
skilda aspekter pa fenomenet fostran i foérskolan vilka kan leda till en
“allmingiltig” kunskap. Det betyder att erfarenheter och insikter frin studien
kan relateras till och fa betydelse f6r annan férskoleverksamhet men ocksa
bidra till inomvetenskaplig teoriutveckling. Av vikt fér inomvetenskaplig
teoribildning dr att det studerade studieobjektet ger kunskapsbidrag (Larsson,
2005).

Generaliserbarhet

Inom forskning anvinds begreppet generaliserbarhet. Begreppet har olika
innebérder beroende pa om det dr en kvantitativ eller kvalitativ studie. 1
kvalitativa studier studeras ofta den inneb6rd eller mening minniskor ger olika
fenomen (Dahlberg et.al., 2008).

I méten mellan minniskor uppstir mening. Beroende pa vem man méter
och i vilken kontext skapas olika erfarenheter eller ”sanningar”. Dessa
kvalitativ studie innebdr att studien inte gar att replikera (Kvale et al., 2013)
men en viss igenkdnnbarhet kan uppfattas. Denna studie dr genomférd pa
flera forskolor. Den mening forskolldrarna ger det egna handlandet nir de
fostrar barn har studerats. Det ér just dessa nio forskolldrares utsagor som har
analyserats och tolkats. Detta innebdr att studiens resultat inte kan
generaliseras till att gilla alla férskollirare i1 forskolan. Samtidigt kan vi tinka
oss att studiens resultat kan ha viss giltighet i andra férskolekontexter. Studien
bidrar med en del av en kunskapsbild, som kan vara giltig i
forskolesammanhang. Ett antagande 4r att forskollirares bevekelsegrunder fér
fostran kan vara likartade, det vill siga att det finns en viss igenkidnnbarhet.
Sanningsanspriket inom den hermeneutiska forskningstraditionen innebar att
man menar att det inte finns ndgon sanning i betydelsen objektiv verklighet.
Sanningen dr hir en friga om tolkad och foérstadd verklighet och det ir alltid
ndgon som tolkar och uppfattar (Dahlberg et.al., 2008). Férhoppningen ér att
den mangfald av forskollirares motiv for fostran som framtritt i féreliggande
studies resultat kan bidra till f6rskolldrares reflektion om det egna handlandet
och om den komplexitet och de dilemman férskollirare dagligen stills infor.
Forhoppningen dr ocksa att studien kan bidra till att fostransbegreppets
innehéll och inneborder synliggors liksom att den kan bidra till kunskap om
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vad det innebdr for forskolldrare att fostra och till vad de avser att fostra barn
till. Det betyder inte att hela svaret kan ges men studien kan ge ett bidrag till
en sadan kunskap.
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Studiens 6vergripande syfte dr att vinna kunskap om de bevekelsegrunder
torskolldrare har nir de fostrar barn i férskolan. I analysarbetet har tre teman
vuxit fram. Gemensamt for dessa teman ir att de ger uttryck for viktiga
dimensioner fér bade forskollirarnas bevekelsegrunder och fér de utmaningar
de stir infor i arbetet med barns fostran. Dessa teman dr relaterade till
varandra och férekommer ofta parallellt. Hir har jag valt att halla isir dem i
analytiskt syfte och for att tydligedra deras olika innebérder. De exempel som
aterges representerar olika synsitt och bevekelsegrunder som forskollirarna
gett uttryck for. Bevekelsegrunder visar sig bade i utsagor och handlingar. I
forskolldrarnas  resonemang  synliggérs deras  bevekelsegrunder med
utgangspunkt i deras intentioner (vad), motiv (varfér) och deras handlingar
(hur).”!

Det forsta temat som vuxit fram ar Forskolldrare vill respektera barns unicitet. 1
detta tema beskrivs pa vilket sitt det unika barnet mots av savil forskolldrare
som andra barn. Det andra temat dr Forskolldrare vill uppna ordning. 1 detta tema
beskrivs det hur fostran kommer till uttryck genom ordning. Det tredje temat
Existens - forskollarare vill ligga grunden for det framtida livet, synliggbr hur fostran
kommer till uttryck i férskolan med utgangspunkt fran barns liv hir och nu
och i en framtid.

Vissa av forskollirarna™ férekommer oftare 4n andra i exemplen eftersom
de, mer dn andra, gett en mer explicit verbal bild i intervjuerna som pa ett rikt
sitt illustrerar olika teman och bevekelsegrunder f6r fostran. Inom varje tema
beskrivs forst vad temat handlar om och darefter introduceras exemplet, vilket

31 Se bilaga 4.

32 Ordet forskollirarna (plural, bestimd form) refererar som redan nimnts till deltagarna i studien.
Ordet kan referera till de yrkesverksamma inom ett tema, men kan dven anvindas i beskrivningen
av deltagarna i studien som helhet. Jag vill betona att pluralformen inte hinvisar till alla
forskolldrarna i nigon absolut kvantitativ mening. Eftersom det 4r kvaliteter for fostran som dr av
intresse snarare dn frekvenser har jag valt att inte specificera antal personer som ger uttryck for
olika teman, resonemang och/eller bevekelsegrunder. Ibland anvinds dock ord som: *vissa’,
’minga’, ’en del’, som prefix fore ordet forskolldrarna, fér att tydliggdra att det inte giller alla
forskollarare. D4 ordet forskolldrare anvinds refereras det till en mer allmin betydelse och/eller
konklusion i férhallande till studien. Inneb6rden dr relaterad till sammanhanget.
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sedan beskrivs och f6ljs av mina tolkningar. Exemplen kan innehalla flera
teman samtidigt men jag férséker belysa dem separat £for att tydliggdra olika
aspekter som kan vara av betydelse i fostransarbetet. Aven om strivan varit att
renodla temana férekommer det att de 6verlappar varandra. I det féljandet ska
det beskrivas hur de tre temana konkret tar sig uttryck.

Forskollarare vill respektera barns
unicitet

I denna studie visar sig unicitet som barnets ritt att vara unik. Att vara unik
bygger pa en tanke att varje minniska dr speciell. En unik person dr ensam i
sitt slag men kan samtidigt vara bdde lik och olik andra personer. Att vara olik
kan innebira att olika personer har olika behov och behdver bemétas pa olika
sitt. Bevekelsegrunden f6r unicitet dr att barnet har rétt att inkluderas och har
ritt att existera i gruppen som en unik person med sina specifika
forutsittningar. Barns unicitet ska skyddas, bekriftas och respekteras. Genom
begreppet unicitet synliggdrs hur fenomenet fostran skapas i relationen mellan
barn och vuxna med utgingspunkt i barns olikhet och unikhet, samtidigt som
barn dr en del av gemenskapen med andra. I méten mellan barn och vuxna
har foljande dimensioner visat sig som uttryck for unicitet: inkludering,
sarbarhet och olikhet berikar. Min tolkning ér att tanken att varje barn idr
speciellt (unikt) utmanar de vuxna att handla med intentionen att bejaka det
enskilda barnet. De vill méta barnet pa ett sitt som ir relaterat till just detta
barn. Barns unicitet accepteras av vuxna men den dr samtidigt villkorad.
Barnet tillats inte att skada sig sjilv eller andra. Bevekelsegrunden for
forskolldrarna dr da att bekrifta barnet sia att det kdnner sig inkluderat i
gemenskapen. Barnet ska ges erfarenheter av att vara virdefullt. Med olika
strategier vill de vuxna mojliggéra for barn att ndrma sig varandra i en
inkluderande gemenskap. Unicitet i detta tema kommer da till uttryck som
inkludering,.

Tanken om det sarbara barnet innebir att barn ska motas i sin skérhet av
den trygga vuxna som ger barnet stdd mot bakgrund av att barn har ritt till
olikhet. Nar barnen méts i sin sarbarhet kan detta dock ibland ske pa andras
bekostnad. Andra barn far sta tillbaka eftersom vissa barn anses beh6éva mer
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stéd dn andra for att klara vardagen. Detta accepteras bara under vissa villkor,
till exempel om barnet ger uttryck f6r att det kdnner sig ensamt eller har
kommit in i en speciellt kinslig period i sitt liv. Bevekelsegrunden for
forskollirarna 4r da att méta och ge utrymme for barnets sarbarhet.
Forskollirarna framhdller att alla médnniskor dr olika och har olika behov vid
olika tidpunkter av livet. Férskollirarna menar att det dirfor dr av vikt for
barnen att fOrstd att olikhet kan berika relationer med andra minniskor.
Forskollirarnas bevekelsegrund ér da att olikhet dr virdefullt och berikande.
Vissa av forskolldrarna uttrycker en férhoppning om att man genom att
kommunicera till barnen hur olikhet kan berika oss som individer ocksd kan
férindra vart samhille i dialog med varandra. I féljande avsnitt beskrivs tre

underteman som ir viktiga inom temat unicitet. Dessa dr: inkludering, sarbarbet
och olikhet berikar.

Inkludering

Unicitet baseras pa idén om det unika barnets ritt att vara sig sjilv och ha ritt
till inkludering. I sina resonemang ger férskollirarna uttryck for att de via
olika strategier har ambitionen att ge barn erfarenheter av vad det innebir att
inkluderas i gemenskapen. Enligt férskollirarna édr det viktigt f6r varje enskilt
barn att just han eller hon blir sedd och bekriftad. Ibland forséker dock
barnen att exkludera kamrater. Forskollirarna argumenterar f6r betydelsen av
att uppmirksamma detta samt att kommunicera till barnen vikten av en
inkluderande gemenskap. Exemplen som foljer visar att forskollirarna i sina
resonemang reflekterar ver hur de genom sina handlingar kan mojliggéra f6r
barn att fa erfarenheter av inkludering till gagn bade f6r dem sjilva och andra.
Bevekelsegrunden dr att alla barn har ritt att vara en del av gemenskapen
oavsett vem de ir.

For att ett barn ska kunna bli en del av den inkluderande gemenskapen kan
varje barn ges erfarenheter av méten med andra. Intersubjektivitet, i form av
goda relationella méten, ges mening dd forskolldrare till exempel deltar 1 barns
lek samt i barns m6ten med andra, bade vuxna och barn. I fljande exempel
resonerar forskolliraren Leila om ett mote mellan tva flickor. Forskolldraren
sitter i dockvran och leker med en flicka nir féljande intriffar. Leila berittar:

... jag lekte med en flicka och bérjade tala med henne ... och sen nir jag

sig lusten hos ... Elma [ett annat barn|, hon bérjade krypa fram och ville
vara med och vicka uppmirksambhet att jag finns hir ... jag vill vara med sa
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jag gav henne det utrymmet att jag ser dig. Du 4r vilkommen i spelet ... att
jag inte ignorerade henne eller att hon inte ska vara med ... att det handlar
bara om mig och Nadja till exempel si hon 4r i bilden si hon ir
vilkommen. S4 jag hilsade pa henne. "Hej vilkommen hit!” Sa fortsitter jag
lite grann. Vi far se om hon vill komma med och vara och leka. Sa det var
det jag tinkte.

Airi: Varfor dr det viktigt att uppmitksamma ett barn som kommer
krypande sahir?

Leila: For vissa vigar inte komma fram. Forst de behover stéd att de kinner
sig vilkomna ... den hir flickan ar vildigt forsiktig och hon kommer inte:
Fuith [gbr ett visslande ljud som illustrerar nagot som flyger in snabbt] och
ligger sig i spelet. Sa jag visar henne att det dr helt okey att hon kan vara
med och leka med dockorna. Sen si sméiningom tinkte jag att de kan leka
tillsammans. ... jag backade lite grann ... fi mer kontakt med varandra och
kan hitta varandra och leka ddremot tillsammans. Jag kopplar thop dem si
att jag limnar dem sjilva.

Airi: Varfor dr det viktigt att forsdka som pedagog att koppla ihop barn si
de kan leka sjdlva sen?

Leila: For det forsta de har inte spraket. Den lilla, hon kan inte tala och den
andra hon ir blyg sd jag forsokte och koppla thop dem si de lir kinna
varandra. De hittar varandra, ja dven om de inte kan spriket, har
annorlunda sprik. Kan inte sa mycket svenska. Det dr litt f6r dem att hitta
varandra under leken ... nir de leker tillsammans och da lir de varandra
vissa ord ocksa.

I ovanstiende resonemang ger forskolliraren Leila uttryck for att pa olika sitt
forsoka mojliggéra for barnen att moétas i en inkluderande gemenskap. I
samtalet pekar hon pd vikten av att uppmirksamma det som dr pa vig att
hinda mellan dessa barn. Hon uppfattar Elmas kroppsliga uttryck som en
onskan om att fa ingd 1 en gemensam lek. I sin beskrivning framhaller Leila att
hennes intention med att finnas i leken ar att skapa forutsittningar for
flickorna att métas. Dirigenom dr hennes tanke att underlitta for barnen att
nirma sig varandra. Férskollirarens bevekelsegrund bygger pa en intention
om inkludering genom att skapa moten mellan barn, dir hon ér sensitiv och
moter barnet pa barnets speciella premisser.

Inkludering handlar hir om att se barnet och lata barnet kinna sig delaktigt
i gemenskapen, vilket dr en fOrutsittning for trivsel. For forskolliraren
Elisabeth dr det viktigt att barn trivs 1 férskolan. Deras trivsel 1 férskolan dr
ocksa viktig for foraldrar. Om barn inte trivs i forskolan kan dven foérildrarna
bli oroliga, menar Elisabeth. Aven barn som tidigare varit trygga kan efter en
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lingre tids franvaro bli lite osdkra nir de atervinder till forskolan. Nir Juan
kommer till férskolan efter semestern har han med sig en CD-skiva med
musik fran sitt hemland som han sjunger till infér de andra barnen. Juan blir
bekriftad av bade férskolliraren och barnen. Han far spela sin musik och far
sta 1 centrum. Barnen f6ljer samtidigt med i musiken genom rytmiska rorelser.
Sa hir resonerar Elisabeth:

Man tinker ju pd sig sjilv som i familjen ndr man var liten. Man ville ju bli
sedd av sina forildrar och bli framlyft och kinna sig stolt. Och likadant
maste det ju kinnas hir i barngruppen. Ar det ingen som ser barnen si
kinner de ju att ingen kanske bryr sig om dem och da kanske de inte trivs
hir. Och han har haft de problemen lite grann att inte trivas hir, det hir
barnet [Juan]. Sa det giller att se honom och lyfta fram saker.

I samtalet framkommer att ett av barnen pa forskolan, Juan, har gett uttryck
for att inte trivas. Med en annan kulturell bakgrund skiljer sig pojkens
erfarenheter av till exempel musik delvis fran de andra barnens. Samtidigt
lyfter Elisabeth fram likheten mellan hennes egna erfarenheter och Juans i sitt
resonemang. Hon refererar till sin egen upplevelse att bli bekriftad som barn
och hon vill méta Juan pa samma sitt. I sitt resonemang ger hon uttryck for
responsivitet dd hon tar tillvara den méjlighet som Sppnas f6r barn och vuxna
och barn och barn att métas. Hennes argument for att méta Juan genom att
lata honom dela med sig av ndgonting som han kinner igen ér att det ger
honom trygghet och dirmed trivsel. Resonemanget bygger dven pa tanken att
om de andra barnen gors delaktiga i musikupplevelsen kan barnens
gemensamma erfarenheter forstirkas av en kinsla av att ha ndgot som binder
dem samman. Bevekelsegrunden handlar om att se och bekrifta barnet och
ddrigenom gora det mojligt f6r barn att bli inkluderade och uppleva sig
inkluderade i gemenskapen.

Inkludering handlar om att undanréja hinder for barn att bli sedda och
bekriftade. Med anledning av barns varierande nirvarotider pa férskolan kan
deras moijligheter att inkluderas i gemenskapen forsviras. Dirfoér vilkomnas
barn nir de anlinder till f6rskolan oavsett nir de kommer. Sa hir berittar

Karin om hur hon moéter ett barn som kommer mitt i lasstunden:

De tittar ju lite ddr ... [ohérbart] men samtidigt kan det vara en balansging.
Hon blir bekriftad att hon kommer, att jag sett henne. D4 kan man ju ligga
lite vikt i vilket som dr viktigast. Jag vet att jag kan finga tillbaks barnen.
Det kanske ir viktigare ... Hon kommer en speciell tid di. Nir hon
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kommer, kanske det dr viktigare att hon blir bekriftad att hon har kommit
och att de andra blir lite avbrutna da.

Airi: Varfor dr det viktigt att géra den avvigningen dar?

Karin: Jag tycker det 4r viktigt ... dterigen sa dr det ju ... jag ska inte siga
beroende pa barn. Men f6r det hdr barnet dr det viktigt att hon blir
bekriftad for att hon kommer och si kommer hon en sidan speciell tid
efter lunch och da ér det svért att komma in och, plus att jag vet att jag kan
fanga tillbaks barnen. Det dr viktigt att bli sedd. For jag skulle nog ocksa
vilja att ndgon ... och speciellt nidr hon kom och satte sig i samlingen att en
vuxen sdger ett hej. Det blev ju inget strre stormoment dé tycker jag.

Forskollararen Karin stannar upp 1 lisandet eftersom hon vet sedan tidigare
att det dr viktigt for flickan att bli bekriftad. Hon refererar ocksé till egna
upplevelser av att inte bli uppmarksammad. Enligt Karin dr flickans situation
speciell och hon befinner sig i en utsatt position. Hennes tanke med att
uppmirksamma flickan dr att de andra ska se att flickan har kommit och att
hon ska kinna sig inkluderad i gruppen. Avbrottet som uppstar i situationen
bekymrar inte Karin da det 4r viktigare f6r henne att flickan ges erfarenhet av
inkludering. Bevekelsegrunden f6r férskollirarens handlande dr att det ar
betydelsefullt f6r barnet att bli sett och bekriftat.

Ett annat sitt att stddja barnets mdjligheter att inkluderas i gemenskapen
handlar om kommunikationens kroppslighet. Enligt Elisabeth har
kroppslighet betydelse nir barns otillitna agerande avstyrs och for att utsatta
barns exponering ska undvikas. Att kommunicera budskap och péaverka barn
genom kroppslig beréring motiveras pa foljande sitt:

Airi: Varfor dr det viktigt att ibland visa kroppsligt och inte verbalt?

Elisabeth: Ibland fo6r att forstirka ... och just for att minska tjatet ... Och
vissa barn som man far tjata mycket pa ... alla i barngruppen vet ju att man
tjatar pa det barnet for att det inte gér som vi tycker. Och de hir barnen blir
ju ofta beskyllda fér saker som de inte heller har gjort. Dessa barn kan vara
hemma vissa dagar och dnda sd skyller de [andra barnen]| just pa det barnet.
Slippa att de kan bli utpekade fé6r mycket och man tar handgripligen ibland.
Jag tror att de dr sa vana vid vért tjat att de bryr sig inte sa mycket om det.
Handgtipligen, di kinner de i kroppen, oj nu vill de ninting,

Om ett barn agerar pi ett otillitet sitt och ges upprepade tillsigelser kan det
betyda att barnet kan fa svarare att vara en del av gemenskapen.
Forskolliraren menar att det hos gruppen kan utvecklas en ridsla fér barnets
agerande, vilket kan resultera i exkludering. Elisabeths avsikt dr att genom
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gester och mimik visa fér barnen att deras agerande inte ir tillitet och att fa
barnen att upphéra med sitt handlande #fan att de utpekas, vilket skulle ske
med en verbal tillsigelse. Enligt henne dr kroppslig beréring ett sitt att fa
barnen att erfara markeringen med flera sinnen. Elisabeth ligger till exempel
sin hand pa barnets axel for att det ska kidnna med hela kroppen vad hon
menar. Kanske dr avsikten med gesten att vara bdde stddjande och
disciplinerande. Analysen pekar pa att det dr av omsorg som forskolliraren
moter barns handlande kroppsligt ndr barnen agerar pa ett otillatet sitt.
Bevekelsegrunden for att méta och tillrittavisa barnen kroppsligt dr att
undvika att barnet blir utsatt £6r klander och exkludering av kamraterna och i
stillet mojliggora f6r barn att inkluderas.

For forskollirare giller det ocksd att vara uppmirksam pa subtila
exkluderingsprocesser. Under det dryga halvaret som en éldre flicka har varit
péa denna avdelning har hon néjt sig med att leka med de yngre barnen. Men
under en skapande aktivitet di servettstdll till pasklunchen tillverkas av
olikfirgade papper gor hon ett f6rsék att komma in i gruppen med jimnariga
flickor. Enligt Anna anvindes olikfirgade ritpapper av de stora flickorna som
en strategi fOr att exkludera flickan:

Anna: ... de dr inte riktigt, riktigt snilla mot en av de stora. Hon har néjt sig
med att vara ... lite ldgre i, holl jag pa att sdga i rang ... sd har man ju inte sd
hég status ndr man bérjar utan hon har néjt sig med att leka med lite
mindre [yngre barn| och pojkar. Och sd vill hon férséka ta sig upp i den
stora gruppen [de dldre flickorna som ar jimnariga med henne] som vi siger
da och di tycker inte de det riktigt. D4 valde hon ett ljust papper [samma
firg som de andra flickorna hade valt] och dd som pa en given signal sa
valde alla andra ett morkt [papper]. Och det tror jag alltsa [betoning med
moérkare tést], men man vet ju inte riktigt, men det tyckte jag kindes som si
hir som tjejer gor: “Da tar vi ett morkt for det dr det ritta” [med ljus
“barnrost”]. Det kindes som om de var éverens. Och di mdste man gd in
... Jag har en dotter som heter Mikaela som dr med hir nanging ... Hon ir
lite stérre och kan bli lite som forebild f6r dem ... och di berittar jag [en
fiktiv berittelse] att i hennes klass sd hade nén, jag kommer inte ihag hur det
var ... att alla valde samma, det var sa trikigt for att de var inte fria att vélja,
jag kommer inte ihdg hur jag hittade pd historien da. Da ser de det tydligare
nir man berittar om andra ... kommenterade di om samma firg pi
pappret [Att byta papper for att exkludera flickan.]. Det gick jag ju igdng pa.

I Annas beskrivning blir det tydligt att hon inte accepterar det som hon
uppfattar som barnens férsok att med subtila medel exkludera flickan. Genom
att delge flickorna en fiktiv berittelse om sin egen dotter dr Annas avsikt att fa
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barnen att reflektera kring det egna handlandet och ta egna beslut. I samtalet
ger hon uttryck f6r vikten av att reagera kinslomissigt. Analysen visar att det
ar viktigt for forskollararna att alla barn ska kinna sig inkluderade i gruppen,
oavsett vem de dr. Annas bevekelsegrund for att bejaka flickans forsok att
sOka tilltride till gemenskapen dr allas ritt att inkluderas. Hos Anna finns
ingen acceptans for exkludering av nagot skil.

Sammanfattningsvis visar analysen att forskollirarnas intentioner dr att
barn ska ses, motas, bekriftas och vilkomnas in i gemenskapen. I
resonemangen synliggors att forskollirarnas ambition ér att framhalla vikten
av att inkludera varje person. Tanken ir att med olika strategier fors6ka vinda
barns forsok att exkludera kamrater s att i stillet inkludering mojliggors f6r
alla barn. Forskolldrarnas bevekelsegrunder dr att bekrifta och se alla barn sa
att de ska kidnna sig vilkomna in i gemenskapen och si att de ska trivas pa
forskolan.  Unicitet kommer till uttryck genom att forskollirarna
kommunicerar till barnen, och visar i handling, att alla barn har ritt att
inkluderas i gemenskapen. Implicit uttrycks ddrmed att barn har ritt att vara
sig sjilva.

Sarbarhet

Detta undertema pekar pa en strivan hos forskollirarna att mota det sarbara
barnet av en trygg vuxen. Eftersom barn dr sirbara har de behov av olika
former av stéd fran vuxna. Av forskollirarnas resonemang framgar att de vill
se till alla barns bista, men att de ibland prioriterar méten med vissa speciellt
sarbara barn. Exemplen som f6ljer visar hur férskollirarna reflekterar Gver sitt
sitt att mota och stddja det sarbara barnet. Bevekelsegrunden dr att barns
sarbarhet varierar och dirfér miste moétas med hinsyn till person och
sammanhang, dven om det ibland sker pa andras bekostnad. Forskolldrarnas
resonemang visar att de har forstdelse f6r och visar acceptans for detta om dn
under vissa villkor.

Vissa av forskollirarna resonerar att barnet kan stirkas genom att det fir
stod och genom att det ges moijligheter att visa sin sarbarhet. Om barnet till
exempel kommer in i en kinslig period dr det viktigt att barnet accepteras sa
som det dr. Samtidigt finns en ambition att stodja barnet i dess skorhet.
Forskolliraren Anna berittar om Annika som kommit in i en kinslig period.
Det idr inte bara pa férskolan hon har blivit tystare: dven far- och morférildrar
berittar att hon har blivit tystliten med dem. Hon vill inte girna prata med
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dem eller svara pd deras fragor. Enligt Anna dr det viktigt att Annika varsamt
ges stOd att vdga prata infér gruppen vid samlingen. Nirhet och stéd uttrycks i
den 6msesidiga kroppsliga kommunikationen. Anna haller sina armar runt
Annika som lutar sig mot Annas famn samtidigt som hon dr vind mot

barngruppen.

Anna: Det idr en lite kdnsligare period for det dr inget annat som har hint
eller s men hon ... men jag vet ju att hon gér det sa bra att ... man tar det
sd varsamt, ... Det har ju en vildigt stor funktion infér en grupp men
siklart mer nir gruppen ir stor att man far héra nit positivt om sig sjilv
och de andra ocksé fir hora ndgot positivt. Man héjer ju, man héjer dem ju
sa mycket av sd lite. Och jag vet att hon fixar det si bra. Om hon skulle

tycka det var svért sa skulle jag inte be henne ... men frigar det man vet att
de kan.

Anna berittar hir om hur vuxnas f6ljsamhet och lyhérdhet kan méjliggora f6r
barnen att fullfélja sina aktiviteter, sisom att tala infér en grupp. Det innebir
att Anna inte tar ndgra risker som kan vara till skada for flickan. I samtalet ger
forskolliraren uttryck for att hennes intention dr att ge stod till barn som
behéver det mer 4n andra for att klara sin vardag pa forskolan. Enligt Anna
kommer detta st6d till uttryck genom att flickan ges mer tid och nirhet dn de
andra barnen for att lockas att prata infér kamraterna. Annas bevekelsegrund
ir att vara ett stéd for flickan genom att méta henne pa det sitt hon just da
behover.

Att stodja barn 1 deras sarbarhet kan ibland ske pa andra barns bekostnad.
I exemplet nedan visas hur en pojke far férmanen att alltid fa sitta i en fatol]
bredvid den wvuxna framfér hela barngruppen. Forskolliraren Anna
argumenterar pa foljande sitt kring sitt handlande:

Anna: Man maste ju fd situationen att fungera, s ar det ju. Om man har ett
stokigt barn som tar Gver och stor och ... sa att situationen ... det gar ju
inte att tillita. Vi hade ett barn forra dret som man hade i den blaa fitdljen
dir ... dir fick han alltid sitta bredvid froken det fick man ju gbra som en
grej. Det finns ju ingen réttvisa ... att han alltid fick sitta i en frékenstol.
Nir han inte var dir sd sa barnen. "Kan jag fa sitta i frokenstolen? For att
han inte dr hir idag’. De var s medvetna ... det finns ju inget som 4r ritt
eller fel. Det ar ju till gagn for alla behéver fa sitta nira froken, s det blev ju
bista platsen for alla samtidigt si hade han ju ett otroligt stort behag
[ohoérbart] och behov att sitta ddr. Han blev si kelen att man kunde till och
med pussa pid honom alltsa riktigt kelen. Han behévde det, han lingtade
efter det. Men det dr ju klart att det dr pd de andras bekostnad ... de skulle
ju ocksa vilja det. S4 det idr ju dilemman hela tiden och vilja men samtidigt
miste man ju fa det liksom att gi runt och fungera.
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I Annas resonemang kan det anas att det finns flera skl for att méta barnet i
dess sarbarhet. Dels menar hon att pojken har ett behov av nirhet, dels att
han har ett behov av att fa stod i sin vardag. Dessutom dr forskollirarens
ambition att samlingen ska fungera. Hon refererar ocksa till det dilemma hon
har att hantera dd hon ska ta stillning till huruvida hon ska méta pojkens
sarbarhet i just denna situation eller om hon ska méta de behov av nérhet och
bekriftelse som de andra barnen ocksd har. Det betyder att hennes val sker pa
de andra barnens bekostnad, men i just den hir gruppen anser hon av
erfarenhet att detta var den biésta l6sningen. Det framgar ocksa av hennes
resonemang att barnen under aret har fatt erfara hur de ska méta denne pojke
i hans sarbarhet. Anna lyfter i samtalet ocksa fram att det finns en acceptans
hos de andra barnen fér hans behov av st6d. I intervjun ger forskolliraren
ocksd uttryck for en otillricklighet i métet med alla barns behov dd hon
prioriterar honom fére de andra. Bevekelsegrunden for hennes handlande ér
att speciellt sarbara barn kan behéva mer stéd dn andra.

Att beméta barns sarbarhet kan ocksa handla om att ge barn ritt till sina
kinslor. Vissa av forskollirarna framhaller att de bejakar detta behov. 1
toljande exempel delger forskolliraren en berittelse som visar att emotionellt
nirvarande forskollirare kan uppmirksamma och bemdta barns reaktioner
med nirhet och forstaelse. I det hir fallet rér det sig om regeln att barn inte
far ha med sig leksaker hemifrin, eftersom detta har lett till konflikter mellan
barnen. En pojke har dock med sig ett lejon 1 plast som tas ifrdin honom. Han
reagerar emotionellt och blir ledsen. Férskolliraren Ayla gar fram till honom
och trostar. Hon resonerar s hir om hindelsen:

Ayla: Jag tycker att det finns vissa barn som kinner sig ganska osikra just
nu eftersom vi dr i bérjan [av terminen] ... Men vi ér tre vuxna och ménga
barn. Vi hinner inte men om man har lite tid och man ser att det hir barnet
... behéver just nu i denna stund, behéver en kram sé att man kinner sig att
jag inte dr sd ensam ... han forstdr inte varfor det ... den leksaken togs bort
kanske finns det en férklaring varfor ... men han kanske inte hingde med
och kinner att jag dr ledsen och ensam. ... D4 kramade jag honom ... jag
vet inte om han kinner sig ensam och Overgiven si jag gbr den hir
kopplingen ensam och 6vergiven pé just honom. S4 om jag dr nira honom
sa kanske jag kan fi honom att tinka pé ett annat ... kanske att han kan
hitta andra leksaker ute. Och jag kramar honom och det betyder att jag kan
ge den trygghet ... inte att vi ska fors6ka hitta en annan sak si att ... att i
igdng honom igen dven om han inte har den favoritleksaken som han hade

. men vi har inte suttit alla tre eftersom den nya personalen hur ska vi
gora. Dirfor var jag osidker hur jag skulle géra. Dir hade jag en situation dir
det var ett dilemma hur jag skulle gbra.
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I sina resonemang ger Ayla uttryck for att hon forstir barnets reaktion. Hon
refererar till att flera barn just nu kinner sig osikra pa grund av att det 4r i
bérjan av terminen. Enligt henne 4r det viktigt att méta pojkens sarbarhet
varsamt genom att vara nidra honom och forsoka bekrifta att hon forstar
honom. Det ir, menar hon, mycket troligt att den egna leksaken symboliserar
den trygghet som finns hemma och att i det ldget bli frantagen sin trygghet
kan innebira att barnet kinner sig 6vergivet. Verkligheten pad forskolan skiljer
sig fran hemmets och det framgar att forskolliraren tolkar pojkens ledsenhet
som ett uttryck for att han kdnner sig ensam i en virld som han inte riktigt
forstar. Hennes forhoppning dr att han trots kinslan av ensamhet ska komma
igang och leka nir de vil kommer ut. Av samtalet framgar dock att hon ir
tveksam till om hon ska avleda honom genom att f6rsdka hitta ett substitut
tor den egna leksaken som togs ifrin honom. Utifrin den uppkomna
situationen visar hon omsorg for hans beligenhet genom kroppslig nirhet.
Analysen pekar pa att trots intentioner att mota barns unikhet och sarbarhet
kan forskollirare hamna i ett dilemma ddr ramarna f6r verksamheten och
institutionella normer forutsitter att de vuxna anpassar sig till dessa snarare dn
att vara foljsam utifrain barnens behov hir och nu och dirmed avvika frin
ridande regelverk.” Bevekelsegrunden for férskollirarens sitt att mota
pojkens kinslomissiga reaktioner dr respekten fér pojkens emotionella
upplevelser och situation. Barnets personliga erfarenheter bejakas dven om de
kommer i konflikt med institutionella normer eller regler.

Analysen pekar pd att det stéd det unika barnet ges pa andras bekostnad
accepteras av bade fOrskollirarna och barnen under vissa villkor.
Bevekelsegrunden dr att barn maste bemétas pd olika sitt eftersom de 1 sin
sarbarhet har olika behov av stéd. Vissa barn beh6ver mer stéd dn andra for
att klara vardagen. Det kan dd ske delvis pd bekostnad av andra, vilkas
sarbarhet inte uppfattas vara lika stark 1 de aktuella situationerna.

Olikhet berikar

Av de foregiende undertemana framgar att forskollararna anser att barn har
ritt att inkluderas som unika personer och att bli bemétta i sin sarbarhet. 1
detta undertema kommer barns olikhet till uttryck som nagot som berikar
gemenskapen. I gemenskapen pa forskolan har alla barn ritt att agera och vara

3 Enligt forskolliraren hade de haft leksaksférbud innan sommaren men inte bestimt dnnu om
samma sak skulle gilla efter sommaren.
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olika. Att barn far erfara att olikhet berikar gemenskapen kan ha betydelse for
hela samhillets forindring, menar nagra av forskollirarna. Om olikheten
diremot riskerar att splittra gemenskapen eller drabba barnet sjilvt kan den
begrinsas. I nedanstiende exempel synliggors forskolldrarnas beskrivningar av
deras intentioner, motiv och handlingar om olikhet som berikande.
Bevekelsegrunderna handlar om att barn ska visa tolerans och ges upplevelser
av att vara betydelsefulla f6r gruppen. Dirigenom kan de ges erfarenheter av
och insikter om betydelsen av olikhet som berikande.

Olikhet bor tas tillvara som en resurs for hela gruppen, anser
torskolldrarna. I féljande exempel tillats barnet sirskilja sig i sitt agerande fran
det som antas vara brukligt att géra med utgiangspunkt i tanken att olikhet
berikar gemenskapen. Barnen sitter hir i en samlingsring. Ett barn 1 taget
spelar pa en trumma samtidigt som alla sjunger om detta barn. Efter avslutad
sang skickas trumman vidare till ndsta barn.

”Och han skickar till?”... undrar Lena och pekar mot en flicka som sitter
nira henne. Lena ligger sin hand pa flickans huvud och klappar henne. Hon
vinder sig mot barnen pekar mot flickan och frigar viskande: ”Vad heter
hon?” ”Fatima”, svarar ett barn .”Fatima”, siger Lena och iakttar batnet
som svarade. Fatima tar trumman, lyfter den ovanfor sitt huvud och spelar.
Hon hiller den ovanfér huvudet under hela singen. Inget annat barn spelar
pé detta sitt. Medan hon spelar tittar férskolliraren mot henne flera génger
och ler. Fatima iakttar kamraterna i ringen. “Har du sett nin som spelar sa
hir?” frigar Lena och lyfter sina bida hinder ovanfér huvudet och
litsastrummar pa samma sitt som Fatima. ”Det har du va? Spelar man sé i
Indien?” Hon ér vind mot Fatima och de ser pd varandra. ”Ja,” svarar
Fatima. Lena vinder sig mot en pojke som sitter bredvid henne, tittar pa
honom och litsas-spelar pa liknande sitt och siger till honom. ”Jaa.” Och
jag tror ocksa att man spelar si i Iran, eller hur?” ”Han tittar dock inte pa
henne.

I ovanstiende exempel riktar forskolliraren uppmirksamheten mot alla barn
for att involvera dem i flickans trummande. Genom att uppmirksamma att
Fatima spelar pa ett sitt som édr annorlunda i férhéllande till hur de andra
spelade ger forskolliararen Lena uttryck for att barnets val att agera utifran sina
erfarenheter vilkomnas. Flickans trummande lyfts fram som nagot som skiljer
sig och som berikar gemenskapen. Barnen erbjuds erfarenheter av ett annat
sitt att spela pa dn det de dr vana vid. Kanske vill férskolliraren ocksa
framhalla barnets kompetens pa grund av att hon ir flicka. Lena bekriftar,
accepterar och ir positiv till flickans speciella uttryck nir hon spelar trumma.
Forskollirarens bejakande av ett barns agerande, som avviker frin det
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traditionella monstret, kan bli en erfarenhet for barnen om vikten av att
respektera olikheter och av att olikheter kan berika. Nista exempel belyser
ritten att fa vara olik.

I foljande exempel lyfter forskolldraren fram barnet som inte vill eller viljer
att inte ta sa stor plats. Nir forskolliraren Amanda sitter med nagra barn vid
malarbordet dr det en flicka som siger nistan ingenting. Efter avslutad
aktivitet borjar Amanda prata med flickan som hon menar ir lite blygare,

”nagon som inte tar sa stor plats”, som Amanda formulerar det.

Airi: Varfor dr det viktigt att fi med henne i samtal om hon inte pratar sd
mycket med de andra barnen?

Amanda: Jo, men sd att hon kidnner att hon finns, att hon kan synas och
héras ocksd f6r manga av de andra dr ... vildigt hogljudda och kan prata
hela tiden ... hon ir ju lite blygare ... tar ju inte sd mycket plats fast ... det
ir lite bade och, faktiskt ... fast samtidigt sa kan flickan sitta i en samling
och prata och beritta. Det dr inte det att hon dr rddd for att prata utan ...
hon ir ganska tryge i sjilv dndd. Inte sd att hon ér jtteosiker eller si utan

. vet inte om jag har svarat pa frigan. Jag menar att fi fram att hon ir
n6jd som det ér tror jag ...

Airi: Varfor dr det viktigt att alla far ta plats?

Amanda: Jo men att man kidnner ... men det dr ju for sjilvkinslan ... hela
sjalvbilden att man vet att jag 4r ocksd med i gruppen att jag ocksa dr viktig
... vissa syns ju mer 4n andra ... sd dr det ju i alla grupper ... att man i alla
fall nin ging pa dan férsdker ... det dr ju svart nir man ir minga att man
hinner se alla och att man hinner prata med alla. Att prata till (ohérbart) dr
juen grej ... men just det hir att ... sjilva samtalet.

I forskollararens resonemang framkommer att hon tillater flickan att sjilv vilja
om och nir hon vill ta del av det gemensamma utrymmet. Av Amandas
beskrivning framgar att hon respekterar flickans val. Hon respekterar att
flickan dr tyst di de andra barnen dr med. Flickan bjuds emellertid in i
gemenskapen vid olika tillfillen f6r att hon ska ges mojlighet och har ritt att
delta i denna. Forskollirarens grund for sitt handlande dr att ge alla barn
erfarenheter av att vara viktiga for varandra och att fa ta plats, till exempel
genom att kommunicera 1 gruppen. Forskollirarens bevekelsegrund ar att
stirka barns ritt att vara olika och samtidigt vara betydelsefull f6r gruppen
och delaktig i den.

Ovanstdende tva exempel belyser hur forskollirarna i sina handlingar vill
frimja social samvaro genom att stimulera barns ritt att agera olika respektive
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att fa vara olika. Av nedanstiende exempel framgir att det trots
torskolldrarens intention att alla ska fi ta plats si maste barn ibland hallas
tillbaka av olika anledningar. I samtalet ger Amanda uttryck for att hennes
avsikt dr att ge barnen erfarenheter av att inte bara tinka pa sig sjilva utan
ocksad pa sina kamrater och visa medkinsla f6r dem. Forskolldraren Amanda
hiller barnen tillbaka:

Amanda: ... om man vet att de dr vildigt ... framfusiga.
Airi: Varfor beh6ver man halla tillbaka dem da?

Amanda: Alltsd, ibland kan man beh6va hilla tillbaka henne, man ska halla
tillbaka sdna som vill ta plats f6r att man inte hela tiden ska tro att man ska
vara forst och gi fore alla andra ... att man ldr sig tinka pd kompisarna.
Men det ér ju ocksd en sdn hir liten sak som ju dr egentligen vildigt
komplex for det dr ju sd médnga olika ... olika situationer ... det dr viktigt att
man vet att det hir barnet kan jag siga detta till och det hidr barnet maste
lira sig detta. De behéver inte lira sig samma saker ... alltsd det 4r ju sa
olika. Det hir barnet behover jag kanske halla tillbaka lite grann och ska
lyfta fram det hir barnet pi det sittet ... alltsd det hela handlar ju om
gruppen hela tiden ... Kunna sitta sig in i andras situationer och ...
Medkinsla f6r andra ... Det ir inte alltid jag, hir och nu utan det dr ju de
ocksd. Det finns ju andra runtomkring som behéver ocksa ta lite plats ...

Utifran forskollirarens beskrivning kan det anas att olika barn beméts pa olika
sitt. Den vuxnes lyhordhet har betydelse f6r pa vilket sétt barn beméts i sin
olikhet. Av Amandas beskrivning framgar att alla barn har ritt att ta del av det
gemensamma utrymmet. Samtidigt vet fOrskolldraren pa vilket sitt hon ska
mota varje barn i1 dess olikhet. Av analysen framgar att forskolliraren i sitt
forhallningssitt tolererar och respekterar att barn agerar pa olika sitt. Det
tycks emellertid vara ett dilemma f6r forskollirarna huruvida de ska halla
tillbaka barn eller lita dem ta utrymme. A ena sidan antas det vara bra fér barn
att ta del av det gemensamma utrymmet men 4 andra sidan dr det mindre bra i
torhallande till andra som dd ges mindre utrymme.

Hir visar sig innebOrden av unicitetens utmaningar genom  att
forskollirarna minskar barnets individuella frihet f6r att fostra till respekt for
och solidaritet med andra. Fostran baserad pa unicitet innebir att forhalla sig
till det enskilda barnet pi bdde individuell och kollektiv niva samtidigt.
Bevekelsegrunden for férskolliraren Amanda ér att barn ges erfarenheter av
att inte alltid sitta sig sjilva i forsta rummet utan dven utifran medkénsla av att
dela med sig av utrymmet.
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Det uppstar dock dilemman, till exempel hur forskollirarna ska hantera
barnets behov framfor gruppens. Barn behéver stéd fran forskollirarna for att
fa en forstielse for och for att kunna mota varandras olikhet. Det kan till
exempel handla om vilken inneb6rd barnets agerande ges.

Lena: Det dr da nir barn har en intention av att ... han skriker eller slar sa
for att han kanske har en dalig dag kan jag ibland siga till lite dldre da ... en
dalig dag kan vara for okonkret fér barnen men jag férsker dndd fa dem
och forstd om nan handlar illa ... att det inte 4r den personen som det ér fel
pa eller att den dr dum utan det 4r handlingen som ér fel. Och det kan visa
vad det dr som. For det gor han ofta: ’Han dr dum. Han slass alltid. Jaa, det
ir inte bra att sldss.” Att slass dr ddligt men du kanske kan visa honom hur
man ska gora istillet. Han kanske inte vet det eller ... det kanske har hint
ndnting som gor att hon dr arg ... och ibland fragar de: "Varfor skriker
Alexander? Varfér dr Alexander ledsen? Han ér arg idag. Han behéver fa
vara det. Vi far vara extra snilla mot honom.” Och dé hjilper man dem att
forsta att det inte alltid 4r riktat mot dem som personer utan det dr nat
annat det beror pa. Den insikten dr ju ... skulle hjilpa minskligheten ganska
mycket ... kunna fungera i samspel med varandra ... inte alltid ... att man

forstir bakomliggande orsaker ... egentligen dr minniskan helt god men
den gor det pd grund av att det finns saker som har piverkat ... henne eller
honom.

Forskollararen Lena pekar pa vikten av att sitta ord pa barnets agerande. Hon
berittar att hon kommunicerar med barnen att det dr tillatet att visa kinslor.
Av hennes argumentation framgar att hon inte accepterar pojkens handlingar
men vil hans kinslor. Enligt Lena dr det viktigt att ocksa kommunicera till de
andra barnen hur det kan komma sig att han agerar som han goér. Hennes
bevekelsegrund ir att barnen dirmed blir lyhérda och kan acceptera den
andres ilska. Da kan det bli mojligt att méta den andre i hennes olikhet. Av
analysen framgar att ibland ges barnets behov foretrdde framfdr gruppens. 1
torskollararens resonemang framkommer att hon kommunicerar till barnen att
pojken har ritt att visa kidnslor och bli accepterad fér den han dr. Avsikten ir
ocksd att hjdlpa barnens att sdga ifrin och mota kamraters utdtagerande
handlingar utan att f6rdéma dem som personer. Dirigenom kan barnen ges
erfarenheter av Omsesidighetens innebdrd. Att fa visa sina kinslor utan att
tordomas kan vara ett uttryck for att olikhet berikar det gemensamma livet.
Om barnets olikhet utmanar eller 6verskrider det som anses vara normen
kan dess mojligheter till olikhet begrinsas. Vissa av forskollirarna menar
nimligen att det da snarare finns en risk for att barnets olikhet inte berikar
gemenskapen utan snarare splittrar den. En flicka utmanar bade vuxna och
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barn genom att korrigera dem. Forskolliraren Noor framhaller bestimt for
flickan att hon inte ska gora sa.

Airi: Varfor dr det da viktigt att markera eller att hon ldr sig att hon inte ska
ritta er vuxna eller barn?

Noor: ... jag klarar av det for jag dr vuxen, nir jag sdger till henne, hon
lyssnar oftast och slutar pa en ging ... men barnen kan ta it sig vildigt
mycket och tycker att det dr trakigt. Att hon gir och rittar till, si hon har
inte manga kompisar. Och det ir inte bra for henne. Aven férildrarna siger
att de tycker att hon 4r mycket ensam men vi har pratat med henne vildigt
mycket, att hon madste tinka pa sitt beteende och sitt ... Varfoér dr det sd? ...
varfor blir det s att kompisarna inte vill leka ... om du gir och siger till
dem hela tiden. Det ir inte bra att sdga till dem att det du sdger det ér inte
ritt utan det 4r ritt sisom jag sdger. Da blir det trakigt f6r kompisarna. Di
gar kompisarna och leker med nagon annan. Sa det dr dérfor det dr viktigt
att papeka for henne. Och det har vi ocksd jobbat med Naima, mycket, just
fér det hidr. Och alla barn dr olika, alla kan olika. Alla kan ju inte lika
mycket. Och det jobbar vi med och férklarar £6r henne att alla kan inte lika
mycket. Alla har olika férutsittningar for att lira sig ... i leken med djuren
hinder det manga grejer med just henne. S4 det var kanske didrfér som jag

sa som jag sa ... Hon ska alltid hitta fel kinns det som och det ... jag var
vildigt irriterad pd henne sa ... och inte bli det framf6r de andra barnen.

Analysen visar att av omsorg om flickans vilbefinnande tillits hon inte
sirskilja sig pa ett sitt som kan uppfattas som negativt av vuxna och barn. Att
kritisera kamraters olikhet strider mot tanken att olikhet berikar. Den kritik
Naima riktar mot kamraterna sarar dem och de vill inte leka med henne. Detta
kan fa till f6ljd att Naimas virld krymper, menar forskolliraren. Hon férséker
fa Naima att fOrsta sin egen roll i det intriffade. Intentionen dr att de andra
barnen ska kdnna tillit till Naima och inkludera henne i gemenskapen. Noor
argumenterar for barns ritt att fa handla pé olika sitt, men eftersom barn ir
en del av en gruppgemenskap begrinsas ibland deras autonomi. Hennes
bevekelsegrund fér bemotandet av Naima grundar sig i etiska virden, nirmare
bestimt omsorg och fostran till tolerans fér olikhet. Men olikheten har sina
grinser. Av forskolldrarens resonemang framgar att det utmanande barnets
olikhet varken accepteras av henne sjilv eller av de andra barnen. Det
dilemma som framtrider dr att olikhet bade kan wvara berikande for
gemenskapen men ocksa kan strida mot andra Overgripande virden, skada
andra och drabba de utmanande barnen sjilva. Da tillats inte barn att sdrskilja

sig.
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Forskolldraren Lena resonerar att samhallet skulle kunna férindras om alla
insdg att vér olikhet berikar virlden. Hon berittar att barns bruk av kroppslig
kommunikation kan bero pa att barnen har ett annat eller flera modersmal och
dnnu inte har ldrt sig tala svenska. Vid fysisk beréring missuppfattas meningen
ibland av den andre och dirfér upplevs situationen av barnen som att
kamraten kanske vill dem illa, resonerar Lena. For att reda ut eventuella
missuppfattningar mellan barnen arbetar Lena med det som hon kallar
vigledning. Hennes syfte med vigledningen ar att hjilpa barnen att forsta vad
den andre menar och synliggbra kommunikationens inneb6rd fér barnen.
Enligt Lena dr det viktigt att ’de vidgar sitt eget perspektiv utifrin sig sjdlva”
sa att de forstar varandra och inte gér varandra illa. Hon férklarar att hon vill
“hjidlpa dem att fd [en storre] forstielse f6r andra dn fOr sig sjilva helt enkelt.”

Lena: Alltsd ser man det i ett storre sambhilleligt perspektiv si och hur
virlden ser ut sa finns det ju fortfarande ett behov hos manga att trycka ner
och ... regera 6ver och ta makt 6ver och bry sig om vissa grupper mer
medan andra mindre. Det finns ju en rasism, en xenofobi, en ... oférméga
ocksd hos vuxna att forsté att vi hér thop. Och i en férskola som 1 Var stad
dir du har en mingd olika sprakgrupper sd finns det ju all mojlighet i
virlden att forsta att olikheten 4r ninting som berikar. Att man ser att alla
hér vi thop men vi har ocksd individuella skillnader emellan oss. Eller
skillnader beroende pa var vi kommer ifrin eller vad vi dr uppvuxna i. Och
det behover inte alltid ha med etnicitet att géra. Det kan ha att géra med
andra sammanhang ocksi. Var man bor eller var man 4r uppvuxen, klass
eller ... Att kunna samarbeta. Skapa forstaelse for den andre ... ta den
andres perspektiv, for att kunna gi i dialog. Det dr liksom grundliggande
for att virlden ska kunna existera bortom hur den gor idag och sa ... Om
man ska dra det vildigt lingt om vi dr inne p4 fostran.

Genom att forstd det 6msesidiga beroendet mellan manniskor men ocksa
genom att respektera skillnaderna blir det mojligt att f6rsta att olikheten dr
berikande, menar Lena. I forskollirarens beskrivning synliggors att hennes
intention dr att barn redan pa forskolan ska ges erfarenheter av varandras
olikheter. Genom att barn lir sig bemdta varandras olikheter kan missférstand
som uppstir och vidmakthalls motverkas. Ett respektfullt bemétande kan
mojligebra for barn att se virdet av olikhet, resonerar forskolldraren. Att se
och moéta den andre pd hans eller hennes egna villkor férefaller ocksd vara
centralt for den hir férskolliraren men det finns ocksa en intention att ga
bortom hir och nu. Hennes bevekelsegrund ér att barn ges insikter om virdet
av olikhet som berikande for kollektivet.
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Sammanfattningsvis visar analysen av forskollirarnas resonemang att
olikhet ir berikande i en gruppgemenskap och kan fi mening fér barnen da de
ges erfarenheter av att olikhet respekteras och vilkomnas i barns moten.
Olikhet accepteras och dess uttryck i forhdllningssitt och handlingar tilldts till
en viss grins. Barn begrinsas i sin strivan att sirskilja sig om de riskerar att
splittra gemenskapen eller far illa av det. Genom att ge barn erfarenheter av
att alla hor ihop trots vara olikheter, det vill siga att olikhet dr berikande,
menar flera av forskollirarna att det kan bli mojligt att fordndra virlden.
Forskollirarnas bevekelsegrunder handlar om att barn ska ges erfarenheter av
tolerans fOr olikhet och foOrstielse f6r virdet av varandras olikhet som
berikande f6r gemenskapen.

Sammanfattning

Unicitet som bevekelsegrund kommer till uttryck i férskollirarnas strivan att
mota barnen som unika personer, samtidigt som de dr en del av gruppen.
Avsikten dr att med hjilp av olika strategier bekrifta barnen som unika
personer som bade vagar och kan agera — dven pa sitt som avviker frin
institutionella normer. Av analysen framgar det att férskollirarnas ambitioner
ocksa dr att bekrifta barnen i deras autonomistrivanden. De vuxna reflekterar
ocksa Over vikten av att bemdta barnen pa olika sitt utifran deras olika behov.
Ibland sker detta dock pid de andra barnens bekostnad. En del av
forskollirarna anser att eftersom den verbala kommunikationen ibland ér
otillricklig finns det dven ett behov av ett kroppsligt bemétande. Intentionen
ir att barnen inte ska bli utpekade som personer som saknar férmagor. Den
andres olikhet ska bemétas med respekt. Det finns dock grinser for olikheten;
att bryta mot normer tillits inte om det motverkar gemenskapen. Det betyder
att dominans inom eller exkludering av andra i gruppen korrigeras.

I samtalen framkommer att forskollirarna har en intention att alla barn ska
inkluderas i gemenskapen. Ibland halls dock barn som anses ta for stor plats
tillbaka till f6rman f6r de som upplevs ta mindre plats. Barn som ger uttryck
tor att de inte trivs eller som saknar tillhorighet i gruppen ska enligt
forskollirarna ges mdjlighet att bli synliga infér kamraterna. Férhoppningen
verkar vara att de ddrigenom ska trivas i hogre grad. Analysen pekar pa att
emotionell och kroppslig nidrvaro och férskollirarnas responsivitet gor det
mojligt f6r dem att uppmirksamma och beméta barnens kidnslomissiga
reaktioner och visa intresse for barnens livsvarld. Forskollirarna ger uttryck
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for en rad dilemman nir de talar om bemdtandet mot barnen. Dilemmana
handlar framférallt om vems behov som ska prioriteras: det enskilda barnets
behov i relation till andra barn eller hela gruppens behov. Ett annat dilemma
ir frigan om institutionella normer sisom radande regelverk ska ges
prioritetet framfor barnets behov. Barn tillaits vara olika men om olikheten
riskerar att skada barnen sjilva, andra barn eller strider mot Overgripande
virden accepteras den inte. Detta upplevs ocksd som ett dilemma.
Bevekelsegrunderna for temat unicitet 4r flera. En handlar om barns ritt att
inkluderas och fd vara sig sjilva. En annan bevekelsegrund tar sin
utgangspunkt i tanken att barn dr olika mycket sirbara och darfér har
varierande behov, vilket innebdr att de bor bemoétas pa olika sitt. En
yttetligare bevekelsegrund dr att barn ska ges upplevelser av att olikhet ar
berikande for gemenskapen samt vikten av att visa tolerans fOr varandras
olikhet. Tanken om barns unicitet handlar om att barn ér olika men har lika
virde. Tanken om unicitet implicerar att olikhet berikar och att barn har ritt
till inkludering. Ett villkor for att skapa inkludering dr bejakandet av barns
sarbarhet och beroende av vuxna.

Forskollarare vill uppna ordning

For manga av forskollirarna i studien dr ordning ett viktigt virde. Deras
intentioner dr att ge barn erfarenheter av ordningens betydelse for
gemenskapen. De vuxna menar att ordning hjilper till med att skapa struktur
och trygghet. Ordning inramas av styrning och frihet. Ordning uppritthalls
med hjilp av olika strategier, sisom bestimda rutiner, ramar och regler.
Strategier, menar forskolldrarna, har betydelse for vad som blir méjligt att
erbjuda barnen i forskolans gemensamma livsvirld. De nirvarande vet vad de
kan forvinta sig under dagen och vad de har att férhalla sig till. Férskollirarna
anser vidare att en gemensam fOrstielse av vad ordning innebir ger en
trygghetsskapande kinsla. Det betyder att ordning 4r bade mal och medel.
Men ytterst handlar bevekelsegrunderna f6r ordning om att barn ska ges
mojlighet att utvecklas till goda medborgare.

Flera bevekelsegrunder fér ordning kan identifieras i forskollirarnas
resonemang. En av dessa handlar om trygghet. Trygghet innebir att barnen
ska kdnna igen sig i forskolans regler sd att de kan veta vad de har att férhalla
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sig till. En sadan tydlighet innebir att barnen ska skyddas fran att skada sig;
dirmed kan de uppleva trygghet. For detta krivs det en viss férutsidgbarhet pa
torskolan. For att skapa ordning pa forskolan bestimmer de vuxna vilka regler
det dr som giller. For att vidmakthalla ordningen pa férskolan med hjilp av
olika regler balanserar férskollirarna mellan att anvinda sin egen makt for att
skapa ordning och att lira barnen att sjilva ta hdnsyn till varandra. En annan
bevekelsegrund for ordning ir relaterad till frihet och ansvar. A ena sidan styr
den vuxne i verksamheten, 4 andra sidan bejakas principen om barnets
autonomi och ansvar. I samtalen framkommer att inom ramen for ordning ges
barnen ocksa en viss frihet. Bevekelsegrunden for att ge barnen denna frihet
ar att man vill ge dem ett visst medbestimmande. Friheten 4r dock alltid
relaterad till den andre. Det innebir att den andre inte ska utsittas for risken
att bli skadad eller storas i sina aktiviteter. Forskollararna menar dock att frihet
ibland ges pid den andres bekostnad. For att ordningen ska kunna
uppritthallas krivs ocksa ansvar. Barnen forvintas ta ansvar for sig sjilva och
de regler som reglerar ordningen pa forskolan. I vilken grad de ska ta ansvar
stills i relation till deras dlder. Ordning férutsitter bade frihet och ansvar.

Bevekelsegrunderna handlar om att barnen genom att férhandla kring
gillande regler kan utveckla ett demokratiskt fGrhallningssdtt och ett
ansvarstagande som stirker dem att tro pd sig sjilva. Ordning ska ocksa
uppritthallas for att ge forutsdgbarhet och trygghet. Bevekelsegrunderna for
att frimja ordning genom bade foérhandlingar och lydnad handlar slutligen
ocksa om att fostra goda sambhillsmedborgare som ser vikten av att
uppritthalla samhaillets regler och normer samt vikten av att skapa goda
relationer med varandra. I féljande avsnitt behandlas féljande underteman:
ordning skapar trygghet, ordning ger fribet, ansvar, konsensus och lydnad. Dessa ir alla
viktiga underteman inom temat férskollirare vill uppna ordning.

Ordning skapar trygghet

De vuxna ir auktoriteter i forskolan. Det 4r av vikt, framhailler flera av
torskollararna, att barnen lyssnar pa de vuxna for att veta hur de ska agera
samt for att ordning ska rida. Bevekelsegrunden handlar om att skapa en
forutsigbarhet som i sin tur skapar trygghet for barnen. Forutsigbarhet
innebir ocksa att de vet vad de har att forhélla sig till i den gemensamma
livsvirlden pé férskolan. Forskollirarna menar vidare att ordning dr grunden
tor en kollektiv verksamhet. Enligt dem har ordningen flera uppgifter: den ska
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skydda barnen fran att skadas och den ska gbra det mojligt for barnen att
kinna igen sig i de dagliga rutinerna och dirigenom ge barnen en kinsla av
trygghet. De barn som dnnu inte inférlivat vad ordning innebdr ska ges
vigledning av forskolldrarna. Analysen visar att sidan vigledning gbrs av
omsorg om barnens vilbefinnande. Inom undertemat ordning skapar trygghet
aterfinner vi aspekter som Jyssna pa vixna och rutiner.

Lyssna pa vuxna

Forskolldrarna anser att det dr av vikt att det finns en férutsigbarhet gillande
reglerna for att barnen ska veta vad de har att forhalla sig till. Genom att de
vuxna kommunicerar till barnen, exempelvis vad de ska géra for att undvika
att skada sig eller ha sonder saker, kan det bli mdjligt att hélla ordning i
vardagen pa forskolan. Forskollirarna anser vidare att det for att barnen ska
hélla sig till de regler som finns pa férskolan dr av vikt att de lyssnar pd de
vuxna och forstir savil betydelsen av ordning som de férvintningar som finns
péa dem att uppritthalla ordning. En strategi som anvinds for att fa barnen att
inse det egna handlandets betydelse f6r ordningen dr reflektion. I samtalen
framkommer att vissa av forskolldrarna forsoker fa barnen att reflektera 6ver
de konsekvenser som féljer om regler inte f6ljs samt vilka foljder deras
handlande kan fa f6r andra. Ett annat sitt att fa barnen att forsta vikten av
ordning och att deras otillitna handlande far en konsekvens dr att de utesluts
ur gruppgemenskapen. Da handlar det snarare om skuldbeliggande eller hot
in om reflektion. Ndgra av forskollirarna framhaller dock att det finns barn
som har svirigheter med att lyssna pa de vuxna. Detta kan bland annat bero
pa att forskolans regler ibland skiljer sig frin de som barnen dr vana vid
hemifran. Oavsett om férskolans regler skiljer sig frin hemmets eller inte kan
det hos de barn som korrigeras dd de inte lyssnar pa de vuxna vickas
kidnslomassiga reaktioner. Dirfor ska tillsigelser géras med stor varsamhet. 1
exemplen som foljer kommer férskollirarnas bevekelsegrunder till uttryck via
talet om deras intentioner och deras handlingar. Bevekelsegrunderna for att fa
barn att lyssna pa vuxna, si att ordning uppritthalls, handlar om barns
ansvarstagande for sina handlingar, om att skydda barn frin att skadas, om att
virna om miljén, om att mana om relationer med kamraterna och om att fa

barn att upphora med icke 6nskvirt handlande.
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For att ordning ska uppritthallas finns regler. Genom att forklara reglers
funktion fér barn kan de fi en forstielse for regelanvindandet. Pa foljande
sitt resonerar Lena kring regelanvindandet:

Lena: Ja, rent praktiskt kanske ibland med regler ... nir det giller datorn sé
handlar det om att den inte ska gi sonder ... ndr det handlar om spisen, att
det kan vara farligt f6r vissa barn. Man far ... inte ge smi pirlor till barn for
de kan sitta det i halsen. Det var ju ndn form utav regel det hir med att vi
skulle stida ... Det idr ju en regel. Jag férsckte idag ... implementera och da
ville jag f4 barnen att forstd varfor. Det var ju ett barn som sa det att om det
finns saker pa golvet kan man f4 i halsen. Och jag tror att jag har sagt det
tidigare ocksd eller si har de hort det hemma dd. S det dr ju dels en
funktion av att skydda dem genom att anvinda en regel for att de kanske
inte tdnker i tre steg lingre vad konsekvensen blir av mitt handlande om jag
g0r pa detta sittet. Och nir man har si mdnga barn pd en ging ... mdste
man nog rama in det inom vissa regler. Men ... jag tycker ju inte om och
fylla en vardag med regler utan framférallt fylla den med ... si lite regler
som mojligt. Sa lite nej som mojligt och si mycket tillitelser som mojligt
som fokuserar bort frin det som kan tinkas vara farligt eller som inte
fungerar ... det har jag med mig hela tiden i bakhuvet nir jag sitter en regel

. ndr jag siger att de inte fir géra nanting sa brukar jag beritta var
néinstans de far gora det istillet. Eller pa vilket sitt de kan géra det i stillet.
S4 att man inte stannar vid ett ne;j.

For att fa vardagen att fungera i en foérskolegrupp krivs sensitivitet hos
torskolldrarna si att de kan gbra avvigningar av vilka regler som dr viktiga.
Lena anser att barn fir erfarenheter av vilka konsekvenser deras handlande
kan fi genom att lyssna pa de vuxna. Men det giller samtidigt att inte fylla
vardagen med for mycket regler utan i stillet med, med hennes formulering,
7sd lite nej som mojligt”. Aven om férskolliraren betonar vikten av att barn
lyssnar pa vuxna vill hon ocksd ge barn alternativa mdjligheter att fi sina
onskemal tillgodosedda. Lenas bevekelsegrund fér att uppritthdlla ordning
handlar om att reglerna som finns ska skydda barnen fran att skadas.

Skarp uppmaning och fysisk ber6ring kan vara strategier som anvinds av
forskolldrare fOr att fa barn att lyssna pd deras uppmaningar att upphéra med
icke 6nskvirt handlande. Utgingspunkten f6r férskollirarens resonemang
nedan ir en situation da ett barn bryter mot regeln att man inte far springa
inomhus. Pojken krockar med ett barn och férskolliraren Elisabeth gar fram
till honom, tar tag i hans arm och sdger med bestimd rost: ”Sag du vad som
hinde hir?” Barnet svarar inte. ”’Ga och fortsitt med det du gjorde férut!”
fortsitter forskolliraren da. Elisabeth resonerar pa féljande sitt kring sitt
handlande:
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Elisabeth: Det hir barnet han har mycket spring och hopp i sig. Han ska
lira sig konsekvensen av att springa inne. Han ska inte bara hora tjatet frin
oss att spring inte utan han maste forstd varfor. For alla barn forstir inte
varfér man inte far springa. Och har de dd krockat med ett barn for att han
sprang och att ett annat barn sprang och de hann inte stoppa innan krocken
skedde sa ska de lira sig oj jag kan krocka med barn eller nin mébel om jag
springer. Sa det tycker jag dr viktigt att lira dem. Varfér vi har en regel och
forstd den. De kanske kan ldttare f6lja den regeln om de férstar varfor den
finns dar.

Forskolldraren har forstaelse for att barnet i ovanstiende exempel har ”spring
i benen”, som hon formulerar det. Det dr dock inte tillitet att springa
inomhus da barnen kan skada sig sjilva eller kamraterna. I f6rskollirarens
resonemang synligedrs det att skarp uppmaning och fysisk beréring anvinds
som strategier i den aktuella situationen med férhoppningen om att slippa
“tjata” pa honom vid regelbrott. Kanske finns en dubbel avsikt: a) att hindra
hans agerande och b) att genom den korta instruktionen fa pojken att
reflektera 6ver det egna handlandets betydelse for ordningen. Forskolldrarens
bevekelsegrunder £6r att f6rsoka fa barn att lyssna dr att barnen far forstdelse
for betydelsen av ordning pa forskolan inte bara for sig sjilva utan dven for
andra men ocksa for att forhindra att nagon skadar sig. For att skapa ordning
krivs att barn utvecklar f6rmégan att lyssna och for att kunna lyssna krivs en
viss ordning.

Barn forvintas se sambandet mellan det egna handlandet och de
konsekvenser det kan fi om de inte hérsammar tillsigelser. Nir barn inte
lyssnar pa vuxnas tillsigelser, och didrmed inte agerar utifrin de férvintningar
som finns pa dem ifraiga om att uppritthalla ordning, kan forskollirare
utesluta dem frin gemenskapen. Foljande exempel utgir fran en situation da
en pojke, som inte slutar med sitt otillitna agerande trots tillsigelser, fir ga
ifrin matbordet. Forskolliraren Elisabeth motiverar detta sa hir:

Elisabeth: De ska da veta vad man kan férvinta sig av dem vid matbordet
for att det ska vara lugn och ro. Nu kommer jag inte ihig vad det var men
... Han tar allt talutrymme ndstan jimt vid varje maltid si han maste trdna
sig pd att lita ... de andra barnen fi prata ocksd. De ska veta vad man
férvintar sig av dem och kunna lyssna pd mig dd som pedagog. Jag siger
inte till hur mdnga ginger som helst utan man far varningar, om du inte
slutar da far du ga ifrin matbordet nista gang. Och gor de det ... Da fir de
ga ifrin matbordet f6r di vill jag inte tjata mer. Bdde att de ska lira sig att
inte géra om det igen och att jag inte vill tjata mer.

Airi: Vad dr det du vill att de ska ldra sig?
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Elisabeth: ... att jag inte bara ska siga tomma hot f6r dd lir de sig att det
hinder ingenting. Det blir inte s& som Elisabeth sidger sa dd kan jag fortsitta
att bete mig illa till exempel. Utan de ska veta att Elisabeth menar allvar,
antingen slutar jag eller sa sker faktiskt det hir. Jaa ...

Airi: Varfor dr det viktigt att de vet det har?

Elisabeth: For att inte fortsitta med det déliga beteende eller vad man ska
siga. Det ser man pa forildrar som hotar och hotar ... och si fortsitter de
med sitt beteende och men de fir dnda sitt 16rdags [godis] och de far gbra
olika saker. Det dr klart att de ser att de kan bete sig hur som helst. De fir
ind4 allt positivt och roligt. De fir aldrig kinna pa att de gjort fel.

Elisabeth framhaller att det dr viktigt att om barn inte lyssnar pa hennes
tillsigelser far det konsekvenser. Hon patalar ocksa vikten av att pojken ges
mojlighet att se ett samband mellan det egna handlandet, tillsdgelsen och vilka
konsekvenser det fiar. Da inser han ocksd att hon menar allvar.
Bevekelsegrunden for att skapa ordning ér att barn méste fi kdnna att de gjort
fel for att de ska kunna lira sig att upphéra med ett odnskat handlande.
Analysen visar att uteslutning och hot anvinds for att uppritthilla ordning
men ocksa for att fi barnen att forsta betydelsen av ordning och fi dem att
lyda forskolans regler.

I ndsta exempel gar barnen och tvittar sina hinder efter att ha itit frukt.
Nir de star 1 k6 framfor handfatet sitter flickan som stdr lingst fram i kén
fingret under kranen och det sprutar ut vatten pa golvet. Detta har hint vid
upprepade tillfillen, dven tidigare samma dag. Kristin beskriver det som hinde
pa féljande sitt:

Kristin: ... sa jag sa till henne: "Du kan inte géra sal” ... de [andra barnen)]
vill tvitta sina hinder ocksa. De vill inte bara std hdr bakom dig hela tiden.
Ah sa gér hon det hidr en gang till dir di och di tar jag tag ... ”Nej nu ir
det bra! Nu gir du och sitter dig dir pd stolen!” Hon visste ju precis ... vad
det handlar om ... sen hjilpte jag alla barnen att kld pd sig men tyvirr si

glémde jag av henne. Hon satt och till slut ropade hon pa mig Kristin! ... aj,
nej, attans! Det var dd mitt samvete bérja ... Nej!

Airi: Vad tyckte du var viktigt att de skulle ldra sig i den hir situationen?
Kristin: Att man gor inte sa ... man héller inte pa och leker med vatten pa
detta viset. Man fir inte géra det hemma, man fir inte gra det pa férskolan

heller.

Airi: Varfor far man inte det?
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Kiristin: For att, hiller du en massa vatten ner pa golvet si kommer det att
flyta ut 6verallt hela tiden och alla kommer att bli bléta om sina strumpor,
... byta klader.

Airi: Varfor dr det viktigt att de fér ldra sig att sd hir fir de inte gbra?

Kiristin: Dels dr det att virna om sin miljé. ... man grisar inte ner bara sa
hir, att man stékar ner och gbr precis som man tycker och tinker sjilv. Man
maste vara ridd om vad man har, nu var det bara vatten har, men det kan
vara andra saker man slinger i vig, da ldter det ... hur skulle det se ut om
alla skulle slinga ifrdn sig en massa saker?... Det dr viktigt att man ldr sig att
handskas med det man har och ta vil hand om det.

Airi: Kan du se ndgra dilemman med att du blev arg pd henne, tog tag i
hennes axlar och sa nu fir du sitta dig dir borta vildigt bestimt?

Kristin: Ja, jag ska inte gbéra si. Det ska jag inte géra si men mitt
temperament gick bara 6verstyr [skrattar]. Dilemma, jo ... jag borde gbra
samma sak som jag gjorde pa morgonen. Nu fir du sluta med det hir ...
men si kan man ocksd sidga att vissa barn inte forstar det riktigt dven om
man siger vinligt till dem. Ibland mdste man vara vildigt bestimd: "Nej nu
ir det bral” For att visa att hir dr grinsen. Dilemma? ... Det kan vara det
att hon hade varit blivit ridd eller sa men nu blir hon inte rddd, ... nigon
annan hade kanske tagit det annorlunda, blivit ridd eller sa ... Kint sig
otroligt krinkt.

Airi: Varfor dr det viktigt att avsluta?

Kristin: ... for att [barnet skall] ... veta ... att det 4t okej nu. Om barnet har
gjort nan dum sak. Vi dr inte arga lingre utan visa forlatelse sa man inte
behéver ma diligt av det lingre fram eller inte vilja komma till férskolan i
morgon pd grund av att fréken var arg pd mig igar. Alltsd i morgon ir en ny
dag. Vi har gjort en sak igir och nu édr en ny dag.

Att flickan vid ett flertal tillfdllen agerat pa liknande sitt tycks utmana
forskolldraren. Trots tillsdgelse tidigare under dagen agerar flickan pa likartat
sitt. Detta medfdr att den vuxna bemoter barnet pa ett mer kraftfullt sitt
denna ging. Av resonemanget framgar att forskolliraren inser att hon
torlorade behirskningen, och att hon agerade pa ett sitt som hon inte borde.
Samtidigt var det viktigt f6r henne att visa att grinsen var nadd, att barnets
agerande var oacceptabelt. Av resonemanget framgir det dven att det faktum
att Kristin sedan glomde bort flickan bekymrar henne. Samtidigt tror hon inte
att flickan blev krinkt av det intriffade eftersom hon samtalade med flickan
efterat om incidenten. Enligt Kristin 4r hennes intention med samtalet att
flickan ska ta lirdom av denna situation for att inte gbra pa liknande sitt i
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framtiden. Ett annat syfte med samtalet ér att flickan inte ska behdva ga i tron
att forskolldraren fortfarande dr arg pa henne. Forskollirarens bevekelsegrund
tor ordning 4r att barn ska inse vikten av att vara ridd om savil milj6 som
relationer med sina kamrater. Forskolliraren tror att om barnen inte ges
erfarenheter av att virna om miljé och relationer och inte forstar betydelsen
av ordning kan det innebdra att alla kan komma att agera pa ett utmanande
sitt. Detta kan i sin tur skapa oordning.

Reglers giltighet kan variera mellan olika kontexter. Barn kan ha andra
erfarenheter av grinser i sin familj jaimfért med forskolans grinser. I
nedanstiende exempel blir kulturella normer och vuxna som avsiger sig sitt
vuxenansvar avgorande foér om barn lyssnar till vuxna. Forskolliraren
Elisabeth reflekterar kring dilemmat att barn kan bli fysiskt bestraffade och
krinkta men ocksa vad detta kan innebira i forskollirares forsok att fa barn
att lyssna till vuxna.

Airi: Varfér tror du att de 4r sd vana vid tjatet [anvinder det ord som
forskolldraren sjilv anvinde] att de inte bryr sig?

Elisabeth: Jaa, jag har manga funderingar kring det dir. Jag var just pa en
foreldsning, jag kommer inte ihdg om de kallade det f6r bestraffningar eller
inte. Men just det ddr, manga barn frin sina hemlinder, vilken bestraffning
de har, att det var det dir med gammal aga, att man slar barnen och da
lyssnar de och gjorde aldrig om det. Sen si kommer de hit och aga finns
inte lingre hir och de [barnen]| lyssnar inte pd de tillsdgelser som finns hir 1
Sverige och forskolldrare kan ha diskussioner med de hir foraldrarna dir
forildrarna sdger att: ”Vii vért land har lirt oss aga det dr det enda sittet vi
kan bestraffar vara barn nir de gjort fel. Vi kan inget annat sitt”. Sd da vet
de inte hur de ska gora. Dirfér kan det bli lite problem har det visat sig i
vissa undersOkningar. Si jag har lite tankar kring det ddr. Man ska inte
krinka barnen och inte gbra bestraffningar men det blir ju bestraffningar pa
nat sitt. Hur ska man lira barnen annars? Och diskutera och prata, visst det
ska man gora men de ir inte vuxna minniskor som alltid kan férstd och

diskutera och prata som ... de lyssnar inte ndr man sdger till dem, det
hjilper helt enkelt inte att forklara ... alltid. Men det 4r det enda sittet vi far
gora.

Airi: Och tjata menar du?
Elisabeth: Ja det enda tillitna ... sittet nistan.

Airi: Du sa att barn inte lyssnar pa forskollirare och vuxna. Varfor dr det
viktigt att de lyssnar pd vuxna?
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Elisabeth: Just for att barn inte vet vad som iér rétt och fel. De dr ju smé och
ska testa allting ... vi miste vigleda dem ... men det har blivit mer och mer
i sambhillet att barnen ska fi bestimma. Det kanske har blivit feltolkning i
vad ska barnen bestimma si man mirker att manga av vira barn
bestimmer 6ver sina forildrar. Dominerar ... 6ver dem redan i
fyradrsdldern och det blir inte barnen trygga utav. Osikra férildrar som inte
vigar sti for sina dsikter, vad de tycker och vill.

Hur reglerna lirs in och uppritthalls pa forskolan skiljer sig ibland fran det
som barnen ir vana vid hemifrin. Detta kan enligt férskolliraren Elisabeth
innebira svarigheter for barnen. Enligt henne dr det ett dilemma hur man ska
fa barnen att lyssna pa vuxna. Att kunna lyssna fyller nimligen flera
funktioner. Den ena funktionen ér att barnen lir sig vad som dr ritt och fel
handlande och den andra funktionen ir att lyssnandet dr ett redskap for de
vuxna att uppritthalla ordningen. Forskolldraren pitalar att problemet visar
sig dia barn dominerar 6ver de vuxna — och barnen blir otrygga. Hennes
intention 4r att vigleda barn till ett annat handlande. Hon menar att eftersom
barn har andra erfarenheter av livet 4n de vuxna behover de vigledning.
Bevekelsegrunden for att férséka fa barn att lyssna pa vuxna handlar dels om
att barn ska ta ansvar fOr sina handlingar, dels om att barns lyssnande ir ett
satt for vuxna att uppritthalla ordning. Ordning dr bade mal och medel.

Analysen visar ocksd pd en kinslomissig balansging som dr viktig for
torskolldrare att tinka pa fOr att fa barn att lyssna. Forskolldraren Anna menar
att den professionella forskollirarens sitt att siga ifrdn nir barnen inte lyssnar
péa henne skiljer sig fran en foérilders sitt. Sa hir férklarar Anna varfér hon i
méjligaste man undviker att héja rdsten:

Anna: Det blir ju oerhért starkt ndr man ... det blir ju starkare tror jag det
man siger till andras barn ... for jag kan sdga till mina egna barn skarpare
in vad jag ndnsin skulle kunna siga hir. For det tar hardare ... det jag sdger
till dem. Mina barn de vet ju att jag alltid dlskar dem, de vet ju det. Och sen
jag kan fa bli blixtrande arg om det skulle beh6vas for de vet ju 4nda var de
har mig. Vi kinner ju inte dem sd djupt och jag ... Vi kommer inte alltid att
ha varandra. Dirfor tar det ju hardare. For det ricker att héja rosten si ...
nir man inte gor det sa ofta, nigra ginger men nir man gor det sd tar det sd
starkt. S4 det fir man ju beritta for forildern att idag héjde jag rsten for att
det var si och sa.

Av ovanstdende framgar att forskollararen reflekterar Gver hur olika
torhallningssitt till barnet far betydelse for barnets upplevelse av tillsigelsen.
Forskolliraren Anna anser att som forskollirare kommunicera till ett barn att
ett visst agerande inte dr tillitet ofta berér barnet starkt. I sitt resonemang ger
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hon uttryck fér att hon utifran ett professionellt perspektiv noga maste beakta
pa vilket sitt hon bemoter barnen. Detta sitt skiljer sig ifrin en forilders.
Enligt forskolliraren dr det mojligt for en forilder att siga ifran pa ett
kraftfullare sitt dn for en forskollirare. Annas bevekelsegrund for att
uppritthalla ordning édr att beméta barnen professionellt. Ett professionellt
bemétande kommer till uttryck da férskolliraren av omsorg méter barn med
varsamhet dd de agerar pa ett otillatet sitt.

Sammanfattningsvis pekar analysen av forskollirarnas resonemang pa
vikten av att barn lyssnar pa de vuxna for att fa erfarenheter av ordning.
Tanken 4r att de dirigenom ska kunna kidnna igen sig i den vardagliga
verksamhetens struktur pa foérskolan. Enligt férskollirarna innebir denna
forutsdgbarhet att barnen ska veta vad de har att férhalla sig till och hur de ska
agera. Deras intentioner dr att med olika strategier fa barn att lyssna pa dem.
De vill ge barn insikter om vilken betydelse deras eget handlande har for att
ordning ska rdda men ocksa att barnen ska férsta ordningens betydelse. 1
nagra av forskollirarnas resonemang framkommer att om barnen inte lyssnar
pa de vuxna och inte agerar utifrin de fOrvintningar som finns om hur
ordning uppritthalls fir det konsekvenser for barnen. Dessa konsekvenser
kan wvara att de (om dn tillfilligt) exkluderas frain gemenskapen.
Bevekelsegrunderna for ordning inom detta deltema handlar om vikten av att
lira barn respektera regler genom att lyssna pa vuxna och dirigenom skydda
barn fran skador. Vidare handlar det om att fi dem att ta ansvar for sina
handlingar och att fa dem att upphora med sitt icke 6nskvirda handlande.
Ordning uttrycks som mél och medel.

Rutiner

I en del av forskolldrarnas resonemang framkommer det att det dr viktigt for
barnen att veta var leksakerna finns nir de vill leka med dessa och vilka regler
som giller. De anser att denna forutsidgbarhet gillande verksamhetens villkor
och vetskapen om gillande regler och rutiner skapar trygghet fér barnen,
ocksa i deras autonomistrivanden. Nagra av forskolldrarna menar att leksaker
hemifran kan bidra till oordning i gruppen. Dirfor begrinsas anvindandet av
dessa pd forskolan. Vintan ir en rutin som kan innebira svarigheter f6r vissa
barn. For att skapa lugn och ro vid vintan varierar de vuxnas strategier
beroende pa barn och barngrupp. Forskollirarens intention ir att med hjilp
av olika strategier forsoka underlitta for barnen att vinta. Hir handlar
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bevekelsegrunderna fér ordning om grinssittningens och rutiners betydelse
tor vilbefinnande (hilsa) och trygghet, liksom om att ordning frimjar
autonomi, men ocksa i viss man tillginglighet. Bevekelsegrunderna uttrycks i
resonemang om rutiner och regler. I nedanstiende exempel beskriver
torskolldrarna sitt syfte med det egna handlandet.

Grinser gor det mojligt for barn att delta i forskolans aktiviteter. Enligt
Ayla dr grinser till f6r att skapa trygghet £6r barnen. Hon utvecklar detta pa
féljande sitt.

Ayla: Vatfor behover man ha grinser da? Jaa ... jag tror att jag hjilper
barnen att bli trygga. Jag tror att barnen blir lite vilsna nir det inte finns
grinser alls. Det finns vuxna som de kanske pratar mycket med men de idr
inte med barnen, inte med pé golvet, ir inte en del i barnens lek eller liv och
virld. Om jag vill ta ett barns perspektiv dd maste jag vara mycket pd golvet.
Detta innebir ocksa att jag behéver grinssitta fOr att skapa en trygghet i
gruppen. Utan grinser tror jag inte det fungerar sa.

Airi: Granser, vad dr det for grinser du tinker pa?

Ayla: Joo, om jag tar det som exempel om trumman [i samlingen| om det ar
hon som vill spela och inte skickar trumman till den andre. Da blir det inte
sd bra. For att den andre behover ocksd. Hon ska kdnna att nu ska jag spela
eller jag ska inte spela utan jag ska limna ifrdn mig trumman. Men det 4r i
alla fall min [barnets] stund sa jag far begrinsa henne for att trumman ska
vidare for att den andre ska ocksd fa prova. Alla ska fa prova ... det dr en
grins.

Genom organiserandet av rutiner och aktiviteter sitter forskollirare grinser
som barn kidnner igen sig i. Enligt en del av forskollirarna skapar denna
térutsigbarhet ifrdga om grinser en ordning som barnen av erfarenhet vet hur
de ska forhalla sig till. Enligt Ayla ger grinserna barnen en kinsla av trygghet
da de vet att det blir deras tur sda smaningom. Ingen behéver sviva 1 osikerhet
om de ska fd delta i gruppaktiviteterna eller inte. Forskolliraren har en
moralisk (bevekelse)grund for sin grinsdragning: att alla ska fa delta.

Forskolldrares strivan efter ordning ska ocksa mdjliggéra barns
handlingsutrymme. Att veta var saker finns gér barnen trygga och ger dem
handlingsutrymme. Forskolldraren Amanda berittar:

Det ir vil en trygghet och veta var man ska himta saker. Slippa friga ocksa.
Slippa fraga hela tiden. Det ér ju det man vill ocksd ... alltsd ta egna initiativ.
I stillet for att friga ge mig det, himta det ... att allting ska finnas
tillgangligt. Alltsa tillgéngligt material pa ett speciellt stille.
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Av Amandas beskrivning framgar att leksaker som alltid finns pa samma plats
ir ett uttryck for ordning. Dirigenom antas barnen uppleva en kinsla av
trygghet. Av analysen framgir ocksd att leksakernas placering ska skapa
mojligheter fér barnen att bli autonoma. Foérskolliraren resonerar med
utgangspunkt i sin egen upplevelse av trygghet och av att veta var saker finns
och menar att detta ger trygghet och forutsittningar fér autonomi. ** Av
samtalet kan man ana att detta ger en mer sjilvgdende verksamhet.
Bevekelsegrunden for ordning handlar hir visserligen om att skapa trygghet
men ytterst om att frimja autonomi.

Som tidigare nimnts kan leksaker som barn tagit med sig hemifrin vara
trygghetsskapande men de kan samtidigt hota ordningen. Forskolldraren Leila
tar ifrdn en pojke (Malik) den leksak han har med sig hemifrin. Hon vill att
han ska forsta att den bara far anvindas pa vilan.

Leila: ... vi har haft sdna dir leksaker ... hir pd forskolan och det har inte
gitt sd bra. De brakade om leksakerna, vissa hade képt spiannande figurer
... Vi tinkte att de kan ta med sig [leksaker] ... De kan visa f6r de andra
och sen ligga dessa pa hyllan. Han kan ta den med sig och sova med [pa
vilan| ... Annars sa blev, nej vi vill inte ha leksaker lingre ... Nu borjar det
[att barnen tar med sig egna leksaker] igen [efter semestern]. Jag tycker att i
bérjan kan man ha det lite mjukt men snart s sitter vi stopp ... Men han
[Malik] forstar inte. Men han kommer att fatta nir rutinerna. D4 kommer
han att lagga den sjilv i fortsittningen ...

Airi: Varfor dr det viktigt att ldra sig det har dar»

Leila: Man ska vara ridd om sina saker [skrattar] och inte frustrera de andra
barnen och visa att jag har, du har inte ... De kan visa f6r varandra, men
inte leka hela dan med den ... Spindelmannen, Batman eller de hir som
sliss som har muskler. Da ser jag att barnen sitter och tittar pd de hir
filmerna och kommer hit och slass pd samma sitt. De blir mer aggressiva
och vildsamma. Och det ir lika bra att de ér borta fran avdelningen f6r de
hamnar i briak och sparkar sma barn eller skadar varandra si det 4r inte
trevligt.

Airi: Varfor dr det viktigt att de inte blir aggressiva och ar valdsamma har
dae

Leila: Det dr skadliggérande aktivitet faktiskt. De dr inte hér for att sparka
varandra. De dr hdr for att leka, ldra sig mycket, lira sig och vara
sjalvstindig, ... Regler, ha lite regler i livet. ... Det ska vara fint och lugnt.

34 Autonomi kommer att diskuteras utforligare i ett senare avsnitt.
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Problematiken som beskrivs ovan dr att samtidigt som leksakerna som barn
tar med sig till forskolan har en trygghetsskapande effekt kan de bidra till
konflikter mellan barnen. Vissa leksaker bidrar ocksa till aggressiva lekar
resonerar Leila. Detta tycks bekymra férskolliraren. Hon berittar att dven om
vissa av leksakerna fungerar som 6vergingsobjekt tillats inte barnen att ta med
sig nagra leksaker till forskolan. Det finns dock en viss lyhérdhet f6r barns
inflytande da de ges moijlighet att visa sina leksaker pa en leksakssamling en
gang i veckan. Enligt Leila har regeln att inte ta med sig leksaker hemifran
ocksi kommit till f6r att underlitta for forskollirarna, for barnen och f6r
forildrarna da de himtar sina barn. Man undviker konflikter och att sakerna
gar sonder. Forskollirarens bevekelsegrund for sitt stillningstagande ar att
undvika att det uppstar osimja mellan barnen och se till sa att ordning rader.
Rutiner, som till exempel vintan, kan upprittas for att undvika oordning
och istillet skapa lugn och ro. Enligt forskolliraren Elisabeth kan vintan
emellertid fa motsatt effekt. Om barn far vinta linge uppstar oordning, buller
och oro vilket kan ha inverkan pa deras hilsa. I nedanstiende exempel
beskriver forskolliraren motivet for att frimja ordning genom att minimera

vantan.

Elisabeth: Forut har vi gjort sd att alla barn ska ta pa sig och sen sitta i sina
fack [skohyllan] och vinta men sen sd har vi mirkt att ... en del barn som
har mer behov nu 4n andra 4r sd da blir det lang vintan fér dem att sitta i
facket ... de som tar pa sig fortast helt enkelt, de kan stilla sig vid dorren ...
da gir en del barn ut och sa dr det bara nagra barn kvar och sen blir det
lugnare ... de barn som sitter och vintar, det 4r klart att de tycker att det ar
trikigt och borjar prata och kanske sjungs och si blir det livligt och hog

ljudniva.
Airi: P4 vilka grunder har ni tagit det hir beslutet?

Elisabeth: ... det dr en jobbig situation ndr man ska ut ... Kan man bérja
med négra och kan man sldppa ut de just for att skapa lugn och ro? Det dr
pa de grunderna, lugn och ro ... Ar det bara tio barn d4 kan de vinta in alla
tills de blir firdiga men nu tar det sd himla olika ling tid beroende pa nir
man gir frin matbordet ... alla beh&ver inte géra samma sak samtidigt ...
21 barn och tre personal ... férséka dela upp oss i mindre grupper for att
kunna hjélpa barnen mer och ricka till f6r deras behov.

Airi: Varfor dr det viktigt att skapa lugn och ro?
Elisabeth: Sa dels for bullret, men sen vet man ju sjilv om man gar i den hir

miljén med mycket ljudniva. Man blir tr6tt, man blir jitte trétt utav det ...
jag har lirt mig att batn utvecklas bidst nir det 4r lugn och ro,
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sprakutvecklingen till exempel da ... de trissar varandra och till att borja
springa och gapa och skrika och hoppa. De sjilva vet ju inte vad som dr ritt
och fel f6r dem. De kanske blir trétta och far ont i huvet pé eftermiddagen
men de vet ju inte att kanske att det dr for allt ljud sa vi far hjilpa dem att
skapa situationer sa att de ska ma bra helt enkelt.

Airi: Varfor vill du inte att det ska hidnda nat annat kring dem?

Elisabeth: Det blir en stokig situation och da blir det tjat och tjat och sluta,
sluta, sluta och det hjilper kanske inte. Underlitta for sig sjilv ocksd. Det dr
tufft att jobba i en barngrupp med 21 barn pa tre personal. Sa for att man
sjilv ska vara pigg och frisch efter med. Sa fir man skapa ordning och reda
och lugn och ro.

Analysen visar att fOrskollirarens flexibilitet mdjligeér en féljsamhet i
tillimpandet av radande regler vid rutinsituationer. Vagen dit kan dock vara
svar. Medan avsikten var att skapa ordning genom tydliga strukturer skapades
i stillet oro och konflikt. Fér férskolliraren Elisabeth dr det viktigt att
utveckla en lugn milj6. Varken barn eller vuxna ska behdva vistas i en bullrig
milj6, menar hon. En lag ljudniva ér viktig f6r bade barnens och de vuxnas
hilsa och for barns lirande. Ordning handlar i denna situation om att skapa en
fungerande struktur som dock maste anpassas till situationen och gruppen.
Bevekelsegrunden for ordning f6r den har férskolliraren handlar om att skapa
lugn, undvika oro och hég ljudnivé bland barnen samt for att ta vara pa barns
och vuxnas hilsa.

Analysen visar att ordning ur de vuxnas perspektiv har en
trygghetsskapande funktion. Foérutsigbarhet i form av rutiner, till exempel att
leksakerna alltid liggs tillbaka pa samma plats, antas ge barn trygghet.
Forskolldrarna anser ocksd att grinser har en trygghetsskapande effekt. Att det
ir ordning pa férskolan mojligedr f6r barn att bli delaktiga i aktiviteter och att
bli autonoma personer. De menar vidare att om rutiner férindras utifran olika
barns och gruppers behov forbittras deras hilsa. Forskollirarna anser ocksa
att oordning med kaos och konflikter som f6ljd kan uppsti om barn far ta
med sig egna leksaker till férskolan. Dirfér begrinsas anvindandet av dessa.
Egna leksaker som kan ha en trygghetsskapande effekt f6r barnet kan
innebira otrygghet for andra. Bevekelsegrunden fér ordning handlar om att
genom rutiner och grinser skapa trygghet, autonomi, delaktighet samt att
frimja barns och vuxnas hilsa.
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Ordning ger frihet

Trots att ordning ar ett viktigt virde pa forskolan férsoker forskollirarna hitta
en balans mellan att styra genom att uppratthélla ordning och att ge barnen en
viss frihet att agera utifrin sina behov och 6nskemal inom ridande strukturer.
Av resonemangen framgar det att det 4r de vuxna som sitter grinserna for
den radande strukturen, men de krav som stills pa ordning dr inte alltid
absoluta. Vissa av forskolldrarna anser att om viss oordning kan ge utrymme
for ett annat virde, till exempel gemensam lek, kan de avsta fran att hélla fast
vid regelverket. Enligt forskollirarna finns det en grins fér barns
frihetsstrivanden och den gir vid risk for att skada barnen, stéra andra och
begrinsa andras sjalvbestimmande. Friheten ar alltid relaterad till den andre. 1
samtalen framkommer det att bedémningar om vilken grad av frihet som barn
ska ges kontra att hélla sig till gillande strukturer for att skapa ordning, tycks
ofta vara ett dilemma fOr forskollirarna. De vill inte styra f6r mycket;
samtidigt krdvs det en viss styrning fOr att ordning ska kunna uppritthallas
och for att man ska kunna hantera verksamheten. Nagra av forskollirarna
menar ocksd att det dr en svarighet att veta vilka barn som klarar av att
hantera friheten och vilka som behéver tydligare grinser. Av forskollirarnas
reflektioner i de exempel som f6ljer nedan synliggérs de syften de har ndr de
skapar utrymme for frihet. Bevekelsegrunderna foér att ge barn frihet inom
ramen for en uppritthillen ordning handlar om barns ritt till
medbestimmande.

Regelverket f6r ordning dr enligt vissa av forskolldrarna relativt. Att gora
bedémningen om regler ska gilla eller inte i en viss situation kan vara nagot
vildigt subtilt och bygga pd en kinsla fér barnets behov i den aktuella
situationen. Forskolliraren ger pojken i nedanstiende exempel frihet att ala”
runt i samlingsringen eftersom han har svart att sitta still. Pa sd sitt utvecklar
de andra barnen forstaelse for barn med svirigheter, menar den vuxna. De ldr
sig 7att [det inte alltid 4r hundra millimeter] ... att det mdste vara pd ett visst
satt”.

Amanda: ... han har ju lite svart med det ... si att en har fokus pa det
[barnen i samlingen] och jag kan ha fokus pd det jag ska gora [leda
samlingen] ... sd det inte tar 6verhanden mot det andra si det inte blir som
man inte vill da ... och det ér just det som kan ta 6verhanden [att hélla
ordning pa barnen] ibland. Jag tinkte pa samlingen da nir han lig da lite

mer 4n att sitta upp dé ... men ndr jag kinde att nej nu var det si lugnt och
han var intresserad han var ju med. D4 finns ju ingen anledning f&r mig *Sitt
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upp ddl’ [dndrad r6st] och det var ingen av barnen som sa nanting ... och
de vet ju sikert att han har svirt med det ... och de kan 4nda acceptera att

han lyssnar pa sitt sitt ... han ligger inte sd framfor ... jag kinde dndé att
jag sig ju det men ... sen far de inte halla pd och braka dir i mitten da det dr
ju en grej ... ska alla sitta ska alla inte sitta ... det dr ju ... sint dir som blir

lite olika ... om man ir sjilv dd framfdrallt.

Min tolkning ér att ovanstiende resonemang handlar om behovsstyrd frihet.
Det innebir att forskolliraren édr responsiv i férhdllande till barnets uttryck
och vad hon tolkar som hans behov i den aktuella situationen. Hon avstar fran
att forséka fa pojken att folja regelverket f6r hur man bor sitta. Av hennes
reflektion framgédr att dd4 han inte just denna ging stér det som sker i
samlingen liter hon honom hallas, dven om det innebir ett ”brott” mot
regelverket. Eftersom han har svart att sitta stilla vill hon inte ge honom alltfér
mycket negativ uppmirksamhet. Hon ger ocksa uttryck £6r att hans kroppsliga
frihetsstrivanden accepteras av henne sjilv och de andra barnen. Det rider
ordning trots att han r6r pd sig. Bevekelsegrunden foér att ge pojken frihet
utgar fran tanken att hans agerande inte paverkar verksamheten eller stor
ordningen.

Barn bor ges ett visst medbestimmande 1 deras frihetsstrivanden dven om
de stér ordningen. Forskolliraren Lena argumenterar pa foljande sitt om
varfor det dr viktigt att mota barnens behov av frihet istillet for att
uppritthalla ordningen genom att stoppa eller begrinsa dem.

Lena: Om jag bara siger nej si avbryter jag dem i ninting som de kanske
har behov av att géra och dd himmar jag dem precis som vi var inne pé
[oh6rbart] dd himmar jag dem i deras fortsatta existens helt enkelt.

Airi: Jag har en sekvens i filmen ndr du hinvisar ett springande barn till att
gbra detta i kuddrummet.

Lena: Jag forséker anvinda att inte sdga: 'Nej, du fir inte” Utan det har jag
med mig frin en annan arbetsplats dir jag var pd och dir de anvinde hela
tiden: "Det ér inte okey att ’ ... istillet f61r: 'Du far inte!l’ ... genom att ligga
orden pd det sitter si blir det inte lika nedtryckande och auktoritirt fér barn
hatar auktoriteter och det gbr jag med [...] jag hatar nir nin sdger till mig
vad jag inte far gbra. Vad som ir tillitet. Jag kinner mig kontrollerad. Jag
kinner att min integritet stdrs, otroligt mycket och jag vill bara bryta mot
den dir regeln. S att ...

Airi: Vad menar du med integtitet?

Lena: Min frihet att fa uttrycka mig p4 vilka sitt jag vill och fa testa vad jag
vill, f4 gbra vad jag vill. Det dr ett starkt behov hos oss minniskor. Att
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kidnna den friheten. ... men det 4r ju ocksd en viktig del i uppfostran och
fostran att fOrstd var min grins for frihet gir i relation till andra. Att min
frihet inte kan fa trampa in pa andra s att de mér daligt av det eller drabbas
pé ett negativt sitt av det.

Forskolliraren Lena menar att det pa forskolan finns regler men att om dessa
blir £6r kontrollerande kan barnens existens bli himmad. Lena refererar till sin
egen erfarenhet av att bli kontrollerad av andra. I sitt resonemang ger hon
uttryck fOr en sensitivitet f6r barnets frihetsstrivanden men ocksd for sin
strivan efter ett Omsesidigt delande och anvindande av de gemensamma
utrymmena. Att barnen ir lyhérda £6r var grinserna gir dr viktigt f6r Lena.
Samtidigt ger hon uttryck fOr sensitivitet 1 sin strdvan att vara féljsam mot
barnets 6nskan om att fa sina 6nskemadl tillgodosedda. Hon argumenterar f6r
vikten av att balansera mellan risken fér skador och barnens frihetsstrivanden.
Av hennes beskrivning framgar det att detta mojliggdrs genom att hon viljer
att anvisa barnen ett annat rum att vara i dér risken att skada sig 4r mindre. Pa
sd sitt kan ordningen ocksa bevaras. Bevekelsegrunden f6r att ge barn frihet
inom ramen for uppritthallen ordning handlar om autonomi och om att inte
kontrollera dem alltfér mycket. Dessutom ska de ges ritt il
medbestimmande och fi uttrycka sig pa sina villkor. Samtidigt ska ingen,
varken vuxen eller barn, ges frihet pa den andres bekostnad.

Det tycks ibland vara ett dilemma fér forskolldrare att finna en balans
mellan barns frihetsstrivanden och de ordningsskapande regler som finns pa
forskolan. En ordningsskapande regel som férekommer pa flera av de
deltagande forskolorna ir att barnen har bestimda platser. Forskolliraren
Lenas funderingar kring huruvida barn ska ha frihet att vilja var de vill sitta
pekar pa den komplexitet som férskolldrare har att térhalla sig till.

Lena: ... dr det bra att ha bestimda platser i samlingen eller inte? Eller ska
man tillita dem valfriheten att sitta var de vill. Har man ett innehall som
fingar barnens uppmarksamhet som dr tillrickligt utmanande och intressant
sd sitter de ddr dndé. ... men om du dd har namnlappar da lutar du dig
tillbaks pa strukturen vildigt tydligt och man har sin plats. Men risken finns
da att man ocksd maste vara polis och ha dnnu mer strikt ordning att du
maste sitta pa din plats, med de hir yngsta barnen kommer det att vara ett
evigt tjatande. D4 tar det fokus fran aktiviteten man haller pd med ...

Airi: Varfor tycker du att det 4r viktigt att tinka i de hir banorna att det inte
ska ta fokus?

Lena: ... ibland maste man ju tillrittavisa ... om jag tappar koncentrationen,
fokus i det jag hiller pA med sa tappar ju alla barnen det samtidigt ocksa. ...
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f6r varje ging jag tappar fokus sa blir det svarare for barnen att hinga med
mig i det vi hiller piA med, ... man ger ocksa barnen en viss valfrihet och ...
den ir klurig den ddr ... hur mycket valfrihet ska man ge ... Hur mycket
struktur ... nir blir strukturen for reglerande for barnens valfrihet och
delaktighet och inflytande 6ver sitt eget liv? Och den balansen ér jatteviktig
och jobba med hela tiden medvetet och reflektera éver. Jag tror ju att en
tydlig struktur ... ger ju utrymme f6r en harmonisk kultur i barngruppen
som Okar valfriheten men ...

Airi: Du sa att det hir med tydlig struktur gor att det blir stérre valfrihet.
Hur menar du?

Lena: Till exempel om man sitter och idter vid samma tid, ... samma
férmiddags, eftermiddags rytm ... Egentligen hade jag velat vara mer
flexibel nir det giller klockslag for att ndr man ska halla klockslag sa innebir
det att man maste avbryta barns lek i det de hiller pA med och det skapar
jattemycket frustration. Den frustrationen bir de med sig. Vissa barn
hanterar det tyst och snillt men vissa blir jatteupprorda som Sabina till
exempel ... hon blir jittestdrd nir hon mdste avbryta oftast men da har
man olika yttre faktorer att ta hinsyn till som det stir och krockar med. Det
ir sa att matvagnen hiamtas dé for att vi ska kunna fi ut vara raster for att vi
ska kunna arbeta ... det 4r alltsd for fa personal och nidr man da ruckar lite
pé de hir tidsschemana si paverkar det hela strukturen sa hart under resten
av dagen. Det skapar forvirring hos oss och hos barnen.

Airi: Du pratade om valfrihet for barnen. Vad handlar det om? Vad ligger
du in i begreppet?

Lena: Ndmen att fa vilja spontant efter lust, nu kan det vara att fa vilja sin
plats pa samlingen. Inte vara fér styrd, sen dr det ju en balans mellan
valfrihet och tydlighet. Fér det kan vara skont och veta att man ska sitta pa
samma plats vatje dag och inte behdva tivla om vem som ska sitta bredvid
vem. D4 blir den situationen ... kan bli vildigt svar och jobbig ...

Forskolliraren Lena reflekterar kring hur mycket frihet det dr mojligt att ge
barnen och samtidigt halla ordning pa en grupp. Hon ser bade férdelarna med
att lata barnen sjilva vilja sina platser och fordelarna med att férskolliraren
bestimmer var barnen ska sitta. Fragan dr till vilket pris strukturen ska hallas.
Ar det barnens méjligheter att fi inflytande 6ver sin vardag eller 4r det den
vuxnes tankar kring vad ordning dr som ska ges foretride, frigar sig
forskollararen. Detta tycks vara ett dilemma fo6r Lena. Hon ser situationens
komplexitet, det vill siga virdekonflikten mellan 4 ena sidan styrning for att
skapa ordning och 4 andra sidan barnets frihet och respekt f6r individens
integritet.
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Ar det méijligt att ge barn frihet samtidigt som man uppritthéller ordning?
I flertalet av férskolldrarnas resonemang framgar att under vissa villkor édr det
mojligt. Om barn inte stér den allminna ordningen accepteras deras
frihetsstrivanden och de ges medbestimmande till en viss grad. Barns
mojligheter till frihet har ocksd med verksamhetens villkor att gora; ibland
finns inte utrymme att ge barn frihet eftersom antalet vuxna, eller férskolans
utrymmen, inte ricker till f6r att uppritthalla den ordning som friheten dnda
kriver. I vissa fall hinvisas barn till alternativa rum dir de i frihet far ha viss
oordning samtidigt som flertalet kan ha ordning i de andra rummen. Da
samspelet fungerar, som till exempel i samlingen, kan det 6ppna upp for
forskolliraren att tillita ett Overskridande av gillande regelverk.
Bevekelsegrunderna for ordning inom deltemat ordning ger frihet handlar om
stravan efter balans mellan respekten fér barns medbestimmande och
autonomi kontra kravet pa ordning.

Ansvar

Analysen visar att uppritthallandet av ordning dr relaterat till barns
ansvarstagande. Enligt vissa av forskollirarna ar tanken att barnen gradvis och
med stigande édlder ska ta ett 6kat ansvar for sitt eget handlande i relation till
torskolans regelverk. I nedanstiende exempel synliggdrs foérskolldrarnas
bevekelsegrunder som intentioner fér och resonemang kring det egna
handlandet. Bevekelsegrunderna fo6r att uppritthalla ordning med
utgangspunkt frin barnens eget ansvarstagande 4r att barnen ska utveckla ett
demokratiskt forhdllningssitt genom att de ges mojlighet att férhandla kring
regelsystemet samt att de vuxna moter deras behov av att ta ansvar. 1 den
upplevelse av att vara kompetenta och ansvariga som de vuxna vill ge barnen
finns dock ibland ett manipulativt inslag. I nagra av samtalen framkommer att
detta innebar att barn ges uppgifter som inte har nagot reellt syfte utan tanken
ir snarare att barn ska upphora med sitt icke 6nskvirda handlande.

Genom att ge barn ansvar méjliggdrs ocksd ordning. Forskolliraren Leila
menar just att ett sitt att uppratthalla ordning och fa barn att agera i enlighet
med gillande regler kan vara att ge barn ansvar. En flicka gick ofta ifran
matbordet for att gora andra saker eller foljde efter Leila nir hon gick och
himtade nagot. Flickans agerande var stérande tyckte forskolldraren.
Samtidigt vill hon ha en positiv situation vid bordet:
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Leila: Varfor dr det viktigt att vinda pd det sittet istillet for att bli arge ...
hos vissa barn det [att bli arg] ger inga positiva resultat. Det blir negativt.
Det blir piverkan pi dem. Jag vill inte att de paverkas negativt. Jag lyfter
upp alla positiva férst och frimst och utvecklar sa de inte ligger mirke till
det negativa. ... ’Sitt inte hdrl” Om man siger: "Du far sitta hir’, kanske det
ar bekvimare. D4 kanske han tar det bittre. For ordet inte, ar lite hart. Det
kan sitta fast hos barnen. ... Jag gir till kéket och hidmtar ninting och si
féljer hon efter mig och dd ndn ging blev jag arg och visade grinsen. "Nej,
jag vill inte att du gér dit. Jag vill att du stannar hir.” ... [jag] tog det positiva.
Jag vill att du ska hjilpa mig men jag vill att du sitter hir och passar de sma
barnen medan jag gir och himtar en sak. ... Och di satt hon dir vildigt
duktigt och passade dessa tvi. De satt kvar ... de behévde inte passas ...
Speciellt hos de barn som ir lite jobbiga eller har lite mer behov f6r trygghet
sd dr det bara och vinda pa det dven om det tar pa dina krafter men det ger
resultat. Positiva resultat.

Airi: Varfor dr det viktigt att ge barn ansvar som du sa, till exempel den hir
flickan?

Leila: Det kan hinda att hon behévde det. Hon behdvde det ansvaret. Hon
kinde sig stor och lycklig att jag litar pid henne och hon klarade. Hon ir
duktig helt enkelt. Hon vill héra det. Hon var duktig och da far hon det,
berém. Och da kanske hon gir hem och berittar det och di fir mamman
vara stolt 6ver det hon gjorde.

I Leilas beskrivning framkommer att hon utmanas av flickans agerande. Det
kan ocksd anas en oro hos Leila for att bli arg pa flickan. Hennes intention i
denna situation ir att undvika att flickan ges en negativ erfarenhet av deras
méte. Av resonemanget framgar det vidare att forskolliraren tolkar flickans
uttryck som en 6nskan att fa ansvar. Dirfor ger hon flickan en uppgift. Men
eftersom uppgiften dr konstruerad i syfte att undvika negativa erfarenheter
kan det hidvdas att det finns manipulativa inslag i situationen. Intentionen ar
dock att ge barnen arbetsuppgifter som de kan klara av och pa sa sitt kan barn
ges erfarenheter av att ta ansvar. Aven om uppgiften inte fyller nigon reell
funktion kan det fér barnet vara av stor betydelse att forskolliraren visar
fortroende for och litar pa barnet. Leilas bevekelsegrund for att skapa ordning
genom att ge barnet en uppgift pekar pd att hon tycker att barn ska fa uppleva
sig vara kompetenta, fa ta ansvar samtidigt som det ockséd hjalper den vuxne
att skapa ordning.

Forskollirare forvintar sig att barnen med stigande alder tar mer och mer
ansvar for sitt eget agerande och alltmer f6ljer de existerande strukturerna.
Nir en pojke sitter och pysslar tréttnar han efter en stund. Foérskolliraren
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uppmuntrar honom att fortsitta och resonerar kring det egna handlandet i
nedanstiende exempel:

Noor: Fér Omar idr en pojke som tycker att allting 4r trakigt. Och han ér
fem ar. Varfér jag gor sd, jag vet att han kan, fast han vill girna att nin
annan ska gora det ... vi vet att dven hemma ér det vildigt mycket att han
far mycket hjilp med paklidning och allting ... jag vill fa honom att han ska
gora det sjilv och samtidigt ... Att han uppticker glidjen ... Jag visste att
han skulle siga att: ’Jag kan inte det’, efter det forsta.

Airi: Varfor dr det viktigt att han lir sig att komma 6ver det hir att det blir
jobbigt ... du sa att han skulle vila ... Varfér dr det viktigt att han far gbra

fardigt?

Noor: ... Han har ju fyllt fem 4r i januari och egentligen skulle han bérja i
skolan sa han dr en stor kille ... jag vet inte ... jag tycker att han ska klara av
och klippa lite mer én ...

Airi: Varfor borde han klara av mer?

Noor: For det blir ju sd sen ocksid med andra ... det behéver inte bara vara
klippningen utan dven andra saker ... jag tror att det 4r viktigt f6r honom
att han ... att han forséker i alla fall ... For det blir nog bra f6r honom sen i
skolan om han kan det ocksa. Det kanske han kan gbra sd med sina lixor att
jag orkar inte med det. Jag tar det i morgon. Att han ska ta sitt eget ansvar.
Det tycker jag dr viktigt f6r honom ... han ville det sjilv. Det var inte jag
som sa dt honom ... utan han har gatt efter mig i flera dagar och fragat nir
ska jag géra min blomma. Det var dirf6r jag valde honom ... sd klipper han
ut en bara och sd tréttnar han sen da. Om man har den hir viljan sa tror jag
att man klarar av det and4 om man pushar pa lite... han gjorde det till slut i
alla fall ...

Airi: Du frigade honom i en annan sekvens: Ar du n6jd?” D4 svarade han
att det 4r jag.

Noor: ... han ir nog en sin person som dr vildigt lat f6r det mirker man ju
i andra situationer nir forildrar och syskon kommer och himtar. D4 ligger
han sig pa golvet och stiller upp fotter och ta pa mig skor. Sa vi ska jobba
mycket mot det att han ska ta pa sig sjilv, ta ansvar sjilv att han kan sjilv.
For att han dr ingen liten bibis nu lingre utan han 4dr 5.5 ar och dé ir det
dags att ta ansvar, tycker jag. ... att han blir n6jd sen ... att det blir bra det
som han gjort och dd kanske si smaningom far han ... f6r vi har funderat
pd om han kanske har daligt sjilvfortroende att han tycker att har gor fel
ochsa ...

Enligt Noor ir hennes intention att uppmuntra pojkens strivanden att klara
av och fullfélja det han pibdrjat. Hon tinker sig att detta ska fi honom att
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uppleva hur det dr att lyckas och att kinna bdde glidje och sjilvfortroende.
Kanske 4r avsikten ocksa att pojkens erfarenheter av att lyckas i férlingningen
kan medféra att han inte gér motstind mot strukturerna utan fogar sig i dessa.
Dirmed undviks agerande som kan vara stérande. Genom att férskolliraren
bjuder barnet motstand férvintar hon sig att barnet inforlivar regelverket. Det
finns ocksa en férvintan om att med stigande élder ska barn ta ansvar for sig
sjilva och fullfélja sina uppgifter. Noor menar vidare att han ska kunna folja
de regler och normer som finns eftersom han idr fem ar. I hennes
argumentation framtrider en 6nskan om att han ska 6vervinna sitt motstand
och inte skjuta upp nagot till morgondagen. Detta giller framférallt da
initiativet som 1 detta fall kommer fran barnet sjilvt. Den vuxnas
argumentation kan tolkas som ett uttryck fér en strivan mot bittre
arbetsmoral. Hon antyder att pojken idr lat. Bevekelsegrunden for att
uppritthalla ordning genom att lata barn ta ansvar och fullfélja det de paborjat
ar att de ska fostras till att inforliva en arbetsmoral. Detta skulle ocksa bidra
till att uppritthalla ordningen.

Forhandlingar kring gillande regelverk kan vara ett sitt att ge barnen
erfarenheter av demokrati. Barnen ges da mojligheter att reflektera kring och
ta ansvar for sitt handlande 1 stillet for att bara handla utifrin ridande
regelverk. Forskolldrarens intention kan vara att lira barnen att ta egna beslut.
De fragor som det dr rimligt att barn far bestimma 6ver beskrivs av Amanda i
foljande exempel:

Amanda: ... det dr ju ocksd sint dir som man har tinkt om pi att man
kanske inte alltid méste tvitta hinderna. Man kan ju kolla sjélv ir jag kladdig
eller dr jag inte kladdig. De ér ju stora ocksd ... sd dr det ju med manga
situationer ... nu ska alla kissa, nu ska alla tvitta hinderna, nu ska alla ...
man miste lira sig tinka efter kiinna sjilva och titta efter. Ar jag kladdig ar
jag inte kladdig? ... nd men att de fir chansen att reflektera och tinka efter
sjalva. Att inte jag siger vad de ska gora. ... det handlar ju om delaktighet,
medbestimmande, demokrati ...

I sitt resonemang pekar forskolliraren Amanda pa vikten av att ge barnen
mojligheter att sjilva reflektera 6ver vissa regler. Denna férskollirare beskriver
det som en friga om demokrati och som ett forsta steg i att ta ansvar,
reflektera och ta egna beslut. Bevekelsegrunden fér ordning i ovanstiende
exempel handlar siledes om fostran i demokrati. Genom att finna en balans
mellan barns sjilvbestimmande och de vuxnas makt vill férskolliraren ge
barnen mdjligheter att prova sig fram f6r att finna sin plats 1 en
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demokratiprocess didr man férhandlar om gillande regler. Svarigheten som
kan uppsta ir att avgora nir forskolldraren ska styra och nir barnen ska ges
inflytande 6ver besluten.

Av analysen framgir det att det dr viktigt f6r manga av forskolldrarna att
barn ges erfarenheter av att ta ansvar fOr sig sjilva. I samtalen blir det ocksa
synligt att de vuxna menar att barnen med stigande alder bor ta ett allt storre
ansvar fOr sina handlingar. Forskolldrarnas intentioner dr att uppritthalla
ordningen men att samtidigt ge barnen en tilltro till sin egen formaga att folja
och att férhalla sig till gillande regler. Bevekelsegrunderna f6r ordning handlar
om vikten av att ge barn méjligheter att sjilva kinna efter, ta ansvar for och
férhandla om beslut som rér dem sjilva.

Konsensus

En viktig dimension av ambitionen att uppritthalla ordning ér att skapa goda
forutsittningar for barnens relationer och moéten. I detta undertema
reflekterar forskolldrarna Gver hur de moter barnen dd ordningen hotas och
vilka strategier de anvinder for att undvika konflikter. Pa olika sitt férsdker
torskollararna forebygga att kommunikationen mellan barnen stors eller
avbryts.

Fungerande sociala relationer mellan barn ir av vikt for att ordning ska
rada. Forskollirarna framhaller att om barn inte ges erfarenheter av det sociala
samspelets normer “och regler kan det uppsta konflikter. Vidare berittar vissa
av forskollirarna att om konflikter uppstar forséker de med olika strategier
hjilpa barnen att komma 6verens. Da konflikter dr tids- och energikrivande ér
forskollirarnas ambitioner att pa olika sitt undvika dem. Enligt forskollirarna
sjalva visar sig ordning hir som konsensus, anpassning och som undvikande
av konflikter. I nedanstiende exempel kommer bevekelsegrunderna till uttryck
i forskollirarnas motivering av det egna handlandet. Bevekelsegrunden
handlar om att konsensus ska rida da den gynnar barns relationer med
varandra och skapar bade harmoni och ordning.

Som precis nimnts kan en utgangspunkt for att skapa ordning vara en
strivan efter harmoni. Nir forskolliraren Amanda uppmirksammar en

3 Med sociala normer avses de forvintningar som finns f6r hur man ska agera eller bete sig inom
en grupp (Orlenius & Bigsten, 2013). Dessa normer dr ofta oskrivna, nigot alla férvintas veta.
Normerna kommer oftast till uttryck i handlingar medan regler ir ofta nedskrivna och formulerar
hur man ska handla. Till regler hér ocksa sanktioner vid regelbrott.
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situation dir det eventuellt skulle kunna uppstd en konflikt férsdker hon
stodja barnen pa olika sitt. Hon forklarar sitt agerande pa féljande sitt:

Amanda: Varfor jag inte vill ha en konflikt? Det dr inte sa ... det kan bli
konflikter. Det ska man inte vara ridd f6ér. Men vissa onddiga situationer
som inte behéver uppkomma i just de hir situationerna. Det var daligt
forklarat. Det blir bittre, det blir trevligare alltsd ... i stillet f6r att det ska
bli brak. Da kanske det inte blir brik ... men det blir bittre helt enkelt. Jag
kan inte forklara bittre.

I Amandas resonemang kan det anas att hon vet vad som kan vara en
utlésande faktor f6r en konflikt. Dirfor talar hon om vikten av att forebygga
pé ett sitt som undanréjer det som skulle ha kunnat starta en konflikt. Enligt
henne ir konflikter i sig inte ett problem, men analysen visar att av omsorg
om barnens relationer vill hon styra undan vad hon kallar “onddiga
situationer” och undvika brak. Hennes bevekelsegrund ir att det blir bittre f6r
alla om brak aldrig uppstar. Att motas utan brak ir trevligare, menar Amanda.
Man kan ana ett ideal om harmoni som en del av bevekelsegrunden for att
striva efter ordning.

Barn som har svarigheter att forsta det sociala samspelet riskerar att hamna
i konflikter. Darfor behover de stod for att komma 6verens, menar de vuxna.
Det betyder att ndgra av forskolldrarna forsker fi barnen att motas i1
konsensus for att ddrigenom uppritthilla ordningen. For forskolldraren
Elisabeth dr det viktigt att barn ges en forstielse f6r det sociala samspelets
regler och vikten av émsesidighet och av att komma &verens.

Airi: Vad menar du med sociala samspelet?

Elisabeth: Ja nir barn leker tillsammans, att de ska veta bland annat regler.
Till exempel om nagra barn redan sitter och leker, lira sig att man fragar:
"TFar jag vara med?” Och dr de fyra barn och det finns fyra bilar att de ska
lira sig att ett barn kan inte ta fyra bilar utan man far dela upp det. Man ska
komma &verens. Blir det en konflikt si kan de prata och l6sa det
tillsammans. Lite grann hur man beter sig i leken.

Airi: Varfor dr det viktigt att veta hur man ska bete sig 1 leken eller andra
situationer dar flera dr inblandade?

Elisabeth: Jaa for att det ska fungera bra. De barn som har svirt med de

sociala reglerna ... det uppstdr ofta konflikter med de barn som kan de
sociala reglerna ... och de som inte kan. Det blir oftast konflikter d4 ... inte
regel men ... si ska man bete sig helt enkelt och den som inte beter sig

utefter det, di blir det en konflikt ... ett exempel 4r om ett barn aldrig
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fragar om den far vara med ... eller bara kommer in i leken utan att friga
och han tar vara saker. Da uppstir det en konflikt istéllet fOr att fraga far jag
vara med och kan vi dela pé sakerna.

Enligt Elisabeth hamnar barn som har svarigheter med det sociala samspelet
och dess regelsystem ofta i konflikter. Hon argumenterar for vikten av att
vuxna kommunicerar med och bistir barnen pa olika sitt for att hjdlpa dem
att hantera och 16sa konflikter. Analysen visar att konsensus dr av vikt f6r att
kunna uppritthalla ordning. Bevekelsegrunden for att skapa ordning handlar
om att skapa fOrutsittningar for barns moten for att dirigenom fa samspelet
mellan barn att fungera pa ett respektfullt sitt.

Ett annat sitt att skapa ordning kan vara genom att striva efter
samforstind och genom att skydda barns méten fran konflikter. Detta kan
uppnis genom en anpassning till skilda situationer i den dagliga verksamheten,
till exempel antalet nidrvarande barn. Forskolliraren Elisabeth utvecklar sin
syn pa detta i nedanstiende exempel:

Airi: Varfor dr det viktigt att barn far lira sig att det finns inget ritt eller fel i
vissa situationer utan att det beror pa?

Elisabeth: For att de ska kunna veta vad som férvintas av dem tror jag. ...
De vet att dr det fi barn dd har vi inte de hir tydliga reglerna och
strukturerna just for att de ska kunna smilta in. Nir de vet att idag dr vi inte
sd mdnga barn si dd kan vi géra pa ett sitt men idag dr vi manga barn. ...
Just f6r att kunna anpassa sig efter situationen sé dr det bra att de vet.

Airi: Varfor dr det viktigt att kunna anpassa sig efter olika situationer dér?

Elisabeth: Jaa ... ett barn som inte vet det hdr det blir kanske lite
ifrigasittande. Aven personal som inte vet om det ... De vet ju inte hur
man ska bete sig helt enkelt [skrattar]. ... Ja fOr att kunna passa in, smilta in
utan problem, utan konflikter, det skapar mer lugn och ro om barnen vet
vad som giller vid varje tillfille.

Airi: Varfor dr det viktigt att kunna anpassa sig da, beroende pia hur
situationen ...?

Elisabeth: Det dr just det dir, slippa fa en konflikt. Ndr man inte passar in
ndgonstans si uppstir det ju oftast en konflikt ... Sia vet man vad som
férvintas av en sa flyter det pd smidigare i vardagen.

Airi: Varfor dr det viktigt att det inte blir konflikter da?

Elisabeth: Det dr energikrivande. Det tar tid ... Om man infér varje nytt
tillfille ska forklara varfér man gor si eller sd ... det tar tid och kraft. Om
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man ska vara pedagogisk i sitt férklarande, sen dr man helt trétt och slut nér
man kommer hem. S4 det smidigaste 4r att alla vet vad som férvintas av en.
Di flyter det pa.

Av ovanstaende utsaga framgar det att hur strikt Elisabeth haller pa reglerna ér
beroende av antalet nirvarande barn. Ju fler barn som dr nirvarande desto
viktigare blir det enligt henne att halla pa strukturen och tvirtom. Analysen
visar att det dr viktigt att barnen anpassar sig till de rddande reglerna for att
hilla ordningen stabil. Om konsensus diremot rader flyter allt smidigt,
resonerar forskolldraren. Att kunna mdtas 1 samforstind dr  en
grundférutsittning for att kunna umgas dagligen. Elisabeths bevekelsegrund
for det egna handlandet 4dr den att det bade dr tids- och energikrivande fér
savil barn som vuxna att hamna i konflikter. For att skapa ordning och skydda
barns méten fran konflikter forutsitts i detta exempel, barns anpassning.

Av vissa av forskollirarnas beskrivningar framgar det att det dagligen
uppstar brott i kommunikationen mellan barnen pa férskolan. Forskollirarna
forsoker darfor pa olika sitt minimera antalet brott i barnens samspel for att
dirigenom skapa ordning. Bevekelsegrunden f6r ambitionen att uppritthilla
ordning kan férstas som en strivan att fa samspelet att flyta genom att skydda
barns moten fran konflikter. Anpassning och konsensus blir da viktiga mal.

Lydnad

Analysen visar att uppritthallande av ordning ibland kriver absolut lydnad. I
spanningsfaltet mellan férskollirarnas makt och hinsynstagande till barns
vilbefinnande kommer disciplinering till uttryck i detta undertema. Medan
utgangspunkten ir att vilja barnens bista dr samtidigt forskolldrarnas intention
att fa barnen att lyda och inférliva de i samhallet gillande reglerna. Av manga
av forskollirarnas resonemang framkommer det att barnen disciplineras till
lydnad med hjilp av olika strategier samtidigt som de ges erfarenheter av att ta
hinsyn till kamraterna varigenom ordning skapas. Forskollirarna menar att
lydnad ocksa kan vara ett sitt att lira barn respekt. I de exempel som f6ljer
reflekterar  forskollirarna  6ver de egna bevekelsegrunderna. Deras
bevekelsegrunder for att vilja fa barn att lyda ér att de vill fa barnen att visa
respekt fOr varandra, forsta att vissa regler inte ar forhandlingsbara och for att
de ska bli goda samhillsmedborgare. Vissa av forskollirarna framhaller att de
inte alltid 4r tillfreds med det egna agerandet som de ibland upplever som
framtvingat av yttre omstandigheter. Forskollirarnas agerande kan ses som ett
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uttryck fér de virdekonflikter som férekommer i de dagliga métena med
barnen. Det ir ett dilemma for férskollirare att behdva disciplinera barn till
lydnad genom tving.

Utgangspunkten for att tvinga barnen till lydnad kan vara att man ser till
barnens bista. I foljande exempel har hela gruppen samlats for att fira ett barn
som fyller ar. Alla barn pratar i mun pa varandra. Férskolldraren Kristin siger
med ilska i résten: ”Sting munnen. Den som inte kan det fir ga ut” Da
tystnar alla. Kristin forklarar vad som hinde pa féljande sitt:

Kiristin: ... just av respekt fér han som ska fira sin [fédelsedag] och alla
sitter ... och pratar mycket, det dr si mandagar ... Det dr egentligen inget
fel i det .... det ska vara en samling, kalas, dd dr det inte ritt mot det barnet

som fyller ar egentligen. De hir orden dr ganska dumma, jag mirker det. ...
Har ni inte fitt prata? Jag marker det!” Det édr inga bra ord [skrattar].

Airi: Du sa att du ville att de skulle bli tysta pa grund av respekt for
fédelsedagsbarnet. Vad menar du med ordet respekt?

Kristin: Respekt ... det dr han som ska vara i centrum ... vi alla ska dgna

oss at honom nu ... f6r det 4r hans stund just nu ... Det dr respekt att
lyssna pa varandra, ge andra tid, respekt kan innehalla ganska mycket
faktiskt ...

Av ovanstaende beskrivning framgar det att forskolliraren Kiristins intention
ir att uppmirksamma fédelsedagsbarnet. Samtidigt kan hennes ironiska
uttalande ("Har ni inte fitt prata? Jag mirker det!”) upplevas som krinkande
for de barn som blev tillrittavisade. Da hon reflekterar 6ver sitt uttalande blir
det negativa innehallet synligt f6r henne. Grunden f6r hennes handlande ar
emellertid att visa respekt for barnet som ska firas. Detta barn ska ges
utrymme, menar férskolliraren. Nir barnen varken tar hinsyn till hennes
uppmaning eller respekterar fodelsedagsbarnets ritt att fa vara i blickpunkten
blir markeringen viktig. Det giller att lyda annars riskerar man att uteslutas
fran firandet. Forskollirarens agerande pekar pa en paradox dir den vuxna
anvinder sig av hot for att skapa lydnad i syfte att lidra barn att visa respekt for
en kamrat. Forskollirarens bevekelsegrund for kravet pa lydnad handlar om
att barnen ska visa respekt for pojken som fyller ar samtidigt som det blir ett
stod for forskolliraren att skapa ordning,.

Barn som utmanar foérskollirare vicker ibland kinslor och krav pa lydnad.
Sa hir resonerar Noor om en flicka som hon menar ifrigasitter det mesta:
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Noor: *Varfér far jag inte mala nu?’ ... si ger man henne en forklaring. Vi
har gjort trolldeg och ... nigon annan dag nir vi har tid dd fir du madla.
Men hon néjer sig inte med det utan hon kan g4 till nista, och ... hela tiden
varfér ... f6r mamma siger att hemma orkar hon inte sta for det hon har
sagt. Utan ofta sa far hon det som hon tjatar till sig. Och det vill inte vi. Det
ir dirfor vi markerar ... Vi kan inte std med henne hela tiden och férklara

f6r henne langa stunder varfor. ... att hon lir sig nir man siger nej en ging
sd dr det nej! ... Men hon néjer sig inte med det svaret. Och det édr dérfor
jag siger det ... for annars hade hon boérjat ... fortsatt ... krinka barnet

eller nat sdnt. Vi siger piron ... fruktsallad och da, di fir man gi till kbket
och phuu [pusta ut]. Hon ir ett sdnt barn som verkligen kan fa en och tappa
... Nej, stopp nu dr det bra. Och jag tror att hon sjilv mar bra av det ocksa
istillet for att hora hela tiden det hir: >Ah va du tjatar, 4h va du tjatar.” Si
det dr nog dirfor jag har gjort det. Ritt eller fel, jag vet inte. ... man hér
ofta att barn inte har klarat nationella provet eller ... Jag tycker att om man
ska motverka de hir kriminella gingen som finns hér i omrddet ... man ska
motverka det och jobba emot det. D4 fir man faktiskt borja hir for vi har
barn och syskon till de som 4r ... och vi maste borja med att visa hir att det
hir accepterar vi inte! Det dr emot véra ... och du ska ldra dig regler si hir
fungerar det i ett samhille. Sa hir fungerar det pa en férskola och ... pa
skolan ocksa. Och jag tycker att om man ligger en bra grund hir sd blir det
littare sen i skola. ... om man hade gjort sd, sa hade det kanske inte varit sd.
... det dr samma sak nir barnen brottas dér ute. Ska vi lata dem brottas eller
ska vi bara std och titta som vissa gor? Eller ska vi ga in och sdga: *Vi tillater
inte det hir!’ ... Och ibland skulle jag vilja veta dr det fel eller 4r det ritt
eller hur ska man géra? Man skulle vilja veta det ...

Av forskolldrarens resonemang ovan visar det sig att barn dr viljestarka,
ifragasittande och utmanande, och att de inte alltid fogar sig. Det kan innebira
svarigheter for forskollirare att forhdlla sig till barns motstind. Av
torskolldrarens beskrivning framgar det att hon har vetskap om att syskon till
barn som gar pa forskolan har hamnat i f6r dem mindre bra sammanhang [I
kriminella ging som hon formulerar det. Hon markerar ocksd att detta
behover motverkas.] vilket kan vara en anledning till att hon kriver lydnad av
barnen. Min tolkning 4r att forskolliraren Noor ger uttryck for en viss
osikerhet nir det kommer till det egna handlandet. Hon menar att om man
inte vet var grinserna gir for det som ar tillitet i ett samhille kan det fa
betydelse for barns mojligheter att inlemmas i samhillet. Det kan vara férenat
med svarigheter bade hemma och ibland dven pa forskolan att fi utmanande
barn att lyda vuxna. En bevekelsegrund for att vilja bevara ordningen inom
undertemat lydnad handlar om att fostra barn till goda samhaillsmedborgare.
Enligt Noor kommer detta till uttryck da barn forvintas fa en forstaelse for att
det finns en grans for hur man far agera mot andra, och vad som accepteras i
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motet med den andre. Det kan ocksd finnas en virdekonflikt mellan
torildrarnas ansvar och férskolans fostran. Med utgingspunkt i Noors
resonemang handlar virdekonflikten om att foraldrar inte i tillrickligt hog
grad tar ansvar fOr att sitta grinser for sina barn vilket innebér att ansvaret
flyttas 6ver till férskolan.

Motstand kan ibland hota ordningen. Ett sitt att bevara ordningen kan
vara att fa bukt med barns motstind. Exempelvis nir barn inte vill ta pa sig
klader hinder det att forskolliraren tvingar dem. I nedanstiende videosekvens
utspelar sig foljande mellan forskolliraren Lena och en pojke nir barnen ska
kld pé sig £6r att ga ut och leka.

Innan denna sekvens borjar har Marianne f6rsékt kld pa Malik men han vill
inte ha sin jacka. Hon f6rs6kte sitta pa honom hans polotréja men den tog
han av. Lena har vid flera tillfillen sagt att han maste ha pa sig en tr6ja for
det dr kallt ute. Hon tittar honom i 6gonen nir hon sdger bestimt: ’Vill du
ga ut och cykla? Da miéste du ha tréja pé dig annars fir du inte gd ut.” I den
hir situationen sitter férskolldraren [Lena] pd golvet med Nayla i knit nira
ytterdorren. Detta dr Naylas forsta inskolningsvecka. Hon ér ledsen och
klamrar sig fast mot Lenas kropp. Malik stir framfor ytterdérren med
ryggen mot Lena och tittar ut. Férskollirarens och Maliks blickar 4r vinda
it olika hall. Lena plockar upp hans tréja fran golvet.

Hon tar tag i pojkens armar bakifrin och drar honom mot sig sd att han
sitter sig pa golvet bredvid henne samtidigt som hon siger: "Kom da,
kom”. Han férséker dra sig frin henne och siger: ”Nej, nej.” Till en borjan
protesterar han svagt, sedan hojer han ilsket résten. Efter ndgra sekunder
overgir skriket i grat. Lena drar tréjan Over hans huvud medan han
fortsitter 6Gmsom att skrika argt, Smsom att grata. Han liter bide arg och
ledsen. ”Ibland ér livet bra elindigt. Ibland finns det inga ...” siger Lena
med neutral rést. Hon tittar pd hans huvud nér hon trir pd honom tréjan.
Malik tittar mot ett annat hall.

Lena lyckas nu fa tréjan 6ver Maliks huvud. Med polokragen &ver pojkens
6gon fortsitter Lena att trd i hans arm 1 tréjans drm. Efter en liten stund
drar han sjilv ner kragen. Lena uppticker detta och ir pd vig att dra ner
kragen men hejdar sig dd hon ser att han ir nistan firdig. ”Saja”. ”Si du
inte blir frusen”, siger hon med neutral r6st. Hon ldgger hinderna pd hans
axlar och stryker honom &ver armen samtidigt som hon lutar sig fram,
ligger ansiktet mot hans huvud och sidger deltagande: ”Annars blir det kallt.
Annars blir det kallt”. Pojken tar tag i kragen och férséker fa av sig tréjan.
Han skriker ilsket. ”S4 Malik, s Nayla.” sidger Lena (tréstande) Nar hon fatt
péd Malik tréjan igen riktas hennes uppmirksamhet mot flickan i kndt. Lena
lyfter Nayla ur kndt. Hon stryker hennes bada kinder. Nayla borjar grita,
kanske paverkad av Maliks grat. Lena lyfter upp henne i knit igen.
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Ishak foljer det som sker med blicken. Lena ser pa honom. ”Ishak, Ishak
Malik blev arg for han ville inte ha pd sig sin tréja. Det maste man ha”,
forklarar hon vinligt. Hon kommunicerar till Ishak att ta pa sig sina klider
och skor. Malik bérjar nu dter ta av sig sin tréja. Han slutar grata. Nér han
nistan fatt av sig tr6jan, siger Lena neutralt. ”Nej Malik”, och drar ner
tréjan igen. D4 borjar han grita argt igen och lutar sig med ryggen mot
henne. Hon ligger armen om honom och tittar ner pa honom. Han ser mot
ett annat hill och méter inte hennes blick.

Tva andra barn, férutom Ishak féljer det som pagar. Nayla sitter tyst i
férskolldrarens knd och Malik ligger lutad mot férskolldraren med hennes
arm runt sig. Han griter och later mer ledsen nu. ”Mamma”, ropar han.
Lena ber Marianne att gi ut med de barn som ér firdiga, Malik medriknad.
Hon klappar bada barnen medan Marianne tar pa sig sina ytterklider och
direfter siger Lena till Malik. ”Jag forstir att du édr arg men ibland mdste
man gora saker ... S4 du inte fryser. D4 maste du ha den. For du fryser
annars.” Malik griter inte lika hégt och argt lingre. Han reser sig. Lena
ligger sin hand pa hans rygg [som f6r att matkera vart han ska ga]. Han gir
ut med Marianne och de tvéd andra barnen. Malik grater fortfarande lite mer
dimpat nu. Lenas hand ligger kvar pd hans rygg tills han har kommit
utanfér dorren. Direfter 6vergdr hon till att hjilpa de tvd andra barnen
(Nayla och Ishak).

Forskolliraren forsoker ta hiansyn till alla barnens ritt att fa hjilp vid
pakladningen. Hon hindras dock till en viss grad av Maliks protester. Lena
anvinder sig av den makt hon har i egenskap av att vara vuxen for att kld pa
honom trots hans ljudliga protester. Lena sdger i intervjusamtalet att de héga
skriken 1 denna situation kan ha satt iging ndgonting i henne som gjorde
henne uppjagad, men att hon dndd lyckades férmedla nagot slags lugn till
Ishak nir hon foérsékte fa honom att ta pa sig sina skor. Hon tror att Nayla
som var ndra henne kroppsligt kinde av hennes stress. Vidare berittar hon att
hon forhéller sig till Malik pa ett sitt som han hatar men att hon kan se sitt
agerande i ett lingre perspektiv dn vad han klarar av. Hon kinner sig ocksa
tvingad av omstindigheterna att gbra som hon gor trots att hon egentligen
inte vill det. Om hon hade blivit arg pd honom hade det enligt henne sint ut
fel signaler till honom. ”Foér jag ar ju inte dr arg pa honom. Utan ... men jag
hade kunnat ga upp i min irritation 6ver hela situationen.” Hon tror att om
hon inte verbalt hade forklarat det egna handlandet f6r de andra barnen kunde
de ha upplevt hennes handlande mot honom som negativt. "Men om de
forstar varfor jag gor det sa tror jag att de blir tryggare med det som sker”,
menar Lena. Man ska hela tiden efterstriva att ha en dialog med barnen kring
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frigan varfér man gor saker och ting, men ibland fungerar det inte berittar
Lena:

For det dr ju ganska jobbigt kanske och se honom, tvinga pa honom tréjan
hért och han skriker hégt och goér motstand ... det kidnns ju inte ritt f6r mig
heller ... rent instinktivt liksom att tvinga barn till ninting ... men om jag
pratar kring det och foérklarar och klappar honom ... eftersom han dr for
liten for att se vilka konsekvenser det kan bli s maste man som vuxen gora
sahdr ibland.

Enligt Lena var ovanstdende sekvens den mest:

konfrontativa, jobbiga situationen ... si ... om jag inte hade haft Nayla i
knit som var jitteledsen, om det inte var si manga barn ... Om jag var helt
ensam med honom under andra fSrutsittningar s skulle jag vilja ta lingre
tid och jobba mer pa att géra det lustfyllt att ta pd sig tréjan. Gora det roligt
istillet f6r patvingande fast da var jag tvungen till det och fick ta det. Det ar
inte sdkert att det hade hjilpt. Men jag hade velat préva i alla fall.

Lenas reflektion 6ver det intriffade visar att hon inte ér tillfreds med det som
hinde. Hennes handlande och reflektioner pekar pa den komplexitet som
finns 1 de dagliga moétena mellan barn och férskollirare. Ibland dr
omstindigheterna avgorande for hur forskollirare agerar och de kan tvinga
fram ett handlande som gir emot de egna Gvertygelserna om vad som dr bist
for barnen. Min tolkning av forskollirarens bevekelsegrund for att
uppratthalla ordningen handlar om att hon tar ifrin barnet ansvaret for att
sjilv ta ansvar for honom i syfte att klara av den komplexa situationen pa ett
sitt som frimjar barnets bista. Situationen skulle ocksd kunna tolkas utifrin
barnets perspektiv. Att inte fi ta egna beslut vid pédklidningen och att han
kroppsligen och med makt hindras i sina intentioner kan upplevas av honom
som en integritetskrinkning. Pojkens tydliga emotionella uttryck tyder ocksa
p4 att han upplever sig krinkt.

Sammanfattningsvis kan det sdgas att analysen visar att det finns ett
spanningsfilt mellan att utéva makt och att visa hinsynstagande och respekt. I
syfte att skapa ordning kan férskolldrarna ibland arbeta med att disciplinera
barn till lydnad trots sina egna intentioner att visa barn respekt. Flera av
forskolldrarnas resonemang visar att barn som utmanar forskollirare och/eller
regelverket inte alltid fir sina Onskningar tillcodosedda. I en del av
forskolldrarnas reflektioner framkommer det att lydnad ocksd anvinds for att
halla tillbaka olika gruppers eller personers intressen till férman fér nagot
annat som forskollirarna prioriterar hogre. Enligt dem handlar ordning hir
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om att genom lydnad fi barn att halla sig till de regler som samhillet vilar pa,
men ocksd om hur man ska férhalla sig till dessa £6r att skapa goda relationer
till andra manniskor. Att tvinga barn att gora saker de inte vill ar ett dilemma
for vissa av forskolldrarna. Bevekelsegrunderna inom undertemat lydnad ér att
fostra barn till eget ansvarstagande och till goda samhillsmedborgare. Pa sa
sitt kan ordning skapas samtidigt som barn pa sikt fostras till att vidarefora
och uppritthélla ordning.

Sammanfattning

Analysen visar att ordning bade dr ett mal och ett medel. Ordningen uppnds
med olika (ordningsskapande) strategier. Férskolldrarna menar att det maste
finnas en viss forutsigbarhet i vardagen f6r att barn (och vuxna) ska kinna sig
trygga och veta vad de har att férhélla sig till pd forskolan. Att skapa och
uppritthalla ordning dr dirmed ett maél i verksamheten, en férutsittning for
god samvaro. Fér att kunna samexistera och uppritthélla ordningen behdvs
regler. Om gillande regler inte fOljs far det konsekvenser for barnen. En av
dessa konsekvenser, som en del av forskollirarna lyfter fram i sina
resonemang, dr att bli utesluten ur gruppgemenskapen. Syftet med
uteslutningen 4r bade att visa barn féljderna av brott mot ordningen och att
uppritthalla ordningen. Det framgar dock av férskollirarnas reflektioner att
de kan avsta fran att hélla fast vid regelverket om de uppfattar att oordning i
den situationen kan ge utrymme f6r andra virden. I sidana situationer kan
barnen ges frihet att ha inflytande &ver sin vardag. Forskollirarnas
bevekelsegrund for att ge barnen frihet dr for att bejaka deras ritt till
medbestimmande. Ordning kan hir ses som ett medel f6r andra virden:
barns ritt till delaktiget och inflytande. Ordning forutsitter vidare ansvar. Med
stigande dlder forvintas barnen ocksa gradvis ta ett 6kat ansvar for sitt
handlande.

En viktig dimension av ordningen dr méten med andra. Forskollirarna
pekar i sina resonemang pé vikten av ett fungerande samspel mellan barn,
vilket forutsitter konsensus. Bevekelsegrunderna for de forskollirare som
strivar efter konsensus genom anpassning och undvikande av konflikter dr
flera. De menar till att borja med att konflikter kan hota ordningen och féra
med sig att barnen skadar eller sarar varandra. Ordningen har saledes ocksé en
skyddande funktion. Analysen visar dven att bevekelsegrunden for att vilja
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befrimja konsensus handlar om att konflikter upplevs som tids- och
energikrivande for bade barn och vuxna.

Genom att fa barnen att lyda, for deras eget basta och for att uppritthalla
ordningen, ir tanken att fa barnen att respektera varandra och sjilva ta ansvar
for att uppratthalla ordningen. Bevekelsegrunden dr ytterst att fostra goda
samhillsmedborgare som respekterar och visar hdnsyn till varandra bade idag
och i framtiden. Frigan hur man ska uppritthilla ordningen kan skapa
dilemman. Maktrelationen mellan barn och vuxna dr asymmetrisk vilket kan
ge upphov till ett flertal dilemman. Det kan till exempel handla om barn ska
ges inflytande 6ver sin vardag eller om det dr de vuxnas definition av ordning
som ska vara vigledande. Att hitta balansen mellan barns frihetsstrivanden
och ordningsskapande regler upplevs som ett annat dilemma. Ett ytterligare
dilemma 4r om barn ska fi ta med sig leksaker till forskolan da leksakerna
symboliserar trygghet for vissa barn men samtidigt kan vara orsak till osdimja.
Att férskollirare ibland anvinder tvang for att fa barn att lyda f6r ordningens
skull tycks bekymra dem och skapar som sagt manga dilemman.
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Existens - Forskollarare vill lagga
grunden for det framtida livet

Temat existens framtrider i forskollirarnas resonemang som en forberedelse
for ett gott framtida liv. Existens handlar om att ge barnen erfarenheter som
ar av vikt for att bli och vara en del av gemenskapen. Dirigenom skapas en
god grund fér barnets framtida liv. Analysen visar att forskolldrarnas
bevekelsegrunder tar sin utgangspunkt i barnens existens hir och nu men
ocksda 1 foérhillande till deras framtida liv. Barnens varande i virlden ges
mening genom tillit, hopp, sjilvstindighet, Omsesidigt beroende och
tillh6righet.

Om barnen har tillit till virlden vagar de utlimna sig till den andre,
framhaller flera av forskollirarna. Detta innebir att ett skapat fortroende
skapar mer fortroende. En sadan tillit kan ge barnen del av den andres
erfarenheter. Det idr i detta omsesidiga beroende som barn vixer, menar
forskolldrarna. I samtalen framkommer det att fOrskollirarnas tanke dr att
barnen ska ta ansvar for sig sjilva men ocksa fér de handlingar som ir av
relationell karaktdr. Barn ska ges insikter om vikten av att motas i varandras
behov och inte bara se till de egna behoven. Barnen ska ocksa ges erfarenheter
av allas 6msesidiga beroende. Barnen ska ges hopp om att kunna behirska
olika formdgor som dr av vikt i relationsbyggandet och foér samspelet
minniskor emellan. Férskolldrarna menar vidare att de ger barnen hopp da de
kommunicerar till dem att tro pd sin egen och kamraters férmaga att lira sig
behirska det de vill kunna behirska. Da barnen involveras och far ta ansvar i
verksamhetens dagliga liv samt ges moijligheter att skapa relationer ges deras
liv en mening. Det dr inte bara virnandet om och hinsynen till sina kamrater
som dr viktigt pa forskolan, resonerar forskolldrarna, utan dven virnandet om
djur, natur och milj6. De anser ocksd att barnen sdsom sjilvstindiga personer
férvintas ha mod att ifragasitta andras idéer och tankar samt att ta egna
beslut. Allt detta pekar pa att forskollirarna i studien dr av asikten att tillit,
o6msesidighet, hopp, ansvar och sjilvstindighet idr virden som ir viktiga for
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barns existens. Ytterst handlar bevekelsegrunderna for att vilja berika barnens
existens om att tro pd sig sjilv och sitt liv tillsammans med andra. I f6ljande
avsnitt beskrivs #/it, omsesidigt beroende, hopp och ansvar for det relationella. Dessa
underteman 4r viktiga aspekter inom temat existens.

Tillit

Analysen visar att for méanga av férskollirarna dr tillit en viktig del av barns
existens och vixande savil hir och nu som i en framtid. Barn ska darfor ges
mojlighet att fa uppleva tillit. Genom att visa intresse for barnens varande i
virlden vill forskolldrarna fa barnen att vaga utlimna sig till den andre. Tillit
forutsitter fortroende. For att kunna skapa och leva i tillitsfulla relationer med
andra tycks glidje ocksa vara en viktig aspekt. Av samtalen framgar det att
forskollararnas intentioner 4r att visa intresse for frigor och samtal utifran
barns perspektiv och ge dem erfarenheter av tillit samt upplevelser av att vara
vardefulla personer. Deras beskrivningar av lyhérdhet f6r barns inflytande och
deras forsok till maktutjamning mellan barn och vuxna kan ocksa forstds som
en grogrund fér uppritthillandet av tillitsfulla relationer. I nedanstiende
exempel visas forskollirarnas bevekelsegrunder i deras resonemang, i deras
intentioner och i hur de agerar. Forskollirarnas bevekelsegrunder for att se
tillit som en aspekt av barns existens handlar om allas lika virde, respekt for
barnets upplevelser, person och liv samt barnets kinsla av att bli lyssnad pa
och kinna delaktighet i livet tillsammans med andra i f6rskolan.

Analysen visar att forskollirare vill bygga tillit genom respekt for barns
upplevelser och integritet. Férskolliraren Anna refererar till egna upplevelser
av att f4 gbra personliga val. Detta innebdr att hon ser ett virde i att barn ges
utrymme att ta egna beslut om sidant som har med dem sjilva att géra. Enligt
Anna dr det mdjligt att se pa barnen vilken betydelse det har f6r dem att fa
vara med och bestimma. Denna dag har barnen paskfest dir de klar ut sig till
paskkdrringar. Nir de gar ut skiner solen och Katarina vill hellre ha pa sig sin
sjal in méssan. Hon tilldts ha sin sjal av fljande anledning:

Anna: De vixer ju vildigt mycket men de ... man kan ju bara gd till sig
sjalv, vill jag att nan ska bestimma vilken tréja jag ska ha pa mig uter ... det
fir man ju géra om saker som spelar roll men ... om huvudet dr skyddat fér
vidret sd har det ju ingen betydelse. Ar hon glad i en sjal sd ir det ju dubbelt
virde mot att vara ledsen i en méssa. Det har ju ingen betydelse mer dn for
henne kinslomissigt, ... sen fir man ju siga nej da nir det ér till nackdel.
Man ser ju pa hela barnet vilken betydelse det har fér barnet.
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Airi: Hade du tagit strid ...

Anna: ... Man ldr sig vil med dren vad som iér viktigt. Och kanske har gjort
det felet ibland och stridit om nét som ... och efterit tinker man vad i all
sin virld var det virt att forstora hela férmiddan med den tréjan eller sa ...
Man miste nog gora lite fel forst ... man drar nog lite battre slutsatser nir
man gjort lite fel ndgra ganger. Man blir vil kanske lite klokare med édren,
vad som ir viktigt. Som férilder 4r man nog ofta lite férblindad av ... den
otroliga kinslo ... man blir nistan lite férblindad av det. Man kan nog inte
granska sa.

I ovanstiaende resonemang blir det tydligt att barnets integritet och kinsla av
glidje dr viktigare f6r fOrskolliraren Anna dn riadande regelverk.
Forskolliraren grundar sitt agerande att lata flickan fa vilja sjal 1 stillet fOor
mossa pa att hon ska fi mojlighet att fatta egna beslut. Anna visar pa sa sitt
tillit till barnet. Forskolldrarens reflektion kring sitt agerande visar hur hennes
mangiriga erfarenheter har gett henne mod att géra avvigningar utifrin
barnets upplevelser. Hon vet vilken betydelse det kan ha f6r barnets existens
att fa utrymme att bestimma om sin person. Darfor tror hon att det ér viktigt
att ge barn moijlighet att uppleva att deras kdnslomissiga upplevelser tas i
beaktande av de vuxna. Annas resonemang kan tolkas som ett sitt att bygga
tillitsfulla relationer med barn genom att visa respekt for deras upplevelser och
genom att ge dem inflytande 6ver sin person. Min tolkning ér att pa sa sitt
kan barn vaga lita pa vuxna. Annas bevekelsegrund f6r att bygga tillit bygger
pé respekt for barnets integritet.

Att visa intresse for barnens upplevelser och samtala med dem om fragor
sedda ur deras perspektiv dr viktigt f6r manga av forskollirarna. I dessa samtal
kan barn ges erfarenheter av tillit och upplevelser av att vara virdefulla
personer. Forskolliraren Anna resonerar pa foéljande sitt om vikten av att
samtala med barn om deras liv pd férskolan men ocksda om livet utanfér dess
vaggar:

Anna: Inte bara det hir blaj, hej hur dr det? Jo det 4r bara bral Utan att det
blir lite mer tyngd 1 det man pratar om inte bara precis f6r stunden. Det hir
ir ju en del av barnen man maste ju férséka ... hela deras tillvaro ir ju
viktig ... Alla kan ju bidra. Sen ér det ju viktigt ocksd att det jag gor hir det
jag har annanstans [ohérbart] har ocksa ett virde. ... Det har ju ocksd med
tiden, ofta vet man ju inte sé jitte mycket men det man vet tycker de ju om.
[Forskolldrarens visade intresse for barnets upplevelser och erfarenheter
6ver tid, bide hemma och pa forskolan ir betydelsefullt £6r barn.] Och om
man ses i en affir sd det kan de ju prata om det i flera 4r. S4 det miste ju ha
ett vildigt virde f6r dem, att man kan triffas pd Coop. Tink nir jag triffade
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Anna pi Coop! Och att man dé orkar vara lite glad och siga nit. Som vuxen
kan man ju se sig som arbetskraft hir men barnen ser ju en som en vuxen,
en nira vuxen. Det dr man ju dven pa Coop.

Anna reflekterar kring det faktum att det édr viktigt att mota barn med
engagemang vare sig métet dger rum pa forskolan eller utanfér. Med orden
“hela deras tillvaro dr ju viktig” ger Anna uttryck for att det giller att méta
barnets liv som en helhet och att kommunicera att det har ett virde. Enligt
Anna ser barnet den vuxna som en nira vuxen”, inte som en forskollirare
eller en professionell yrkesutévare. I samtalet ger hon uttryck for vikten av att
dven ta vara pa moten som sker utanfor férskolans viggar som en aspekt i
tillitsbyggandet. I tillitsfulla relationer glids man med varandra, till exempel
nir man samtalar kring gemensamma upplevelser. Eftersom forskolliraren dr
intresserad av och lyhérd f6r det som barnet vill dela med sig av kan det,
resonerar hon, ge barnet erfarenheter av att vaga 6ppna sig. Glidje ir en viktig
del i barns existens och 1 barns och vuxnas méten. Anna ser vikten av att sjilv
vara emotionellt nirvarande nir hon moter barnen utanfér férskolan och hon
ser ocksd barnens glidje i dessa moéten. Forskollirarens bevekelsegrund
handlar om att barnen ska uppleva att de och deras liv dr betydelsefulla.
Genom férskollirarens emotionella nirvaro i barnens livsvirld kan barn ocksa
ges upplevelser av tillit.

Analysen visar att tillitsfulla relationer med barnen dven grundas utifrin
tanken om allas lika virde. Férskolliraren Lena férséker ge barn erfarenheter
av tillit genom det hon kallar f6r maktutjimning. Fragan i nedanstiende

exempel dr om barnen ska fé ta del av vuxnas talutrymme:
Airi: Varfor tycker du det dr viktigt att prioritera barn framfér vuxna?

Lena: ... Det édr vil nin san hir ... djup socialistisk fostran som ligger dér
sen barnsben. Att de som dr minst eller de 4r ju inte svagast barn egentligen
... de som har mindre makt dn jag har. Den makten ska man hela tiden
férs6ka utjimna ... sen kan de aldrig ha samma makt som jag har ... men
sd mycket utjamning av makt som moijligt. Det dr nog darfor.

Airi: Vad menar du med makt?

Lena: Men de har ju inte samma makt som mig, nu dr du tyst f6r nu ska jag
prata. Jag dr storre, starkare, har en annan position dn vad de har.
Strukturerna har gjort att jag har mer makt 4n vad de har. Det ar gjort for
att jag ska bestimma mer. Det brottas jag mycket med men da tinker jag att
nir jag pratar med en vuxen di nekar ndgon si ... men dir gar jag och
balanserar hela tiden mellan ... barnen miste ocksd vinta lite ibland pa att
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tvd vuxna far prata klart for att de behdver det. Om man bara kommer ihag
att knyta an till det barnet, vad de ville sen ... att det han siger ér viktigt ...
da dr det inte sd att de vuxna alltid vet mer dn barnen. Det kunde jag kinna
nir jag var liten: Varfor dr jag mindre viktig 4n vuxna? Det dr inte rittvist.

Airi: Vad menar du med det har med rattvist? ...

Lena: Som i en situation att alla ska fi siga vad de tycker i en friga. Att man
ska fa ta en runda om alla kanske ska sdga i turordning vad de tycker om
nanting eller beritta nanting. Det 4r viktigt ur ett delaktighets och demokrati
[perspektiv]. Att allas réster blir hérda. Och det har ocksd med maktbalans
att gora. Att alla ska kdnna sig lika ... lika stort utrymme att prata och si.
Och di méste man vinta i de hir situationerna. Men det 4r vil rittvisa och
fa synas och horas lika mycket.

Forhillandet mellan barn och vuxna dr asymmetriskt. Asymmetrin utgdr ett
dilemma f6r Lena. Hon menar att det inte alltid 4r mojligt att ldta barnen fa
makt 6ver sin vardag samtidigt som hon vet utifrin egna barndomsminnen
hur betydelsefullt det dr f6r barn att kiinna sig betydelsefulla och lyssnade pa.
Lena tror att nir barn soker dialog med den vuxna men inte ges mojlighet att
komma till tals skulle detta kunna leda till att de kdnner sig orittvist bemétta.
Upplevelser av orittvisa kan ha negativ betydelse f6r skapandet av tillit. Det
finns dock situationer dir de vuxna maste prioritera samspelet med
kollegorna, menar Lena. Enligt henne kan det vara svart for barnen att forsta
varfor detta sker. I hennes resonemang framkommer det att hon efter avslutat
samtal med kollegor strivar efter att 4teruppta den avbrutna
kommunikationen med barnen. Min tolkning dr att forskollirarens
bevekelsegrund har sin utgangspunkt i tanken om allas lika virde, att barnen
ska fd erfara att de har lika stor ritt att fi uttrycka sig och vara en del av det
gemensamma samtalet. I tillitsfulla relationer ska barnen ges upplevelser av att
alla minniskor ér lika viktiga f6r gemenskapen.

Sammanfattningsvis visar denna analys en bild dér férskollirarna menar att
for att barn ska kunna vixa maste de ha tillit till virlden. I tillitsfulla relationer
vagar barnen utlimna sig och vara 6ppna mot virlden. Enligt forskolldrarna
innebdr denna Oppenhet att barnen vagar efterfriga moijligheter till nya
erfarenheter. Barnen ska moétas med glidje eftersom de ger uttryck for att
detta dr betydelsefullt £6r dem. I férskolldrarnas reflektioner framkommer det
att det 1 tillitsfulla relationer ocksa finns mojligheter att agera utifran ett mer
symmetriskt maktférhillande mellan barn och vuxna. Analysen visar att
bevekelsegrunden for att visa tillit till barnen baseras pa tanken om allas lika
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virde. Forskollirarnas intentioner dr att fa barnen att uppleva att de ir
virdefulla och respekterade som personer, att deras upplevelser tillmats
betydelse och att de ges utrymme att delta i det gemensamma samtalet.

Omsesidigt beroende

Detta undertema handlar om olika aspekter av att vara minniska och om det
Omsesidiga beroende som ir en del av existensen. Analysen visar att tanken att
varje person och dennas handlande har betydelse f6r den andres existens ar
levande bland férskollirarna. Barn och vuxna i férskolan deltar 1 varandras liv.
Forstdelsen fOr att vi alla dr 6msesidigt beroende av varandra kan enligt vissa
av forskollirarna byggas genom att barnen ges erfarenheter av olika villkor
som dr av betydelse for samexistensen. Det handlar till exempel om att
uppleva grupptillhérighet, att moétas 1 varandras behov och om att fa
erfarenheter av att vara betydelsefull. I nedanstiende exempel synliggors
torskolldrarnas resonemang om de intentioner och handlingar som ligger till
grund for deras bevekelsegrunder. Deras bevekelsegrunder handlar hir om att
barnen ska fi mdjlighet att uppleva att livet med andra alltid 4r dmsesidigt och
att manniskor alltid 4r beroende av varandra.

I de dagliga rutinerna kan barnen ges erfarenheter av grupptillhérighet som
en aspekt av dmsesidigt beroende. En sddan daglig rutin kan vara att hilsa i
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hand. Ett av barnen i en av férskolegrupperna ar “hjilpreda” och gar runt i

samlingen och sdger god morgon till en kamrat i taget samtidigt som hon tar
barnet i fraga i hand.

Anna: ... Nir det 4r manga barn si blir det ju tillfille att gi runt och se pa
alla, man ldr sig hur man halsar, man tittar pd varandra. Sen brukar vi ocksa
tala om vilka som inte dr hidr, nir de har riknat ... man ska vara en grupp
och tinka p4 alla. Det har ju inte samma funktion ndr vi 4r s fd [Denna dag
var tio barn av tjugotva ndrvarande.], dirfér hoppar jag Gver det idag. Sa
siger de ju sjilva om de ska dka bort: D4 ndr ni hilsar och riknar fir ni
sdga att jag dr pd semester.” Ni lingtar efter mig ndr jag dr borta och jag har
betydelse f6r det ... har man ju en kinsla av. Och sa undrar de ju sa klart
var deras kompisar 4r, de som inte dr dir, vem ska jag leka med, vem som
har kommit och ér hir. Det dr ju f6r att man ska vara en grupp och vi hér
ithop. Det ir viktigt.

% 1 denna grupp anvinds ordet hjdlpreda for ett barn som sjilv eller med st6d av en vuxen har
ansvar forvissa praktiska géromél som att duka fram, himta frukt, sdga varsigoda och si vidare.
Barne turas om att vara hjilpreda f6r en dag eller ibland en helvecka.
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Airi: Varfor dr det viktigt att kidnna att man hér ihop dar

Anna: Ja det dr ju viktigt med den hir grupptillhérigheten, att alla dr viktiga.
Man ser ju pa barnen, tycker mycket dr att man lir sig till mycket saker och
sen jobbar man ménga 4r och man ser ... f6r dem [barnen] dr det viktigt att
de har en viktig plats i den hér gruppen. Att det har betydelse om de dr hir
eller inte ... Man tycker om att de andra mirker att jag inte 4r hir. De vet
var jag dr. De har ju omsorg om sina kompisar om nigon ir sjuk, att det dr
synd om dem. Det dr ju mycket engagemang i varandra.

Ett barn i taget blir uppmarksammat som en viktig person. Barnets kinsla av
att ”vi hor ihop i denna grupp” och att de ar betydelsefulla i/f6r den hir
gruppen stirks av den kroppsliga beréringen da barnen hilsar och ser pa
varandra, menar Anna. Hennes beskrivning visar att upplevelsen av att betyda
nagot for nagon annan och att man dr beroende av varandra kan ges en
mening genom denna handling. I Annas resonemang framkommer det ocksa
att barns upplevelse av 6msesidigt beroende kommer till uttryck da de fragar
efter kamrater och visar omsorg for varandra da de till exempel dr sjuka.
Forskollararens bevekelsegrund f6r att anvinda sig av “handhilsandet”
handlar om att synliggéra hur viktiga och beroende alla minniskor ar av
varandra.

Det framgar av forskollirarnas resonemang att 6msesidigt beroende till
stora delar handlar om att skapa méten mellan barnen. Ambitionen att fa barn
att leka med kamrater som de vanligtvis inte leker med kan emellertid vara
svar. En flicka berittade for forskolliraren att hon inte hade nagon att leka
med. En pojke som lyssnade till samtalet frigade flickan om de skulle leka
thop. Flickan avvisade hans forfragan. Forskolliraren Ayla forsokte att
6vertala flickan att leka med pojken men hon stod fast vid sitt beslut att inte
leka med pojken. Forskolliraren forklarade da for henne att flickor och pojkar
kan leka ihop. Hon motiverar detta pa féljande sitt:

Ayla: Diarfor att flickan sa att jag leker bara med flickor. Jag far inte leka
med pojkar. Och da kopplar jag att flickan har en mamma ... som ir
muslim ... och kanske hon kan ha sagt till flickan att: 'Du ska bara leka med
flickor’. Men da fir [ohorbart] vildigt klara och reagera och siga att: "Nej,
hir pa forskolan leker vi med flickor och vi leker med pojkar bara vi har
roligt tillsammans.” Det dr viktigt.

Airi: Varfor dr det viktigt att poingtera det?

Ayla: Dirfér hon har tvd bilder. Hemma har hon en bild och hir pa
férskolan dr det en annan bild si jag maste visa vilken dr bilden hir pa
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férskolan. Det dr dirfér jag kommer ihdg. Det dr lite det hir med
genusfrigan ocksa ... Sen har vi pratat om det pa inskolningssamtal. Den
mamman dr vildigt medveten om den virdegrunden som vi har inom
férskolan.

I ovanstdende resonemang impliceras det att alla minniskors lika virde dr ett
viktigt virde att kommunicera till barnen. I exemplet framtrader dilemmat att
respektera individens frihet och integritet och samtidigt motverka traditionella
konsmonster samt kommunicera allas lika virde, som ju dr férskolans
uppdrag. Forskolldraren reagerar da flickan inte gir med pa pojkens 6nskan att
leka tillsammans. Som det framkommer i Aylas resonemang kan de virden
som levs 1 férskolan sta 1 konflikt med de virden som forildrar férmedlar till
sina barn. For barnet kan det dia uppsta en lojalitetskonflikt mellan
torskolldrarnas och forildrarnas olika synsitt, menar Ayla. Anledningen till att
forskolliraren trots det vill ge barnet en annan bild 4n den hon har med sig
hemifrin dr att férskolan har en virdegrund att f6rhalla sig till, resonerar hon.
Min tolkning av forskolldrarens bevekelsegrund dd hon férsoker fa flickan att
dndra sig handlar ytterst om att hon hir prioriterar allas lika virde. I samtalet
pekar Ayla pa vikten av att kommunicera till flickan att férskolan 4r en plats
dir alla umgas med och idr beroende av varandra.

Det framgir av analysen att Omsesidigt beroende ocksd handlar om
perspektivtagande, det vill sdga att kunna avsta frin egna 6nskningar och i
stillet mo&tas 1 varandras behov. Nir forskolliraren uppmarksammar
situationer dir barnen inte delar med sig vill hon hjilpa dem att forsta
varandras perspektiv pa situationen. I f6ljande exempel sitter flera barn vid ett
bord och atbetar med att fista plastmosaikbitar pa en platta. Lena stiller en
skdal med mosaikbitar mellan tva flickor. De dr oeniga om vems skalen ir.
Lena berittar att de kan dela pa den. Hon motiverar sitt handlande pa féljande
satt:

Lena: ... iden aldern dr det ju vildigt mycket fokus pa min och mitt ... och
man ser inte ... man tror att om ndgon annan stdr nira sa betyder det att jag
inte fir ninting. Men da visade jag att tvd barn kan dela pa en (skil med
mosaikbitar). Det dr ocksa ett lirande i att det man ldr sig ... det lir man sig
da i den hir situationen. Bara for att en sak med saker i stir mellan oss kan

jag ocksa fa. Det tas inte bort ifrin mig. De hidr plupparna som det handlar
om hiir.

Airi: Varfor dr det viktigt att de ska fa den forstdelsen?

154



KAPITEL 5. RESULTATREDOVISNING

Lena: ... for att méta den andres behov med sina egna. Och att lira sig att
det gar att kombinera mina behov med den andres eller den andras behov.
Det jobbar jag mycket med medvetet. En sidan reflex jag har liksom hela
tiden att fostra dem ... ja det 4r en fostran till att lira sig dela med sig utan
att gora avkall pd vad jag vill eller vad jag ska gora ...

Enligt forskolliraren Lena kan yngre barn (ett- till trearingar) ha svarigheter
med att dela med sig. Dirfér behéver de ges stdd f6r att kunna métas 1 sina
olika 6nskningar. Barnen ska ges erfarenheter av att det dr méjligt att bade sta
upp f6r sina egna behov och samtidigt tillfredsstilla den andres behov.
Dirigenom skulle det kunna vara méjligt for barnen att fa en forstdelse for att
manniskors 6msesidiga beroende handlar bide om att vara beroende av den
andres bemoétande och omvint. Bevekelsegrunden f6r férskolliraren att fa
barnen att métas i varandras behov ér for att till barnen férmedla en forstielse
f6r minniskors 6msesidiga beroende av varandra.

Sammanfattningsvis visar analysen att dmsesidigt beroende och att vara en
del av varandras virldar innebir, frin forskollirarnas perspektiv, att forstd att
var och ens handlande har betydelse f6r den andre. Barn ska ges erfarenheter
av att vara betydelsefulla f6r varandra genom att beredas moijlighet att leka
med andra 4n de brukar, resonerar forskollararna. Bide barn och forskollarare
ar omsesidigt beroende av varandra i skapandet av det vardagliga livet pa
forskolan. Bevekelsegrunderna for att stodja barn sa att de ges erfarenheter av
Omsesidighet handlar om allas lika virde, om att kunna métas 1 varandras
behov och om att inse minniskors beroende av varandra.

Hopp

Forskolldrarna forsoker ge barnen hopp om att de kommer att lira sig
behirska sidant som dr av vikt f6r dem for att kunna delta i och vara en del av
gemenskapen bade idag och i framtiden. Av deras berittelser framgar det att
da de exempelvis ser att barnen dr pa vig att klara av nagonting som de dnnu
inte behdrskar finns de hos barnen och stéttar dem. Genom att barnen
uppmuntras till att tro pa den egna férmégan 4r tanken att de ska vaga ta egna
initiativ, berdttar vissa av forskollirarna. Enligt férskolldrarna finns det ocksa
emotionella dimensioner i att barn utvecklar tilltro till sig sjilva. Det innebar
att forskollirarna uppmirksammar barns negativa upplevelser av att inte
kunna. Forskollirarna pekar vidare pa vikten av att vara lyhérd f6r barns
6nskningar att vilja tilligna sig olika férmagor. Enligt dem ér deras stéd av
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vikt for barnen eftersom de ger uttryck for glidje och stolthet ndr de vil
behirskar forméagor som de tidigare inte har behirskat.

Parallellt med att barnen ska ges hopp uttrycks ocksa en mer instrumentell
och framtidsinriktad syn pa barns lirande som handlar om att kartligga vad
barnen kan eller inte kan. Kartliggningen ska sedan leda till att barnen Gvar
upp sina bristande firdigheter, menar vissa av forskollirarna. Avsikten med att
trdna barnen dr att de ska vara férberedda pa de krav som kommer att stillas
pa dem i framtiden. Bevekelsegrunderna for att ge barnen hopp handlar om
att hjilpa barnen att bygga upp en tro pa sig sjilva och andra, mod att sta
emot andras dsikter och dirigenom utveckla en sjilvstindighet. Denna tro pa
sin egen férmdga handlar om barns existens idag men ocksa till stora delar om
framtiden. Med utgdngspunkt i nedanstdende resonemang synligedrs det att
bevekelsegrunderna kommer till uttryck i forskollararnas intentioner och tal
om det egna handlandet.

I ett £61rs0k att vilja ge ett barn en tro pa sin egen férmaga utmanas detta
barn av en av forskollirarna. Forskolliraren Lena beskriver det som sé att hon
tar utgangspunkt i den proximala utvecklingszonen och utmanar en pojke da
hon tillsammans med honom trir parlor pa ett halsband. Nir de arbetar med
pérlorna sitter Lena pa huk bakom hans stol med armarna runt honom beredd
att hjilpa till. Sitt handlande beskriver hon pa féljande sitt:

Lena: ... jag tror att barn mdr vildigt bra av nirhet och det ir
grundliggande trygghet f6r dem, att kinna nirhet och genom den nirheten
kirlek liksom. Jag vill anvinda sd stora ord for det dr det jag vill ge till
barnen och det far dem lugna ... nir jag tog Malik i famnen och han fick
sitta ddr sd ... kinde hans ... mirkte jag att han blev lugnare 4n om han
skulle sitta sjilv och trd pa. Och jag bérjade ju med att sitta runt honom och
trd ... Min intention var ju att ta honom i knit och tillsammans visa honom
hur man kunde trdi pd en pirla. Vi hiller i halsbandet och triden
tillsammans. Och dir har vi ocksd proximala utvecklingszonen igen ... han
ir pa vig att klara det ... men han gor det inte riktigt 4n ... si han behéver
lite hjilp. Men om jag inte utmanar honom i det ... om jag inte hjilper
honom i det och siger att han inte 4r mogen fér det finmotoriskt sa att vi
vintar ndt 4r sd ir det nog och férminska hans kapacitet, sd i den mén jag
kan sd gor jag det.

Lena moéter den hir pojkens vilja att gbra ett halsband. Fér henne ir det
viktigt att lata pojken f&rséka klara av saker och ting sjilv men samtidigt
finnas nira honom om han efterfragar eller behéver hjilp. Hennes hinder
smilter emellanit thop med hans hidnder i de moment han dnnu inte riktigt
behirskar. Forskollirarens resonemang bygger pa tanken att om hon inte
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moéter honom 1 hans forsck finns en risk att han upplever en kinsla av
misslyckande. Av analysen framgar det att for forskolldraren dr bade kroppslig
och emotionell nirhet viktig for att ingjuta hopp i pojken och diarmed fa
honom att fortsitta med det han hiller pid med. Forskollirarens
bevekelsegrund for att utmana och samtidigt stodja honom handlar om att
férmedla en tro pd hans férmaga och fa honom att kinna att han kan.

Analysen visar att arbete med att ge barn hopp har en relationell innebérd;
upplevelsen av att kidnna att man lyckas blir ockséd rikare av att ocksa andra
lyckas. Enligt forskolliraren Anna dr emotionella kompetenser mer
betydelsefulla att behirska dn kognitiva kompetenser. Hon utvecklar sina
tankar om varfor det emotionella skall ges foretride:

Anna: ... alltsa alla barn kan ju inte blomma samtidigt ... blomma inte nu
... men att nan period sd ska man ju blomma ... lite. Turas om att blomma

. nu blommar ni och jag fir vinta lite ... nu kan jag blomma upp ... Att
nan period sa fir man sld ut. Det 4r mer virt 4n om man ... Det finns sa
mycket man kan lira ut men det har mindre virde. Jag siger det ibland
hemma att gingertabellen den kan ni trina pd hela sommarlovet. Det ir ju
enkelt att ordna. Det ir inte det viktigaste. Jag tror att social och emotionell
kompetens dr sd overligsen. Matteprojekt i all 4ra och det dr ju bra men har
man inte fatt social och emotionell kompetens di dr inte si mycket virt
med gingertabellen. Det ordnar sig ju ... och man f&ds ju inte med empati
det har man ju inte det med sig frin bérjan ... det finns ju inte utan det
miste man ju trina sig, lira sig. Man far inte klaga pa ungdomar ... alltsi det
ir sa latt att klaga pd ungdomar utan vi méste tinka pa det nir de ér ett 4r
att de ska bli ungdomar och hur ska de bli ndr de blir ungdomar. Det
kanske inte dr sa viktigt ... det dr det vil knappt. S dr det ju i olika tider 4r
olika férmagor viktiga. Social och emotionell kompetens blir ju inte
omodernt. Det kan du inte ha en [rikne]dosa till.

Anna pekar i sitt resonemang ut en konflikt — den mellan att utveckla
relationell férmaga a ena sidan och krav pa mer formella kunskaper 4 den
andra. Det dr tydligt att for den hir foérskolliraren dr det den relationella
kompetensen som star i fokus. Och relationell kompetens dr inget man kan
lira sig genom att ldsa i en bok. Det dr snarare i métet med andra som det
emotionella och sociala fir en mening, menar Anna. Oavsett vilka férmégor
som barnen ska behirska pekar analysen pa att en forskollirare maste vara
foljsam och uppmirksamma varje barns Onskan att ”blomma”. Men
“blomstrandet” ska vara relationellt, och det giller att barn lir sig att ocksa
kamrater fir blomma. Barnen ska ges hopp om att de kommer att kunna
behirska formdgor som de dnnu inte har forvirvat. Bevekelsegrunden for att
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vilja utveckla relationell kompetens hos barnen dr att det skapar
forutsittningar for barns liv tillsammans med andra savil idag som i
framtiden.

I barns erévrande av en tilltro till den egna férmagan finns ocksd en
emotionell dimension. Enligt forskolliraren Elisabeth dr barn medvetna om
vilka kompetenser de behdrskar. Med vetskap om den stolthet barn visar da de
lir sig nya kompetenser dr Elisabeths intention att trina barn till att tilligna sig
det de vill kunna. Pa foljande sitt resonerar hon om vikten av att mota barns
kinslomassiga reaktioner i deras strivan att tro pa sig sjilva:

Airi: Jag tinkte pd det hdr att du sa till Roger att du var imponerad av att
han ldg stilla. Varfor dr det viktigt att sdga det till honom?

Elisabeth: Vi brukar prata Roger och jag. Och hans férildrar dr ocksd med
om det att han dr ganska aktiv. En aktiv kille och han har svart att sitta stilla
och ... ligga stilla ocksa. Fast vi vet att han lyssnar fast han ror sig, oftast sa.
S4 brukar vi géra med flera barn om de gbr ndnting som ... Oftast dr de
medvetna om vad de behéver trina pa till exempel ... och ndr de dr da
medvetna om det och sen klarar av den hir situationen si brukar de kunna
siga: “Titta froken jag kunde det hir nu eller jag lag stilla.” Och da bekrifta
det. De maste fa bekriftelse i att de faktiskt kunde ninting som de trinat pa
och ... sa stirks de, sjilvfértroendet vixer. Det var en annan situation nir
Ola kom och sa vi kunde stida.

Airi: Brukar han behdva tridna p4 att stidar?

Elisabeth: Ja. Fast de dr sma och sirskilt som vi pratar med dem om det sa
ir de medvetna om det de behéver trina pa. Och sd fixar dom det sa blir de
sad stolta och vill visa det f6r oss froknar. S kan inte ndgot barn ta pa sig
skorna och sen kan de det en dag. De kommer fram till oss och siger:
”Froken, froken tittal” och pekar pa skorna att de faktiskt fick pa sig det
sjalva.

Elisabeth framhaller att det 4dr viktigt att mota barnet 1 dess upplevelse av att
inte behirska det som kamraterna behidrskar och i dess vilja att kunna. For
henne dr det betydelsefullt att barn ges stéd hir och nu och for att klara sig i
framtiden. 1 forskollirarens resonemang kommer hennes sensitivitet till
uttryck da hon poingterar vikten av att bemota och bekrifta pojken nir han
lirt sig det han vill kunna. Bekriftelsen kommer till uttryck bland annat da
hon berittar om visad glidje for hans skull. Av analysen framgar det att det att
vara en minniska bland minniskor innebdr att alla kan klara sig sjdlva men
ocksa att minniskor tillsammans skapar varandra. Forskollirarens
bevekelsegrund ir att stirka barns sjilvfértroende.
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En vig mot sjilvstindighet med en tilltro till sin egen férmaga gér ibland
genom att prova olika vigar. Férskolldrarens tanke med att erbjuda barnen
alternativa vigar ir att ge dem moijlighet att prova for att sedan bestimma
sjilva vilken vdg som passar dem bist. I den hir situationen haller barnen pa
att fardigstilla egna bocker i vilka de klistrar in bilder. Férskolliraren visar
barnen olika sitt de kan gora detta pa. Varfor det dr viktigt att hjdlpa barnen
och visa dem alternativa vigar forklarar Elisabeth pa foljande sitt:

Elisabeth: Barn vet ju inte vad som dr ritt och fel. Hur livet gér till sd att
siga. De maste ju ldra sig ... jaa ... det smidigaste sittet helt enkelt. ... De
fir ju prova sjilva men ... for att inte fi det ddr misslyckandet att limma
eller att limma p4 hela sidan och sen sitta dit féremalet och slir man igen
boken s blir ju boken ihoplimmad. Si ska man lira sig att det finns ett
bittre sitt ocksd och ... Just det hir med ritt eller fel liter kanske later
konstigt men hur det ska vara. P4 ritta sittet och d4 mdste vi hjilpa dem i

det.

Airi: Varfor dr det viktigt att visa att det kan finnas ett battre sitt 4n vad de
sjilva provar?

Elisabeth: Jaa ... det 4r bra att kunna tinka pa olika sitt. Jag tinker just pa
det hir med nationella prov i skolan dir man ska visa s manga olika sitt
som mojligt for att fa sa manga poing som mojligt. D4 dr det bra att kunna
miénga olika sitt. Sen kanske vet man sjilv att om man kommer pd ett
jattebra sitt men det kanske tar dubbelt sa ling tid. Just det hér att i in deti
vardagen. Har man brittom en morgon déd dr det ju klart att man tar det
snabbaste sittet. Och dd dr det bra att kunna veta vilket. Ge dem
valméiligheter sd att de kan kinna efter vad som kidnns bast f6r dem.

Airi: Vad menar du med valméjligheter da?

Elisabeth: Just det hir for att komma fram till ett mal eller resultat si finns
det inte bara en vig att gd utan det finns mdnga olika sitt och man kan
hjilpa dem och visa flera vigar for att komma fram till malet och sen viljer
de det sittet som kinns bist f6r dem, helt enkelt och gér snabbast.

Forskolldraren argumenterar for vikten av att barnen ges mojligheter att lira
sig se och prova olika vigar pa vilka de kan férvirva formagor som kan ha
betydelse for deras sjilvstindighetsstrivanden. Hennes bevekelsegrund ér att
provandet av olika vigar kan underlitta for barnen att klara vardagen pa ett
smidigare sitt. Hon tror ocksa att prévandet kan ge barnen beredskap att klara
framtida utmaningar. Syftet dr inte att styra vilken vig barnen ska g utan de ir
fria att sjilva vilja vig. Samtidigt reflekterar hon och varnar for riskerna med
att lata barnen gora saker pa ett icke adekvat sitt. Hon antyder f6r barnen att
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snabbhet kan vara viktigt. I forskollirarens resonemang finns ocksa ett
pragmatiskt motiv, det vill sdga hon vill f4 en fungerande vardag. I den hir
torskollararens beskrivning av sitt agerande kommer dven ett langsiktigt
perspektiv till uttryck i avsikten att férbereda barnen infér de nationella
proven i skolan.

Parallellt med att barnen ges hopp om att de kommer att behirska
forméagor de dnnu inte tillignat sig tycks en mer instrumentell syn pa deras
lirande vinna kraft. Med nya krav pa kontroll av barns lirande i forskolan
skapas ocksa forvintningar pa ett mer instrumentellt lirande, menar
forskollirarna. Enligt forskolliraren Noor anvinds olika kartliggningsmaterial
for att ta reda pa vad barnen behirskar. Hon berittar varfér barn trinas och
vad de beh6ver kunna i nedanstaende exempel.

Noor: Jaa, varfér trdnar vi dem? ... vi har fitt material ... innan vi gor
TUP”  sa ska vi kartligga barnen ... och s har vi fatt ett annat material dir
det stdr att barn tvd till tre 4r ska till exempel kunna rikna till fem, eller barn
fran fyra till fem ska kunna rikna till 10 och sa vidare. Och for att uppna de
mélen sa det dr val darfor. For att sen inte behéva skriva ndtt mél i IUP
annars kanske jag maste skriva ett mél och di mdste vi jobba efter det. Men
vi vill girna férséka jobba med det innan man har samtal med féréildrarna.
S4 att vi slipper skriva mél i IUP och helst ska det vara okej alltid. Vi jobbar
vildigt mycket med de hir IUP:erna och kartliggningar och tittar pa alla de
... emotionell och social utveckling, kognitivt, finmotorik, grovmotorik och
alla de bitarna. Vi jobbar vildigt mycket med att kartligga barnen och gor
(ohérbart) och spraktester och ser vad de behdver trina och sen utefter det
sd planerar vi. ... Vi har nigra barn, nagra fyraaringar ... faktiskt, som har
lite svart ... med rikning, sa vi hiller pi med matte lite grann ... att han ska
kunna ta en sin liten plopp och sitta pa blombladen. Och dé trinar han
direkt finmotoriken eftersom det dr pincettgrepp. Om man nu ska gora det

. och varfér ska man goéra det (skrattar)? For att det star ocksa i den hir
IUP:en att man ska goéra det.

Forskollirarens resonemang pekar pa att det stélls krav pd att barnen ska vara
vil férberedda for livet savil i nutiden som i framtiden. Styrande fér vad
barnen ska lira sig behirska blir da instrument som kartliggning och
individuella planer. Fér Noor ir det av vikt att méta dessa krav vilket innebir
att barnen trinas. Enligt Noor dr det kriterierna i IUP:erna och andra
kartliggningsmaterial som styr vilka férmagor barnen ska tilligna sig.
Forskolliraren antyder dock att det inte enbart dr dessa kriterier som styr vilka
erfarenheter barnen ges i verksamheten och ger uttryck for att férskollirarna

UP = individuell utvecklingsplan.
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ocksa ifragasitter varfor detta dr viktigt. Bevekelsegrunderna for att dnda trina
barnen i enlighet med de uppstillda kriterierna 4r att barnen ska ges stéd for
att klara av att mota framtida krav. Detta kommer till uttryck genom
forskollirarnas arbete med att fi barnen att behirska olika férmagor
anpassade till mer eller mindre instrumentella prestationskrav snarare dn till
barnens behov av kunskap. Hir framtrider ett dilemma: att 4 ena sidan folja
samhillets krav pa att trina barn enligt faststillda kriterier och att a andra
sidan folja sitt professionella kunnande som sdger att den trining som
programmen erbjuder inte alltid dr adekvat utifrin barns perspektiv eller
forstaelse.

Vissa av forskollirarna anser att en autonom person har tilltro till sin egen
forméaga att med mod vaga sta for sina asikter. I nedanstiende sekvens
berittar forskolliraren en saga for barnen. Ett barn i taget kommer fram till
henne, tar upp en sak ur en pase och utifran féremalet berittar fortsittningen
pa sagan. Nir barnet inte kommer pd mer att sdga fdr nista barn fortsitta
berittelsen pa liknande sitt. Varfor det ar viktigt att ha formagan att sta for
sina asikter eller idéer infér kamraterna beskriver foérskolliraren Karin pa
foljande sitt:

Karin: Dels dr det ju att viga komma fram, att de lir sig vara lite i centrum.
Att komma fram pa ett roligt sitt. Inte uppfatta att man egentligen ér lite i
centrum ... Det finns inget som dr fel utan allt 4r ritt och att det var en
rolig grej.

Airi: Varfor dr det viktigt att de lir sig just dettar?

Karin: Att tinka sjilva? Jag tror att det dr viktigt i dagens samhille att kunna
tinka sjilv. Nir jag gick i skolan déd var det som fréken sa alltid ritt. Men att
man kan vara med sjilv och tdnka ... pa det hir sittet lir man dem mer lite
naturligt att vara med och tinka sjilva. Och sa skapar det sjilvfortroende
fér barnen och ingenting dr fel. Nej, jag tycker det dr viktigt att reflektera
sjilva och inte kopa allt som alla siger utan man maste vara med och tinka
sjalva i alla situationer och just med sina hir grejer som konflikter och sint.
Det dr si viktigt i dag att ingen ska bli mobbad och att man 4r med och
tinker. ”N4 men det hir dr fel! S4 hir kan man inte géra mot den pojken
alltsal” Inte bara hinga med och géra som alla andra gor. Det ska borjas
med tidigt tycker jag. Det tycker jag dr en form av trina och sint pa ett
roligt sitt

Airi: Varfor dr det viktigt att inte hinga med pé vad alla andra tycker och
tinker?

161



FOSTRAN I FORSKOLAN

Karin: ... sjilva tinka om man tycker ... man kan nu ta en san sak som
mobbning di till exempel. Man bara hinger med och hinger med, bara fér
att man tycker att kanske den tjejen eller killen 4r si cool och rolig di. Man
midste ... alltsd ha ett sant sjilvfortroende att man kan tacka nej: "Det hir ir
fell Viga siga ifran!” Darfor dr det viktigt att kunna tinka sjilv och ... nir
man gar i skolan och si, dven i framtiden dr det viktigt, ... For att kunna
leva egentligen. Kunna ha eget boende och sidnt da maste man kunna tinka
sjalv och tinka framét och sd.

Resonemanget ovan visar att utvecklandet av férmagan att tinka sjdlv och ha
mod att viga ta egna beslut ir viktigt for att bli en autonom person. Asikter
om andras vilbefinnande stir i fokus for den hir forskolliraren.
Forskollararen ger ocksa uttryck for att barns ifragasittande kan vara till stod
f6r dem nir de planerar sitt framtida liv. Hennes bevekelsegrund handlar om
att ett kritiskt forhallningssitt dr en viktig f6rméga f6r en sjilvstindig person
som har tilltro till sig sjilv och har en 6nskan om att leva ett gott liv i
samklang med andra samtidigt som han vigar sta for sina stindpunkter.

For att sammanfatta: 1 analysen utkristalliseras att forskollirarnas
intentioner ir att stodja barn och ge dem hopp i deras strdvan att behirska
kompetenser av vikt for att kunna delta i gemenskapen. Tanken dr att
uppmuntra barn att tro pa den egna férmdgan. Enligt férskollirarna handlar
barns vig mot framtiden om ett vixande. Forskollirarna avser att bejaka barns
vilja att vixa genom att skapa forutsittningar f6r dem att bli sjilvstindiga och
ifrdgasittande. Det framgar av forskollirarnas utsagor att oavsett pa vilket sitt
de forsoker stddja barnen i deras tillignande av olika f6rmégor dr avsikten att
forbereda dem for savil nuet som framtiden. Bevekelsegrunderna dr att ge
barnen en tro pa sin egen férmaga, behirska olika férmagor, hjilpa dem att bli
sjalvstindiga och att ge dem mod att sta for sina asikter och fa vinner.

Ansvar for det relationella

Analysen visar att till skillnad fran ansvar fér det egna handlandet i
ordningstemat handlar ansvar i existenstemat om att ta ett socialt och
relationellt ansvar. Barnen ska ges utrymme for ansvar i férhallande till
varandra. De vuxna menar att barnen genom det dagliga livet pa férskolan far
olika erfarenheter av hur verksamheten dr uppbyged kring relationer. Sddana
erfarenheter innebir att barnen ibland dven kan fa ansvara for relationer med
andra. Forskollirarna berdttar att de ibland tar ett steg tillbaka for att ge
barnen méjlighet att ta ansvar for samspelet med kamraterna. Ansvarstagandet
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kommer ocksa till uttryck da barnen uppmanas att virna om allt levande. Av
exemplen i detta undertema framgar det att forskolldrarnas bevekelsegrunder
framkommer i deras resonemang om de egna handlingarna.
Bevekelsegrunderna handlar om att ta ansvar for att relationer med kamrater
och for allt levande ska vila pa 6msesidig respekt.

Enligt forskolliraren Amanda dr ett sitt att mota barnet 1 dess
autonomistrivanden att lata bli att “ligga” sig 1 barnens samspel sa att de
sjalva far ta ansvar for att kommunicera med varandra. I exempelvis den hir
situationen sitter barnen vid bordet och samtalar medan foérskolldraren
Amanda mest sitter med som ahoérare. Sa hir férklarar hon sitt agerande:

Amanda: ... det sociala samspelet tycker jag dr viktigt nir man sitter sd ...
att man inte ldgger sig i f6r mycket.

Airi: Varfor tycker du att det dr viktigt att inte ldgga sig i det samspelet?

Amanda: Jamen det dr ju sd ldtt att man styr upp sa fort man ... man kanske
ligger sina egna virderingar ... och det goér man ju sikert alltsd, det gér man
jumen ... férséker tinka pd det ... att bara lyssna, att lata dem vara, i stillet
for att kommentera, det 4r sa litt att man vill flika in ndnting och sa dir ...
och det gér man ju, jag vet ju det ... men att man f&rsoker tinka pa det ...
lita dem ha sitt samtal och sitt samspel och nir man gor ninting.

Airi: Varfér dr det viktigt att lita dem samspela utan en vuxen som
kommenterar?

Amanda: Jo men da blir det ju pa deras nivd. Nu kanske de inte var pa
samma nivé ... men det kommer ju frin dem och inte frin mig.

Forskolldrarens intention dr att skapa forutsittningar for barns mdten utan
vuxnas deltagande. Resonemanget pekar pa att det dr viktigt att barnen lir sig
ta ansvar for att samspel kommer till stind med kamraterna och foér att
samspelet uppritthalls. Amandas tanke med sin avvaktande hallning visar att
hon har foértroende for barnens egen férmaga att moétas och kommunicera.
Barnen kan pa si sitt fa erfarenheter av samspelets betydelse for relationer,
resonerar Amanda. Bevekelsegrunden for foérskolliraren dr att ge barnen
utrymme och ansvar for att motas pa sina egna villkor.

Pa forskolan lir sig barnen att bli en minniska som moéter andra
minniskor, berittar férskolliraren Anna. Genom att férskollirarna skapar en
situation dir barnen ges en ansvarig position ges de mojlighet att ta ansvar for
en viss del av verksamheten sisom i nedanstiende exempel. Som avslutning

pa ett temaarbete har barnen och forskollirarna arrangerat ett tivoli inne pa
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forskoleavdelningen. Plotsligt tar barnen 6ver verksamheten pa tivolit och de
vuxna blir ’arbetslésa”. Anna beskriver detta pa foljande sitt.

Anna: De tycker ju att det dr roligt. Det dr ju det man ser pa gensvaret.
Vilka skimt som ir roliga. ... Det har nog jag mycket den rollen att Anna dr
sd tokig sdger ju barnen ofta. Om jag dr tokig ... ju slarvigare, holl jag pa att
sdga, jag ar ... eller om jag siger tokig, ju tokigare jag idr sa blir de duktiga.
Det idr si underbart. Ju mindre ordning det 4r med mig desto ... Anna ir
det ingen ordning med ... d4 tar ju de 6ver och dé far de kinna att nu har vi
lite ansvar. Det blir bra. Det tycker jag dr underbart. Det gir ju i vissa
barngrupper. Det dr ju underbart att inte jag beh6ver vara den dir praktiga
froken hela tiden ... Vi har jobbat med Kamomilla som tema och da skulle
det bli en Kamomillafest ungefir som det dr i boken. D4 hade vi 17 barn
och efter en stund sa jag att det dr helt otroligt: ”Jag har inget att gora. Jag
satter pa en kopp te.” Da tycker jag man har gjort ett bra jobb om man kan
fa barnen sé sjilvgdende ... vi hade ju férberett ungefir som Liseberg kan
man siga med, chokladhjul och bollkastning. De visste ju vad de skulle
gora. De stod pa k6. Men nir man inte ens behdvs s eller ... sjilv, barnen
tar 6ver det. Vad mycket de kan. Vara snilla och justa mot varandra. D4
blev jag alldeles tir6gd och satte pa en kopp te och tittade pa. Helt otroligt.
Det idr verkligen betalningen som man far sjilv. Det blir ju som en liten kick
f6r en sjilv. De kan ju skéta sig sd linge froken stir hir med pekpinnen.
Man mdste ju ldra sig for att bli som minniska. De miste ju kunna kld sig
dven ndr inte froken star dir som en hok. Si smaningom ska de ju klara sig
hemma sjilva nir forildrarna jobbar om man tinker si. Och sd maste det ju
vara nir de 4r hemma sjilva och da vill det till att man fir pd sig nigot sanir
skapligt den dagen. Det ar ju att lira sig for livet.

I en tillatande och generds atmosfir engageras barnen genom att de vuxna
blottar sig sjilva, sisom Anna beskriver det. Att skimta om sina egna
tokigheter och tillkortakommanden ér ett sitt £6r den hir férskolldraren att fa
barnen att kdnna sig duktiga och behdvda och dirigenom ta ansvar for
verksamheten. I fOrskolldrarens beskrivning visas ett prestigelést och
glidjefullt sitt att férséka fa med sig barnen sa att dven de blir engagerade. 1
forskollirarens bevekelsegrund for sitt agerande uttrycks en vilja att ge barnen
erfarenheter av det ansvar som krivs av varje person i fungerande relationer.
Varje persons ansvarstagande har betydelse for uppritthillandet av en
fungerande verksamhet pa férskolan. Barnen accepterar bade utmaningen att
ta ansvar och forskollirarnas skimtsamma agerande vilket visar pa ett
6msesidigt givande och tagande for att ta ansvar for det relationella.

En annan aspekt av ansvarstagandet £6r det relationella kommer till uttryck
da forskolldrarens intention ér att fa barnen att visa respekt for allt levande i
virlden. Barnen forsoker i foljande exempel skada en myra som forirrat sig in i
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forskolan. Kristin kommunicerar till dem att inte skada djuret samtidigt som
hon Oppnar ett fonster och lyfter ut myran. Forskollirarens tanke dr att ge
barnen mojlighet att utveckla en kinsla for miljon och omvirlden. Sa hir
beskriver hon det som hinder:

Kristin: De har hittat en liten myra som de sitter och skadar. ... "Nej gor
inte sa med djuren. De dr mindre. De har lika ritt som du att vara har.
Skada inte dem.” Och sen skulle jag slippa ut den, det skulle jag gora att ...
jag gillar inte att man 4r elak mot djur, det gor jag inte.

Airi: Varfor dr det viktigt att barn lir sig att man inte ska vara elak mot djur?

Kiristin: ... jag sa att de ska vara ridda om vira djur och natur. Att vara ridd
om den, ta hand om den dir vi lever i. Vara ridd om det som vi har runt
om oss. Och det giller méinga saker som flugor och d4 ir det de som hjilper
oss si vi fir frona &verallt och kan plantera blommor och trid och
[oho6rbart]. Ja, att vara ridda om miljén och vara ridd om vir omvirld. ...
Och sdger jag nej men ’stackarn” [uttrycks med ett medkinnande tonfall]
och da siger de efter ja stackarn.

Airi: Ar det viktigt att de siger efter?

Kristin: D4 vet man att de har tagit in det i sa fall ndr de siger ’4dh stackarn’,
da vet man att de har tagit in det stackarn hir, men viktigt? Nej de behover
inte hirma mig, det behover de inte gora.

Airi: Varfor siger du stackaren?

Kristin: For att jag tycker synd om den. Och sa tycker jag att ... Det kanske
ir si att de fér lite empati dd. Jaha si hir ska man inte géra utan man ska
vara ridd om den lilla myran. Fér att om jag behandlar myran vil da kanske
de ldr sig ocksé att behandla myran vil och myran eller grasugga eller vad
det 4r.

Det ir inte bara den minskliga existensen barn ska ges erfarenheter av. 1
livsvirlden finns ocksa andra aspekter som handlar om savil andra levande
varelsers existens som miljé och natur. Det framkommer av Kristins
resonemang att det dr viktigt att kommunicera till barnen hur de ska handla
mot myran. Med dndrad rést som uttrycker medkinsla kommunicerar hon
sina kinslor for den utsatta myran for att ytterligare forstdrka det hon wvill
formedla till barnen — att djuren har samma ritt till liv som barnen.
Bevekelsegrunden handlar om att visa respekt och medkinsla for allt liv.

Barnen uppmuntras att virna om djur och natur och deras ritt att existera.

165



FOSTRAN I FORSKOLAN

Sammanfattningsvis visar analysen att forskollirarnas intentioner dr att
barnen ska ges erfarenheter av vad i det egna agerandet som har betydelse f6r
att kunna samspela och bygga relationer. Forskollirarnas beskrivningar ger
ocksa uttryck for vikten av att virna om allt levande. Bevekelsegrunderna for
att ge barnen erfarenheter av att ta ansvar pekar pa att forskollirarna vill att de
ska utvecklas till personer som visar respekt, medkinsla och tar hinsyn till
varandra, till verksamheten, djur, natur, miljé och f6r relationerna.

Sammanfattning

Temat existens tar sin utgangspunkt i barns existens pd si sitt att
forskolldrarna ligger en grund for barnets framtida liv utifrdn tanken att barn
ir en del av en gemenskap idag och i framtiden. Fér att ge barnen en
forstaelse av vad de behéver behirska for att vara ménniskor tillsammans med
andra minniskor ska de ges erfarenheter av dmsesidigt beroende, av hopp att
lira sig behidrska olika formagor, av att ta ansvar for sina relationer med andra
och av att bli sjilvstindiga. Dessutom ska de bygga tillit till varandra. Enligt
torskolldrarna dr det viktigt att det sker ett vixande hos barnen. Detta vixande
handlar om att tilligna sig olika f6rmagor som ir av vikt for att leva bade har
och nu men ocksa i framtiden. Med férre erfarenheter dn vuxna har barnen
innu inte insikter om vilka vigar som dr smidigast att firdas pd for att
forvirva nya formagor. Dirfor ska de av de vuxna erbjudas alternativa vigar
for att sa smaningom kunna vilja sjilvstindigt.

Analysen visar att émsesidigt beroende som ett grundvillkor i manniskors
existens influerar férskollirarnas intentioner med och bevekelsegrunder for
sitt arbete. Barnens upplevelser av 6msesidigt beroende och tillit pa férskolan
ska priglas av en atmosfir i vilken barnen vagar utlimna sig, menar
torskolldrarna. Nira relationer med bide vuxna och barn och upplevelsen av
att deras nirvaro pa forskolan dr meningsfull kan innebira att barnen bygger
tillit till andra. Intentionen att barnen far ta plats i det gemensamma livet i
forskolan blir tydlig da forskollirare beskriver hur de férdjupar samtalen med
barnen utifrin deras perspektiv Att barnen ges utrymme i forskolans livsvirld
blir ocksa synligt i forskolldrarnas forsok att jaimna ut den maktobalans som
rader mellan barn och vuxna. Férskollirarna menar vidare att f6rutom att ge
barnen hopp maste férskollirarna ge barnen erfarenheter av ansvar bide for
sig sjdlva och for sina relationer och for allt annat levande. Genom att skapa
forutsittningar for barnen att tilligna sig kompetenser som de dnnu inte
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behirskar kan deras sjilvfértroende stirkas. Detta kan ocksa vara ett stod i
barnens sjilvstindighetsstrivanden. Bevekelsegrunden inom temat existens
handlar om att ha tilltro till barnets férmaga till samexistens med andra. Inom
temat framtrider olika dilemman. FEtt dilemma dr det asymmetriska
maktférhallandet mellan barn och vuxna. Ett annat dilemma férskollirarna
har att forhdlla sig till 4r manniskors lika virde kontra traditionella
konsmonster. Fragan huruvida barns lirande ska bestimmas av sambhillets
krav eller av det som 4r adekvat i férhallande till barns lirande ses ocksa som
ett dilemma. Barnets existentiella utveckling baseras pa upplevelse av tillit.
Tilliten dr relaterad till barns upplevelse av 6msesidigt beroende vilket kan
skapa hopp och ansvarstagande for andra.
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Studiens syfte dr att vinna kunskap om férskollirares bevekelsegrunder da de
fostrar barn i forskolan. Fostran i foreliggande studie ska férstis som de
handlingar (i vid bemirkelse) genom vilka férskolldrarna formar och paverkar
barns handlande mot det som ses som 6nskvirt. Som grund for forstaelsen av
denna studie och férskollirarnas bevekelsegrunder ligger teorin om livsvirlden
(Metleau-Ponty, 1962/2006) och dir forskolan antas utgora en del av barns
och wvuxnas livsvirld. Hir har jag ocksi tagit fasta pd begreppet
relevansstruktur (Schiitz, 2002) f6r att belysa den mening som férskollirarna
ger sina overviaganden och handlingar. Dagligen méts barn och vuxna pa
forskolan. I dessa moéten skapas och férhandlas det som upplevs viktigt,
vardefullt och relevant i forhillande till de som deltar, men ocksi i férhallande
till kontext. De bevekelsegrunder som férskollirarna ger uttryck for ses hir
som uttryck f6r det som de upplever relevant i férhallande till barnen och det
gemensamma livet i forskolan. Studiens syfte dr ocksd att synliggora den
komplexitet som forskollirare har att hantera dia de fostrar barn.
Nedanstiende fragor har stillts for att vinna kunskap om forskolldrarnas syn
pa fostran.

e Vilken mening ger forskollirarna det egna handlandet med barnen?
e Vilka bevekelsegrunder har forskolldrarna for sitt eget handlande i dessa
sammanhang?

Denna studie visar férskolldrarnas olika uttryck £6r sina bevekelsegrunder da
de fostrar barn. Bevekelsegrunderna visar sig i forskolldrarnas utsagor och
reflektioner som intentioner, motiv och handlingar. Tre 6vergripande teman
har utkristalliserats i foérskollirarnas resonemang avseende det egna
handlandet. Dessa tre teman dr; Forskollirare respekterar barns unicitet,
Forskollirare vill uppnd ordning samt Existens — Forskolldrare vill ligga
grunden for det framtida livet. Nedan ges en sammanfattande beskrivning av
dessa tre teman.

En aspekt av fostran handlar om unicitet. Detta beskrivs i1 temat
Forskollirare respekterar barns unicitet. Ytterst handlar bevekelsegrunderna
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for unicitet om att bejaka olikhet, att barn dr unika och ska respekteras for det,
samt att barn ska utveckla forstaelse for att olikhet dr berikande f6r gruppen.
Bevekelsegrunderna handlar ocksd om att se och bekrifta alla barn s att de
upplever tillhérighet i gruppen. Inkluderingstanken dr stark. Inkludering
handlar om att respektera barns 6nskan att hora till, men ocksa att visa respekt
for barns vilja att ibland fa sta utanfér gemenskapen. Westman, Alerby och
Brown (2013) ger en delvis annan tolkning. D4 lirare illustrerar sitt arbete i
deras studie sker det med en bild av en lirare som kroppsligen omhuldar barn,
alla barn dr inkluderade i lirarens famntag. I denna illustration ér liraren den
person som inkluderar barnen. Lirarna i fOreliggande studie ger en
tilliggsdimension till denna bild. De visar att de ocksa ser barnen som viktiga i
att inkludera varandra. Med olika strategier avser forskollirarna att skapa
forutsittningar for barn att inkluderas i gemenskapen. Aven barns forsék att
exkludera kamrater med subtila strategier uppmirksammas. Avsikten ér att fa
barnet att reflektera kring sin egen roll sivil did de férsdker exkludera
kamrater som da de fOrsOker bjuda in kamrater 1 gemenskapen.
Inkluderingstanken innebdr ocksa att beméta barn i1 deras sarbarhet och som
unika personer med olika behov och med ritt att vara som de dr. Eftersom
varje barn har olika behov av stdd maste de ocksa bemétas pa olika sitt,
menar forskollirarna. Ibland kan det ske pa andras bekostnad. Barnen ska till
exempel ges erfarenheter av att de har ritt att visa sina kinslor. Samtidigt ska
de ocksa utveckla forstielse for att andra har samma ritt. Forskollirarna
betonar att barns olikhet dr berikande for gemenskapen. Om olikheten blir
alltfér utmanande och riskerar att utestinga barnet frin gemenskapen kan den
dock begrinsas. Till skillnad fran foreliggande studie dér olikhet ses som
berikande visar Pallas (2011) studie att barns olikhet begrinsas. I intervjuer
med specialpedagoger i férskolan samt i skriftlig dokumentation synliggdrs att
barns olikhet betraktas som brister. Brister eller icke Onskvirt agerande
korrigeras med olika strategier vilket, enligt Palla, innebdr att barns friutrymme
minskar. Barn ges dock méjlighet att 6verskrida icke 6nskvirt handlande om
mianga barn samtidigt agerar pa ett sitt som avviker. Forskollirarna motiverar
detta med att sidant handlande 4r nagot som de flesta barn gar igenom under
en begrinsad tid. Anledningen dr att de inte vill peka ut barn som annorlunda
(Palla, 2011). I min studie framgar att det dr viktigt att varje enskilt barn ges
mojlighet att uppleva att de har ritt att vara sig sjilva. Detta innebir att
torskollararna argumenterar for vikten av att olikhet upplevs som berikande

samt ges mening i méten mellan barn.
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Det andra temat handlar om att Forskolldrare vill uppnd ordning. Enligt
torskolldrarna maste det finnas en viss ordning pa férskolan. Ytterst handlar
bevekelsegrunderna f6r ordning om forutsagbarhet och trygghet, om ansvar
for egna och andras handlingar och om att fostra demokratiska och goda
samhillsmedborgare. 1 forskollirarnas resonemang synligedrs att deras
intention dr att fa barn att inse vikten av det egna handlandets betydelse for
allas vilbefinnande men ocksa att det egna handlandet kan fa foljder f6r dem
sjalva, till exempel tillfillig uteslutning ur gemenskapen. I detta blir konsensus
och anpassning bade mal och medel. Ordning dr ett mal i sig eftersom det dr
grunden fOr att i yrkesutévandet kunna fullgéra uppdraget att fostra. Tydliga
forutsigbara rutiner och regler, som barnen har att férhélla sig till, utgor
sadana fOrutsittningar. Barnen maste ocksa anpassa sig, inordna sig och
dirmed 1 viss utstrickning underordna sig 1 det kollektivt levda livet f6r att alla
ska kunna uppleva vilbefinnande. Detta upprittande av ordning dr i det
avseendet ett medel f6r barns upplevelse av vilbefinnande. Regler 4r ocksa
medel for att hindra barn fran att skadas. Detta ger stod for Thornbergs
(2000) studie ddr det framkom att det finns skyddande regler i skolan men att
vissa av lirarna ser dessa regler mer som ordningsregler. Enligt lirarna har
reglerna flera funktioner, dels att fostra och dels att skapa ordning.
Relationella regler lyfts fram som de viktigaste reglerna av bade lirare och
elever i studien. Dessa regler handlar om hur eleverna ska vara mot varandra
och har pa sa sitt en etisk dimension (Thornberg, 2006). Medan férskollirarna
i min studie betonar och aterkommer till det etiska som primir grund for
ordning framhaller lirarna i Thornbergs studie att regelarbetet handlar ytterst
om elevernas ansvarstagande bade for skolarbetet och det egna handlandet. 1
min studie aterkommer lirarna till att det dr av respekt och hinsyn till allas
bista som ordning skapas och uppritthalls. I forskolldrarnas resonemang
synliggdrs dven att deras intention dr att fa barn att inse vikten av det egna
handlandets betydelse for allas vilbefinnande. Omvint dr ordning ockséd ett
uttryck for respekt for andra. Bade i min och Thornbergs (2000) studie
framkommer att om barn bryter mot regler sa att det skadar eller sirar nagon
annan far det konsekvenser for barnet. Det egna handlandet kan fa féljder f6r
dem sjilva, till exempel tillfallig uteslutning ur gemenskapen.

Reglerna édr dock inte absoluta utan det finns mojlighet att géra avsteg fran
dessa. Forskollirarnas bevekelsegrunder for att barn ges frihet att g utanfor
gillande grinser handlar d4 om barns autonomi och medbestimmande och
om utvecklandet av ett demokratiskt férhallningssitt. Detta sitt att resonera
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dir demokratiska virden relateras till ordning framkommer inte explicit i
Thornbergs studie. Att frihet ges innebdr dock inte att det fir ske pd andras
bekostnad. For att ordning ska uppritthallas r fostran till ansvarstagande av
vikt. Av forskollirarnas resonemang framgir att om barn lir sig ta ansvar for
och forhandla kring gillande regler kan de utveckla ett demokratiskt
forhallningssitt. I ansvarstagandet finns dock ocksa disciplinira inslag. Barn
kan tilldelas uppgifter utan att de ges reellt ansvar for dessa. Avsikten ir att
ordning istillet ska bibehallas och fungerar da som medel for att barn ska ges
en kinsla av duglighet. Enligt Orlenius och Bigsten (2013) uppstar dagligen
utmaningar for forskollirare i moten med barn. Utmaningarna handlar om de
avvigningar de vuxna gor innan de handlar. Det kan till exempel gilla att
agera ansvarigt. Att ge barn ansvar dven i situationer dir det inte alltid finns
ett reellt behov kan ses som exempel pa att handla ansvarigt. Férskolldrarnas
handlande kan forstas i ljuset av Orlenius och Bigstens (2013) tanke om att
ansvaret dirmed inte tas frin barnet utan ldraren tar ansvar for barnet med
utgangspunkt 1 ett langsiktigt perspektiv. Den vuxne agerar pa ett sitt som ar
till gagn for barnets utveckling i ett framtida perspektiv, det vill siga
bevekelsegrunden ir baserad pa uppfattningen om barnets bésta. Tullgren har
tolkat forskolldrares sitt att uppritthilla ordning som inneslutande och
uteslutande tekniker (Tullgren, 2003). Genom berém kan barns handlande
regleras. Denna teknik kallar Tullgren for en inneslutande teknik. Det dr inte
bara barnet som far berém som innesluts utan dven de barn som hér detta.
Barns agerande regleras ocksa genom tillrittavisningar eller uteslutningar
vilket benimns av Tullgren som en uteslutningsteknik. Oavsett om barn
bemdéts genom berdm eller tillsdgelser hamnar individen genom sitt handlande
i centrum. Enligt Tullgren innebir detta att utpekandet av barnet har en
korrigerande funktion bade for barnet ifriga och fér de som stir bredvid.
Trots att det dr individens handlande som regleras har dessa tva tekniker ocksé
en homogeniserande effekt framhaller Tullgren (2003). Denna studie har en
annan utgingspunkt dn Tullgrens da det dr forskollirarnas bevekelsegrunder
tor sitt handlande som tolkas. Med utgingspunkt i teorin om livsvirlden blir
ocksd ambiguitet (Metleau-Ponty, 1962/2006) i forskollirares moten med
barn och i deras grunder for sitt handlande viktigt att fOrséka forsta.
Forskolldrarna argumenterar for att de anvinder sig av kroppsliga uttryck for
att styra barns handlande mot det Onskvirda. Avsikten dr etiskt grundad.
Forskolldrarna vill undvika att barn utsitts i en nedvirderande situation. De
framhiéller att de inte vill peka ut barn infér kamraterna om de agerar pd ett
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icke 6nskvirt sitt. Samtidigt menar nagra av forskollirarna att barn maste
forsta var grinsen gar for icke tillitet handlande. De behover ges erfarenhet av
att handlandet far konsekvenser foér dem sjilva. Westman, Alerby och Brown
(2013) visar hur forskolldrare illustrerar sina upplevelser av sitt arbete med ett
stort pekande finger. Detta pekande finger dr med i olika situationer och
fungerar som ett redskap for instruktion och kontroll av barn, menar
torfattarna. Andra studier (Campbell, 2004; Richardsson & Fenstermacher,
2001) 1 skola har visat att genom personliga samtal vill lirare undvika att
utlimna elever infér kamrater men det férekommer ocksa att tillsdgelser ges
till eleverna infér kamraterna 1 syfte att exemplifiera och utpeka negativt
beteende (Richardsson & Fenstermacher, 2001). Detta sitt att forstd sitt
arbete och sina motiv for sitt handlande dr dock inte i férgrunden for
foérskolldrarna i min studie. Det framkommer inte i férskollirarnas reflektioner
att deras intention explicit 4r att peka ut barn da de 6verskrider grinser, men
det skulle kunna hivdas att implicit blir barnen utpekade. Till skillnad fran
Tullgrens (2003) studie dir inneslutnings- och uteslutningstekniker anvinds
som tolkningsgrund ger min studie utrymme fér en sammansatt och ibland
motségelsefull bild, didr forskollirare har intentionen att inte peka ut barn,
samtidigt som det finns situationer dir de trots sina intentioner ocksa bade
pekar ut och utesluter barn. Att 4 ena sidan ha ambitionen att inte peka ut
barn men 4 andra sidan att detta implicit gérs dd barn utesluts visar pa
komplexiteten i férskollirares pedagogiska arbete.

Forutom ansvarstagandet for regler och forhandlingar kring reglers
giltighet s6ker de vuxna i den hir studien ge barn erfarenheter av att komma
Overens, att uppna konsensus. Av forskollirarnas resonemang framgir att
deras intention dr att skapa goda forutsittningar fOr relationer si att ordning
uppritthalls. I férskolldrarnas reflektioner framkommer att 4ven om det finns
ett visst forhandlingsutrymme och frihet rorande reglers giltighet, finns
situationer da lydnad krivs for att uppritthdlla ordning. Uppritthdllandet av
regler dr ocksd en forutsittning vid skapandet av relationer men ocksd att
relationerna ska vara Over tid. Bevekelsegrunden inom undertemat lydnad
handlar om att fostra till goda samhillsmedborgare.

En tredje aspekt av fostran som framkommer i temat Forskollirare vill
ligga grunden f6r det framtida livet, handlar om att ligga en grund f6r barnets
framtida liv utifran tanken om att barn ir en del av en gemenskap idag och i
en framtid. Bevekelsegrunderna handlar om allas lika virde och upplevelsen
av att tillvaron med andra dr dmsesidig eftersom minniskor dr beroende av
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varandra. Att skapa tillit och ge barnen hopp dr did viktigt, menar
torskolldrarna. Da barn ges hopp far de tilltro till sig sjilva och kan utvecklas
till sjdlvstindiga personer. Bevekelsegrunderna handlar dessutom om att visa
respekt for och vara foljsam gentemot barns olika erfarenheter och uttryck
men ocksd om att barn bor visa respekt och medkinsla f6r varandra och det
som sker pa férskolan.

I sina resonemang lyfter forskollirarna tillit som en viktig aspekt for att
kunna bidra till ett vixande hos barn bade hir och nu och i ett framtida liv
med andra. Historiskt sett har barndom setts som en vig for barnet att bli
vuxen och inte som ett virde i sig. Barn har betraktats som dnnu inte mogna
och behéver dirfor stod i sin utveckling mot framtiden (Piaget, 1932/1975).
Barns utveckling ses da i termer av tillblivelse (becoming) till nagot de dnnu
inte dr, det vill siga vuxna. Olika forskare inom barndomssociologin (t.ex. Lee,
2001; James & Prout, 1997) har stillt sig kritiska till begreppet becoming. De
menar att barn och barndom har ett egenvirde och ska dirfér beskrivas
utifrin begreppet varande (being). Det innebir att barn ses som aktérer och
kompetenta personer som skapar sitt eget liv tillsammans med andra. Forskare
har ocksa riktat kritik mot att se varande och tillblivande som dikotomier.
Exempelvis Trondman (2013) menar att barndom inte enbart kan ses som ett
varande eftersom barn ocksa lir sig kontinuerligt och ir i tillblivelse. Genom
att integrera bada begreppen lyfter Trondman fram sin syn pa barndom som
“tillblivelse i vara” (Trondman, 2013, 5.27). Aven om barns egenvirde ska
respekteras och deras r6ster ska horas betyder det inte att de helt sjilva kan ta
ansvar och helt styra 6ver sitt liv. Trondman menar att vuxna inte kan avsiga
sitt ansvar f6r barns liv utan de har en skyldighet att styra barns varande mot
ett tillblivande som framtida medborgare. Ett flertal studier identifierar ett
tydligt framtidsperspektiv i férskolan att “leverera skolfirdiga” barn men
ocksa férbereda barnen for ett vuxenliv (Ekstrém, 2006; Markstrém, 2005).
Markstrom (2005) hivdar att trots att hdr- och nuperspektivet synliggrs av
torskolldrarna i hennes studie riskerar detta att hamna i bakgrunden eftersom
lirarnas fokus ér starkt riktat mot framtiden.

I foreliggande studie argumenterar forskolldrarna for sitt eget handlande ur
ett hidr- och nuperspektiv. men ocksi ur ett framtidsperspektiv. Med
utgangspunkt i livsvirldsteorin kan denna dubbelhet f6rstis som ett uttryck
for livsvirldens komplexitet (Metleau-Ponty, 1962/2006; Schutz, 19606).
Forskollirarna i studien visar i sina bevekelsegrunder pa denna komplexitet
och hur bade nutid och framtid genomkorsar livet i férskolan och méten
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mellan livsvirldar. Savil vuxna som barn dr i ett varande samtidigt som
existensen 4r riktad mot en framtid. I det pagiende livet pa foérskolan dr
torskollararnas fokus riktat mot att visa respekt for barns intentioner och det
finns en vilja att moéta barns intentioner for att dirigenom skapa
forutsittningar for deras varande hir och nu. Forskollirarna argumenterar
ocksa for att syftet med det egna handlandet dr att fostra goda
samhillsmedborgare och att barn ska férberedas och vara rustade for det
framtida livet. De vuxna vill ge barnen hopp. I sina resonemang ger
forskolldrarna ocksa uttryck for vikten av att ge barn hopp, hopp om att
kunna behirska det de dnnu inte behdrskar. Detta sitt att rikta sig mot barns
framtid vill jag se som en etisk friga snarare dn en disciplinerande och
begrinsande tanke som viss forskning har tenderat att framhalla (se t.ex.
Markstrom, 2005). Att vilja rusta barn med en upplevelse av mastring och
tillférsikt dr ett sitt att utféra uppdraget att ge barn tillférsikt infor framtiden.
Aven om fostran ir riktad mot framtiden finns ett hir och nu vilket innebir
att barn och vuxna ir en del av den sociala gemenskapen. I denna delade virld
skapas mening.

Samtidigt som livet med andra ir en friga om Omsesidigt beroende ar
forhallandet mellan barn och vuxna asymmetriskt. Forskolldrarna ger dock
uttryck for att de forsoker utjimna denna obalans genom att barn ska fa
erfarenheter av 6msesidig respekt.

Att bli en sjilvstindig person som kan ta ansvar £6r sig sjilv och andra ir
av vikt i skapandet av relationer med andra. Enligt forskollirarna ar det ocksa
betydelsefullt f6r en autonom person att ha mod att ta stillning och sta for
sina asikter och samtidigt vaga ifrdgasitta andras asikter. Enligt Thornberg
(2008b, 2009) kan blint lydande elever hindras i sina autonomistrdvanden da
de inte vigar agera sjilvstindigt utan forlitar sig pa det gillande regelverket.
Att fostra barn till ansvarskinsla dr en viktig intention for forskollirarna i
studien. De ger uttryck for ett fortroende for barns férmaga att ta ansvar for
sig och sitt liv med andra. Detta ansvarstagande 4r hdr riktat mot andra,
medan ansvaret i forhallande till temat ordning ar relaterat till ansvaret att
respektera regler och rutiner for att uppritthalla en god social samvaro.
Sammantaget betyder det att ansvaret 4r relaterat till den egna personen i form
av att vixa och utvecklas som individ, att respektera villkor och
férutsittningar inom institutionen i den levda vardagen (ordning) samt i
relation till andra i form respekt for individers unicitet.

175



FOSTRAN I FORSKOLAN

Med utgangspunkt i dessa tre teman som speglar forskolldrarnas
bevekelsegrunder framstar barns ritt som ett éverordnat virde. Barn har ritt
att bli respekterade i sin unicitet, barn har ritt att vistas 1 en milj6 pa forskolan
dir ordning rader, barn har ritt till inkludering, barn har ritt till goda
relationer samt de har ritt att tilligna sig formagor som ligger grunden for
deras framtida liv. Relationen mellan de olika rittigheterna kommer att
diskuteras fortsittningsvis. Inledningsvis diskuteras ordning och unicitet,
unicitet och existens sedan existens och ordning. Direfter diskuteras vilka

implikationer studiens resultat har f6r det pedagogiska arbetet i férskolan.

Ratt till unicitet, ratt till ordning, rétt till
existens

Sammantaget pekar forskollirarnas bevekelsegrunder pa att de stravar efter att
respektera barns ritt till unicitet, rétt till ordning och férutsidgbarhet och ritt
till hopp hir och nu och 1 en framtid. Alla dessa rittigheter dr del av barns och
vuxnas livsvirldar. De ir relationella, stir i forbindelse med varandra och de
ror samtidigt bade barnet i sig och barnets relation till andra. Relationen kan
ses som en rorelse dir det ibland dr mojligt for forskollirarna att forhalla sig
till alla tre rattigheterna, ibland dominerar nigon av dessa, ibland néagra av
dessa. Dessa tre rittigheter 4r empiriskt grundade 1 materialet. I
forskollirarnas resonemang tydliggdrs att det dr viktigt for de vuxna att barn
far erfara att deras liv med andra tar sin utgingspunkt i rittigheter. Tanken att
det handlar om rittigheter tar sin utgangspunkt i den starka patos som
forskollirarna uppvisar gillande de tre tematiska filten, att detta dr nagot de
upplever berittigat och relevant och egentligen inget de vill ge avkall pa. Aven
om det emellanat sker att de vuxna ger avkall pa dessa rittigheter dr det
tillfalligt och kopplat till situationen och det som da ter sig relevant i moten
med barns livsvirldar. Men rittigheterna fOrutsitter ocksa visst ansvar. I
foljande avsnitt vill jag diskutera relationen mellan dessa tre rittigheter. Det édr
viktigt att komma ihdg att dessa dr interrelaterade i barns och vuxnas
livsvirldar, men for att tydliggra deras relationer har jag hir analytiskt skiljt
dem at.
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Ordning och unicitet

Relationen ordning och unicitet kan betraktas som ett dialektiskt™ férhallande
men ocksa ses som ett motsatsforhallande. Av foérskollirarnas resonemang
framgar att varje barn ses som unikt och med ritt att agera utifrin sina
forutsittningar. A ena sidan bejakas vikten av ordning som forutsittning for
trygghet och méjliggdr en fostran med respekt for uniciteten. A andra sidan
genom en fostran dir unicitet respekteras skapas ocksa forutsittningar for
ordning och god samvaro. Hir synliggors dialektiken mellan ordning och
unicitet.

I Tullgrens (2003) studie framkommer att di barns intentioner, kinslor
eller agerande 4r 1 konflikt med gingse normer £6r vad som uppfattas som den
goda leken och dir ordning uppritthalls styrs leken bort frin detta av de
vuxna. I féreliggande studie framkommer ett nagot annat resultat som delvis
nyanserar bilden. I studien framkommer, som jag redan har visat, att ordning
ges en etisk funktion av férskollirarna. Forskolldrarnas bevekelsegrunder for
ordning handlar om omsorg och ansvar. Det rér sig om omsorg om och
ansvar for andra, for sig sjilv samt for den virld som forskolan utgor dir
tingen ocksd dr viktiga. Foér att gemenskapen ska fungera pa ett sitt som ser
till allas bdsta dr det noédvindigt att det finns en férutsiagbarhet i forskolans
vardag, menar forskollirarna. Samtidigt kan vi se att bevekelsegrunder for
ordning i foreliggande studie ocksa kan handla om disciplinering och
exkludering av barn da de gér motstind mot den foreskrivna ordningen.
Forskolldrarna vill 4 ena sidan respektera barns ritt till unicitet och autonomi
men 4 andra sidan i vissa situationer nir ordning utmanas eller hotas sa blir
principen om ordning Gverordnad. Att uppritthilla ordning genom
disciplinering och  exkludering skulle kunna uppfattas som ett
motsatsforhallande mellan de vuxnas maktutévning och att visa respekt for
barns unicitet. Disciplinering kan 4 ena sidan skapa forutsittningar for allas
vilbefinnande men det kan 4 andra sidan begridnsa barns inflytande dver sitt
liv.

Min studie visar dock pa ett dialektiskt férhallande mellan uppritthallandet
av ordning och att respektera allas unika virde. Bevekelsegrunden som ges ir
ofta av etisk karaktdr vilket innebir att ordning handlar om hinsynen till

3 Begreppet dialektiskt férhillande (grek. Dialektike) (Liibcke, 1988) anvinds hir for att beteckna
en relation dir fenomen 4r 6msesidigt beroende och samspelar i den pedagogiska praktiken. Det
betyder att begreppet dr knutet till dynamiska processer i en specifik kontext.
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andra. Detta sitt att beskriva och ge ordning en etisk dimension skiljer sig fran
Tullgren (2003) som i stillet betonar maktaspekter och disciplinering som
grund for ordning. Forskollirarna i min studie menar att de strivar efter
maktutjimning istillet for disciplinering genom att beméta barn som subjekt.
Genom att vara vuxen besitter forskollirarna en maktposition som innebar att
de kan bestimma 6ver vad som dr moijligt for barn att erfara. I férskolldrarnas
resonemang framtrider dock en intention att nirma sig barn och forséka
beméta barn pa lika villkor i dnnu hogre grad. Det som skiljer maktutjamning
fran disciplinering ir forskollirarnas strivan efter att barn ges erfarenheter av
att bade vuxnas och barns roster dr lika viktiga att beakta i det sammanvivda
livet pa forskolan. Att striva efter ordning innebér ocksa att krav pa barns
agerande stélls 1 relation till vad som dr mojligt att krdva av det unika barnet i
specifika situationer. Detta visar pa ett dialektiskt férhallande mellan ordning
och unicitet.

Forskollirarna visar genom sina bevekelsegrunder hur de strivar efter att
férena respekten for barns unicitet och uppritthéllande av ordning. Detta kan
bli méjligt da barn visas respekt 1 sin sdrbarhet da de gor avsteg fran gillande
regelverk samtidigt som ordning uppritthalls. Det innebir att barn ges ett
visst handlingsutrymme om deras agerande inte har nagon negativ inverkan pa
kollektivets vilbefinnande. Forskolldrarnas intention 4r att barn ska bemotas
pa sina villkor med ritt att agera pi sina egna premisser. Hinsynen till
individen 1 foérhallande till gruppen dr da en problematik som férskollirarna
moter. Tanken dr att barn ska utveckla en fOrstdelse for vikten av att visa
respekt for kamraters olikhet. Det innebir att det egna ansvarstagandet blir
betydelsefullt dd barn ges erfarenheter av att lita kamraterna ta plats och
ddrigenom bli sedda och bekriftade. Att kunna ta ett steg tillbaka till f6rman
f6r kamraters ritt att ta del av en delad virld skapar ocksd ordning. For vissa
barn kan det dock vara problematiskt, menar forskollirarna. Dirfoér anvinds,
som jag redan berort, kroppsligt bemodtande for att ge dem stod. I
forskollirarnas reflektioner synliggors vikten av de vuxnas lyhérdhet och
toljsamhet for att mota barns motstaind mot till exempel forskolans regler men
det ger ocksa utrymme for férhandlingar. I de vuxnas utsagor uttrycks ocksa
en vilja att ge barn erfarenheter av ett demokratiskt forhallningssitt. Ett
demokratiskt forhallningssitt innebdr att barn ges erfarenheter av att de ses
som kompetenta nog for att fa ta ansvar. Trots att forskollirarna ger uttryck
for ett varsamt bemoétande uppstar ibland virdekonflikter vilket innebir
svarigheter att moéta det enskilda barnets 6nskemal. Darfér ges lydnad ibland
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foretride framfor férhandlingar f6r att ordning ska uppritthallas. Ordning kan
ibland underordnas unicitet och ibland vara en forutsittning f6r unicitet. Till
skillnad mot min studie dir olikhet ses som berikande visar Nordin-Hultmans
(2006) studie att barns olikhet ges begrinsat utrymme 1 forskolan.
Anledningen dr att fOrskolans tid, rum och miljder organiseras utifrin en
utvecklingstanke fOr att passa alla. Det innebdr att i en heterogen
forskolemilj6 begrinsas barns méjligheter att vara olik. Om regleringen av tid
och rum inte kan erbjuda utmaningar som passar varje enskilt barn kan det
istillet innebidra exkludering da de inte passar in i likhetstanken (Nordin-
Hultman, 2000).

Analysen visar vidare att krav pa ordning ibland stills mot intentionen att
respektera barns unicitet. Barn accepteras péd sina villkor, men om barnets
agerande riskerar att hindra att ordning uppritthalls kan det betyda att barns
unicitet far sta tillbaka. I en gemenskap kan inte, det enskilda barnets
onskemal eller handlande alltid ges foretride resonerar forskollirarna, ordning
maste skapas utifrin det som ses som relevant i den aktuella kontexten och
t6r kollektivet. Det kan innebira att barns utrymme begrinsas. Ett barn som
exempelvis stindigt uttrycker sina tankar och upplevelser och gor det pd ett
sitt utan hinsyn till andra kan uteslutas ur gemenskapen. Det finns saledes en
etisk grins f6r barns unicitet 1 férhallande till vad barn fir gbra gentemot
andra och vad som anses Onskvirt handlande. Det innebdr att barn ocksa
fostras till att lira sig att lyda de vuxna. Det betyder dock inte att barns
unicitet inte ska respekteras enligt forskollirarna. Det handlar snarare om att
visa respekt for uniciteten, men ocksa att ta hinsyn utifrin vad som ir till gagn
tor de flesta. Detta dr ocksa ett etiskt stillningstagande som forskollirarna ger
uttryck for 1 sina resonemang. Forskollirarna strivar efter att barn ges
erfarenheter av att skapa ett liv tillsammans som tar sin utgangspunkt i deras
intentioner. Samtidigt ges de ocksa erfarenheter av hur varje barns 6nskningar
sammanvivs utifrin beaktandet av ett kollektivt vilbefinnande. Till skillnad
mot andra studier dir till exempel regler, scheman och rutiner 4r styrande dé
barn fostras till social ordning (t.ex. Ehn, 1983; Ekstrém, 2007; Nordin-
Hultman, 2004) framkommer i min studie att ordning ges en etisk dimension i
relation till att respektera det unika barnet i sin ritt att vara sig sjilv att agera
pa sina villkor savida agerandet inte strider mot andra virden. I
spanningsfiltet mellan olika vidrden prioriterar férskollirarna ibland andra
virden som de ser som viktiga for andra barn.
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Unicitet och existens

Ritten till unicitet och ritten till existens sammanfaller delvis, bida har att
gora med det individuella barnets ritt. Samtidigt visar sig ritten till existens
tydligare som en relationell friga som stricker sig bortom hir och nu, det
handlar om barnets existens med andra i ett framtida liv. Ritten till unicitet r6r
mer det unika barnets ritt att vara sig sjilv. D4 vi ser pa dessa rittigheter
tillsammans far vi en bild av viktiga dimensioner i barns liv dar tillit 4r centralt
som ett intersubjektivt etiskt fenomen. Tillsammans visar forskolldrarnas
bevekelsegrunder f6r existens och unicitet, att tillit 4r en del av barns
livsvarldar diar de deltar som unika personer med andra. Det nira inbordes
térhallandet av dialektisk karaktdr som giller ordning och unicitet giller ocksa
relationen unicitet och existens. Barns erfarande av bade unicitet och
existentiella perspektiv som minniska kan ses som grundade i forskolldrarnas
betoning av tillit.

Det existentiella perspektivet i forskolldrarnas bevekelsegrunder dr i hog
grad orienterat mot stridvan att barn ska utveckla tillit till sig sjilva. Barn ska
ges hopp och tilltro till sin egen férmaga. De ska ges stod att fOrvirva
onskvirda kompetenser. Med olika strategier vill foérskolldrarna skapa moten
dir varje barn utifrin sina férutsittningar kan f4 méjlighet att utveckla tro pa
sig sjilva och ta egna beslut. Det handlar bide om att delta i gemenskapen och
det personliga vixandet. Det innebidr ocksd att barn ska viga visa sig i sin
sarbarhet. Att vara en minniska bland miénniskor och vaga uttrycka sina
kinslor, behov och svagheter dr av vikt f6r minniskans existens. Det krivs
tillit och mod for att viga visa sig i sin sarbarhet infér de manniskor man delar
sin livsvirld med. Hir sammanfaller ritten till unicitet med rétten till existens.
Bevekelsegrunderna handlar om rétten att vara ett unikt barn tillsammans med
andra. Genom att barnen moéts pa sina egna unika villkor kan tillit skapas
mellan barn och mellan barn och vuxna. Métet mellan existens och unicitet
kan beskrivas med hjilp av Legstrups (2004) etiska krav. Genom att vdga
utlimna sig till medminniskor vicks ett etiskt krav att ta ansvar for den andre.
Det etiska kravet som aldggs alla minniskor handlar om att se till den andres
bista genom att ta ansvar for den andres liv. Logstrup menar att manniskor
ligger sina liv i den andres hidnder. Barns personliga utveckling ir i fokus bade
i min studie och i Granboms (2011) studie. Barnen ska férberedas for ett
framtida liv som sjilvstindiga, socialt och intellektuellt kompetenta personer.
Forskollirarna i Granboms studie ger dock uttryck for att barns alder,
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personlighet och férutbestimda natur dr ett hinder for deras personliga
utveckling. Enligt foérskollirarna innebdr detta att férskolan har sma
mojligheter att bidra till utvecklandet av barns sociala kompetenser
(Granbom, 2011). I foreliggande studie trider en annan bild fram da
forskolldrarna 1 sina resonemang ger uttryck for viljan att i tillitsfulla relationer
ge barn erfarenheter av vad som dr av vikt vid skapandet av ett liv
tillsammans.

Det dialektiska forhallandet mellan unicitet och existens handlar bide om
ansvar och 6msesidigt beroende. Ansvaret grundas i ett 6msesidigt beroende.
I sina resonemang pekar forskolldrarna pd vikten att ge barn erfarenheter av
att de dr beroende av varandra och att detta 6msesidiga beroende forutsitter
ett ansvar for att relationer skapas och vidmakthalls. Det handlar om att méta
varandra pé ett respektfullt sitt. Det ror sig om att se och bejaka det enskilda
barnet och dirigenom skapa grund for tillit och trygghet hos individen
samtidigt som trygghet och tillit bildar grund vid skapandet av goda relationer.
Aven for forskollirarna i Ekstréms (2007) studie 4r barns trygghet viktig men
ocksa barns sociala utveckling. Enligt forskolldrarna skapas trygghet antingen
genom yttre forutsittningar som rutiner eller vuxnas relationer med barn eller
sa skapas trygghet hos barnet sjilvt genom god sjilvkinsla. Lirandet ir
framtidsinriktat. Barn ska lira sig vad som krivs av en framtida medborgare
(Ekstrém, 2007).

Det dialektiska foérhallandet mellan unicitet och existens handlar ocksa om
individen och kollektivet. Forskollirarna i Ekstréms (2007) studie menar 4 ena
sidan att de inte har tid att arbeta utifran ett individperspektiv utan det dr mot
kollektivet fokus riktas. Markstrém (2005) 4 andra sidan uttrycker det sa att
barnets handlande styrs mot att vara en individ i ett kollektiv. I féreliggande
studie ddremot synligedrs hur sammanvivt férskolldrarnas arbete 4r och hur
de 1 sina bevekelsegrunder riktar fokus mot sivil individ som kollektiv. Det
dialektiska forhéllandet mellan unicitet och existens handlar om individens
frihet och o©msesidiga beroende. Om kollektivets vilbefinnande inte
“dventyras” kan frihet ges bortom det som ir brukligt. Friheten kan dock
begrinsas om kollektivet riskerar att splittras. I ett dmsesidigt forhallande r
det av vikt, framhaller férskollirarna att varje barn upplever att deras nirvaro
har betydelse fér vad som blir mojligt for alla att erfara i kollektivet.
Dialektiken mellan individ och kollektiv dr situationsbunden. Férskollirarna
beskriver hur de gor avvigningar till exempel utifrin det som hinder i
situationen, vilka barn som 4t involverade samt vilka behov de enskilda
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barnen har. Till skillnad mot Ekstréms (2007) studie framtrider i min studie
en bild av att bade individen och gruppen stir i fokus da férskolldrarna fostrar
barn.

Att tillh6éra en gemenskap dr ett existentiellt fundamentalt behov och
staller krav pd ett handlande utifrin ett gemensamt skapat férhallningssitt.
Aven om forskollirarnas ambition ir att mota varje barn i sin unicitet kan
barn sjilva uppleva att de saknar kompetenser av vikt for att méjliggdra
inkludering. Forskollirarna argumenterar for vikten av att barn ges hopp och
tilltro bade till sin egen och andras férmaga att erdvra kompetenser for att fa
tilltrdde till kollektivet. Dirfér kommuniceras till barnen att det har ritt att
inkluderas i gemenskapen pa sina egna villkor dven om det finns en intention
om ett vixande bortom hir och nu. Bevekelsegrunden handlar om att stirka
barns sjilvfértroende. Att kommunicera virdet av hinsyn, respekt och allas
lika virde i en delad virld kan innebira en forstielse och férdragsamhet for
varandras olikheter. Aven i Ekstroms (2007) studie 4r hinsynstagande, visad
respekt och empatisk formiaga i fokus for barns sociala utveckling. Samtidigt
finns i min studie ett motsatsforhillande mellan unicitet och existens, dar
barns mojligheter att fa vixa pa sina villkor bryts mot samhallets krav pa
forvirvandet av  instrumentella kunskaper via kartliggningsmaterial.
Forskollararna beskriver hur barnen trinas utifrdn kriterierna i de olika
materialen dven om dessa kompetenser inte alltid ses som adekvata i
térhallande till det barn som unika personer ir i behov av. Det kan jimféras
med Westman, Alerby och Brown (2013) som visar hur lirare nir de upplever
sig kontrollerade av yttre faktorer, 4r mindre 6ppna for dialog med barnen.
Det uppstar ett vakuum i det intersubjektiva métet och bade lirare och barn
upplever sig objektifierade och kontrollerade. Lirarna i foreliggande studie
implicerar att de stills inf6ér sambhilleliga krav som de i sin profession vill
avvisa med hinsyn till barns unicitet.

I inkluderingstanken finns en dubbelhet som visar att vad som dr mojligt
tor det enskilda barnet att erfara dr avhingigt av vad kollektivet ger mojlighet
till. P4 sa sitt kan ritten till existens bryta in 1 och dominera ritten till unicitet.
Framtidsperspektivet tar 6verhand 6ver barns unicitet hir och nu.

Existens och ordning

Existens och ordning star ibland i ett dialektiskt férhéllande till varandra men
det tycks ocksd finnas en motsittning mellan dem. A ena sidan betonar
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forskolldrarna vikten av tillit och hopp och att barn har ritt till inkludering,
vilket 4r grunden for deras utveckling som manniskor hir och nu och for ett
framtida liv. A andra sidan tycks de mena att trygghet ir en viktig
bevekelsegrund for att uppritthilla ordning. Forskollirarna utvar sin
auktoritet gentemot barnen och haller i viss utstrdckning tillbaka barnens
autonomi. Deras agerande och prioriteringar dr beroende av situationen i vid
mening. Ordning ar férutsittning for frimjande av tillit och hopp riktat mot
ett framtida liv men samtidigt finns ramar som barn har tilltro till och som
uppritthaller ordning. Ramarnas fOrutsigbarhet genererar en kinsla av
trygghet da barnen vet vad de har att f6rhélla sig till. Det dr detta dialektiska
forhillande mellan ordning och existens som priglar vad som ir underordnat
och Overordnat i forskolldrarnas grunder for agerandet i skilda situationer.
Ordning blir 6verordnad da intentionen dr att fa barn att agera inom ramarna
for det 6nskvirda. Att ha tilltro till de existerande ramarna kan innebira att
barn foljer reglerna 1 storre utstrickning 4n om de inte har férstielse for
reglernas funktion. Om de vuxna har tilltro till barns férmaga att agera pa ett
sjalvstindigt sitt ges ddremot existens en Overordnad position. De vuxnas
fortroende innebdr att barn ges frihet att agera inom ramarna.

De vuxnas emotionella nirhet dr betydelsefull f6r vad som blir méjligt for
barn att erfara och lira sig pa forskolan. Denna nirhet kan innebira att det
blir méjligt att tillmbtesga barns 6nskemal dd forskollirarna uppmirksammar
barns intentioner. Det betyder att ordning anvinds ibland som medel dd barn
ska ges upplevelser av att deras liv och handlande ir betydelsefullt f6r hela
gruppen. Enligt forskolldrarna ger barnen ocksa uttryck fér delad glidje dd de
har moijlighet att ha inflytande Gver sin vardag samtidigt som vardagen ges
mening di den delas med andra. Det kan ocksa innebira att lydnad krivs av
vissa barn for att mojliggdra £6r ndgon annan att fa tilltride till gemenskapen.
Prioriteringar gors med utgangspunkt i allas ritt till existens och ett gott liv
tillsammans bade hir och nu men ocksd i ett framtida perspektiv. I
torskolldrarnas resonemang framkommer att emotionell nirhet dr av vikt f6r
att mota varje barn pa deras villkor. Bevekelsegrunden handlar om att ingjuta
en kinsla av hopp och att férmedla tilltro till barns férmaga att tilligna sig
kompetenser.

I foreliggande studie framkommer att i situationer da risken for
meningsskiljaktigheter dr liten anvinds reflektion och dialog for att stédja barn
att forstd vikten av ordning och gemensamma regler och férhdllningssitt men
ocksa att det 4r mojligt att gbra avsteg fran dessa. Liknande resultat visar Baes
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(2004) och Emilsons (2008) forskning. I deras studier synliggors att
forskollirares emotionella nirvaro mojliggdr for att 6ppna upp for dialoger
och dirmed gora barn delaktiga. Barns delaktighet kan diremot begrinsas om
de inte bjuds in till dialoger utan instrueras och férmanas. Med utgangspunkt i
fragestillningen “varfér ska man géra som man ska” (Halvars-Franzén, 2010,
s. 92) startades diskussioner kring reglers giltighet i en férskoleklass i Halvars-
Franzéns studie. Genom diskussioner och férhandlingar gjordes barnen
medvetna om syftet med reglerna. Genom kontinuerliga samtal
omférhandlades regler och férhéllningssitt dock med utgangspunkt i att det
finns férvintningar pa hur barn ska agera (Halvars-Franzén, 2010). Ett fast
forankrat regelverk limnar diremot lite utrymme till forindringar gillande
strukturer och regler (Dolk, 2013). I ett f6rs6k att ge barn utrymme erbjéds de
mojligheter att vilja mellan aktiviteter inom en begrinsad ram. Trots att
barnen gjorde motstind mot de vuxnas forslag genererade detta inte nagra
storre fordndringar gillande strukturer och regler. De vuxna menade att
resultatet av deras ambitioner kan ses i termer av skendemokrati (Dolk, 2013).

I foreliggande studie trider en mangfacetterad bild fram. Av de vuxnas
resonemang framgar att barn ges mojligheter att férhandla kring regler med de
vuxna i frigor som rér dem sjilva och som dr betydelsefulla f6r deras liv med
andra. Principen om ordning, respekt for regler och gingse rutiner, ir inte ett
statiskt utan snarare ett dynamiskt fenomen i den pedagogiska verksamheten.
Forhandlingar mellan barn ges dock litet utrymme i fragor dir olika barns
intressen konkurrerar med varandra och risken finns att en konflikt uppstar.
Forskolldrarna ger uttryck for en strivan efter konsensus och att vardagen pa
forskolan ska priglas av harmoni. Samtidigt anser de att barn ska visas respekt
om de 6verskrider grinser under forutsittning att barns handlande ses som
relevant 1 férhallande till behov de har samt att de inte stdr andra. Att vilja
men inte vaga gora saker kan vara ett uttryck for barns behov. For att mota
barn i detta ges de hopp, visas tillit och ges stod for att vaga préva. Detta kan
tolkas som ett uttryck for forskollirarnas bevekelsegrund om respekt bade for
existentiella behov och ordning. Att barn férsoker Gverskrida gallande granser
kan, enligt de vuxna, vara ett uttryck for att de har tillit till férskolldrarna och
dirmed vagar gora det. De vuxnas egna negativa barndomsupplevelser av att
bli kontrollerade i sin livsvirld kan bidra till en férstielse av barns behov av
autonomi vilket kan innebdra att barn tillits Overskrida grinser.
Bevekelsegrunder for undvikandet av konflikter dr att det ir tids- och
energikrivande om konflikter uppstir. Om didremot barns Sverskridande av

184



KAPITEL 6. SAMMANBINDNING

regler riskerar att skada eller sira barnet sjilvt eller kamrater krivs lydnad.
Enligt torskolldrarna dr det i en fungerande gemenskap av vikt att varje barn
har insikter om vilka virden och vilket handlande som ir accepterat och till
gagn for kollektivets bésta. I forskollirarnas resonemang framtrider en bild
dir ordning och existens vivs samman. A ena sidan dr det méijligt att fa
6verskrida grinser om risken for skador dr liten men 4 andra sidan stills krav
pa regelféljande om de riskerar att skada varandra. Ordning som skydd
handlar om att skydda barn fran att skadas eller bli sirade. Om barns lek till
exempel gagnar barns liv med andra (existens) ingriper inte fOrskollirarna i
situationer om det inte tror det dr nddvindigt f6r att ordning ska
uppritthallas.

Att barn fostras till sjilvstindiga personer som vagar ifrdgasitta andras
asikter, samtidigt som de styrs till ett forvintat handlande kan ses som ett
motsatsforhillande mellan existens och ordning. Enligt forskolldrarna dr det
av vikt att vdga ifragasitta andras asikter som inte dr i Gverensstimmelse med
samhillets vilket framhalls inom existenstemat. Samtidigt stills inom temat fér
ordning, krav pa barn att de i vissa situationer ska agera pa ett forvintat sitt.
Krav pa lydnad tydliggors i situationer dd barn trots tillsigelser inte agerar
utifrin de vuxnas instruktioner. Da barn inte lyssnar pia vuxna kan
torskolldrarna anvinda hot och exkludering for att fi dem att agera pa ett
forvintat sitt. Bevekelsegrunden handlar om att barn ska forsta att de gjort
fel. Relationen mellan krav pa lydnad och exkludering visar pa en konflikt.
Exkludering anvinds som en strategi for att fa barn att forsta sambandet
mellan det egna handlandet samt vilka konsekvenser det kan fa om de inte
lyder. Pa sa sitt uttrycks en strdvan att fostra barn till sjilvreglering. Fragan dr
pa vilket sitt fostran till sjilvreglering ger utrymme for att vaga ga emot andras
asikter. Forskolldrarna ger dock uttryck f6r deras tilltro till barns f6rméga att
sta fOr sina egna asikter samtidigt som barn ska ges hopp om att vaga uttrycka
asikter. Detta visar pd en strivan efter att fostra sjilvstindiga barn. I
Markstroms (2005) studie framkommer att fostran av ett sjilvstindigt och
oberoende barn efterstrivas. Ett oberoende och sjilvstindigt barn kan vara till
gagn for forskolan eftersom barnen klarar sig utan vuxenstéd. Om barn
diremot dr beroende och osjilvstindiga kan deras tillvaro pa foérskolan
begrinsas da de ir i behov av vuxenstdd. Markstroms (2005) studie ger stéd
f6r mina resultat om vikten av att fostra sjilvstindiga barn. Min studie skiljer
sig genom betoningen av att en sjalvstindig person inte dr oberoende av andra
utan existerar alltid 1 ett 6msesidigt férhéllande med andra.
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Sammanfattning

I ovanstdende sammanbindning har jag velat belysa relationer mellan de olika
rittigheter, det vill sidga rittigheter i form av barns ritt till unicitet, ordning
och existens som identifierats i studien. Genom att analysera férskolldrarnas
bevekelsegrunder f6r det egna handlandet i méten med barn synliggdrs att
rittigheterna 4r sammanvivda. Ibland star de 1 ett dialektiskt forhallande till
varandra, ibland rdder motsittning mellan dem och vid andra tillfillen kan
nagon av rittigheterna vara 6verordnad. Vilket forhillande som rader mellan
rittigheterna dr beroende av livsvirldens komplexitet och relevansstrukturer.
Det intersubjektiva liv som levs i férskolan, de personer som nirvarar, vuxnas
och barns olika intentioner och férstaelser av den situation man befinner sig i
har betydelse for vilka rittigheter som ses som centrala och nr.

Det moénster som framtrider i foreliggande studie kan beskrivas i generella
och 6vergripande termer utifrin tva av temana som framtritt i studien;
unicitet och existens. Varje situation 4r dock unik vilket innebidr att
torskollararnas bevekelsegrunder varierar utifrin om det dr det enskilda
barnets eller gruppens behov som ska prioriteras. Det innebir ocksé att det
inte finns ett ritt sitt att agera pa. Ritten till existens och unicitet férefaller att
sta 1 en stindigt pagdende relation, ibland sammanfaller de, ibland
kompletterar de varandra, ibland dominerar en av rittigheterna och/eller ges
prioritet av de vuxna. Existens och unicitet rér manniskans unika virde och
samtida beroende av andra, de r6r barnet som en unik person tillsammans
med andra. Existens och unicitet rér barnets livsvirld hidr och nu och i en
framtid bortom livet i forskolan, de tor barnets frihet och bundenhet, barnets
kompetens och kinsla av hopp. Det finns ocksa ett motsatstérhallande mellan
unicitet och existens. Det innebir att det unika barnet har ritt att agera utifran
sina egna premisser men samtidigt stills det krav pa ett agerande som grundar
sig pa tillit och samverkan med andra, vilket kan férvintas av en blivande
medborgare.

Ritten till ordning stir ocksd i en stindig relation och ett dialektiskt
torhallande till de andra rittigheterna men har en delvis annan position och
funktion. Denna rittighet handlar om att skapa riktning och struktur i det
gemensamma livet. Det innebir att barn ges 6verblick &ver sin tillvaro vilket
ocksa forutsitts skapa trygghet hos dem. Ordning riktar sig ocksa till tingen
samt till regelverket. Ordning som rittighet ges bade en etisk och relationell
dimension av forskollirarna. Ratten till ordning ér ytterst till f6r relationerna
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mellan barnen och mellan barn och vuxna. Ordning har ocksa en funktion
bade som mal och medel for att skapa andra virden, som trygghet, sikerhet
och omsorg om andras vil. Tillsammans utgor dessa rattigheter en central del
av barns och vuxnas livsvirldar 1 férskolan. Rittigheterna ger barn
forutsittningar for att leva ett gott liv tillsammans med andra. Rattigheter
forutsitter dock ett eget ansvarstagande bade for de egna handlingarna men
ocksa for skapandet av relationer. Min tolkning dr att i forskollirarnas
handlingar stills rittigheterna mot varandra, frimst da det handlar om barnets
intentioner och sambhillets krav pi vad som krivs av varje person i en
gemenskap.

Studiens kunskapsbidrag

Syftet med foreliggande studie 4r att vinna kunskap om férskollirarnas
bevekelsegrunder dd de fostrar barn i férskolan. Min ambition har inte varit
att virdera forskollirarnas handlande utan att med hjilp av livsvirldsteorin
forsoka forsta komplexiteten i fOrskolldrarnas arbete, de intentioner som
ligger till grund f6r deras moten med barnen och som kommer till uttryck i
deras resonemang om sitt arbete. Det dr inte i forsta hand det direkta arbetet
med barnen som har varit féremal f6r studien. Det levda livet i férskolan har
dock varit utgangspunkten i de samtal vi f6rt kring videoobservationerna dir
forskolldrare och barn interagerar. Tillsammans har vi sett och diskuterat det
som sker 1 videosekvenserna. Dessa observationer bildar ocksa underlag i
studiens analys. Min strivan har varit att stindigt forsoka se det forskollirarna
ser och vilka bevekelsegrunder de ger uttryck for. I detta ligger ett
stillningstagande att f6lja med och vara trogen férskollirarnas resonemang.
Studiens kunskapsbidrag dr dels av teoretisk natur, dels knutet till
yrkesutévandet. Det betyder att studien ska bidra till fortsatt forskning inom
imnet pedagogiskt arbete men ocksa bidra till kunskap for yrkesprofessionen.
Da det giller studiens teoretiska bidrag har teorin om livsvirlden i férsta
hand fungerat som en ontologi. Livsvirldsteorin har bildat en forstaelseram
tor studien. Grundliggande begrepp och antaganden har fungerat som
“olasbgon” for att fa syn pa fostran i dess komplexitet. Det betyder samtidigt
att studien bidrar till en forskningstradition, dédr dualism avvisas och dir
forstaelser i stillet grundar sig i en syn pd minniskan som integrerad i en levd
virld och dir kroppsliga levda erfarenheter utgdr en grund. Loegstrups (1994)
teori bidrar ocksa till studiens forstaelse av forskollirares bevekelsegrunder f6r
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sitt arbete. Med st6d i Logstrups teori kan tillit forstds som en utgangspunkt
tor skapandet av ett liv tillsammans pa férskolan dir émsesidigt beroende och
ansvarstagande for den andre star i fokus.

Livsvirldsteoretiska studier som belyser forskollirarnas bevekelsegrunder
pa det sitt som gors i féreliggande studie dd de fostrar barn i har jag inte
funnit. Det finns dock ndgra niraliggande livsvirldsteoretiska studier som har
intresserat sig for olika dimensioner i lirares arbete. De har dock, som
exempelvis Johansson (2003), riktat sig till etiska dimensioner i férskolldrares
interaktioner med barn i foérskola. Vidare har forskare studerat ldrares
upplevelser av sitt arbete 1 mer allmén betydelse, (t.ex. Alerby; 2009; Claesson,
2004; Westman, Alerby & Brown, 2013) eller mer specifikt lirares arbetsglidje
(Bredmar, 2014) snarare dn lirares bevekelsegrunder f6r fostran i férskola.
Det finns dven forskning som ber6r nagon av de tre rittigheterna exempelvis
ordning (t.ex. Markstrém, 2005; Tullgren, 2003), men da inte som rittighet
eller etiskt virde utan snarare som maktférhallande mellan forskolldrare och
barn. Dessa studier har dock andra teoretiska utgangspunkter dn foreliggande
studie. Studier som ligger ndrmare denna studie har exempelvis belyst
regelarbete 1 skola och férskola (t.ex. Thornberg, 20082) men da med en
annan teoretisk ansats och utan direkt intresse for bevekelsegrunder utanfor
regelarbetet. Intresset 1 sidana studier har riktats 4t andra hall 4n denna. Pa sa
sitt 4r denna studie unik och bidrar till ny kunskap inom ett centralt
virdepedagogiskt kunskapsomrade: fostran 1 férskolan.

Studien ger dven ett vetenskapligt teoretiskt bidrag for att forsta fostran i
en utbildningskontext da det i studien har utmejslats begrepp som unicitet,
ordning samt existens som tillsammans ger en helhetlig bild av fostran i
forskolan pé ett sitt som inte gjorts tidigare. Dessa begrepp har tolkats som
rittigheter. Som jag visat dr de relaterade till varandra, star i ett dialektiskt
férhallande och kan ibland utmana varandra. Begreppen kan ocksd ge ett
bidrag till utvecklandet av etiskt sprak. Forskare har pekat pa betydelsen av att
sprakliggora virdepedagogiskt arbete och att lirare saknar ett yrkesetiskt sprak
(Colnerud, 2014; Otlenius & Bigsten, 2013).

Det dr tinkbart att teman unicitet, ordning och existens som dr viktiga i
torskolldrares arbete ocksa kan ha betydelse 1 andra utbildningskontexter dn
forskola, om dn de kan fOrstas pa olika sitt beroende av de relevansstrukturer
som aktualiseras. Pa detta sitt bidrar studien till forskning och
kunskapsutveckling om pedagogiskt arbete inom det etiska faltet i
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virdepedagogisk forskning, (Colnerud & Thornberg, 2003) och inom ramen
tor livsvirldsfenomenologisk forskning.

Studien bidrar dven till yrkesprofessionen och férskolans praktik. Ett
viktigt skil dr att studien baseras pa forskolldrares levda erfarenheter av sitt
arbete med barns fostran. Som redan anforts visar resultaten i denna studie
komplexiteten i férskolldrares arbete och hur detta arbete kriver sensitivitet,
Oppenhet i forhallande till barn och nirhet till barns livsvirldar. Jag menar att
studien visar ndgot centralt om livet i forskolan, dir ordning, unicitet och
existens dr teman som forskolldrare och barn dr engagerade i och forhaller sig
till 1 vardagens olika méten. Det dr forvisso tinkbart att om andra personer
hade deltagit i studien skulle andra tolkningsmdojligheter och betydelser vara
mojliga. Samtidigt vill jag mena att dessa teman 4r viktiga delar av det
intersubjektiva livet i f6rskolan.

Studiens nidrhet till den pedagogiska praktiken talar for att forskolldrare i
verksamheten ska kunna kinna igen sig. P4 samma gang kan studien bidra till
att forgivettagna forstdelser utmanas. De tolkningar som gors kan utmana
synen pa fostran men ocksa ge mdjligheter for att kunna argumentera och
kritiskt granska fostrans innebérd. De begrepp som mejslats fram i studien
kan, som redan framhallits, bidra till utvecklandet av etiskt sprak och fungera
som analytiska redskap. Med hjilp av begreppen kan dimensioner av fostran
identifieras och analyseras, savil i forskning som i pedagogisk praktik. P4 sa
sitt kan studien bidra till en férdjupad fSrstielse av fostran och dess innebord
och utmana pedagoger att utveckla den egna praktiken och bidra till
utveckling av professionen.

Metoddiskussion

Vad som blir méjligt att fi syn pa i en forskningsstudie dr avhingigt de
teoretiska och metodologiska antaganden som studien vilar pa. I féreliggande
studie dr det genom livsvirldsteorin som virlden har betraktats, tolkats och
analyserats. Inom livsvirldsteorin dr det genom manniskors levda erfarenheter
som tillgang fas till virlden. De levda erfarenheterna dr sammanvivda i tanke,
kinsla, i kroppen som helhet och férankrade i virlden (Merleau-Ponty,
1962/20006). Det dr dessa erfarenheter som ir forskningens intresse. Det
innebir ocksa att eftersom minniskors erfarenheter varierar finns ocksa en
variation 1 forskollirarnas bevekelsegrunder f6r det egna handlandet.
Variationen kan ha betydelse for pa vilket sitt barnen fostras. Varje mote med
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ett barn dr bade unikt i sitt slag och samtidigt igenkdnnbart och motiven f6r
handlandet kan variera.

Det som framkommer i studien 4r den mening férskollararna ger det egna
handlandet da de i efterhand och i samtal med mig som forskare betraktar
filmade observationer av sina sampel med barnen. Hir finns flera nivier av
levda erfarenheter. Dels deltar forskollirarna med sina livsvirldar i méten med
barns livsvirldar i forskolans kontext. Detta dr ocksa konkreta moten mellan
levda kroppar, barns och vuxnas. Dessa moéten videofilmas av forskaren.
Risken med videoobservationer ér att forskollirarna kan uppleva sig besvirade
med en f6ljd att deras agerande kan bli annorlunda 4n i ”vanliga fall”, vilket
nagra av forskollirarna gav uttryck for. Ett alternativ hade varit att gora
filtanteckningar. Nackdelen ir att filtanteckningar pd ett annat sitt dn
videoobservationerna blir resultatet av forskarens sprakliggérande av
skeendet. Bada sitten att observera har dock sina begrinsningar och reducerar
tillgangen till livsvirlden. Allt kan inte filmas eller skrivas ner (Cohen et.al.,
2000; Pramling Samuelsson & Lindahl, 1999). Samtidigt vill jag mena att
filmerna 4r mangdimensionella, dirfér att de aterger skeenden, visualiserar
handling, roster tonfall kroppshallning et cetera. De kan ses flera ginger. 1
denna studie var syftet att filmerna skulle fungera som utgiangspunkt fér de
resonemang varigenom forskollirarna diskuterar sitt handlande. For detta
syfte har de fungerat vil.

Da forskollirarna senare betraktar det videofilmade skeendet tillsammans
med forskaren, dr det litt att forestilla sig att hon eller han ir tillbaka igen i
hindelsen, aterupplever motet med barnen och aterkallar upplevelsen i
situationen. Samtidigt utmanas forskolliraren att betrakta skeendet och aterge
grunderna for sitt handlande och den mening hon/han ger det egna
handlandet. Att se det egna handlandet kan ses som en sorts observation av
sig sjilv 1 andra hand. Forskaren 4 sin sida har varit observator, genom att
filma, vilja situationer och se pd filmerna i efterhand tillsammans med
torskolldraren. Detta dr for forskolldraren en utsatt situation, som kan skapa
ridsla och begrinsa det som synliggors. Ansvaret att forsoka forsta och
begreppsliggéra denna innebdrd fran forskollirarnas perspektiv vilar pa
forskaren. Det innebir samtidigt att fostrans innebord skapas i motet mellan
forskolldrare, forskare och skeendet.

Vad ir det da f6r mening som kan visa sig for forskolliraren och vilken
form av kunskap om forskollirares bevekelsegrunder ar mojlig for forskaren
att fa syn pd? Det dr inte sjilvklart att de bevekelsegrunder som férskolldrare
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ger uttryck for i intervjusituationen ges samma mening som i det levda
samspelet med barnen. Ny mening och andra bevekelsegrunder kan mycket
vil visa sig da hindelsen betraktas pa nytt. Resonemangen kan ha andra
utgangspunkter in det de hade i den observerade situationen. I samtalet med
forskaren kan ny mening uppsta. Pi samma ging visar teorin om livsvirlden
att den forstdelse som kan nds alltid 4r begrinsad. Det finns alltid nigot som
den andre inte kan fi tillgdng till (Metleau-Ponty, 1962/2006). Att bli
observerad och direfter resonera kring det egna handlandet kan som redan
framhallits skapa en ridsla att bli virderad. Det kan ocksa innebdra en
begrinsning i vad som synliggérs. Alla erfarenheter kan inte heller uttryckas.

Med dessa insikter som bakgrund har férskollirarnas utsagor tolkats som
deras motiv f6r det egna handlandet. Livsvirldens tvetydighet och begreppet
relevansstruktur har bidragit till min foérstaelse. Det som visar sig vara av
relevans for forskollirare har varit viktigt f6r mig som forskare att fa syn pa
oavsett om denna mening uppstdr i intervjusituationen eller i samspelet med
barnen. Den tvetydighet som praglar livsvirlden ger en grund for forstaelsen,
att mening kan férdndras och att den kunskap som kan nds alltid 4r begrinsad.
Ambitionen 1 foreliggande studie har inte heller varit att finna en absolut
sanning utan det ir den mening som forskollirarna ger det egna handlandet
som studien synligedr. Hir har studien metodologisk grund 1 hermeneutiken
som syftar till att fOrstd mening och som erkidnner tolkning som sitt att forsta.

Det dr samtidigt relevant att stilla sig frigan om de metoder som har
anvints gor rittvisa at forskollirares bevekelsegrunder. Har jag som forskare i
motet med deltagarna lyckats att nirma mig deras livsvirldar? Har relevanta
fragor stillts, som bade skapar nirhet men dven utmanar férskollirarna i
samtalet. Ar tolkningarna rimliga och trovirdiga?

Studien tar sin grund i méten mellan forskollirare och barn i férskolans
vardag och i samtal om dessa méten. Observationerna visar levt liv 1 férskolan
och 1 intervjuer har samtalen syftat till att férdjupa forstaelsen av detta levda
liv i t6rhallande till motiv f6r fostran av barn. Jag menar att studien pé s sitt
ar nira den del av den livsvirld som foérskolan utgor for de vuxna och barnen.
Att skapa bade nirhet och distans har dock varit min strdvan i observationer
och i samtal, i analyser och tolkningar och i framskrivning av resultat.

Bade i avsikt att komma nira och att utmana har jag arbetat med fragor dir
torskolldrarna ombads att motivera sina svar. Detta sitt att intervjua kan leda
till forsvar snarare dn till Oppningar i samtalen. Detta var dock inte min
upplevelse, varfér-fraigorna fungerade f6r det allra mesta som Sppningar. For
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att folja upp vissa fragestillningar och aterkoppla till samtalen dterkom jag till
forskollirarna vid senare tillfalle.

En annan aspekt som kan ha betydelse vad som synliggdrs i en studie ar
forskarens forforstaelse av fostran 1 forskolan. Min bakgrund som
torskolldrare innebidr att jag har med mig vad det innebir att fostra barn i
forskolan. Jag har under en lang tid brottas med min normativitet.
Ambitionen har varit att vara foljsam i fOrskollirarnas resonemang men
samtidigt har det funnits en strivan att distansera mig och forséka utmana
dem 1 deras argumentation i syfte att fa en férdjupad forstaelse av inneborden
av fostran i foérskolan. Huruvida detta lyckats har betydelse for studiens
trovirdighet.

Jag har aterkommande provat och omprovat mina tolkningar, jag har
striavat efter att skapa bade nirhet och distans och jag har arbetat med mina
forgivettaganden och min egen normativitet som tidigare forskollirare genom
studiens olika faser. Detta har betytt manga (syn)vindor mellan delar och
helhet, mellan mina forforstaelser och rimliga tolkningar och teorin om
livsvirlden. Genom en tydlig struktur har ambitionen varit att skapa tydlighet 1
tolkningarna for att mojliggdra for lisaren att ta stillning till tolkningarnas
rimlighet. Alternativa tolkningar synliggér ocksa att olika tolkningar prévats
mot varandra i ett f6rs6k préva studiens trovirdighet. Tolkning dr en ppen
process, ett stindigt piagiende arbete och dr pa sa sitt alltid oavslutad. Det
finns alltid nya mdojliga sitt att forstd, samtidigt giller det att sdtta punkt f6r
den forstdelse som i en viss tid och ett visst skeende kan nas.

Teorin om livsvirlden har, som redan sagts, fungerat som en forstaelseram
for studien. Vissa begrepp har varit mer 1 férgrunden; exempelvis livsvirld
och relevansstruktur. Jag har inte anvint begreppen analytiskt i den empiriska
tolkningen, vilket skulle kunna ses som en svaghet. Att bruka begreppen i
analysen skulle kunna bidra till en annan fOrstielse av forskollirares
bevekelsegrunder. Samtidigt vill jag betona att teorin om livsvirlden har
bidragit till min forstielse av forskollirarnas bevekelsegrunder, att kunna
forsta dessa pa existentiella grunder och som levt liv i all sin komplexitet. Det
sitt som jag har arbetat med teorin later virlden i férskolan framtrida sa som
forskollirarna ser den. Pa grundval av deras beskrivningar har jag utmejslat
teman och begreppsliggjort dessa som rittigheter.

Slutligen kan sigas att andra teoretiska utgangspunkter hade varit méjliga,
och hade da visat vigen till andra méjliga forstaelser. Detta dr dock val som
forskaren gor i relation till kunskapsintresse och forskningsfrigor. Forskning
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vilar alltid pa teoretiska grundantaganden, vilka mdojligedr viss kunskap och
utesluter annan. Centralt dr att forskningsfragor, ontologi, metodologi och
analyser och framskrivning av resultaten harmonierar. Denna konscistens och
harmonisering har efterstrivats i arbetsprocessen.

Fortsatt forskning

I studiens resultat gar det att utldsa pa ndgra stillen att férskolans placering 1
olika sociockonomiska omraden kan ha betydelse f6r fostrans innehall. Barns
liksom forskolldrares livsvirldar dr olika och fragan dr pa vilket sitt som
fostran kan ges mening i relation till dessa olikheter. Detta har vickt frigor
om en ny studie dir variationer i livsvirldar bidde avseende barns och
torskolldrares tidigare erfarenheter och bakgrunder studeras. Vilken betydelse
tor fostrans innehall kan dessa ha for den fostran som méjliggors i forskolan?
De olika teman som min studie har utmejslat kan ocksa ges olika betydelser av
olika forskollirare, pa vilket sitt dr en fraga som ocksa har vickts och som jag
skulle vilja utveckla kunskap omkring.

I studien synliggdrs ocksa fostran i dess komplexitet. I méten mellan barn
och vuxna kan det antas, vilket ocksa synliggjorts 1 féreliggande studie, att det
finns en rad utmaningar och dilemman forskollirarna méter dagligen da de
fostrar barn. For att fa en forstaelse for vilka dilemman som finns i mGtena
med barn samt hur de hanterar sidana dilemman skulle kunna vara andra
forskningsfragor att fordjupa sig i. Det vore ocksa betydelsefullt att stilla
dessa dilemman mot maktfraigor som studerats i ett flertal studier, men da ur
forskolldrarnas perspektiv. Hur upplever de makt och maktloshet i relation till
de etiska dilemman de mdter i sin vardage Dirigenom skulle en férdjupad
forstaclse fas for om och i vilken grad de vuxnas upplevelser av makt har
betydelse i de situationer da dilemman uppstir samt vilken betydelse det har
tor pa vilket sitt dilemman hanteras.
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Introduction and purpose

This study is about upbringing in preschool. Upbringing is understood as the
active impact upon and forming of the child in desirable directions
(Fjellstrém, 2004). That which is deemed desirable is dependent both on the
preschool teacher’s own experiences, but also their professional
responsibilities (National Agency for Education, 2011). That which is
desirable can be anchored both in the preschool teachers’ professional duty as
well as their own experiences, and can concern both that the child should
develop as a person, but also as a citizen. Upbringing takes place both in the
here and now, as well as also being directed to the future. Research shows
that, in preschool, upbringing is characterized by complexity and that many
aspects have a bearing on how upbringing is understood, and how it finds
expression in everyday activities. The substance of upbringing, and the
grounds upon which preschool teachers construct their work around
children’s upbringing, is connected to work carried out in preschool as a
moral practice, the professional task of bringing up children, and how the
content of this task is interpreted. In the curricula and other regulatory
documents the stated aim is that children should be brought up to become
democratic citizens who give consideration to others, but also as autonomous
individuals who are able to make their own voices heard (National Agency for
Education, 2011). But what does that mean in everyday practice?

The purpose of the current study is to generate knowledge about the
preschool teacher’s incitements to action in the work they conduct around the
upbringing of children, as well as how preschool teachers experience their
own actions in interactions with children. Upbringing is about the child’s own
personal development. Based on the overarching purpose of this thesis, the
following questions relating to preschool teachers’ professional practice have
been addressed:

e What meaning do the preschool teachers ascribe to their own work and
actions with the children?
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e What, in this context, are the preschool teachers” own incitements to
action for acting in this way?

Background

The preschool is a moral practice and the teaching profession is normative in
character (Fjellstrom, 2004). The preschool’s task of bringing up children is
set out in both the national curriculum (National Agency for Education, 2011)
and the Education Act (SFS 2010:800). With a point of departure in these
regulatory documents, and with the aim of strengthening democracy, the
preschool teacher’s responsibility for influencing children’s attitudes and
character-development is stipulated. The word ‘upbringing’ appears only a few
times in the National Curriculum (National Agency for Education 2011),
while learning is used much more frequently. No definition of the concept of
upbringing is provided, meaning that preschool teachers themselves have to
interpret its meaning. This situation is problematic in that a range of different
interpretations as to the nature of ‘upbringing’ are potentially possible. In the
curriculum there is, however, an indication that ‘upbringing’ encompasses,
amongst other things, the development of fundamental values. There is also a
question as to whether parents’ understandings of the nature of ‘upbringing’
accord with those of society. Fjellstrém (2004) poses the question as to who
has the right to decide about upbringing in school and preschool, its content
(what), how this is mediated, and why.

Upbringing takes place both implicitly and explicitly. Upbringing finds
expression when professional practice is organized, in the prioritizations
preschool teachers make and the perspectives they adopt, as well as via
actions, approaches and instructions (Colnerud, 2004). At the same time work
in preschool is characterized by unpredictability. This means that it is never
possible to know in advance what might happen in interactions with children.
There is no predetermined ‘right’ way or manner of acting; rather the adult
needs to react in ways that are responsible (Otlenius & Bigsten, 2013).
Further, the adoption of personal responsibility is about balancing the
different demands that are placed with a point of departure in organizational
and professional conditions, as well as the different values that can be placed
against each other. Moreover, the assumption of responsibility also involves
prioritizing between different courses of action; the ways in which interactions
with children take place, the different ethical considerations that have to be
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made, and the ways in which different moral actions and the forms of
expression that they take can vary (Otlenius & Bigsten, 2013). This in turn can
involve the different contexts in which interactions with children take place,
which particular children are involved in these interactions, what a particular
situation is about, and the importance of variation.

In their everyday interaction with children preschool teachers are expected
to act as moral role-models (National Agency for Education, 2011). In being a
role model it is regarded as important that preschool teachers actively
demonstrate approptiate behaviours (Johansson, 2002). In this study it also
emerged that preschool teachers’ actions sometimes can run contrary to their
intentions of seeing themselves as role models. This means that children can
be excluded or judged if they behave in ways or manners that are undesirable
(Johansson, 2002; see also Oladipo, 2009). While some research shows that
preschool teachers are not always aware of their own moral standpoints in
their actions (Colnerud, 2004; Jackson, Boostrom & Hansen, 1993; Johansson,
2002), other studies suggest the opposite (e.g. Campbell, 2004; Ohnstad,
2008). The ways in which preschool teachers use their power also has
consequences for the time that children spend in preschool (Emilson, 2009;
Markstrom, 2006). Power can be used to prepare children for developing
competence and knowledge of importance for their futures as citizens in a
democratic society, but it can also be used for their exclusion from democratic
and participatory processes. In this respect control can often be expressed
implicitly, via organization, normalization processes, and different forms of
communication, and research shows that children can be expected to develop
self-discipline (see e.g. Tullgren, 2003). Research on rule systems in preschool
shows that negotiation about rules takes place constantly in pedagogical
practice, and that conflicts can arise between preschool teachers and children
in relation to the different rules that should apply (Halvars-Franzén, 2010;
Palla 2011; Thornberg, 2009). In this respect the ways in which teachers react
and the approaches they adopt are important questions.

Preschool teachers’ assumptions about how children should learn about
morals (Johansson & Johansson, 2003) are also of importance for the ways in
which they work with questions concerning morals in preschool. While some
research also shows that while teachers can talk retrospectively about their
moral intentions (Campbell, 2004), other studies point to the difficulties they
have in expressing their moral intentions (Colnerud et. al, 2002). The
processes of reasoning that preschool teachers carry out in situations
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involving upbringing can be based on their personal experiences (e.g. Husu &
Tirri, 2002; Jackson et al., 1993) or their perceptions about motherhood
(Gannerud, 1999). This can involve difficulties for preschool teachers in
achieving a balance between professional and personal experiences.

The background described above serves to illuminate the complexity that
characterizes preschool as a moral practice, as well as the fact that, in their
work in bringing up children in a preschool environment, preschool teachers
are faced by a range of challenges and dilemmas.

Theoretical points of departure and central
concepts

The current study adopts a phenomenological lifeworld approach. This
approach has been chosen in order to be able to understand the phenomenon
of upbringing from the preschool teachet’s perspective. In this research
tradition the point of departure is the individual’s experiencing of different
phenomena. The relation between the individual and the world is regarded as
non-dualistic. This means that the individual influences her world, at the same
time that the individual is also influenced by the world (Merleau-Ponty, 1962;
Schiitz, 1966, 2002).

Based on Merleau-Ponty’s (1962) theories, the concepts of the lifeworld,
the lived body, meaning and intersubjectivity are all central. Other important
concepts — such as relevance structures, stock-of-knowledge and in-order-to
motives to action — have their basis in Schutz’s (2002) theories. Together
these theories constitute a basis upon which both the focus of the study —
preschool teachers’ incitements to action — but also the study of ethics, can be
examined. Logstrup’s (1994) theory of ethical demands can also be related to
the study’s ethical point of departure.

The lifeworld is socially, culturally and historically constructed. It is in the
meetings with the world that we experience phenomena that appear to us
(Schiitz, 1962). In these meetings meaning is constructed from and about the
phenomena that we experience. It is the experiencing body that inhabits space
in the wotld, and, in its relationship to the wotld (Metleau-Ponty, 1962/2006,
2000), integrates with and communicates with the world. The changes that
take place in the world are experienced by and provide experience through the
lived body. The world is by mnature intersubjective (Metleau-Ponty,
1962/20006). This means that individuals are always in communication with
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the world and with one another. This takes place through language and
actions, mime, gestures and emotional expressions, and it is through these
forms of acting that meanings find expression and that we are able to
understand one another. There is however always something about the Other
that we do not have access to. Communication is characterized by mutuality,
but it is also fragile and can disintegrate. This being said, disruptions in
communication are themselves also a form of communication.

Drawing on Schiitz’s (1966, 2002) theory and concepts the creation of
knowledge can be described. Knowledge can be understood as individuals’
collectively negotiated experiences. These experiences together build a stock-
of-knowledge. The bases of experiences can be described with the help of the
concept of relevance structures. This means that knowledge that is no longer
regarded as relevant is tested and re-tested in order to work better in a
changed context. New experiences are interpreted in the context of previous
experiences. Those experiences that are seen as relevant create new
experiences and motives for action. This means that knowledge develops
which is universally recognized. In turn this means that meaning is created in
an open and never-ending process.

To facilitate the shedding of light on preschool teachers’ motives for acting
which are expressed in their reasoning, support is also gained from Schutz’s
(2002) concept of motives to action. Drawing on the idea of incitements to
action it becomes possible to interpret preschool teachers’ reasons for acting
in the way they do. Using the concept of ‘incitements to action’ it becomes
possible to illuminate the reasons underlying preschool teachers’ actions in
their interactions with children. In order to provide reasons for their own
actions, examinations where made of their actions as captured in video
recordings. Here different ‘incitements to action’ were identified. In the
conversations that took place between the researcher and the preschool
teachers, the teachers’ incitements to action were repeatedly tested and
revised. This was carried out with a point of departure being two different
types on motives: the teachers’ ‘because-of and ‘in-order-to’ motives to
action. It is the body that experiences and gives meaning to a phenomenon. In
the preschool teachers’ reasoning there is a noticeable movement between
that which is well-known and that which is foreign. In this dialectic process
incitements to action are tested and revised, thus generating new meanings
about the phenomenon of upbringing. There is a dialectical relationship
between ‘because-of” and ‘in-order-to’ motives to action and the preschool
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teachers” own incitements to action. Indeed, it is not certain that, in the
interview, the incitements to action the teachers advance are exactly those
they had when they were acting; nevertheless it is such that are their
incitements to action. The illumination of preschool teachers’ incitements to
action can be regarded as a process. Within this process are encompassed
both ambiguity and change.

In the current study views about ethics draw not only on lifeworld theory,
but also have a point of departure in Logstrup’s (1994) theory of ethical
demands. In encounters with others demands are always placed on the Other.
Demands concern assumptions of responsibility and meeting the Other with
trust. It is by placing trust in the Other that people dare to reveal themselves
to each other. In encounters between people there is always a relationship of
power, which can mean that there are risks for the misuse of power.
According to Legstrup, it is assumed that, in meetings with others, each party
wishes the other well. This means that ethics are regarded as relational and
phenomena that are created in interactions with other people. In the current
study this means that, in their practice, the way in which preschool teachers
choose to exercise their power has an impact on the ways in which children
are perceived and received, as well as how upbringing finds expression.

Methodology and method

The lifeworld phenomenological approach constitutes the ontological basis
for this study. Phenomenology is characterized by methodological creativity
(Bengtsson, 2005). This means that the researcher’s approach in investigating
the phenomenon will have a determining effect on the methods that are
chosen as a means of understanding the meaning and substance of the
phenomenon. The research interest and methodology of hermeneutics have
contributed in attempts to understand and interpret the phenomenon of
upbringing with a point of departure in its social, cultural and historical
context (Gadamer, 2006). This means that people’s understanding of the
world are created in interactions with others, are dependent on the cultural
context in which the individual is situated, and need to be undetrstood within a
particular historical setting. Central in hermeneutics are the concepts of
understanding and interpretation (Gadamer, 2000).

The study has been carried out in four different sections at four different
preschools. Interaction between nine preschool teachers and 64 children at
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the four different sections was video-recorded. The children participated in
the study to varying degrees. The children were between three and five years
old. In one of the sections there were also children under the age of three. All
of the adult participants in the study were women. They were between 30 and
50 years of age and their professional experience working in preschools varied
from between a couple of years to over thirty years of experience. The data
was comprised of video observations and interviews using the method of
stimulated recall (Calderhead, 1981). Here the purpose was to initiate
processes of reflection among the participants concerning particular events in
order to be able to return to a particular sequence and to consider and discuss
their actions and intentions. In this study interaction between the children and
the adults was video-recorded as a means of providing substance for the
interviews. Different sequences of interaction were selected with the aim of
revealing the multiplicity of aspects that can be important to take into
consideration in the process of the upbringing of children. The following
situations have been observed: dressing, play, assemblies and specific activities
planned by the preschool teachers.

The observations formed a basis for the interviews, and questions were
constructed about what had happened in the interaction sequences. In
addition two specific questions were put to the preschool teachers while
watching the video sequences; “What did you want the children to learn in this
situation?’, and “‘Why was it important for the child to learn this?’ Generally,
the interviewer is encouraged not to ask ‘why’ questions, in that the interview
can be understood as an interrogation (Kvale & Brinkman, 2013). However in
the current study ‘why’ questions were posed to quite a great degree.
Nevertheless it was experienced that the ‘why’ questions provided a valuable
way of accessing the phenomena central to the study and generated a rich
empirical material that subsequently enabled productive analysis.

Analysis

The analytical process is comprised of different parts. In the first part the
material was coded as a means of providing a basis for the interviews. Here it
was only the individual preschool teachers’ own actions that were coded for
the purposes of providing a base for the interviews. In the remaining parts of
the analytical process the analysis oscillated between the individual interviews
and the material as a whole. Initially, and with a point of departure in a
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predefined value, an attempt was made to identify the different incitements to
action. However, this proved not to be a fruitful approach in that it closed the
material off from other possible interpretations. Therefore new readings were
carried out with different points of departure as a means of identifying and
directing focus to the preschool teachers’ incitements to action when working
with upbringing. Instead of working with a point of departure in predefined
values, the focus switched to a more open reading of the material in an
attempt to understand the meaning that the preschool teachers attributed to
their actions. In this dialectical process the analysis oscillated between
interpretations of the teachers’ incitements to action to understanding these as
an expression for different themes, and vice versa. The analysis was further
constructed by identifying and considering the values that the teachers’
incitements to action could possibly be related to. Three interrelated themes in
which the preschool teachers’ incitements to action found expression finally
emerged.

The themes that developed in and emerged from the analysis are
uniqueness, order and existence. These three themes are related to each other
and constitute an entirety that, together, provide a picture of upbringing in
preschool from a preschool teachet’s perspective. In the analysis and
presentation of the results these three themes have been separated as an
analytical necessity. Both ontological points of departure in lifeworld theory,
as well as previous research has contributed to shedding light on upbringing.
This latter part of the analysis contributed additionally to that the themes have
been interpreted as rights. The choice has also been made to scrutinize these
also as rights in relation to one another, both in terms of overlaps, as well as
dialectically and, also, in terms of possible contradictions. These latter analyses
are considered in the discussion of the results.

Presentation of results

The overarching purpose of this study is to generate knowledge about
preschool teachers’ incitements to action when working with children’s
upbringing in preschool. In the analyses conducted three themes emerged. In
these themes important dimensions of upbringing find expression. These
dimensions concern both the preschool teachers’ incitements to action when
carrying out work involving upbringing, as well as the challenges which they
face. These themes are related to each other and, although they occur in the
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data on a parallel basis, are here treated separately, both for analytical
purposes, as well as to clarify the nature of the content. The preschool
teachers’ incitements to action become visible in their reasoning about
intentions (what), motives (why) and actions (how).

The first theme that emerged is The preschool teachers wish to respect
each child’s uniqueness. In this theme the ways in which the unique child is
met both by the preschool teachers and other children is described. The
second theme is The preschool teachers want to achieve order. In this theme
the ways in which upbringing finds expression through order are revealed.
The third theme Existence: the preschool teachers want to lay the foundations
for life in the future, shows how — both in the here-and-now, but also from a
future-oriented perspective — upbringing finds forms of expression in
preschool.

The incitements to action for the preschool teachers within the theme The
preschool teachers wish to respect the child’s uniqueness are founded on the
belief that every child should be seen as a unique individual. The child should
be understood on the basis of its own capacities and should have the right to
be included and exist within the group in its own right and with its own
particular capacities. Each child is vulnerable and has certain particular needs,
and therefore needs the support of adults. Some children, as a consequence of
their particular vulnerability, are however seen as needing greater support,
which can mean that this provided at the expense of others. The children’s
uniqueness finds expression in the preschool teachers’ communication with
the child that difference is valuable in our collective life. In the preschool
teachers’ reasoning it clearly emerges that their belief is that upbringing
involves the inclusion of all members of the group. There is however a limit
for children’s uniqueness; if a child’s uniqueness involves a risk to the other
members of the group, or to the child itself, then limits are placed upon the
child’s freedom to act in a way that sets it apart from the others in the group.
A range of dilemmas find expression in the encounters between the children
and the adults, including, amongst other things, whose needs should be
prioritized, the individual child’s needs in relation to those of other children,
and in relation to those of the group as a whole.

The second theme is about order. Order is an important value for the
adults at the preschool. Order is upheld with the aid of rules. The preschool
teachers’ incitements to action for establishing order concern, ultimately, the
bringing up of the children to become good citizens. These incitements to
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action are rooted in the belief that, through opportunities to negotiate about
and take responsibility for the observation of rules, the children should
develop a democratic approach. The validity of rules varies depending on the
particular consideration the preschool teachers take of contextual factors.
There is, however, a certain predictability in relation to rules, which, according
to the preschool teachers, has the effect of instilling security. Through the use
of different strategies, for example obedience, and by teaching the children to
listen to adults, order can be maintained. In the preschool teachers’ reasoning
a clear ambition to achieve a balance between established rules and the
children’s opportunities for freedom, autonomy and opportunities to exert an
influence over their everyday lives is in evidence. Order can however be
disrupted as a consequence of conflicts. Therefore, according to the preschool
teachers, children should be met in a way that can avoid the risk of conflicts.
If though conflicts do nevertheless arise, the preschool teachers try to
establish a climate of consensus. If the children fail to act in ways that accord
with common expectations about the ways in which order can be maintained,
they can be excluded from the group. The preschool teachers make the point
that their approach is to help the child to understand the importance of its
own behaviour and for the keeping of order, but also to feel guilt about the
way of acting. Threats of exclusion are also considered to be ways to get the
child to act in a desired manner. The need to maintain order involves a range
of dilemmas for the preschool teachers, one of which is the asymmetrical
balance of power between children and adults. Having power means that the
adult has the opportunity to allow the child to exert an influence over its own
daily life, but also means being able to decide what is possible for the child to
do. Another dilemma can be finding a balance in terms of establishing a
boundary between rules designed to establish and maintain order, and the
child’s desire for freedom and autonomy. A particular dilemma concerning the
preschool teachers is the need to sometimes force children to be obedient so
that order can be maintained. In the third theme the child itself is in focus.
The preschool teachers’ intentions are to prepare the child for a good life,
both in the here-and-now and in the future. For the preschool teachers in the
study the child’s growth, as they put it, is of importance. These incitements to
action are rooted in the belief that the child should be brought up to become
an autonomous individual with a belief in its own and others’ capabilities to
live a good life together. The preschool teachers emphasize the point that they
are providing a foundation for the child’s life in the world through the way in
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which they strive to provide children with experiences of trust, mutual
dependency, hope and responsibility for maintaining relationships. To have
faith in oneself and others creates the conditions needed both for the taking
of responsibility for establishing relationships with others, but also a belief in
one’s own ability to obtain capacities that, as yet, they may not have. The
capacities that the child will develop in the future provide meaning for the
child’s life in the sense that they are being prepared for future demands upon
them in encounters with others. One particular dilemma within this theme
concerns the relations of power existing between children and adults. Another
is the way in which the preschool teachers believe they should take account of
the equal value of all individuals in the context of traditional gender roles.
Other demands involve the need to document children’s learning, which the
preschool teachers experience as a particular dilemma. In this regard they
believe that focus should be directed to children’s learning rather than societal
demands which can often appear highly instrumental.

Conclusion

The preschool teachers’ incitements to action indicate a striving to respect
children’s rights to being unique individuals, the right to order and
predictability, and the right to have hope, both in the here-and-now and in the
future. These rights are relational and interrelated with one another. For the
preschool teachers these rights are of importance, both from the child’s
perspective, but also in relation to others. On occasions the adults can abstain
from certain rights, if this is regarded as relevant in the particular situation.
Rights also involve a degree of responsibility. These rights are linked together.
Sometimes there exists a dialectical relationship between these rights, while at
others they stand in opposition to one another, and in yet other situations
some rights are prioritized over others. Which rights, at any one time, are
regarded as central is dependent upon the nature of the intersubjectivity in the
preschool, which children are there, and the understanding, interpretations
and intentions of the adults and children in the particular ongoing situation.
The general patterns that emerge in the current study can be described
based on the themes of uniqueness and existence. The preschool teachers’
incitements to action vary depending on the priorities that they make with a
point of departure in the needs of the group as a whole, as well as those of
individual children. This indicates that there is no ‘right way of acting’, but
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that every situation generates the adopting of different standpoints. The
relationship between existence and uniqueness involves the unique value of
each individual, but also of being a unique individual together with others.
This involves the child’s being in the here-and-now, but also its future life. It
also involves the child’s freedom — and the inhibitions on that freedom — the
child’s competence and capacities, as well as also being about hope. While
there is a belief that the unique child should be able to act in accordance with
its own capacities, there are at the same time demands placed upon the child
to act in ways that are expected of a future citizen. This latter phenomenon
indicates a contradictory relationship between uniqueness and existence.

The right to order has another position than existence and uniqueness.
There is however a dialectical relationship between all three rights. As a right,
order is about the child’s opportunities to gain insight over its situation,
something that also generates security. In this manner the structure and
directions needed for the collective life of the preschool are created. Order is
directed both in relation to things and rule-systems. The preschool teachers
ascribe to order as a right both a relational and an ethical function. It is in
encounters with others that order is of importance, as it is here that beneficial
conditions for interaction are created. Order also has the function of being
both a goal and a medium for creating other values, such as care for others,
security and protection from injury.

The study reveals that rights are central in the lifeworlds of both the
children and the adults at the preschool. Rights make it possible for the
children to experience what is needed of each and every individual in order to
coexist. With rights follow also responsibilities, both for the creation of
relationships, but also for individual action. The interpretation emerging in the
study is that society’s demands relating to what is required of the individual
child are positioned against the child’s intentions. This reveals how different
rights can sometimes be in conflict with one another.

The concepts of uniqueness, order and existence have emerged as a means
of understanding the phenomenon of upbringing. These concepts have been
interpreted as rights. Together the three concepts provide an overall view of
upbringing. In this way a picture of upbringing in preschool not previously
painted is provided. The development of these concepts can be seen as a
contribution both to the research field generally, but also as regards
professional practice in preschool. The results can be used both to understand
the content of upbringing, but also as a means of conceptualizing pedagogical
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work around values, as well as the development of a lexicon of professional
ethics, which currently is lacking (Colnerud, 2014; Orlenius & Bigsten, 2013).
The contribution of the study is also of a theoretical nature, in addition to its
value for professional practice. Specifically, the study can contribute to
continued research within the field of pedagogical work, as well as
contributing knowledge of value to this particular professional group.

The proximity of the study to the pedagogical practice it examines
indicates that the preschool teachers in the participating preschools should be
able to recognize themselves. At the same time the study can make a
contribution in the sense that taken-for-granted assumptions can be
challenged. The interpretations contained here can both challenge
perspectives of upbringing, as well as providing opportunities to problematize
and critically examine the nature and substance of upbringing. The concepts
that have been developed in the study can, as previously indicated, contribute
in the development of an ethical lexicon, as well as functioning as analytical
tools. Using these concepts, dimensions of upbringing can be identified and
analysed, both in research as well as in pedagogical practice. In this way the
study can contribute to creating a more in-depth understanding of upbringing
and its nature, and can challenge teachers to develop their own practice and
thus contribute in the ongoing development of the profession.
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MEDGIVANDE Bilaga 1
for barn deltagande i en pilotstudie om virden och normer for fostran

Pilotstudie:

Pilotstudiens Overgripande syfte &r att vinna kunskap om vérden och normer for fostran. Avsikten &r att forstd ldrares
erfarenheter av fostran s som dessa kommer till uttryck i interaktionen med barn och i ldrares resonemang om dessa
interaktioner. Detta skall studeras i en samling och i en leksituation.

Metod:

Undersokningen kommer att besta av att videofilma tva aktiviteter. Det ena dr en samling och den andra &r en lekstituation. Efter
filmandet av dessa viljs vissa sekvenser ut. Utifran dessa kommer forskaren och ldraren tillsamman att samtala om det som sker
i interaktionen med barnen utifran normer och virden for fostran. Efter att Ni fordldrar/malsmén har gett ert samtycke till
videofilmningen, kommer jag att med en barbar videokamera filma barnet/barnen och lérare under ovanndmnda aktiviteter. Ni
fordldrar/malsmén kommer att vid onskemal fa ta del av det inspelade materialet. De delar som ni kommer att kunna ta del av
beror ert eget barn. Ingen kommer naturligtvis att fa tillgang till film/utdrag med andras barn. Om ndgon av deltagarna
(barn/foraldrar) inte godkénner att videomaterialet anvinds kommer det att raderas forutsatt att det dnnu inte bearbetats. Viktigt
ar att understryka att fokus i undersokningen inte ligger pd individerna utan pé att vinna kunskap om ldrares erfarenheter om
vérden och normer for fostran nér de interagerar med barnet/barnen.

Resultatredovisning, etik och sekretess:

De medverkandes namn kommer att dndras (till fingerade namn) och det kommer inte att vara mdjligt att identifiera nigra
enskilda personer eller forskolor. Alla personuppgifter och andra uppgifter som mojliggor identifiering av individer kommer att
handhas konfidentiellt och under tystnadsplikt i enlighet med Personuppgiftslagen (1998:204)". Insamlade data kommer endast
att anvdndas inom studien. Samtliga anstéllda p& denna avdelning och de foréldrar vars barn (en liten grupp) som valts ut for
denna pilotstudie kommer att fa skriftlig information och skriva under medgivande innan studiens start (se nedan). Alla
originalfilmer kommer att forvaras pé ett sadant sitt att ingen otillborlig utanfor projektet kan fa tillgang till det. Det inspelade
videomaterialet kommer att sparas under 10ar enligt Arkiveringslagen.

Medverkan i undersokningen ér frivillig och virdnadshavande till barnen kan niir som helst vilja att avbryta sin
medverkan. Nedan viljer ni graden av medverkan.

D Ja, jag ger tillstand for mitt barn att delta i studien och tillater att de videofilmade sekvenserna mitt barn medverkar far

anviandas som exempel i studien.

Ly a, jag ger tillstand for mitt barn att delta i studien. Inspelningarna far anvéndas i studien samti utbildning och vid
forskningskonferenser

[l Nej, mitt barn vill inte medverka i studien.

Datum Barnets namn

Underskrift Underskrift

(Maélsmans/vardnadshavares underskrift eftersom de medverkande barnen 4r under 18ar)

Tag gérna kontakt med mig om ni har fragor eller andra funderingar.
Tack pa forhand Airi Bigsten

Airi.bigsten@edu.falkoping.se Tel.nr hem 0515-13505, arb. 0515-85494
2008-12-02

! Personuppgiftsombud for Géteborg universitet dr Kristina Ullgren. Kristina.Ullgren@adm.gu.se
Ansvarig for personuppgifterna dr Goteborgs universitet. Undertecknad ar kontaktperson f6r personuppgitterna






Bilaga 2
He;j!
Jag heter Airi Bigsten och arbetar som forskolldrare i Falkdpings kommun pa 50%. De andra
50 % é&r jag en kommunal doktorand pa IPD (Gd&teborgs universitet). I mitt avhandlingsarbete
har jag professor Eva Johansson (Gdteborgs universitet) som huvudhandledare och Docent

Kennert Orlenius (Hogskolan i Skdvde) som min bihandledare.

Det overgripande syftet med min avhandling 4r att vinna kunskap om etiska virden och
normer i forskolan. Avsikten &r att forstd larares erfarenheter av fostran sdsom den kommer
till uttryck i interaktionen med barn och i ldrares resonemang om dessa interaktioner. Min
avsikt med att observera och samtala med ldrare &r inte att vdrdera och bedéma om de gor
“ratt” eller “fel” utan f4 en forstdelse for ldrares motiv for det egna handlandet i vissa
situationer. Savitt jag dr medveten om detta finns det inga studier dér lararna sjédlva far ge sin

syn pa hur de ser fostran.

For att kunna genomfora min avhandlingsstudie sdker jag nu personal pa forskolor som skulle
vilja delta i denna studie. Jag skulle vilja observera och samtala med 9 pedagoger som arbetar
pa 3 — 5 ars avdelningar. Jag kan observera alla pa en avdelning eller ndgon / nigra pa flera
avdelningar pa samma forskola, beroende pa intresse for min studie. Forskolorna skall vara
beldgna 1 olika stadsdelar med olika bebyggelse for att detta skall ge en variation avseende
barns olika livsvérldar. Jag soker 3 pedagoger i ett mangkulturellt omrade, 3 pedagoger i ett
omrdde med hoghus och villor och 3 pedagoger i ett omrdde bestdende av enbart
villor/radhus. De situationer som jag vill studera &r aktiviteter dar barn och vuxna interagerar,

sasom samling, padklddning, ndgon leksituation, planerad aktivitet ev. nigon mer.

Tidsatgang:
. Jag kommer forst och hélsar pé sa att vi ldr kdnna varandra.
o Observation av i forvig utvalda situationer under en dag. Tiden &r beroende
pa var under dagen de aktiviteter som skall studeras ligger.
o Samtal kring utvalda observationer, ca. 1,5 — 2 timmar ndgon dag efter
filmningen.
. Jag dterkommer vid ett senare tillfille om jag kinner att jag skulle vilja fraga

négot mer som jag glomde vid forsta tillfallet. Kanske gora nadgon ytterligare



observation om jag kdnner att jag saknar nagot for att f4 en djupare bild av

fenomenet.

Jag kommer att genomfora studien pd méndag — onsdag under varen 2009 eftersom jag
arbetar torsdagar och fredagar pa min forskola. Kan vid négra enstaka tillfallen &ven komma
torsdagar. Det finns dven mojlighet att delta i studien frén mitten av augusti till mitten av

september. Later detta intressant?

Om ni &r intresserade skulle jag vilja komma till er forskola och trdffa och prata med er.
Dérefter far ni ta stillning till om ni vill delta i denna studie. Om ni bestimmer er for att delta
i min studie kommer ni att fi en mer detaljerad information om hur jag tankt ligga upp den

och att vi tillsammans dé kan gora en tidsplan.

Mvh,
Airi Bigsten
Doktorand i pedagogiskt arbete
IPD, Géteborgs universitet
Tel.
Mob.
Mail: airi.bigsten@edu.falkoping.se



Bilaga 3
MEDGIVANDE
for barn deltagande i studie om virden och normer for fostran

Studien:

Pilotstudiens Overgripande syfte dr att vinna kunskap om vérden och normer for fostran. Avsikten &r att forstd larares
erfarenheter av fostran sa som dessa kommer till uttryck i interaktionen med barn och i larares resonemang om dessa
interaktioner. Detta skall studeras i en samling, vid paklddning, i en leksituation och en av den vuxne planerad aktivitet..

Metod:

Undersokningen kommer att besta av att videofilma fyra aktiviteter. Det ar en samling , en leksituation, pdklddning och en av
den vuxna planerad aktivitet.. Efter filmandet av dessa viljs vissa sekvenser ut. Utifran dessa kommer forskaren och ldraren
tillsamman att samtala om det som sker i interaktionen med barnen utifrin normer och vérden for fostran. Efter att Ni
fordldrar/malsmén har gett ert samtycke till videofilmningen, kommer jag att med en bérbar videokamera filma barnet/barnen
och ldrare under ovanndmnda aktiviteter. Ni fordldrar/malsmédn kommer att vid dnskemal fa ta del av det inspelade materialet.
De delar som ni kommer att kunna ta del av berdr ert eget barn. Ingen kommer naturligtvis att fa tillgang till film/utdrag med
andras barn. Om nagon av deltagarna (barn/fordldrar) inte godkdnner att videomaterialet anvinds kommer det att raderas
forutsatt att det dnnu inte bearbetats. Viktigt dr att understryka att fokus i undersékningen inte ligger pa individerna utan pa att
vinna kunskap om ldrares erfarenheter om vérden och normer for fostran nir de interagerar med barnet/barnen.

Resultatredovisning, etik och sekretess:

De medverkandes namn kommer att dndras (till fingerade namn) och det kommer inte att vara mojligt att identifiera nagra
enskilda personer eller forskolor. Alla personuppgifter och andra uppgifter som mdjliggdr identifiering av individer kommer att
handhas konfidentiellt och under tystnadsplikt i enlighet med Personuppgiftslagen (1998:204)". Insamlade data kommer endast
att anvédndas inom studien. Samtliga anstéllda pa denna avdelning och alla fordldrar kommer att fa skriftlig information och
skriva under medgivande innan studiens start (se nedan). Alla originalfilmer kommer att forvaras pa ett sadant sitt att ingen
otillborlig utanfor projektet kan fa tillgang till det. Det inspelade videomaterialet kommer att sparas under 10ar enligt
Arkiveringslagen.

Medverkan i undersokningen ér frivillig och virdnadshavande till barnen kan nir som helst vilja att avbryta sin
medverkan. Nedan viljer ni graden av medverkan.

O Ja, jag ger tillstdnd for mitt barn att delta i studien och tillater att de videofilmade sekvenserna mitt barn medverkar far

anvindas som exempel i studien.

O Ja, jag ger tillstdnd for mitt barn att delta i studien. Inspelningarna far anvéndas i studien samti _ utbildning och vid
forskningskonferenser

O Nej, mitt barn vill inte medverka i studien.

Datum Barnets namn

Underskrift Underskrift

(Malsmans/vardnadshavares underskrift eftersom de medverkande barnen ar under 18ar)

Tag girna kontakt med mig om ni har fragor eller andra funderingar.
Tack pa forhand Airi Bigsten

Airi.bigsten@edu.falkoping.se Tel.nr hem 0515-13505, arb. 0515-85494
2008-12-02

! Personuppgiftsombud fr Géteborg universitet dr Kristina Ullgren. Kristina. Ullgren@adm.gu.se
Ansvarig for personuppgifterna dr Goteborgs universitet. Undertecknad ar kontaktperson fér personuppgifterna






Teman — om bevekelsegrunder pa olika nivaer. Bilaga 4

Unicitet

barnet har ritt att inkluderas och ritt att existera i gruppen som en unik person
med sina specifika férutsittningar.

Unicitet
Barns ritt att inkluderas
- del av gemenskapen oavsett vem de it.

= skapa forutsittningar for flickorna att motas.

= vilja inkluderas i gemenskapen

* bli sedd och bekriftad

» sjilvdisciplinering - inkluderas.

* bejaka flickans forsok att soka tilltride till gemenskapen

— ¢j exkluderas.

Unicitet
Barnet mots och fir stod 1 sin sirbarhet

o olika sarbara och méste métas med utgangspunkt frin det —
ibland pa andras bekostnad

= stirka flickan genom att mota henne pa det sitt det just
dé behéver.

= speciellt sirbara barns kan behéva mer st6d dn andra

= respekten f6r pojkens emotionella upplevelser och
situation.

Unicitet
Barns olikhet berikar gemenskapen

o visa tolerans och ges upplevelser av att vara betydelsefulla f6r
gruppen + betydelsen av olikhet som berikande.

= att stirka barns sjilvkinsla
= utifrin medkinsla dela med sig av utrymmet.

= omsorg och tolerans for varandras olikhet.

= viardet av olikhet som berikande for kollektivet.






Matris dver intentioner, motiv och handlingar inom och

mellan de olika temana

Bilaga 5

Syfte / mal - vad

Intentioner - vad

Motiv - varfor

Handlingar - hur

(dilemman)
Tema Ordning: | far forstaelse for virdet av olikhet | inkluderingstanke
allas ritt  att | betydelsen av som berikande for | och  att  skapa
inkluderas ordning pa kollektivet. moten mellan barn
(behov/ritt= forskolan inte bara dir hon ar sensitiv
- vad?) for sig sjilva utan och méter barnet

aven for andra.

pd barnets
speciella premisser.

Tema Unicitet

Det ar
betydelsefullt  for
det unika barnet
att bli sett och
bekriftat.

(behov/ritt=Vad?)

vara ridda om
bade miljé och
relationer med sina
kamrater

blir lyhérda och
kan acceptera den
andres ilska.

gora det moijligt
for barn att vilja
inkluderas 1
gemenskapen.

Tema ordning
barns
ansvarstagande for
sina  handlingar.
(Barnet, vilken av
vadrubrikerna?)

fa uppleva sig vara
kompetenta att ta
ansvar.

skapa
térutsigbarhet

cn

sjalvdisciplinering

kan vara ett sitt att
mojligedra for
barn att inkluderas.

Tema existens
att alla ska fa delta.
syfte

att ta ansvar for
det som kravs av
honom

skapar trygghet for

barnen.

starka barns
sjalvkinsla och
upplevelse av att

vara betydelsefull
for gruppen.
Tema existens arbetsmoral blir bittre f6r alla | Omsorg samt
skapa trygghet om brak aldrig | tolerans tor
men ytterst om uppstar. varandras olikhet.
autonomi. syfte
Tema demokrati. att det skapas Skydda barnen
undvika att det férutsittningar f6r | fran  att  skadas
uppstir osimja barns moten och | (pedagogen)
mellan barnen att bevara
(syfte) kommunikationen

och fi samspelet




mellan barn att
fungera smidigt.

Tema ordning
att barns agerande

inte paverkar
verksamheten och
stor  ordningen.
Syfte

férmedla en tro pa
hans férmaga att
han kan.

tids- och
energikrivande att
hamna i konflikter,
bade f6r barn och

vuxna.

av omsorg mota
barnen med
varsamhet da de
agerar  pid  ett
otillatet Satt.
(Pedagogen)
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skrivande och lasande person. Géteborg 2005

228. GUNNAR NILSSON _A# dga m. Praxisnara
studier av lararstudenters arbete med geometrilaborationer.
Géteborg 2005.

229. BENGT LINDGREN Bid, visualitet och vetande.
Diskussion om bild som ett kunskapsfalt inom ntbildning.
Géteborg 2005

230. PETRA ANGERVALL Jamstilldbetsarbetets
pedagogik. Dilemman och paradoxer i arbetet med
Jamstalldhet pa ett foretag och ett nniversiter. Géteborg 2005

231. LENNART MAGNUSSON ' Designing a
responsive support service for family carers of frail older people
using ICT. Goteborg 2005

232. MONICA REICHENBERG  Gymnasicelever
samtalar kring facktexter. En studie av textsamtal med goda
och svaga lisare. Goteborg 2005

233. ULRIKA WOLFF  Characteristics and varieties of
poor readers. Goteborg 2005

234. CECILIA NIELSEN Mellan fakticitet och projeke.
Ldis- och skrivsvarigheter och stravan att dvervinna dem.
Goteborg 2005.

235. BERITH HEDBERG  Decision Making and
Communication in Nursing Practice. Aspects of Nursing
Competence. Goteborg 2005

236. MONICA ROSEN, EVA MYRBERG & JAN-
ERIC GUSTAFSSON  Ldskompetens i skolir 3 och 4.
Nationell rapport fran PIRLS 2001 i Sverige. The IEA
Progress in International Reading Literacy Study. Goteborg
2005

237. INGRID HENNING LOEB Utveckling och
Jfordndring i k vuxcenutbildning. En yrkeshistorisk
ingdng med berdttelser om lirarbanor. Géteborg 2006.

238. NIKLAS PRAMLING  Minding metaphors: Using
fignrative langnage in learning to represent. Géteborg 2006

239. KONSTANTIN KOUGIOUMTZIS
Ldrarkulturer och professionskoder. En komparativ studie av
idrottslirare i Sverige och Grekland. Goteborg 2006

240. STEN BATH  Kuvalifikation och medborgarfostran.
En analys av reformtexter avseende gymnasieskolans
samhallsuppdrag. Goteborg 2006.

241. EVA MYRBERG Fristiende skolor i Sverige —
Effekter pa 9-10-driga elevers lisformdiga. Goteborg 2006

242. MARY-ANNE HOLFVE-SABEL Attitudes
towards Swedish comprebensive school. Comparisons over time
and between classrooms in grade 6. Géteborg 2006

243. CAROLINE BERGGREN  Ewntering Higher
Education — Gender and Class Perspectives. Géteborg 2006

244, CRISTINA THORNELL & CARL
OLIVESTAM Kulturmite i centralafrikansk kontext med
kyrkan som arena. Goteborg 2006

245. ARVID TREEKREM _A# leda som man lar. En
arbetsmiljipedagogisk studie av toppledares ideologier om
ledarskapets taktiska potentialer. Géteborg 2006

246. EVA GANNERUD & KARIN
RONNERMAN  Innehill och innebird i lirares arbete i
Jorskola och skola — en fallstudie nr ett genusperspektiv.
Goteborg 2006

247. JOHANNES LUNNEBLAD Firskolan och
midngfalden — en etnografisk studie pd en forskola i ett
mnltietniskt omride. Géteborg 2006

248. LISA ASP-ONSJO Atgirdsprogram — dokument
eller verktyg? En fallstudie i en kommun. Goteborg 2006

249. EVA JOHANSSON & INGRID PRAMLING
SAMUELSSON  Lek och liirgplan. Mdten mellan barn och
ldrare i firskola och skola. Géteborg 2006

250. INGER BJORNELOO  Innebirder av hillbar
utveckling. En studie av lirares ntsagor om undervisning.
Goteborg 2006

251. EVA JOHANSSON  Elfiska dverenskommelser i
Jforskolebarns virldar. Géteborg 2006

252. MONICA PETERSSON A genuszappa pa séiker
eller osaker mark. Hem- och konsumentkunskap ur ett
kdnsperspektiv. Goteborg 2007

253. INGELA OLSSON  Handlingskompetens eller
inldird bjilplishet? Lirandeprocesser hos
verkstadsindustriarbetare. Goteborg 2007



254. HELENA PEDERSEN  The School and the
Animal Other. An Ethnography of human-animal relations
in education. Gteborg 2007

255. ELIN ERIKSEN ODEGAARD  Meningsskaping
7 barnebagen. Innbold og bruk av barns og voksnes
samtalefortellinger. Goteborg 2007

256. ANNA KLERFELT Barns multimediala
berdttande. En link mellan mediakultur och pedagogisk
praktik. Géteborg 2007

257. PETER ERLANDSON ' Docile bodies and
imaginary minds: on Schin's reflection-in-action. Géteborg
2007

258. SONJA SHERIDAN OCH PIA WILLIAMS
Dimensioner av konstruktiv konkurrens. Konstruktiva
konkurrensformer i forskola, skola och gymnasinm.
Géteborg 2007

259. INGELA ANDREASSON  Elevplanen som text -
om identitet, genus, makt och styrming i skolans
elevdokumentation. Goteborg 2007

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Annika Hirenstam and
Ingrid Pramling Samuelsson

260. ANN-SOFIE HOLM Relationer i skolan. En
studie av fe och maskulini; i ar 9. Goéteborg
2008

261. LARS-ERIK NILSSON Bt can't you see they are
lying: Student moral positions and ethical practices in the wake
of technological change. G6teborg 2008

262. JOHAN HAGGSTROM Teaching systems of linear
equations in Sweden and China: What is made possible to
learn? Goteborg 2008

263. GUNILLA GRANATH Milda makter!
Utvecklingssamtal och loggbicker som disciplineringstekniker.
Goteborg 2008

264. KARIN GRAHN  Flickor och pojkar i idrottens
liromedel. Konstruktioner av genus i
domstranarntbildningen. Goteborg 2008.

265. PER-OLOF BENTLEY Mathematics Teachers and
Their Conceptunal Models. A New Field of Research.
Géteborg 2008

266. SUSANNE GUSTAVSSON  Motstand och mening.
Innebird i blivande lirares seminaries Goteborg 2008

267. ANITA MATTSSON  Flexibel utbildning i
praktiken. En fallstudie av pedagogiska processer i en
distansutbildning med en dppen design for samarbetslirande.
Goteborg 2008

268. ANETTE EMILSON De# dnskvdrda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga ikationshandli
mellan lirare och barn 7 forskolan. Goteborg 2008

269. ALLI KLAPP LEKHOLM Grades and grade
assignment: effects of student and school charachterisitcs.
Goteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND _A# eriivra
litteracitet. Sma barns kommunikativa miten med berattande,
bilder, text och tecken i forskolan. Goteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinuitet. Undervisning
och lirande om vixcters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskurs 5. Goteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosalsning i
gymnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa lirobicker, lirare
och nationella prov. Géteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika sitt
att erfara och hantera svirigheter. Gteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i
lararutbildningen. En etnografisk och disknrsanalytisk stude.
Goteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON  Ldrarprofessionens

genusordning. En studie av larares uppfattningar om

arbetsuppgifter, kompetens och forvantningar. Géteborg
09.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON ' Se/f-
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School Level.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. Learning Activity, Digital Technology
and the Logic of Situated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Demokratiska vérden i
forskolebarns vardag. Géteborg 2009

280. ELISABETH FRANK  Ldsfirmdgan bland 9-10-
aringar. Betydelsen av skolklimat, bhem- och skolsamverkan,
lararkompetens och elevers hembakgrund. Goteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstand. En etnografisk studie av gymnasicelevers
institutionella ide sskapande. Goéteborg 2009

282. MONA NILSEN ' Food for Thought. Communication
and the transformation of work exiperience in web-based in-
service training. Goteborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i forskola
och skola. Forindringar i policy, perspektiv och praktik.
Goteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga lirande. En tvdrsnittsstudie om forskolan som miljo for
barns lirande. Géteborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Laojalitet och motstand -
anstilldas agerande i ett foranderligt hemtjanstarbete.
Goteborg 2009.



286. ANETTE OLIN Skolans motespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrikesverksammas forstaelse.
Géteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande
redskap i forskolan. Goteborg 2009

288. CLLAS OLANDER  Towards an interlangnage of
biological evolution: Excploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Ingrid Pramling Samuelsson

289. PETER HASSELSKOG S/gjdlirares
forhallningssatt i undervisningen. G6teborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing bealth messages in
commercials. Goteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. Géteborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjdlpfriknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
forskoleklass och skolar ett. Goteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is taught and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Géteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnehagens relasjonelle
verden - smd barn som kompetente aktorer i produktive
Sorhandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Langnage 1 earning.
A study of student interaction in media production in English.
Géteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ ofakt med tiden?
Folkhagskolorna i ett forinderligt filt. Géteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG Er etnografisk studie i en
thailindsk grundskola pa en 6 7 sidra Thailand. 1 sokandet
efter en framtid di nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critigue in
architectural education. Gteborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Forbandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Géteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and higher education government. G6teborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM  Education for
Democracy? Life Orientation: Lessons on Leadership
Qualities and Voting in South African Comprebensive
Schools. Goteborg 2010

302. LENA SJOBERG Biist i klassen? Lérare och elever i
svenska och enropeiska policytexter. Géteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. Géteborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvidirdering Genom
Uppfolning. Longitudinell individforskning under ett
balpsekel. Goteborg 2011

306. NADJA CARLSSON I kamp med skrifispriket.
Vncenstuderande med lis- och skrivsvirigheter i ett
livsvarldsperspektiv. Goteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Awsvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregaende skole.
Goteborg 2011

308. EVANYBERG Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pi kunskap som
forindringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Ldrares tal och barns
nyfikenbet. K ikation om natur skapliga innehall i
Jorskolan. Géteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturell undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprik och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO Skicklig ls- och
skrivundervisning i ak 1-3. Om larares mijligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk d tation som bedomningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON ' Ausvar fir matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
klassrummet. Géteborg 2011

314. MARIA REIS _A## ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curriculum in the Era
of Global Develgpment — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jorskningsbaserad undervisning om ljud, horsel och hilsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. G6teborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individnalism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY 1.3 Motivation. Géteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargnment i eget hushdll.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTIL Flersprakiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Géteborg 2012



322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Géteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Goteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Se/fawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestrinande materiel. Goteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Goteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regulation. Goteborg 2013

330. LINDA BRADLEY  Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. G6teborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers lirande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — 1V alidity Lssues in Relation to V'ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
virldens basta? Ldrande for hallbarhet i forskolan.
Géteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ritt. En studie om virdeoverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN L7 fiir ju inte riktigt
[orutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om lirares mdjligheter och hinder till forindring och forbattring
i praktiken. Goteborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. G6teborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextnalisation of the Bologna process in
teacher education. G6teborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i firskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. Goteborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skyita med kunskap. En
studie av bur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktir och struktnr
7 historienndervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans sambdillskunskap. En fenomenografisk studse
om manifesterat kritiskt tankande i samhallskunskap hos

elever i drskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
tologi fran Institutionen for pedagogik och specialped.
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. G6teborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygede folkl . En fallstudie av forutsattningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ladrares arbetsglidje.

Betydelsen av emotionell nirvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Goteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. VVilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goéteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spéren av en avreglerad skola. Goteborg 2014



356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through acadenic writing in engineering education
Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trénares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskanmnets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten sdtter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande ntifrin
sitt dubbla nppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Géteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En fe ogisk hermenentisk studie av gymnasielirares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in I'T support practices.
Géteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap moter etik. En
Fklassrumsstudie av elevers diskussioner om samballsfragor
relaterade till bioteknik. Géteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Géteborg 2015
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