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Abstract

Titel P& vems villkor? - Inkludering av elever med AST i grundskolan.
Forfattare  Johan Paakki
Nyckelord  AST, autism, inkludering, grundskola

Denna undersdkning handlar om inkludering av elever med AST i grundskolan. Syftet med studien
ar att jdmfora den beskrivning som Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen ger av
begreppet inkludering, vad de anser behovas for att elever med AST ska kunna inkluderas i
grundskolan samt hur de skildrar att denna grupp har det i grundskolan idag. Utifran detta syfte har
tre forskningsfragor formats.

Detta dr en kvalitativ undersokning som utgatt fran ett induktivt forhallningssétt. Det ar i forsta
hand en litteraturstudie, som studerat och jamfort dokument frén Autism- och Aspergerférbundet
respektive Skolinspektionen. Aven tva intervjuer med foretridare for ovan nimnda parter gjordes.
Analysen genomfordes under inflytande av idé- och ideologianalys.

Studien visar att Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen definierar begreppet
inkludering pa skilda sitt, dar de forra anser att individen bor f& utrymme att bestimma 6ver sin
egen situation medan de senare anser att samma inkluderande ideal bor omfatta alla. Géllande synen
pa vad som krévs for att elever med AST ska kunna inkluderas i grundskolan &r samstdmmigheten
dock hog, namligen specifik kunskap, individuella anpassningar, strukturerad milj6 utefter de behov
som finns, inkluderande attityder samt att resursfragan inte far paverka det stod som tilldelas eleven.
Aven gillande hur situationen ser ut for elever med AST i grundskolan idag framkommer stor
overensstimmelse mellan parternas syn, dir de bigge i mycket beskriver en motsatt bild mot vad de
anser vara Onskvird.
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1 INLEDNING

Ar 2010 antogs en ny skollag (SFS 2010:800) dir idealet om ett inkluderande forhallningssitt
framkommer tydligare 4n i den foregdende skollagen. For elever inom autismspekrumtillstdnd
(AST) innebar 2010 érs skollag den fordndringen att de, om de inte samtidigt har en intellektuell
funktionsnedsittning, inte ldngre har rtt att studera enligt sérskolans kursplan (SFS 2010:800, 11
kap. 2 §). Barn med AST ska numera alltsa inkluderas fullt ut i grundskolan.

Vetskapen om denna fordndring fick mig att borja fundera 6ver hur dessa barn har det i den svenska
skolan. Och vad innebér det egentligen att ha en diagnos inom AST? Enligt Wing (2012) finns tre
sammanbindande symptom for alla med AST, ndmligen funktionsnedséttningar géllande social
interaktion, kommunikation och forméga att fantisera. Hur har det da fungerat fér denna elevgrupp i
grundskolan? Inte tillfredsstéllande enligt undersokningar fran Skolinspektionen (2012) och
Skolverket (2009). Dessa rapporter visar pa stora brister 1 kunskap om AST i skolorna. Skolverket
(2009) menar att det rader stor variation i hur stodet utformas. Skolinspektionen (2012) pekar pé att
det sdllan genomfors fullgoda utredningar for att ta reda pa barnens behov, vilket gor att de insatser
som sitts in inte grundar sig pa elevens behov utan pa generaliserade forestdllningar. Autism- och
Aspbergerforbundets egna undersékning (2013a) visar ocksa pa betydande brister. Enligt denna
kartliggning nar barn med AST skolans kunskapsmal i mycket l4gre utstrickning &n andra elever.
En tredjedel av eleverna med diagnos inom AST hade dven varit hemma frn skolan under en
kortare eller langre period pé grund av situationen i skolan (ibid).

Vad handlar egentligen inkludering om i detta sammanhang? Det dr ett begrepp som ofta anviands
da det talas om hur grundskolan ska kunna ta emot elever med olika typer av funktionsnedsattningar
(Nilholm & Goransson, 2013). Skolverket (2005: 66) har tagit stéllning for att all verksamhet i
grunden ska utga fran ett inkluderande synsitt”. Inkludering som begrepp anviands dock inte alls 1
nagot av grundskolans styrdokument. Det tycks ocksa rada en stor begreppsforvirring dér olika
personer anvidnder samma ord for att beskriva olika saker (Karlsudd, 2011). For att det ska vara
konstruktivt att diskutera inkludering anser jag darfor att det krdvs en forstéelse for olika
definitioner av begreppet samt vad det betyder for dem som anvénder sig av det.

Koppling till socialt arbete

Enligt Autism- och Aspergerforbundet (2009) ér det for mycket fokus pa kunskapsmal i dagens
skola och menar att for elever med AST é&r socialt lirande av lika stor betydelse, sirskilt som dessa
manga ganger inte nar de sociala mélen. Elever med diagnos inom AST har ofta behov av sérskilt
stod for att kunna tillgodogora sig studier i grundskolan. Autism- och Aspergerforbundet menar att
elevhilsan har en viktig roll vad géller att upptécka hinder i elevers utveckling (ibid). I skollagen
(SFS 2010:800, 3 kap. 8 §) beskrivs att om en elev ér 1 behov av sérskilt stdd ska en utredning goras
1 samrad med elevhilsan. Till elevhélsan hor skolkuratorn, som har sin huvudsakliga grund inom
socialt arbete. Jag menar att en kurator bor ha en framtrddande roll i en utredning angéende behov
av sérskilt stod. Enligt Bernler och Johnsson (2001) handlar psykosocialt arbete om att kunna
begripliggora helheten samt visa upp hur de olika delarna paverkar varandra och &r beroende av
varandra. Jag tror att utredningar som inte praglas av ett helhetstinkande kan leda till att fokus i for
hog grad hamnar pa antingen det ena eller andra, vilket gor att viktiga faktorer kanske uteldmnas.

Under arbetets inledande skede sokte jag efter C-uppsatser, med koppling till elever med AST och
deras skolgéng, for att {4 inspiration. Av de jag fann var de allra flesta skrivna utifrén ett
pedagogiskt perspektiv. Vid sidan av detta har jag dven tagit del av ndgra stycken som haft en
psykologisk grund. Dock har jag inte hittat ndgon uppsats i &mnet som sprungits ur en institution for
socialt arbete. Detta anser jag vara en brist. Min ansats i denna uppsats &r att ta ett helhetsgrepp om



problematiken, och viva samman olika faktorer till en hanterbar helhet.

1.1 Syfte

Syftet med studien &r att fi 6kad forstaelse for inkludering av elever med AST 1 grundskolan.
Undersokningen utgors av en jamforelse mellan Autism- och Aspergerforbundet och
Skolinspektionen, dir grunden ligger i de bagge parternas beskrivningar av begreppet inkludering,
hur inkludering av elever med med AST i grundskolan idealt bor fungera samt hur de skildrar att
den faktiska situationen ser ut for nidrvarande. Sévil officiella dokument fran Autism- och
Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen som intervjuer med foretrddare for de bagge
parterna har anvénts 1 jamforelsen.

1.2 Fragestillning

1) Hur definierar Autism- och Aspergerférbundet respektive Skolinspektionen begreppet
inkludering i relation till elever med AST i grundskolan?

2) Vad fodras for att elever med AST ska kunna inkluderas i grundskolan, enligt Autism- och
Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen?

3) Hur inkluderas elever med AST i grundskolan for ndrvarande, enligt Autism- och
Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen?

1.3 Bakgrund

1.3.1 Diagnosen AST

For att kunna forstd mer om de svarigheter som elever med AST stills infor 1 skolmiljé krévs en
insyn 1 vad den diagnos de gir under egentligen kan innebéra for individen. Begreppet
autismspektrumtillstdnd definierar inte en enhetlig diagnos utan anvénds som ett samlingsnamn dar
grundsymptomen 6verensstimmer med varandra (Peeters & Gillberg, 1999). Wing (2012) menar
att alla individer med autism dr olika varandra och att alla beskrivningar bor tas som en generell
vagledning snarare dn ett exakt underlag for diagnos. Peeters och Gillberg (1999) havdar att
skillnaderna mellan olika personer inom spektrumet snarare ér storre én likheterna. Enligt Wings
(2012) symptomtriad finns tre ssmmanbindande symptomgrupper for alla typer av diagnoser inom
autismspektrumet:

Social interaktion

Wing (2012) menar att samtliga med diagnos inom AST har problem med den sociala interaktionen,
men att det kan ta sig véldigt olika uttryck: Wing (2012) delar in variationerna i fyra olika grupper:
De socialt avskdrmade, Den passiva gruppen, Den “aktiva och udda” gruppen och Den 6verdrivet
formella, hogtravande gruppen. De socialt avskdrmade beskrivs vara ointresserade av andra och
sakna formaga till att visa empati. De passiva skildras vara fogliga och inte lika isolerade, men de
tar enligt Wing inga egna initiativ till interaktion. De “aktiva och udda” framstills ofta ta kontakt
med utomstdende, men gor det utifran ett behov att “’stilla krav eller tjata 1 alla evinnerlighet om
sina egna behov” (ibid: 40). Enligt Wing kan de bli stirriga, fysiska och till och med aggressiva om
de inte far sin vilja igenom. De 6verdrivet formella beskrivs vilja uppfora sig vil och smélta in. Da
de saknar grundldggande forstéelse for social interaktion menar Wing dock att de vanligen framstar
som Gverdrivet artiga eller stela.



Kommunikation

Vanligtvis utvecklas spriket sent hos mianniskor med diagnos inom AST och det préiglas ofta av
imitationer och repetitioner (Wing, 2012). Under barndomen talar manga i ofullstindiga meningar
och blandar litt ihop vissa ord. Somliga behaller sddana talavvikelser genom hela livet medan andra
s& sméaningom utvecklar ett gott ordforrdd. Enligt Wing kvarstar dock ofta visa egenheter som att
vara vildigt fdordig, tala hogtravande eller ge alltfor detaljerade svar. Wing menar att manniskor
med AST ocksa i regel har svért for att halla sig ifran repetitivt tal och de pratar helst om sina
favoritimnen. Dessutom beskrivs ofta finnas en ton i sprdkbruket som omgivningen kan uppfatta
som onaturlig (ibid). Personer med AST brukar dven ha svért att forsta andras tal, och dé sérskilt
ordens verkliga innebdrd. De har ofta problem med ord som later likadana och det &r inte ovanligt
att fokus hamnar pa bara ett eller ett par ord i en mening. Wing beskriver att ett annat karakteristiskt
drag for manniskor med AST é&r att de vanligtvis tolkar allting bokstavligt. Att forsta innebdrden av
gester och mimik &dr ocksa problematiskt for dem med diagnos inom AST (ibid).

Fantasi

Barn med AST leker séllan rollekar och foremal brukas oftast pa repetitiva sétt (Wing, 2012). Att
delta 1 andra barns fantasilekar intresserar dem inte. Wing menar att den ldga formégan till fantasi
gor att individer med diagnos inom AST kan fastna i ett repetitivt beteende, dér vissa utformar
komplicerade rutiner som maste foljas for att inte &ngest ska infinna sig. Hos mer hogfungerande
personer brukar dragningen till repetitiva aktiviteter framforallt ta sig uttryck i form av hingivenhet
till ett specialintresse (ibid).

1.3.2 Autism i skolan

Elever med autism har urskiljts som en egen grupp inom skolvérlden sedan slutet av 1960-talet
(Alin Akerman & Liljeroth, 1998). Innan dess riknades autistiska barn som en del av gruppen
utvecklingsstorda. I samband med att 1967 ars omsorgslag, som gav alla barn ritt till utbildning,
tradde 1 kraft paborjades ett mer medvetet undervisningsarbete for autistiska barn. Enligt Alin
Akerman och Liljeroth villade barn med autism dock osiikerhet hos lirarna. Nya kunskaper for att
kunna hantera dessa barn inom skolan ansags behdvas och forslag om ett resurscenter véicktes.
Under 1980-talet pdborjades sedan en sdrskild utbildning for specialldrare som skulle undervisa
elever med autism. Ett nordiskt samarbete inrdttades ocksa for att kompetensutveckla
undervisningen for autistiska elever. Aven Riskforeningen Autism (nuvarande Autism- och
Aspergerforbundet) engagerade sig for att utbilda olika personalgrupper. Dock beskriver Alin
Akerman och Liljeroth i slutet av 1990-talet att ”Liksom bland vuxna skapar minniskor med autism
osdkerhet omkring sig bland eleverna” (ibid: 117).

1.3.3 Inkludering i skolan
Synen pa barn som inte passar in i den traditionella skolmallen har varierat med tiden. Jag tror att en
historisk tillbakablick underléttar forstaelsen for dagens situation.

Fore 1990

Pa 1950-talet betraktades placering i specialklass “underlétta utvecklingen for de bittre presterande
eleverna genom att klassen gjordes mer homogen™ (SoU 2003:35, s.41). [ mitten av 1900-talet fanns
manga olika typer av specialklasser, exempelvis sirskoleklass, hjdlpklass, observationsklass,
lasklass, CP-klass, horselklass, synklass, skolmognadsklass, friluftsklass- och hélsoklass (ibid).
Under 1960-talet borjade den dd rddande sérskiljningen ifrdgasittas, av bade ideologiska och
ekonomiska skil (Tideman, 2000). Det fanns nu en tydlig politisk strdvan att 6ka integreringen med
avsikt att normalisera funktionshindrades tillvaro och minska uppkomsten av sociala handikapp
(Blom, 2003). Begreppet integrering kom att bli ett ledord for den rorelse som ville avskaffa



specialskolor och andra typer av sirlosningar (Nilholm & Goransson, 2013). Den framvéxande
integrationsrorelsen paverkade under decenniet dven sjilva skolsystemet (Skolverket, 2005). 1 1969
ars laroplan for grundskolan forordades en dkad integrering av elever med olika former av
handikapp 1 grundskolan (ibid). Under 1970-talet placerades ocksa barn med funktionshinder i
hogre utstrackning 1 grundskolan och sirskoleklasser forlades till lokaler i anslutning till denna
(Blom, 2003). I och med detta antogs att social integrering automatiskt skulle folja, ndgot som
enligt Blom inte riktigt blev fallet (ibid). I 1980 é&rs ldroplan framhaélls att skolans arbetssétt ska
anpassas efter den enskilde elevens forutsattningar (Skolverket 2005). Det beskrivs dven 1 denna
laroplan att integrering av elever i behov av sdrskilt stdd ska efterstrdvas. Detta resulterade 1 en
minskning av sirskiljande undervisning i form av specialklasser (ibid).

Efter 1990

Under 1990-talet genomfordes en kommunalisering av skolvédsendet. Enligt SoU 2003:35 var
huvudmotivet till kommunaliseringen att grundskola och sirskola skulle ndrma sig varandra och ge
mojligheter att forverkliga en skola for alla” (s. 42). Reformen innebar att sirskoleeleverna nu kom
att tillhora samma kommunala organisation som andra elever (Blom, 2003). 1994 ars ldroplan
giller, till skillnad mot tidigare ldroplaner, samtliga skolformer inom det offentliga skolvisendet:
”For forsta gangen anldggs ett inkluderande perspektiv i styrdokumentet for undervisningens
utformning i den svenska skolan” (Skolverket, 2005: 41). Skolverket menar att det under 1990-talet
fanns en kluvenhet gillande hur de som inte riktigt passar in 1 grundskolan skulle hanteras.
Oberoende av styrdokumentens ideal sa 14g “individkaraktéristika till stor del till grund for skolans
beddmning av 'normalitet' och av vilka elever som anses vara i behov av sérskilt stod” (ibid: 49).
Trots att visionen var “en inkluderande skola for alla” s& menar Skolverket att elever som ej
overensstimde med skolans tolkning av ”normal” under 1990-talet fortfarande segregerades (ibid).

SoU 2003:35 skildrar att begreppet ”En skola for alla” under 2000-talet dr centralt i1 savél skolan
och skollagstiftningen som 1 utbildningspolitiken. ”En skola for alla” beskrivs handla om att elever
med olika funktionsnedséttningar inte ska sérskiljs fran andra elever:

En skola for alla betyder en skola dér alla elever blir sedda och bemdtta, dér alla elevers
erfarenheter far utrymme och dér alla elever far en undervisning som tillgodoser deras
behov och krav. I en skola for alla undervisas elever med olika bakgrund tillsammans.
Malet ér en skola dér alla elever utvecklar kunskaper, fardigheter och forhallningssétt
som stdrker deras formédga bade att anpassa sig till det moderna samhillet och att delta i
forandringen av detta samhaille (ibid: 21).

Skolverket (2005) beskriver att de tagit stillning for att barn med funktionsnedséttningar ska kunna
ga 1 grundskolan, vars verksamhet alltsd ska priglas av ett inkluderande synsitt:

En demokratisk grund betyder att alla grupper av befolkningen gér i samma skola och
forhandlar om det som ska ske dir. ... Det innebér att man blir accepterad och att man
sjilv kan acceptera andra och bidra till det gemensamma, men efter formaga. Detta ar
processer som kraver dmsesidig anpassning och som fOrutsétter att alla ar tillsammans 1
en stindig konfrontation och samverkan. Det kraver inkludering, och att alla som senare
ska vara tillsammans i samhillet ocksa dr det i skolan. Innanfor dessa ramar ska den
enskilde individen kunna férhandla om och péaverka sin egen situation. ... Malet dr inte
att kompensera tills avvikaren upptrader normalt. Istdllet ska institutionen avnormalisera
det sétt pa vilka regler formuleras, genom att visa vilka variationer och behov som finns
innanfor den. Institutionen ska beméstra heterogenitet och pluralism (ibid: 73).



2 TIDIGARE FORSKNING

Av den forskning som hir beskrivs har tre referenser koppling till inkludering av elever med AST i
grundskolan, en handlar om inkludering generellt och ytterligare en om atgérdsprogram. Att
forskningen spretar lite beror pé att jag sokt tdcka upp det ganska breda syftet med denna uppsats.

2.1 Ett inkluderande ideal

Den skotska forskaren Julie Allen (2010) har sammanstallt ett flertal vetenskapliga arbeten fran
Europa som handlar om inkludering av barn med funktionsnedséttningar i ordinarie skolor. Allen
beskriver att inkludering av alla barn i vanliga skolor har varit en viktig del av utbildningspolitiken
Over stora delar av kontinenten under de senaste decennierna. Begreppet inkludering skildras dock
ofta haft en diffus innebdrd, dir avsaknaden av tydliga nationella definitioner forsvérat ett
forverkligande av idealet. Allen lyfter exempel pa storskaliga och optimistiska inkluderingsprojekt i
bland annat Tyskland, Osterrike och Nederlinderna. Dessa skolor har tilldelats extra resurser for att
kunna forverkliga idealen om en inkluderad skola men beskrivs d4ndd ha misslyckats. Situationen ter
sig Overlag inte sdrskilt positiv i Allens belysning:

Researchers are asking about who is to be included and into what. Teachers and their
representative unions have recently asked why they should include and at what cost.
Parents are wondering why they and their children are let down so badly and children
seem genuinely perplexed that it is so difficult to do inclusion (ibid: 2).

I den forskning Allen tagit del av talar vissa av ldrarna om inkludering som omojlig med tanke pa
det radande skolklimatet, med bristfillig kompetens och déliga resurser. De beskriver vidare en
osdkerhet angdende vad det ar ténkt att de ska gora samt en frustration over att andra politiska krav
inkrédktar pd formégan att kunna inkludera. Larare talar ocksd om en kénsla av skuld dver att svika
elever 1 behov av sidrskilt stod. Utifran detta beskriver Allen att forskare borjat spekulera huruvida
inkluderingsidealet ndgonsin kommer att kunna forverkligas. Allen fragar sig sjdlv om
utbildningssystemets kapacitet och lararnas kompetens racker till for att kunna inkludera alla elever,
och ser det storsta hotet i de konkurrerande politiska kraven. Enligt Allen bor ldrarutbildningar och
skolor 1 hogre grad tillvaratar fordldrars och elevers egna erfarenheter (ibid).

2.2 Inkludering av elever med AST

Sarah Parsons et al. (2011) har gjort en genomgang av internationell forskning rorande undervisning
for elever med AST. Enligt denna granskning finns endast ett fital studier dir gruppen sjélv féar
komma till tals. Det beskrivs att barn med AST ej 4r ndgon homogen grupp dir samtliga delar
samma behov, utan att anpassningar behdver goras efter individens forutsittningar och 1 samarbete
med fordldrar och professionella. Studien ger ingen entydig bild av att ndgon enskild metod &r
bittre dn andra, utan betonar istéllet att olika typer av 16sningar behovs for att kunna mota de
individuella behov som foreligger. Forskarna beskriver vidare att det finns en samstdmmighet
géllande vikten av att tidiga strukturerade insatser sétts in, samt att det dr betydelsefullt med ett
vilfungerande samarbete mellan olika professioner och myndigheter. Undersokningen kommer
dven fram till att det 4r betydelsefullt att involvera fordldrar och att ldrare behdver utbildas for att
kunna méta elevgruppen. Det papekas dessutom att det finns ett stort behov av ytterligare forskning
inom omradet (ibid).

Pa senare ar har situationen for elever med diagnos inom AST 1 hogre grad uppmérksammats inom



svensk forskning. En studie frén Specialpedagogiska skolmyndigheten utférd av Ulla
Alexandersson (2014) skildrar fyra elever vid tvé skolor i en svensk kommun. Kommunen har
beslutat att rikta sérskilt specialpedagogiskt stdd till elever och ldrare 1 syfte att skapa en
inkluderande skola for elever med AST. Enligt Alexandersson behdver skolor, for att kunna skapa
inkluderande processer, anta ett bade individorienterat och gemenskapsorienterat synsétt. Detta
fodrar god social kompetens hos ldrarna, samt samarbets- och ledarkompetenser. Avgorande ér
dessutom att en fordjupad kompetens om AST finns i skolorna. Det beskrivs vara onskvért att denna
kunskap inte enbart finns hos specialpedagoger eller specialldrare, utan att forutsittningarna for att
kunna ge elever med AST den utbildning de har rétt till blir storre ju fler i skolan som har
specialkompetens. Samarbete ar enligt Alexandersson en nyckel till framgang. Vidare skildras hur
skolorna behover ha en tydlig och 6vergripande plan for hur inkluderingen ska ga till, med konkreta
och individuella mél och strategier. En positiv instéllning till inkludering av elever med AST
beskrivs dven vara av stor betydelse for utgdngen, liksom att en negativ attityd pa motsvarande sétt
forsvarar positiva resultat (ibid).

Marita Falkmer (2013) undersoker i sin avhandling grundldggande forutséttningar for socialt
samspel hos personer med diagnos inom AST, samt upplevd och observerad delaktighet 1
grundskolan hos elever med AST. Det beskrivs att bade observerad och sjdlvskattad delaktighet var
lagre for elever med AST én for deras klasskamrater. Falkmer (2013: 147) betonar dock att
”delaktighet innehéller en personlig aspekt och kan uppnés pé olika sétt och se olika ut”. Pa grund
av detta anses det vara betydelsefullt for individen att dennes onskningar och formégor kartldggs.
En 6kad kunskap hos ldrare om AST och specifika inldrningsstrategier kan ocksa 6ka delaktigheten.
Enligt Falkmer bor denna kunskap omfatta de svérigheter elever med AST kan stillas infor.
Forbattrad kunskap beskrivs dven medfora 6kade forutséttningar for att kunna genomfora
anpassningar i skolmiljon, vilket skildras kunna skapa forutsattningar for positivt samspel mellan
elever med diagnos inom AST och deras klasskamrater. Att genomforda insatser utvarderas ar ocksa
av avgorande betydelse for 6kad delaktighet hos elever med AST, enligt Falkmer (ibid).

2.3 Atgiirdsprogram

Bengt Persson (da docent vid institutionen for pedagogik och didaktik pd Goteborgs universitet)
fick 1 borjan av tjugohundratalet uppdraget av Skolverket (2003) att undersoka tio svenska skolors
hantering av atgirdsprogram for elever i behov av sérskilt stod (Denna granskning omfattar inte
enbart elever med AST. Det finns ingen tidigare svensk studie som belyser detta). Undersdkningen
visar att dtgardsprogram d4 var ett vanligt inslag i den svenska skolan, men att var fjirde elev som
fick sarskilt stod saknade dokumenterad planering. En femtedel av de elever som bedomdes ha sa
stora svarigheter att extrahjalp behovdes fick inte detta i 6verhuvudtaget. Studien visar att elevens
individuella problematik dominerade i tgdrdsprogrammen och enligt Skolverket var det séllsynt att
elevers svarigheter dven analyserades pad grupp- och organisationsnivd. Undersokningens enkétsvar
visar att atgarder i form av individuella 16sningar, exempelvis i liten grupp, inte var speciellt
vanliga. Istéllet genomfordes stodatgérderna mestadels i den ordinarie klassen. Skolverket tolkar
resultatet som att "man i det langsta forsoker anpassa forhallandena i den vanliga klassen eller
gruppen efter varje elevs behov” (ibid: 82).
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3 TEORETISKA RAMAR

I detta kapitel kommer forst en ordentlig genomgang av begreppet inkludering goras, dér varierande
definitioner skildras och tvé olika modeller beskrivs. Aven tinkbara hinder for inkludering gis
igenom. I kapitlets andra del skildras teorier om alternativa laroplaner.

3.1 Begreppet Inkludering

Inkluderingsbegreppet dr nagot som genomsyrar hela denna undersékning och finns med i bade
syfte och forskningsfrdgor. Dock framstar begreppet som svérfingat och anvdnds med flera olika
inneborder. For att kunna svara pa studiens forskningsfragor anser jag det darfor krdvas en ordentlig
genomgang av detta begrepp, 1 relation till den svenska skolan, hir i teoridelen.

Enligt Blumer (1954) dr ménga sociologiska begrepp vaga och tvetydiga. Blumer kallade sddana
begrepp for senzitising concepts och skiljde dessa fran definitiva begrepp med ett mer stabil
innebord. Starrin et al. (1991) anvinder sig av det forsvenskade uttrycket sparhundsbegrepp. Enligt
forfattarna bor sparhundsbegrepp anvindas som vigledare 1 en sokandeprocess, och dessa “ar mer
kénsliga for empirisk data &n vad definitiva begrepp éar” (ibid: 20). Det beskrivs att observationer
kan modifiera dessa begrepps innehédll (ibid). Min bedémning ar att inkludering kan liknas vid ett
sprarhundsbegrepp. I undersdkningen anvinder jag mig av inkluderingsbegreppet som vigledande i
arbetsprocessen. Jag haller mig inte till ndgot enskilt perspektiv utan jamfor olika tolkningar av
begreppet med det resultat som min empiri visar.

3.1.1 Begreppsforvirring

Specialpedagogiska institutets generaldirektor Jan Rocksén beskriver i forordet till Andersson och
Thorssons (2007) antologi att allt fler borjat anvinda ordet inkludering, ibland liktydigt med
integrering. Han menar att risken for att forvirringen blir stor dr 6verhidngande om vi inte tydligt
definierar vad vi menar med integrering respektive inkludering. Enligt Karlsudd (2011) har
begreppens innebord ofta varit diffus, och de har anvénts med olika betydelser i olika sammanhang.
Skolverket (2005) hdvdar att tolkningen och anvindningen av dessa begrepp fortfarande sker pa
varierande sétt. Emanuelsson (2007: 15) beskriver att den ofta vilseledande anvéndningen av
integrering “har gjort att begreppet blivit mer eller mindre oanvéndbart och lett till att man pa
senare tid i stéllet talar om inkludering”. Enligt Emanuelsson dr ndgra dramatiska fordndringar dock
inte att forvinta sig om inte begreppsbytet samtidigt 4tf6ljs av en fordndring av forstaelseperspektiv.

3.1.2 Definition

Inkludering som begrepp borjade forst anvéndas 1 USA pa 1950-talet, och beskrev da en stridvan
efter ett samhélle utan diskriminering (Persson & Persson, 2012). Tideman (2000) skildrar att
begreppet inkludering lanserades 1 Sverige pd 1990-talet som ett alternativ till integrering. Enligt
Nilholm och Géransson (2013: 25) kom integrering att representera ett synsétt dér elever i
svarigheter skulle anpassas till en skola som inte var utformad med dem i dtanke medan inkludering
istéllet skulle forskjuta fokus mot hur skolan skulle kunna utformas for att passa alla elever”.
Karlsudd (2011) menar att begreppet inkludering star for en mer genomgripande delaktighet dn
termen integration. En liknelse med kemi gors dér integrering symboliseras av ”blandning” medan
inkludering beskrivs som ”forening” (ibid). Skolverket (2005) skildrar hur bade integrering och
inkludering vuxit fram ur kritiken mot institutionaliseringen av méanniskor med nagon form av
avvikelse. Den frimsta skillnaden mellan begreppen som Skolverket anger dr att inkludering i hogre
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grad riktar fokus mot systemet och hur detta behdver fordndras medan integrering mer handlar om
att anpassa individer efter det befintliga systemet. Tideman (2000) &r inne pa samma linje d& han
beskriver att inkluderingsrorelsen har bytt fokusfrdga frén hur avvikande elever ska kunna anpassas
efter skolans sitt att fungera till hur skolan kan anpassa sig till det faktum att elever ar olika.

3.1.3 Modeller

Claes Nilholm, professor i pedagogik, och Kerstin Goransson, docent i specialpedagogik, har
utvecklat en modell som innehéller tre olika definitioner av begreppet inkludering (Nilholm &
Goransson, 2013):

Inom den gemenskapsorienterad definitionen anses att ett gemensamt skolsystem, dir inga
segregerade 16sningar bor skapas, ska ansvara for alla elever oavsett deras individuella egenskaper.
Olikheter beskrivs vara en tillgang och som elev ska du ges mdjlighet att, utifrdn dina egna
forutsittningar, utvecklas sd langt som mojligt. Att alla elever kénner sig socialt och pedagogiskt
delaktiga dr centralt i en sddan gemenskap, och demokratiska processer, samarbeten och gemensam
problemldsning framstélls vara medel for att uppna detta.

Inom den individorienterade definitionen avgors graden av inkludering endast av hur situationen ser
ut for den enskilda eleven. Om eleven trivs i skolan, har goda sociala relationer och nér malen ar
eleven inom ramen for denna begreppsforklaring inkluderad. Denna definition séger inget om det
gemensamma, utan skolgédngen kan priglas av mycket sjdlvstindigt arbete och liten grad av
identifikation med gruppen. Enligt Nilholm och Goransson ér det brukligt, dér detta ideal réder, att
fokus framforallt riktas mot elever med svérigheter.

Den placeringsorienterade definitionen beskriver inte mycket mer 4n att elever i svéarigheter gér i
den ordinarie skolklassen. Nilholm och Goransson hdvdar att samtliga forskare som forsoker
definiera inkludering menar att begreppet handlar om mer én bara var eleverna befinner sig. Dock
beskrivs denna missuppfattning av begreppet vara sa vanligt forekommande i skolorna att
definitionen dnda ar relevant (ibid).

Pedagogikprofessorn Bengt Persson och Elisabeth Persson, forskare i pedagogik, har hamtat
inspiration fran de brittiska forskarna Ainscow, Booth och Dysons definition av inkludering men
omformat detta till en svensk kontext (Persson & Persson, 2012). Enligt Persson och Persson kan
begreppet inkludering handla om:

* Elever med olika slag av funktionsnedsattning eller i behov av sérskilt stod.

* Huruvida en elev dr inkluderad i den dagliga skolpraktiken eller e;j.

* Ambitionen att utsatta individer eller grupper ges fullgod studiegang.

» Att utveckla en skola for alla.

* En tankestil dir inkludering utgor en véagledande princip for det pedagogiska vardagsarbetet,
men dér det vidare syftet dr ett mer inkluderande samhélle.

Enligt Persson och Persson (2012: 22) handlar den sista punkten om ett ideal dér elever redan 1 tidig
skolalder ska f4 mota ’den naturliga variationen av olikheter mdnniskor emellan”. Persson och
Perssons anviandning av begreppet ligger ndra detta, da de beskriver att ett huvudsyfte med
inkludering &r att bidra till samhéllsutvecklingen genom att skolan formas till att se olikheter som
en tillgang. Enligt denna uppfattning &r skolans uppgift att ge det stod elever behover for att pa ett
meningsfullt sdtt kunna delta i det gemensamma. Persson och Persson menar att en sddan syn
innebaér att inkludering sammankopplas med ideologiska, politiska och etiska dimensioner (ibid).
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3.1.4 Hinder

Nilholm och Goransson (2013) beskriver att det &r ett problem att begreppet inkludering inte alls
omnidmns 1 de styrdokument som ror skolan. Enligt forfattarna finns inte ”ndgon entydig intention i
styrdokumenten for den svenska skolan som sédger att denna ska vara inkluderande” (ibid: 71).
Persson och Persson (2012: 26) forklarar avsaknaden av begreppet inkludering 1 den
utbildningspolitiska debatten och i styrdokumenten med att “’det forefaller som sjdlva ordet
inkludering dr sa laddat”.

Persson (2013) ser skolans dkade inriktning mot valfrihet och konkurrens samt att alla elever méste
nd upp till kunskapskraven som hot mot en inkluderande skola. Enligt Persson och Persson (2012:
19) kan inkluderingsbegreppet uppfattas som utopiskt, och att i ett ’skolsystem dédr métning,
rangordning och konkurrens har en framtriddande plats kan skolans mer 6vergripande syften och
ambitioner vara svéra att hivda”. Tideman (2000: 270) menar att for att inkluderingsidén ska kunna
forverkligas “kravs ritt organisation, tillrdckligt med personal och mangdisciplindr kompetens som
klarar barns skiftande behov 1 storre utstrickning dn vad skolan gor idag”. Om dessa resurser inte
finns riskerar inkludering att bara bli retorik och symbolik, enligt Tideman. Egelund, Haug och
Persson (2006) beskriver att inkluderingsidesalet leder till konsekvensen att skolan behdver anpassa
sin verksamhet efter varenda individ som studerar dir.

Det finns de som bytt stindpunkt efter att ha upplevt hur utvecklingen sett ut i skolorna. Den
engelska forskaren Warnock ér en av dessa. 1978 stod hon bakom en utredning som riktade skarp
kritik mot specialskolesystemet (Persson & Persson, 2012). I en artikel néstan trettio &r senare
uppvisade Warnock dock en helt annan hallning. Warnock (2005) beskrev sig dir ha sett vixande
bevis for att inkludering inte fungerar, och hennes nuvarande uppfattning ir att specialskolor
behovs.

3.2 Teorier om alternativa liroplaner

Teorier om alternativa ldroplaner anvénds 1 denna studie som redskap for att diskutera den bristande
Overensstimmelse som bade Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen redovisar mellan
forskningsfraga tvd (Vad fodras for att elever med AST ska kunna inkluderas i grundskolan, enligt
Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen?) och tre (Hur inkluderas elever med
AST i grundskolan for niarvarande, enligt Autism- och Aspergerférbundet respektive
Skolinspektionen?).

Enligt Skolverket officiella hemsida (2014) beskriver liroplanen skolans vardegrund och uppdrag
samt riktlinjer for arbetet. Jag har 1 denna undersdkning inte granskat grundskolans ldroplan. Dock
har jag tagit del av den aktuella skollagen. Min bedomning &r att liknande mekanismer ligger
bakom hur skolorna forhéller sig till de biagge styrdokumenten och hur de tolkas. Skollag och
Léroplan har ocksd manga gemensamma ndmnare, det 4r samma regering som star bakom deras
tillblivelse och de uppvisar en gemensam grundidé. I laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet (Skolverket, 2011) gors inledningsvis ocksa en koppling till skollagen dér det slas fast
att denna ligger till grund for ldroplanens budskap om att bidra med kunskap och virden till
eleverna. Jag finner det darfor vara relevant att ta in teorier om alternativa ldroplaner for att finna
tdnkbara forklaringar till varfor styrdokumenten tolkas som de gors ute i skolorna.

3.2.1 Goodlads liroplansteori
Eftersom jag inte fétt tag i John Goodlads teori 1 originalutférande har jag istéllet anvint mig av
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Monica Eklunds tolkning av denna frdn hennes doktorsavhandling. Enligt Goodlad (i Eklund, 2003:
60) existerar inte enbart den formella ldroplanen, utan fem olika typer av ldroplaner inom
skolvdsendet har urskiljts:

Den ideologiska ldroplanen beskriver de ideal man dnskar ska genomsyra skolan och den paverkas
av samhéllspolitiska stromningar i tiden. Den ideologiska ldroplanen genomfors dock séllan fullt ut
1 praktiken, eftersom den maste viigas mot en rad sociopolitiska faktorer om vad som dr realiserbart.

Den formella liroplanen ér ett skrivet dokument som godkints officiellt. Den innehaller de virden
och attityder som den dominerande gruppen i samhéllet anser vara efterstrivansvarda, dock 1 regel
inte fullt ut eftersom den &r en kompromiss mellan det ideala och det som anses vara genomforbart.

Den uppfattade ldroplanen beskriver hur den formella skolplanen uppfattas och tolkas av dem som
tar del av den. Foréldrar, larare, elever och politiker pa lokal niva beskrivs tolka den formella
laroplanen pa olika sétt, pa grund av skilda prioriteringar, traditioner och erfarenheter.

Den operationaliserade liroplanen &r ett resultat av hur ldrare uppfattar den formella ldroplanen
och hur detta tar sig uttryck i1 undervisning och skolsamvaro. Olika ldrares, men dven samma
larares, uttryck beskrivs kunna variera mycket beroende pé hur de tolkar lidroplanen vid skilda
tillfallen. Faktorer som kan péaverka ar elevgruppens utseende, resurser och timplaner.

Den uppfattade ldroplanen handlar om hur undervisningen paverkar elevers larande kognitivt,
emotionellt, socialt, fardighetsméssigt och upplevelsemadssigt. Elevens upplevelse av
undervisningen beror dels pa lararens uttryck, dels pa egen bakgrund samt egna intressen och
tolkningar.

3.2.2 Den dolda liroplanen

Begreppet the hidden curriculum anvéandes forst av den amerikanska forskaren Philip Jacksson pa
1960-talet (Broady, 1981). Donald Broady har haft stor betydelse for utvecklandet och spridandet
av idén om en dold ldroplan i1 Sverige. Han beskriver begreppet som ett redskap nér vi vill f4
Ogonen pa hur fostran konkret gér till 1 klassrummet” (ibid: 19). Enligt Broady innebar den
progressiva pedagogikens landvinningar att det inte ldngre ansdgs vara onskvért att oppet fostra
eleverna sa som skett tidigare. Denna fostran férsvann dock inte i praktiken utan styrs istéllet av en
dold laroplan som stiller krav pé eleverna att:

* arbeta individuellt

* vara uppmdrksamma

* kunna vénta

* kontrollera sig motoriskt och verbalt

* undertrycka sina egna erfarenheter

* underordna sig lararens osynliga auktoritet

Broady menar att samtidigt som ldraren undervisar en elev 1 ett visst &mne utfor lararen dven en
allmén fostran och socialisering. Enligt Broady kategoriserar och sorterar ldrarna eleverna efter
deras allminna fardigheter. Liknande regler som pa en 6ppen marknad beskrivs gélla i skolan, dér
eleverna alltid utbytbara och maste visa sig kompetenta och dugliga for att kunna “kopa” lararens
prestige, vélvilja och betyg. Broady menar att om nagon elev inte dr mottaglig for undervisningen
sa laggs skulden pa denne och inte pa skolan. Broady (1981: 117) beskrev det enligt foljande: “Att
inte duga ar kanske den mest genomgripande ldrdomen dessa elever far med sig fran skolan™.
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4 METOD

4.1 Metodologisk ansats

Mitt ideal ér att soka arbeta sa forutsdttningslost som mojligt med empirin och inte inledningsvis
dra upp for skarpa ramar for det fortsitta arbetet. Att denna granskning skulle utgé fran ett induktivt
forhallningssatt var for mig déarfor sjalvklart. Priebe och Landstrom (2012) beskriver att vid en
induktiv studie borjar du i empirin och utifrdn denna forsoker du sedan att sa objektivt som mojligt
beskriva det du ser. Thomassen (2007: 50) menar att detta kunskapsideal "utgar fran observationer
av det vi kan se och registrera i verkligheten omkring oss och formulerar en teori grundad pa en rad
sddana observationer”.

Priebe och Landstrom (2012) beskriver att Grounded Theory (GT) dr en forskningsmetod som
bedrivs induktivt. Jag har hdmtat mycket inspiration fran GT i mitt arbete med denna uppsats. Dock
har jag inte anvidnt mig av denna forskningsmetod 1 tillrdckligt hog grad for att kunna siga att jag
gjort GT. Att jag inte helt utgatt frin GT:s ideal beror pa att jag inledningsvis inte kidnde till
metoden, samt att metoden ej anses ldmpa sig for oerfarna forskare (Sandgren, 2012). Eftersom mitt
tillvigagangssétt fram till analysen dock i mycket liknar det Barney G. Glaser betecknar som GT
viljer jag att beskriva mina arbetsmetoder i ljuset av hans idéer. Glaser (2010) menar att du bor gé
sa forutsittningslost som majligt in i en undersékning. Att ha forhandshypoteser och forutfattade
meningar kan enligt Glaser forsdmra kénsligheten f6r &mnets verkliga problem (ibid). Under
arbetets gang har min huvudinriktning och mina forskningsfragor dndrats efter hand att jag
bearbetat empirin. Detta har varit en ritt omstandlig process. Men jag kénner dnda att detta
arbetssitt passat bade min personlighet och uppsatsens dmnesomrade. Jag hade ytterst begransad
kunskap om det som skulle undersdkas och saknade personlig koppling till AST. Med detta 1
beaktande kinde jag att jag kunde ta mig an studien utan fardiga asikter eller forestéllningar.

Enligt Glasers (2010) version av GT gors inte ndgon litteraturgenomgéing innan bearbetningen av
empirin. Han anser att annan forskning och litteratur i &mnet pa ett icke onskvért sétt kan paverka
hur det egna arbetet ldggs upp och utformas. Glaser menar att forskaren inte heller inledningsvis vet
vilken litteratur som dr viktig for analysen. Det dr enligt honom forst da undersdkningens centrala
begrepp vuxit fram som en litteraturgenomgéang bor genomfors (ibid). Jag valde sjélv att inte
fordjupa mig 1 tidigare forskning och annan teoretisk litteratur innan jag latit min empiri tala sitt
egna sprak till mig. Det jag uppfattat som vésentligt i empirin har sedan styrt vilken forskning jag
tagit del av och vilka teoretiska glasdgon jag anvént mig av.

4.2 Urval

Enligt Widerberg (2002) bestimmer syftet med studien vilka urvalskriterier som kan anses vara
legitima. Denna undersdknings syfte fodrar att en ordentlig genomgéng av de undersokta parternas
instéllning till undersokningsfragorna gors. Pa grund av detta har alla typer av dokument som
hittats, med koppling till Autism- och Aspergerférbundet och Skolinspektionen, rorande inkludering
av elever med AST 1 grundskolan anvénts 1 undersokningen.

Forhoppningen med att gora en jamférande undersékning dr att kunna fa en nyanserad bild av
problematiken genom att redovisa en ligesbeskrivning bade fran en foretrddare for ménniskor med
AST, Autism- och Aspergerforbundet, och en foretrddare for staten, Skolinspektionen. Autism- och
Aspergerforbundet (2014d) foretrdder ca 14 500 medlemmar 6ver hela vért land. Medlemmarna ar
personer med egen funktionsnedsdttning, nirstdende och professionella (ibid). P4 Autism- och

15



Aspergerforbundets hemsida finns en samling av dokument som redogér for deras instdllning 1 olika
fragor. Skolinspektionen dr en statlig myndighet med uppgift att kvalitetsgranska den svenska
skolan (Skolinspektionen, 2014). Myndigheten gjorde nyligen en granskning av situationen for
elever med AST i1 grundskolan (Skolinspektionen, 2012). Detta dr den forsta undersokningen av sitt
slag 1 Sverige och granskningen har f6ljt 11 elever med diagnos inom AST pé fyra olika skolor. Den
efterfoljande rapporten séger sig inte kunna ge en nationell bild av forhéllandena for den undersokta
gruppen, utan att beskrivningen handlar om hur enskilda elevers skolsituation kan se ut (ibid). Att
situationen for elever med AST 1 grundskolan formodligen ser se liknande ut i de flesta skolor 1
landet dr dock nagot som lyftas fram av en expert bakom utredningen (Intervju S, 2014).

Detta &r 1 forsta hand en litteraturstudie. Tva intervjuer genomfordes dock ocksa for att réta ut
fragetecken och fylla ut kunskapsluckor. De personer som intervjuades &r officiella representanter
med ledande befattningar for Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen. Detta
tillvdgagangssitt kan liknas vid det Henricson och Billhult (2012) omné@mner som strategiskt urval,
dér personer viljs ut som kan ge sérskilt informativa beskrivningar kopplat till undersdékningens
syfte.

4.3 Material

Det kan framsta som att det rader en brist pa jamvikt mellan parterna med tanke pé att Autism- och
Aspergerforbundets dokument numerart dr mangfaldigt fler. Om vi istéllet ser till dokumentens
omfattning sa dr fordelningen relativt jimbordig.

Autism- och Aspergerforbundet

Skolplattform
* Autism- och Aspergerforbundets Skolplattform (2012a)

Enkdtundersokningar
* RFA:s skolenkit (2007)
* Autism- och Aspergerforbundets undersokning om skolan (2013a)
* Autism- och Aspergerforbundets medlemsundersokning om skolfranvaro (2010a)

Remissvar
* Riksforeningen Autisms synpunkter pd Den nya skollagen. (2009)
* Remissvar pa Promemoria om vissa skollagsfragor del 1. (2014a)

Debattartiklar
* ”Kunskap saknas 1 skolan” (2010b)
* ”Besparingar pa resursskolorna dr forodande” (2013b)
* ”Den inkluderande skolan en hélsofara for elever med autism” (2013c¢)
* “Rektorer daligt insatta” (2014b)
* ”Skolan diskriminerar barn” (2014c)

Intervju
* Med ordforande for Autism- och Aspergerforbundet Goteborg (Intervju A, 2014)
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Skolinspektionen

Rapport
* Rapport 2012:11 - "Inte enligt mallen” (2012)

Intervju
* Med projektledare for Rapport 2012:11 (Intervju S, 2014)

For att géra redovisningen av empirin mer dverskadlig, enhetlig och lattlast véljer jag att 1 I6pande
text inte i detalj beskriva vilken typ av killa informationen dr himtad fran. Istillet ndjer jag mig
med att ange ”Autism- och Aspergerforbundet” eller ”Skolinspektionen” samt det artal dokumenten
ar publicerade. Jag anser det vara rimligt att géra pd detta sétt eftersom de kéllor som anvénds ér
sddana som Autism- och Aspergerforbundet samt Skolinspektionen officiellt stiller sig bakom.
Samtliga skrivna kéllor som gér under Autism- och Aspergerférbundets namn dr himtade fran deras
officiella hemsida och intervjun ar gjorde med en offentlig foretrddare for forbundet. Vad giller
Skolinspektionen s& anvénds en officiell rapport och en intervju med projektledaren bakom denna.
Full information om alla anvinda kéllor finns 1 referenslistan.

I samband med resultatredovisningen beskrivs relevanta stycken av Skollagen (SFS 2010:800) samt
den Proposition (Prop. 2009/10:165) som ligger till grund for denna. Att detta redovisas 1 denna del
beror pa att jag tror forstaelsen for empirin 6kar om en laggrund ges i direkt anslutning till det som
dér diskuteras.

4.4 Intervjuer

Under de tva intervjuerna anvéndes intervjuguider. Starrin och Renck (1996) beskriver att
intervjuguiden bor bestd av de teman som é&r viktiga att belysa under intervjun. Intervjuguiden
utgick frén tre olika teman, nimligen Lagtext, Skolvardag och Idealbild kopplat till inkludering av
elever med AST i grundskolan. Intervjuerna hade karaktir av det Bryman (2012) bendmner som
semistrukturerade, sétillvida att det i intervjuguiden fanns bestimda fragor men att det under
intervjuerna dven fanns utrymme for nya fragor utifran informanternas svar. Bégge intervjuerna
bandades och transkriberades.

4.5 Analysmetod

Da jag sokte finna struktur i det insamlade materialet anvénde jag mig av en tematisk analys. Enligt
Bryman (2011) gér tematisk analys ut pa att finna centrala teman och subteman som &terkommer i
empirin. Forst gick jag igenom materialet och mirkte ut de stycken jag ansig ha koppling till
undersdkningens huvudbegrepp, ndmligen inkludering. Utifran detta gick jag sedan aterigen igenom
empirin och sokte finna olika teman som pé nagot sitt relaterade till inkluderingsbegreppet.

4.5.1 Idé- och ideologianalys

I det fortsatta arbetet med att bearbeta och soka efter mening i1 det insamlade materialet har jag
hémtat inspiration frén idé- och ideologianalys. Mitt méal med analysen har varit att undersdka om
nagra ideologiska skillnader kan urskiljas mellan Autism- och Aspergerférbundet och
Skolinspektionens synsétt gidllande inkludering av elever med AST i grundskolan. En ideologi
beskrivs av Bergstrom och Boréus (2012: 140) som “’samlingar av idéer som rér samhéllet och
politiken”. Det finns olika definitioner av begreppet. Enligt Tingsten (i Bergstrom och Boréus,
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2012) innehéller en ideologi tre moment: Grundlidggande viardepremisser, Verklighetsomddmen och
Konkreta rekommendationer. Eftersom bdde Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen

redogor fOr ett antal idéer, stdllningstaganden och konkreta rekommendationer i fragan anser jag att
detta kan jamstéllas med en ideologi enligt Tingstens definition. Persson och Persson (2012) menar
att inkludering vare sig kan eller bor frigoras frén ideologiska dimensioner.

Det finns olika typer av idé- och ideologianalyser. Jag har anvént mig av en analysmetod som syftar
till att urskilja forekomsten av idéer hos specifika grupper (Bergstrom och Boréus, 2012).
Dimensioner har anvénts som analysredskap. Enligt Bergstrom och Boréus kan forskaren med
dimensioner som redskap urskilja idéer. Utifrdn dimensionerna kan sedan en en analysram skapas
med vilkens hjilp materialet kan sorteras och analyseras (ibid). Enligt Beckman (2005: 25) kan
dimensioner anvédndas for att urskilja preciseringar av ett och samma pastdende”, exempelvis olika
typer av argument. Beckman beskriver att tanken bakom dimension som verktyg &r att belysa de
aspekter av pastdenden som &r sdrskilt intressanta 1 forhdllande till forskningsfragorna.
Dimensionerna bor vara “6msesidigt uteslutande och helst dven uttémmande” (Beckman, 2005: 26).
I denna undersdkning gor jag inga ansprak pa att dimensionerna ska vara 6msesidigt uteslutande,
istéllet kan vissa dimensioner tangera varandras innehdll. Dimensionerna dr dock formade pa sadant
sdtt att de pa ett uttdommande sitt ska kunna belysa det som empirin tar upp med koppling till
studiens forskningsfrigor.

4.5.2 Undersokningens dimensioner

For att belysa undersokningens forsta forskningsfraga ”Hur definierar Autism- och
Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen begreppet inkludering?” har jag skapat fyra olika
dimensioner med tillhérande fragor. Dessa dimensioner har skapats mot bakgrund av vad jag
upplever att empirin omtalar som centrala delar for det forskningsfragan sdker svara pa, och har
identifierats utifrdn vad de jimforda parterna ofta aterkommer till i sina beskrivningar. Min avsikt &r
att jimfora Autism- och Aspergerforbundets respektive Skolinspektionen hdllning beroende pa hur
de forhaller sig till dimensionernas fragor, som &r kopplade till inkludering av elever med AST 1
grundskolan.

Dimensioner

* Inkludering
Vad ér inkludering?

e Ideal
Vad formar de ideal som finns?

¢ Beslut
Vem ska bestimma vad som é&r bést for eleven?

e Prioritering
Vad i elevens skolgéng anses vara sarskilt viktigt?

Till den andra forskningsfragan ”Vad fodras for att elever med AST ska kunna inkluderas i
grundskolan, enligt Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen?” har fem
dimensioner skapats enligt liknande principer som i foregadende del. Dessa dimensioner soker fanga
de faktorer som Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen anser vara sdrskilt viktiga for
mojligheten att inkludera elever med AST i grundskolan. De bagge parterna aterkommer i huvudsak

2% 9

till samma teman som betydelsefulla, vilka dr: ”Kunskap”, ”Anpassningar”, "Miljo” och ”Attityder
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och virderingar”. Jag har i denna undersokning dven tagit med “Resurser” eftersom Autism- och
Aspergerforbundet frekvent dterkommer till detta 1 sin beskrivning av situationen. Skolinspektionen
talar dock inte sérskilt ofta om ekonomiska faktorer som betydelsefulla. Om jag helt hade utgétt
frén Skolinspektionens beskrivningar hade istéllet “Inflytande” varit ett tema att arbeta vidare med.
Men eftersom inflytandefragan inte direkt lyfts av Autism- och Aspergerforbundet har jag valt bort
denna dimension. Med detta 1 atanke kan sdgas att det Autism- och Aspergerforbundet talar om som
betydelsefullt for inkludering av elever med AST i grundskolan i detta specifika fall haft foretride
framfor Skolinspektionens ldgesbeskrivning.

Dimensioner

* Kunskap
Vilken typ av kunskap om AST bor finnas ute i skolorna?

* Anpassning
Vilken typ av anpassning bor goras for elever med AST?

*  Miljo
Hur bor skolmiljon se ut for elever med AST?

» Attityder och virderingar
Vilka typer av vdrderingar bor genomsyra skolornas syn pé elever med AST?

* Resurser
Vilken roll har resursfragan géllande elever med AST och deras stodbehov?

Till den tredje forskningsfragan ”Vad sdger Autism- och Aspergerforbundet respektive
Skolinspektionen om hur elever med AST har det i grundskolan for nérvarande?” anvénds samma
dimensioner som till foregdende fraga.

4.6 Reflektion over arbetsprocessen

Det har varit en rétt omsténdlig vig att finna ut rétt redskap till att mejsla fram undersdkningens
kdrndmnen. Inledningsvis var vi tva personer med tva olika viljor som forsokte finna en gemensam
ndmnare i detta forskningsprojekt. Vi bestimde oss for att undersoka hur fordldrar till barn med
nagon form av funktionsnedsittning tdnker angdende att sétta sina barn i sirskola eller grundskola.
Da vi tog del av den nya skollagen upptéckte vi dock att denna valmdjligheten tagits bort for barn
med AST, som inte samtidigt har en intellektuell funktionsnedsittning. Vi blev intresserade av att
istdllet prata med foréldrar till autistiska barn som tvingats byta skolform, for att fi insikt i deras
upplevelse av hur detta paverkat deras barn. Vi tog kontakt med brukarféreningen Autism- och
Aspergerforbundet i Goteborg for att finna informanter. Férbundets talesperson trodde dock att det
kunde bli svart att fa tag i tillrackligt manga intervjupersoner med erfarenhet av detta. Mot
bakgrund av den korta tid vi hade till forfogande valde vi genast att byta fokus och istillet
undersoka hur fordldrar till barn med AST generellt ser pa inkludering av denna grupp 1
grundskolan. En forfragan om intervjupersoner lades ut pa Autism- och Aspergerforbundet
Goteborgs facebook-sida. Efter att ndgra dagar passerat och ingen hort av sig valde vi att anyo byta
inriktning. Vi beslot oss da for att 14ta var undersokning utgé fran Autism- och Aspergerforbundets
perspektiv. Detta kéindes som en spannande vég att ga eftersom det gav en mojlighet att anvanda oss
av forbundets samlade kunskaper och erfarenheter i frdgan. Pé det sdttet hoppades vi kunna fa en
med oss en helhetsbild, ddr Autism- och Aspergerforbundets ménga medlemmar indirekt kunde fa
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komma till tals via forbundets officiella kédllor. Efter att ha tagit del av Autism- och
Aspergerforbundets tankar om inkludering av barn med diagnos inom AST i grundskolan beslot vi
oss for att utvidga undersokningen till att jamfora forbundets syn med Skolinspektionens bild av
laget.

4.6.1 Arbetsfordelning

D4 vi kom fram till analysen framstod det allt tydligare att vi tva uppsatsskrivare hade olika ideal
sévil gillande hur vi skulle bearbeta materialet som vilken slutprodukt vi ville presentera. Vi beslot
oss for att gé skilda vdgar och var och en for sig skapa en egen uppsats utifran en gemensam empiri.
Det bor forstas klargéras vem av oss som gjort vad. Min fore detta uppsatspartner har bidragit med
enstaka formuleringar i tre av inslagen om tidigare forskning. I 6vrigt har jag sjilv statt for allt
skriftligt 1 denna uppsats. Jag kinde ett behov av att stopa om undersdkningen i en personlig form
efter uppbrottet, och dessutom har en obefintlig kommunikation dérefter omdjliggjort anvéindandet
av halvfardiga delar. Vad géller intervjuerna sé traffade min uppsatspartner Autism- och
Aspergerforbundets talesperson pa egen hand. Vi hade dock gemensamt sammanstéllt frdgeguiden.
Jag har dven lyssnat pd en bandinspelning av intervjun i efterhand. Intervjun med Skolinspektionens
talesperson skotte jag, medan min kollega var med och tog anteckningar. Efter intervjuerna
genomforde min davarande uppsatspartner en transkribering av det inspelade materialet. Alvehus
(2013) beskriver transkriptionen som ett forsta steg i analysen. Eftersom min fore detta
uppsatskollega utforde transkriptionen har jag valt att inte anvdnda mig av nagra citat fran dessa
intervjuer.

4.6.2. Forforstaelse

Jag har ingen personlig koppling till autism i 6ver huvud taget. Om barn med AST och deras
skolgéng visste jag tidigare knappast ndgonting. Jag trodde att alla barn med autism gick i sdrskola.
Formodligen ansdg jag gruppen vara sarbar och i behov av skydd fran samhéllet for att kunna
fungera. Jag har under arbetets gang fatt en mycket storre forstéelse for skolbarn med AST, genom
andras berittelser men dven genom egna erfarenheter. Och jag finner det vara hederligt att redogdra
for min personliga infallsvinkel, eftersom denna sdkerligen dven paverkat bearbetningen och
tolkningen av empirin.

Min resa mot kunskap och forstaelse har under arbetet med denna uppsats kantats av frustration och
otillrdcklighetskinslor. Jag hade bestdmt mig for att skriva uppsatsen pa egen hand, mycket pa
grund av att min vdxande familj var 1 behov av sd mycket stottning som mgjligt. Dessutom skulle
jag som ensam uppsatsskrivare kunna vilja det smala &mnesomrade som verkligen engagerade mig.
D4 jag meddelade skolan mina intentioner fick jag dock bakléxa. Jag méttes av en lang utliggning
om att det inte fanns ndgra giltiga skl till att jobba allena. Och da en forfrdgan kom fran en
studiekollega, med ett 16fte om att en uppdelad arbetsborda skulle spara tid, gav jag efter for detta.
Min hjértefraga fick jag dock ge upp, och vi forsokte hitta ett &mne som fungerade for oss bada.
Denna process drog dock ut pa tiden och da vi dntligen fann en framkomlig vdg borjade tiden bli
knapp. Och da vi omsider skulle borja bearbeta empirin upptickte vi att vi inte talade samma sprék
och saknade en gemensam vision. Véra olika arbetssétt och skilda personligheter, tillsammans med
bristféllig kommunikation under resans gang, gjorde att vart kompanjonskap slutligen havererade.
Det patvingade och misslyckade samarbetet stal mycket kraft och tid, sérskilt som jag tvingades
gdra om mycket av det arbete som lagts ned tidigare. Och detta rimmade illa ihop med att min
fordldralediga fru blev délig och behdvde hjédlp med att ta hand om barnen. Da jag tog upp detta
med skolan fick jag till svar att inga mojligheter till individuella anpassningar fanns. Det verkar som
att den socionomstudent som inte klarar hundra procent inte kan férvénta sig att fa vara inkluderad.

Denna min nigot besvirliga resa under detta uppsatsarbete, genom en skolvérld med hoga ideal 1
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teorin men stor stelbenthet i praktiken och via kommunikationssvarigheter och samarbetsproblem,
har fitt mig att ana en gnutta av den stora utmaning som barn med AST stélls infor i den svenska
grundskolan. Jag tror att dessa upplevelser bidragit till att jag sjélv antagit en kritisk instédllning till
grundskolans forméga att inkludera elever med AST. Dock ska dven tilliggas att jag under
arbetsprocessen med denna undersokning fatt upp 6gonen for att mianniskor med diagnos inom AST
har mer potential och fler resurser dn jag inledningsvis trodde.

4.7 Tillforlitlighet

Alvehus (2013) skildrar att begreppen reliabilitet och validitet brukar anvandas da kvalitet
diskuteras 1 vetenskapliga sammanhang. Jag finner inte dessa begrepp vara sérskilt relevanta for den
undersokning jag genomfort. Istillet anvinder jag mig av Brymans (2012) samt Wallengren och
Henricson (2012) tolkningar av Gubas och Lincolns fyra kriterier av tillforlitlighet, nimligen
trovirdighet, 6verforbarhet, pdlitlighet och bekrdftelsebarhet.

Trovdrdighet

Eftersom verklighetsbeskrivningar dr beroende av subjektiva tolkningar dr det viktigt att den bild du
ger kan anses vara rimlig och giltig (Wallengren & Henricson, 2012). P& grund av detta bor en
forskare lata utomstaende, och allra helst deltagare 1 studien, ta del av bearbetningen for att de ska
kunna bedoma om det verkar trovérdigt eller ej. Denna uppsats har under arbetsprocessen granskats
ett flertal gdnger av min handledare och den kontrolleras dessutom av opponenter och examinator,
varfor jag bedomer trovardigheten vara godtagbar.

Overforbarhet

Detta delkriterie handlar om huruvida resultatet i undersdkningen gér att Gverfora till andra grupper
eller kontexter (Wallengren & Henricsson, 2012). Bryman (2011) beskriver att kvalitativ forskning i
regel handlar om djup framf6r bredd varfor Gverforbarheten vanligtvis 14g. Denna studie har en
relativt stor bredd for att vara en kvalitativ undersokning, da den bygger pa ett landsomfattande
forbunds utsagor och en omfattande utredning frén en statlig myndighet. Eftersom elever med AST
langtifran dr ndgon homogen grupp tycker dock jag att vi ska vara forsiktiga med overforingar till
andra grupper och jimforelser med andra kontexter.

Palitlighet

Pélitlighet sdkras genom en 6ppen redogorelse for hur forskningsprocessen utvecklat sig (Bryman,
2011) och for hur granskarens forforstaelse och tidigare erfarenheter paverkat insamling och
material (Wallengren & Henricsson, 2012). Detta har jag hir i metodkapitel sokt beskriva pa ett
Oppet och arligt sétt.

Bekrdftelsebarhet

Bekriftelsebarhet handlar enligt Bryman (2011) om huruvida det gar att bekréfta att forskaren inte
medvetet 1atit egna varderingar paverka undersokningens slutsatser. Det anses vara till férdel om
ndgon yttre person granskat materialet (ibid). Dett har gjorts enligt beskrivning ovan. Férdelen med
denna undersokning dr ocksé att den foretrddesvis bygger pa officiella handlingar. Det gér alltsé {or
andra att ta del av mina kéllor och bedoma huruvida jag behandlat min empiri pa ett objektivt sétt
eller e;.

4.7.1 Metodreflektion

Objektivitet
Enligt Weber (i Thomassen, 2007) maste forskare skilja pa fakta och véirderingar i sina
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undersokningar. Fr Weber dr objektivitet ndra forbundet med yrkesrollen (ibid). Jag har tidigare
beskrivit att jag inledningsvis upplevde mig sta relativt nollstilld och obunden infor det
amnesomrdde jag skulle undersoka. Dessutom valde jag att till en borjan inte sétta mig in i annan
forskning eller teoribildning fOr att inte lata mig fargas av andras infallsvinklar och idéer. Detta
skulle kunna innebéra att jag 1 hogre grad latit arbetsprocessen formas av mina egna
forforestillningar. Johannessen och Tufte (2003) anser att samhéllsvetenskapliga fenomen séllan ar
fria fran ekonomiska, religiosa, politiska, moraliska eller kulturella virderingar. Jag tror att det ar
omdjligt att inte, mer eller mindre, medvetet eller omedvetet, lata sig styras av egna viarderingar vad
géller samhéllsvetenskaplig forskning. Bryman (2011: 44) beskriver att ”vérderingar kan dyka upp
ndr som helst 1 en undersékning”. Enligt honom ar det alltmer séllan som objektivitetsprincipen
anses kunna omsittas i praktiken. Jag upplever att subjektiva virderingar paverkat mig i alla delar
av arbetet, som exempelvis val av analysmetod, val av teorier, val av tidigare forskning, val av
teman och vinkling av innehall.

Traney (i Johannessen & Tufte, 2003) anger sanning och opartiskhet som vetenskapliga ideal. Jag
har f6rsokt vara drlig och opartisk 1 forhallande till mina informanter, alltsd Autism- och
Aspergerforbundet och Skolinspektionen, och formedla en saklig bild av deras beskrivningar. Dock
upplever jag mig inte ha klarat av detta fullt ut heller. Enligt Becker (i Bryman, 2011) antar forskare
ofta en positiv instillning till svaga grupper. Detta stimmer sikerligen in pa min undersékning
ocksa. Vid de fall det statt och vigt tolkningsméssigt har jag formodligen tytt det till fordel for den
bild Autism- och Aspergerforbundet formedlat. Att detta skett beror troligtvis pa att jag i
bakhuvudet kénner att forbundet 1 hogre grad @n Skolinspektionen foretrdder den utsatta gruppen
elever med AST.

Sprakforbistring

Foucault (i Thomassen, 2007) beskriver att vetande och makt stindigt 4r sammanbundna med
varandra och att sprkbruket ér en del av denna maktutdvning. Enligt honom kan makten bara
Overvinnas genom att ett fritt meningsutbyte mellan olika sociala grupper kan komma till stdnd
(Ibid: 138). Ett problem som jag brottats med under arbetet med denna uppsats dr att kunna
tillgodogodra mig den mer teoretiska litteraturen. For mig blir kunskap irrelevant och meningslos om
jag inte kan forsta den pé ett konkret plan och gora den praktiskt anvindbar. Jag kdnner mig oséker
pa huruvida jag verkligen gjort idé- och ideologianalys, eftersom jag upplevt den metodlitteratur jag
tagit del av gillande detta som svértillgénglig och otydlig. Egentligen har jag nog gétt mer efter
Glasers (2010) rdd om att det bara &r sétta igdng dven om det kénns osédkert inledningsvis. |
efterhand har jag sedan sokt k14 in det hela i ett mer akademiskt priglat sprakbruk.

Under arbetet med denna uppsats har det hela tiden funnits en konflikt mellan det jag upplever vara
forskningsvérldens ideal och mina egna personliga ideal. Jag vill halla allt si enkelt, tydligt och
konkret sd mdjligt. Detta dr dock svart om du tar del av texter som du inte riktigt klarar av att tyda.
Risken &r da stor for feltolkningar, och det kan dven vara latt att sjdlv anvénda sig av svéra ord for
att soka Overskyla en bristande forstaelse. I Studiehandledningen (G6teborgs Universitet, 2011) till
denna uppsats stér att vi bor soka oss till originalkéllan. Vid de fall jag funnit dessa vara
svarbegripliga tycker dock jag att det &r drligare, bade mot mig sjélv och ldsaren, att istdllet anvénda
mig av en for mig mer léttillgénglig beskrivning 1 andrahandskéllor. Formodligen ligger dessa
forfattares abstrakta forméga pa en hogre niva dn min, i alla fall om det handlar om betrodd
kurslitteratur, varfor slutprodukten formodligen blir mer rittvisande dn om jag sokt tyda
originaltexten. Jag har generellt ocksa valt litteratur som jag begriper mig pa framfor kallor med
hogsta mojliga vetenskapliga status. Eftersom jag dr en praktiker ser jag nimligen att huvudsyftet
med kunskap &r att den ska vara konkret anvéndbar for individen.
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4.7.2 Studiens Styrkor och Svagheter

En stor fordel med denna undersdkning dr att den ligger rétt i tiden. En liknande granskning hade
inte kunnat goras pa samma sétt for bara nagra ar sedan. Anledningen till detta dr att skollagen ar
2010 forandrades pa ett avgorande sitt for elever med AST, samt att bdde Autism- och
Aspergerforbundet och Skolinspektionen nyligen utkommit med aktuella skrifter i &mnet. Och
framforallt Skolinspektionens rapport “Inte enligt mallen” (2012) har ingen tidigare motsvarighet.
Dessa faktorer har mojliggjort en aktuell, dynamisk, relevant och spdnnande jimforelse mellan
Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionens syn pa inkludering av elever med AST 1
grundskolan. Fragan &r dock huruvida min jimforelse verkligen genomforts pé ett fullt
tillfredsstdllande sitt? Av olika anledningar blev grunden instabil och dé jag upplever
amnesomrddet delvis vara splittrat och svarfangat har det varit en sndrig véig att na fram till detta
slutresultat. Vis av erfarenhet hade jag gjort det mesta annorlunda, skrivit pd egen hand fran borjan,
valt ett amne jag kénner till och som engagerar mig, och dessutom hade jag forsokt halla allt s&
okomplicerat som mojligt. Min undersdkningskollega och jag strivade efter att framstélla ndgot
aktuellt, nydanande och spdnnande. Men med givna forutsittningar och som arbetet artade sig hade
mycket energi redan forsvunnit dd det blev dags att sammanstilla det hela.

Jag ser pa denna uppsats som en kompromiss. Fran borjan var det en kompromiss mellan tva olika
viljor och personligheter. D4 samarbetet sedan sprack blev det en kompromiss mellan vision och
verklighet, dér faktorer 1 det senare forsvérade ett uppfyllande av det forra. Det dr ocksa en
kompromiss mellan personliga idéer och ideal och de krav och férviantningar som finns inom
forskarvérlden och utbildningsvérlden. Slutligen ar det ocksa en kompromiss mellan en kvantitativ
vilja att beskriva hela skeendet och en kvalitativ dnskan om att ga pa djupet.

4.8 Etiska overviaganden

Berg (2011: 128) menar att samhéllsvetenskaplig forskning ”préiglas av en etisk avvigning mellan
att fritt bedriva forskning och att respektera de individer som pa ett eller annat sitt berérs av denna
forskning”. Visst kan det anses vara etiskt tveksamt att den grupp som denna underskning
beskriver inte sjdlva far gora sin rost hord. Men med tanke pa denna studies begransade
tidsutrymme och min egen bristande erfarenhet fann jag det ej vara etiskt forsvarbart att sjilv ge
mig pé att intervjua barn med diagnos inom AST.

Eftersom uppsatsen blev till en litteraturstudie, kryddad med tvé intervjuer med officiella
foretrddare for Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen, hamnade de etiska
fragorna lite i skymundan. Forskningsradet HSFR angav de fyra frimsta forskningsetiska
principerna enligt foljande: Oppenhetskrav, Sjilvbestimmandekrav, Konfidentialitetskrav och
Autonomikrav (Goteborgs Universitet, 2011). Det kénns dock inte sérskilt angelaget att har
grundligt gd igenom dessa med tanke pa att empirin 1 denna uppsats kommer frdn officiella
handlingar samt att intervjupersonerna ej uttalat sig om saker som ror dem sjélva utan istéllet som
foretradare for ett forbund respektive en myndighet. Dessa informanter har dock informerats om
undersokningens syfte (oppenhetskrav), de har sjidlva fatt bestimma om och hur de vill delta
(sjalvbestimmandekrav), de har inte beskrivits med namn i uppsatsen (konfidentialitetskrav) och
insamlad information har enbart anvénts for forskningsdndamaélet (autonomikrav).
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S RESULTAT OCH ANALYS

Det kénns inledningsvis relevant att beskriva hur tidigare forskning och teoretisk tolkningsram
anvénds 1 analysen. Ordningen &r den att koppling till andra referenser sker 1 kapitlets tre
diskussionsavsnitt, och dessutom berors olika typer av forskning och teorier i de olika delarna.
Tanken bakom denna uppdelning &r att undvika upprepningar och att fi en tydligare struktur pa
detta kapitel. I den forsta diskussionsdelen (5.1.6) hénvisas till inkluderingsbegreppet och Allens
forskning. I den andra delen (5.2.6) relateras till forskning om inkludering av elever med AST 1
grundskolan. I den sista diskussionsdelen (5.3.6) berors aterigen Allens undersokning och dessutom
tas forskning om atgédrdsprogram upp. Teorier om inkludering behandlas &nyo och dessutom dryftas
avslutningsvis teorier om alternativa laroplaner.

5.1 Inkluderingsbegreppet

Denna del av resultatredovisningen handlar om hur Autism- och Aspergerforbundet respektive
Skolinspektionen ser pa och definierar begreppet inkludering, kopplat till elever med AST 1
grundskolan. Forst redovisas relevanta delar av skollagen och darefter belyses empirin utifrén de
fyra valda dimensionerna. Dérefter redogors for parternas grundsyn géllande inkludering och
avslutningsvis fors en diskussion med empirin som utgangspunkt.

Laggrund

Den nya skollagen slar fast att elever med AST inte hor till gruppen utvecklingsstérda, om de inte
samtidigt har en intellektuell funktionsnedséttning (SFS 2010:800, 29 kap. 8 §), och de har darfor
inte langre ratt att ldsa enligt sérskolans kursplan (SFS 2010:800 11 kap. 2 §).

Vad giller inkludering sa omndmns detta begrepp inte i ndgot av de styrdokument som ligger till
grund for den svenska skolan. Dock féorekommer begreppet exempelvis i FN:s konvention om
rattigheter for personer med funktionsnedséttning (DS 2008:23), som Sverige anslutit sig till.
Skolverket (2005: 66) har ocksé tagit stillning for att all verksamhet i grunden

ska utgé fran ett inkluderande synsétt”. Det finns dven stycken i skollagen som ger uttryck for ett
inkluderande ideal. Syftet med utbildningen beskrivs vara att frimja alla elevers utveckling och
larande (SFS 2010:800, 1 kap. 4 §). Hiansyn ska ocksa tas till elevers olika behov, och de ska ges
stod och stimulans till att utvecklas sé langt det &r mojligt. En strdvan beskrivs dven vara att
uppvaga skillnader 1 elevernas forutsittningar att tillgodogora sig utbildningen (ibid.)
Grundskoleutbildningen ska ocksa “utformas sé att den bidrar till personlig utveckling samt
forbereder eleverna for aktiva livsval och ligger till grund for fortsatt utbildning” (SFS 2010:800, 10
kap. 2). Enligt den proposition (Prop. 2009/10:165) som ligger bakom skollagen far anpassningarna
dock inte goras sé att eleverna far sdmre forutséttningar att knyta allsidiga kontakter. ”Inte heller far
elevernas grundldggande ritt att tillhora en fast grupp, en social gemenskap, inskrénkas annat &n om
mycket starka skél motiverar detta” (ibid: 367). Det beskrivs 1 propositionen vidare vara av stort
vérde att elever med olika bakgrund och skilda forutsittningar kan métas i skolan.

Att skollagen har ett inkluderande ideal syns &ven pé skrivningen om sirskilt stod. Om det
foreligger behov av sirskilt stod sa ska detta ndmligen ges inom den elevgrupp som eleven vanligen
tillhor (SFS 2010:800, 3 kap. 7 §). Om sérskilda skél finns kan stodet dock ges enskilt eller i en
SUG - Sarskild undervisningsgrupp (SFS 2010:800, 3kap. 11). Detta alternativ ska dock ses som en
sista 16sning och omprovas regelbundet (Prop. 2009/10:165)
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5.1.1 Inkludering
Vad ér inkludering?

Autism- och Aspergerforbundet beskriver i en debattartikel (2013c) en kille vid namn Alfred, med
diagnos inom AST, som upplevde sé stort utanforskap i sin klass att han helt tappade
sjalvfortroendet och végrade gé till skolan under tvé ar. Forbundet menar att elever som gér i
traditionell skolklass, utan att ha forutsittningar for det, ofta blir ”socialt segregerade och upplever
skolgdngen som dvermiktig” (ibid). Enligt Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014)
behover inkludering inte innebéra att alla sitter i samma klassrum, utan du kan vara inkluderad dven
pa andra plan och 1 mindre grupper. Mitt intryck &r att individens upplevelse av inkludering &r
betydelsefulla faktorer for Autism- och Aspergerférbundet angdende hur de forhéller sig till
begreppet.

Skolinspektionen (2012) beskriver en mer definitiv definition av begreppet. Inkludering handlar om
att alla omfattas, medan alla sirskiljande 16sningar anses vara exkluderande. Vad individen sjilv
upplever angdende det ena eller andra dr inget som Skolinspektionen féster ndgon vikt vid 1 sin
rapport. Utifrén detta drar jag slutsatsen att for Skolinspektionen &r inkludering i detta sammanhang
neutrala faktum som inte paverkas av individers kénslor.

5.1.2 Ideal
Vad formar de ideal som finns?

Autism- och_Aspergerforbundet (2007) var tidigare positivt instilld till att alla barn med AST, men
utan intellektuell funktionsnedséttning, placerades i grundskolan. De har dock bytt stdndpunkt i
frdgan utifran hur de upplever att den nya skollagen tagit sig praktiska uttryck (2013b) och
forbundet beskriver att olika typer av individuella 18sningar krivs sé linge grundskolan inte nér upp
till de krav som fodras for att kunna tillgodose de behov som barn med AST har (2013c). Enligt
Autism- och Aspergerforbundet (Intevju A, 2014) ar barn med diagnos inom AST véldigt ojdmna
och att bara gé efter IQ fungerar illa med tanke pé hur skollagen tolkas och hur grundskolan ar
utformad idag. Min tolkning av detta dr att Autism- och Aspergerforbundets instéllning till
inkludering 1 betydande grad paverkas av hur den upplevs fungera i praktiken.

Skolinspektionens undersdkning (2012) visar pd stora brister géllande inkludering av elever med
AST. Myndigheten anser dock inte att ndgra inskridnkningar av inkluderande ideal bor goras, utan
fokuserar istdllet pd hur inkluderingen ska kunna forbéttras och utvidgas. En bred flora av olika
typer av 10sningar behdvs séttas in, menar Skolinspektionen, dér det ges forutséttningar for
samtliga elever att inkluderas sa langt som det dr mojligt utifrdn egna behov och férutsittningar”
(ibid: 24). Skolinspektionen beskriver att en elev med AST, med sin sérskilda kompetens, skulle
kunna vara en tillgang 1 klassrummet om tanken bakom inkludering slog igenom fullt ut. Fullgod
inkludering ségs ocksé ge elever med diagnos inom AST en mgjlighet att kunna delta i
samhdllslivet efter utbildningen (ibid). Som jag ser det paverkas Skolinspektionens grundinstéllning
till inkludering inte av den rddande situationen, utan att de istéllet hdller fast vid sina ideal.

5.1.3 Beslut
Vem ska bestaimma vad som ar bast for eleven?

Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) anser det vara olyckligt att SUG 1 skollagen
beskrivs vara en sista utvdg, och att dessa standigt ska utvirderas och inte far vara permanenta.
Enligt forbundet skapar detta stor oro hos manga elever med AST. Autism- och Aspergerférbundet
menar vidare att eftersom elever med diagnos inom AST é&r sé olika varandra méste det alltid finnas
individuella alternativ; sa som sdrskola, resursskola, SUG eller ordinarie klassundervisning (ibid).
Forbundet beskriver i en debattartikel (2013c¢) att inkludering alltfor ofta anvénds for att rittfardiga
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ett system dar alla tvingas folja samma mall. Istdllet propageras for en inkluderande skola, ’dar
verksamheten anpassas till att fungera for individen” (2012a: 1). En inkluderande skola &r enligt
Autism- och Aspergerforbundets definition en plats dér alla far lov att existera pd sina villkor och
tillats arbeta utifran de forutsittningar de har (ibid). Trots att en elev sitter och arbetar pa egen hand
kan denne, enligt forbundet, vara en del av en inkluderande process. Sjélvstindigt arbete kan
namligen spara energi sé att eleven istéllet orkar forsoka vara inkluderad péd andra plan (Intervju A,
2014). Jag uppfattar det som att Autism- och Aspergerforbundet fraimst utgar fran vad som anses
vara det bdsta for eleven 1 olika situationer. Och jag tolkar forbundets instdllning som att de vill att
individen ska fa utdkat inflytande dver sin egen situation.

Skolinspektionen (2012) beskriver en strivan efter att alla elever ska undervisas i sin ordinarie
klass. Instéllningen dr att SUG bor undvikas sa langt som mgjligt, eftersom denna 16sning kan “’ses
som en kategorisering och ett sitt att skilja ut” (ibid: 33). Enligt Skolinspektionen dr placering i
SUG vanligt forekommande och anses ofta vara en tillracklig 16sning. Myndigheten vill att skolorna
kontinuerligt ska utvérdera sdrskiljande 10sningar och i mycket hogre grad alternera mellan storre
och mindre grupper. Skolinspektionen (Intevju S, 2014) tror att manga elever som idag gar i SUG
skulle kunna fungera i ordinarie undervisningsgrupper. Att sa ej sker ségs bero pa bristande kunskap
hos skolorna samt patryckningar fran vardnadshavare som onskar ha sina barn 1 en skyddad
verksamhet. Skolinspektionen (2012) menar att skolorna méste vaga ga emot virdnadshavarens
vilja med héansyn till vad som &r bast for elevens ldngsiktiga utveckling. Myndigheten beskriver att
elever med AST och deras unika sérart ska ses som en tillgdng i klassrummet och att dessa har
mycket att tillfora de 6vriga (ibid). Som jag forstatt saken anser Skolinspektionen att staten/skolan
bor besluta vad som ér bést for individen, for dennes eget biasta men dven for kollektivets.

5.1.4 Prioritering
Vad i elevens skolgang anses vara sdrskilt viktigt?

Autism- och Aspergerforbundet (2014a) vill att barn med AST, men utan intellektuell
funktionsnedsittning, ska fa 14sa enligt sdrskolans kursplan. Férbundet (Intervju A, 2014) anser det
ocksé vara ett problem att SUG anvéinds som en sista 16sning, s att eleven hinner misslyckas
vildigt lange innan stdd ges inom en anpassad grupp. Dessutom riktas kritik mot det faktum att
SUG ej far vara permanenta, vilket beskrivs kunna skapa otrygghet hos elever med AST (ibid).
Utifran detta drar jag slutsatsen att elevens kinsla av trygghet och vilméende, for Autism- och
Aspergerforbundet, dr minst lika viktiga faktorer som elevens mojlighet att uppna full
utvecklingspotential.

Skolinspektionen (2012) anser att SUG riskerar att hamma individens utveckling bade vad giller
det sociala och det kunskapsmaéssiga. Myndigheten menar att skolorna méaste gd emot de 6nskningar
fran vardnadshavare som efterstriava trygghet i mindre grupper. Det beskrivs vidare kunna ’finnas
en malkonflikt mellan elevens ritt till att kdnna sig trygg i sin skolsituation i forhéllande till
kunskapsutvecklingen” (ibid: 33). Jag tolkar det som att Skolinspektionens framst fokuserar pé att
varje individ ska ges chansen att n storsta mdjliga framsteg inom olika omraden.

5.1.5 Grundinstallning

Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen stéller sig i grunden bagge positiva till en
inkluderande skola. Autism- och Aspergerforbundet (2012a) efterstravar ’en skola for alla” och
menar att med ratt stod och forutsittningar dr det mojligt for dessa elever att klara den 'vanliga
skolan™ (2014c¢). Skolinspektionen (2012) propagerar {or ytterligare inkludering. Autism- och
Aspergerforbundet (2012a) anser dock att inkludering inte nddvandigtvis dr nigot positivt for elever
med AST, och krav riktas mot skolorna att de méaste anpassa sin verksamhet for att verkligen kunna
inkludera nimnda elevgrupp. Aven Skolinspektionen (2012) skildrar att ett inkluderande
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forhallningssitt kan vara en sérskild utmaning for elever med diagnos inom AST, och att detta
“stéller stora krav pa skolpersonalens kompetens, flexibilitet och formaga att anpassa
undervisningen till enskilda elevers varierande behov” (ibid: 6).

En liknande bild formedlas dven av de jimforda parterna vad géller att en begreppsforvirring rader
ute 1 skolorna. Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) menar att det dr problematiskt att
begreppet inkludering inte definieras i skollagen. Den nya lagen beskrivs delvis vara otydlig, vilket
Oppnar for problem med tolkningar (Ibid). Skolinspektionen (2012) skildrar att de undersokta
skolorna har svért att skilja mellan begreppen inkludering och integrering. Det beskrivs dven finnas
en forestéllning 1 skolorna om att elever som placeras i ordinarie undervisningsgrupper automatiskt
blir bade inkluderade och integrerade (Intervju S, 2014).

5.1.6 Diskussion

Denna uppsats forsta fragestdllning dr: Hur definierar Autism- och Aspergerférbundet respektive
Skolinspektionen begreppet inkludering? Ett sammanfattat svar pa detta blir att Autism och
Aspergerforbundet féaster vikt vid individens upplevelse av inkludering eller exkludering och att
forbundets instdllning till inkludering paverkas av rddande omsténdigheter i skolorna. Eleven och
dess vardnadshavare bor enligt forbundet ges inflytande gillande hur inkluderingen ska se ut och
elevens kinsla av trygghet och vdlméende anses vara viktiga faktorer for vilken typ av inkludering
som efterstriavas. Enligt Skolinspektionen &r inkludering och exkludering inte beroende av
individens upplevelse och idealbilden av inkludering stdr fast oberoende av omsténdigheter i
skolorna. Myndigheten anser att staten/skolan ska bestimma 6ver och minimera exkluderande
16sningar, samt att social och kunskapsmaissig utveckling generellt bor prioriteras hdgre én elevens
kdnsla av trygghet.

Hur stér sig da dessa slutsatser 1 jimforelse med relevanta teoretiska modeller kopplade till
inkludering 1 skolvirlden? I forhéllande till Nilholm och Goéranssons (2013) forklaringsmodell
passar min tolkning av Autism- och Aspergerforbundet syn pa inkludering vél in 1 den
individorienterade definitionen. Enligt denna forklaringsmodell avgors graden av inkludering
endast av hur situationen ser ut for enskilda elever, och en elev anses vara inkluderad om individen
upplever att skolgdngen fungerar (ibid). Skolinspektionens instillning bér istillet tydliga drag av
den gemenskapsorienterade definitionen. Enligt detta ideal bor inga segregerade 16sningar skapas,
olikheter ses som en tillgang, och delaktighet i den stora gruppen samt mesta mdjliga utveckling ar
malet. Min uppfattning dr att de tva parter som jamfors 1 denna unders6kning ganska bra foretrader
de tva skilda synsitt gillande inkludering som Nilholm och Goéranssons (2013) lyfter fram (deras
tredje definition kallas for en missuppfattning av begreppet). Jag upplever det som att Autism- och
Aspergerforbundet stér for en individfokuserad och pragmatisk syn medan Skolinspektionen
foretrader en kollektivistisk idealbildsuppfattning. Autism- och Aspergerférbundet och
Skolinspektionens skilda instéllningar gar att forstd mot bakgrund av att de forra foretréder
individer som direkt padverkas negativt av en bristfillig skolmilj6 medan de senare representerar
staten, som har en storre distans till eventuella bister i skolan och darfor littare kan tidnkas halla fast
vid ett framtida mal.

I sammanhanget finner jag det d&ven vara virt att féra en diskussion kring Persson och Perssons
(2012) forklaring om inkludering som ett samhillsideal. Inom ett sant ideal beskrivs det vara
onskvirt att skolbarn redan 1 tidig lder ska fa mota ’den naturliga variationen av olikheter
minniskor emellan” (ibid: 22). En inkluderande skola anses vara ett forsta steg pa vigen mot en
langsiktig samhéllsutveckling dér alla manniskor betraktas som tillgdngar (ibid). Skolverket (2005:
73) beskriver att en demokratisk grund “kriver inkludering, och att alla som senare ska vara
tillsammans 1 samhéllet ocksé ar det 1 skolan”. Jag tolkar Skolinspektionens héllning 1 frigan som
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att strdvan mot framtida samhaéllsideal ges foretrdde framfor hur skolsituationen ser ut for individen
just nu. Autism- och Aspergerforbundet stravar ocksa mot en skola och ett samhélle for alla. Det
verkar dock som att forbundet &r mer otdliga och har svérare att bortse frdn hur deras medlemmars
har det i skolan just nu. Detta ligger betydligt nirmare en annan av Persson och Perssons (2012)
definitioner, ndmligen huruvida en elev ér inkluderad i den dagliga skolpraktiken eller ej. Autism-
och Aspergerforbundet menar att barn med AST, nér skolan inte pa ett bittre sitt anpassar sig efter
elevernas behov, inte ska behdva betala priset for samhallets langsiktiga mal.

Béde Autism- och Aspergerforbundet menar att det rader en forvirring i skolvdrlden kopplad till
begreppet inkludering. Detta skildras dven 1 Allens (2010) genomgéang av europeisk forskning.
Tydliga definitioner av begreppet beskrivs dér sdllan finnas, vilket gjort att olika tolkningar tagit sig
manga skilda uttryck. Enligt Persson och Persson (2012: 71) finns inte “ndgon entydig intention 1
styrdokumenten for den svenska skolan som sédger att denna ska vara inkluderande”. Nilholm och
Goransson (2013) anser detta vara problematiskt. Karlsudd (2011) beskriver, likt Skolinspektionen,
att begreppen inkludering och integrering ofta férvixlas med varandra och Skolverket (2005) pekar
pa att tolkningen och anviandningen av dessa begrepp sker pa varierande sitt. Varfor fortydligas da
inte, nir s manga beskriver det som problematiskt, definitionen av begreppet inkludering i skolans
styrdokument? En forklaring kan enligt Person och Persson (2012) vara att sjélva ordet inkludering
ar valdigt laddat.

5.2 Inkludering i teorin

Denna del behandlar de faktorer som Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen
anser vara sérskilt viktiga for mojligheten att inkludera elever med AST i grundskolan. Fem olika
dimensioner har anvints for att belysa parternas instillning till detta. I samband med varje
dimension redovisas dven lagtext som relaterar till det som dimensionerna tar upp. Avslutningsvis
fors en diskussion angidende det som framkommit ur empirin.

5.2.1 Kunskap
Vilken typ av kunskap om AST bor finnas ute i skolorna?

Autsim- och Aspergerforbundet (2012a: 1) hivdar att for att elever med diagnos inom AST ska
kunna inkluderas i skolan kravs “autismspecifik kompetens, d& autism &r en funktionsnedséttning
som dr specifik, ovanlig och svar att forstd utan sérskild kunskap”. Autism- och Aspergerférbundet
anser vidare att elevhilsan alltid behover kopplas in vid utredningar om sérskilt stéd (2009) och att
tillgang till specialpedagog med kompetens inom autismomradet maste finnas (2012a).

Skolinspektionen (2012: 31) anser det vara viktigt "att huvudmaénnen ser till att rektorer, ldrare och
ovrig skolpersonal vid skolorna ges mojligheter till fordjupad kunskap for att de utifran sina
professioner ska kunna mota de behov som en elev med AST kan ha i sin skolsituation”.
Skolinspektionen (2012) forordar att elevhélsans kompetens behdver anvéndas mer frekvent och att
beddmningar av individer dven bor ske i samarbete med vardnadshavare och annan relevant
expertis.

Sévil Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen anser det alltsa vara viktigt att tillgdng
till autismspecifik kompetens finns i skolorna.

Laggrund

Specialpedagogisk kompetens finns fraimst inom elevhélsan. For att kunna stotta eleverna ska det
finnas tillgang till skolldkare, skolskoterska, psykolog och kurator inom elevhélsan (SFS 2010:800,
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2 kap. 25 §). Om det finns farhdgor om att en elev &r i behov av sirskilt stod ska en utredning goras
1 samarbete med elevhélsan, om detta inte dr uppenbart obehovligt (SFS 2010:800, 3 kap. 8 §). I
proposition 2009/10:165 beskrivs vikten av att det finns tillgéng till personal med
specialpedagogisk kompetens som kan ”beddma och planera hur elevens problem bést ska métas i
undervisningen” (ibid: 278).

5.2.2 Anpassning
Vilken typ av anpassning bor goras for elever med AST?

Autism- och Aspergerforbundets (2009: 3) hallning &r att ”Elever med autism har en annorlunda
tankestil, kommunikation och sétt att hantera sinnesintryck™ och pa grund av detta behover de ett
specialiserat och skriddarsytt stod utifran elevens individuella behov. Enligt forbundet (Intervju A,
2014) ar AST-spektrat vildigt brett och olika barns problem kan vara vildigt varierande, vilket
kréver utredningar som lyfter fram specifika behov for det aktuella fallet.

Skolinspektionen (2012: 24) anser att individuella anpassningar behdvs och slar fast att
“undervisningen maste anpassas och utgé fran elevernas behov och forutséttningar”. Skolpersonalen
behover enligt Skolinspektionen vara flexibla och lyhorda f6r de hogst individuella behov och
forutsattningar elever med AST har. En diagnos bor enligt myndigheten fungera som ett hjdlpmedel
och fér inte anvéndas pa ett sddant vis att individer med en viss funktionsnedsittning betraktas pa
ett visst sétt (ibid).

Béade Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen anser att anpassningarna behover ske
utifran alla individers specifika situation. Det finns dock en tydlig skillnad i synen pa hur skolorna
bor anpassa sin verksamhet. Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) anser att det finns
ett behov av sérskiljande 16sningar, exempelvis SUG, medan Skolinspektionen (2012) menar att
sadana losningar bara bor anvindas i undantagsfall.

Laggrund

Elever 1 behov av sdrskilt stod ska ’ges den ledning och stimulans som de behover i sitt ldrande och
sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas s langt
som mojligt enligt utbildningens mal” (SFS 2010:800, 3 kap. 3 §). Stodet ska ges pa det sétt och 1
den omfattning som eleven behover for att kunna na de kunskapskrav som kravs (SFS 2010:800, 3
kap. 10 §). Ett tgidrdsprogram ska utarbetas som beskriver behoven, hur de ska tillgodoses och hur
atgirderna ska foljas upp och utvirderas (SFS 2010:800, 3 kap. 9 §). Propositionen bakom
skollagen (Prop. 2009/10:165) skildrar att atgdrdsprogram ér ett viktigt redskap for planering och
samarbete mellan lirare, specialister, eleven och vardnadshavare. Dessa ska ocksa "utgé fran
elevens behov, elevens styrkor och svarigheter och en analys av vilka hinder och mgjligheter som
finns i elevens omgivning” (ibid: 290).

5.2.3 Miljo
Hur bor skolmiljon se ut for elever med AST?

Autism- och Aspergerforbundets (2012a) anser den sociala miljon vara avgorande for hur barn med
diagnos inom AST upplever skolan. Elever med AST beskrivs vara sérskilt utsatta 1 situationer och
miljoer utan struktur och forutségbarhet. P4 grund av detta behover tiden i skolan struktureras for att
inte stjila allt for mycket energi, menar Autism- och Aspergerforbundet (ibid). Aven pedagogiska
anpassningar efterfragas: “en autismvénlig miljo, en larmiljé som &r utformad utifran sérskild
kunskap om autism med stora krav pa visuellt tydliggorande, forutsdgbarhet och frihet fran stérande
intryck, dr nodvéndigt for att inldrning skall vara mgjlig” (2009: 3).
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Skolinspektionens (2012) héllning &r elever med AST ofta behdver individuell anpassning av den
fysiska miljon 1 skolan och efterfragar béttre anpassade lokaler samt dven laromedel.

Bade Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen beskriver alltsd att miljon i1 skolan
behover vara strukturerad efter de sirskilda behov elever med AST har.

Laggrund
For att tillforsdkra en god arbetsmiljo ska utbildningen utformas pa ett sddant sétt att skolmiljon
préglas av trygghet och studiero (SFS 2010:800, 5 kap. 3 §)

5.2.4 Attityder och Virderingar
Vilka typer av vérderingar bor genomsyra skolornas syn pé elever med AST?

Enligt Autism- och Aspergerforbundet (2012a: 1) priglas en inkluderande skola av att det dér “’finns
plats for alla elever oavsett deras olikheter”. Forbundet (2013¢) menar vidare att det krévs en
attitydfordandring kring elevers olikheter, sérskilt hos skolpolitiker och skolledning.

Skolinspektionen (2012) anser att skolorna behover se de olikheter och unika egenskaper, som
elever med AST ofta har, som en tillging. Myndigheten beskriver att kunskapen om AST behdver
oka 1 skolorna, sa att skolpersonalen inte later sig styras av generella uppfattningar och negativa
virderingar.

Bédde Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen anser alltsé att skolorna bér genomsyras
av en inbjudande attityd gentemot elever med AST och att skolorna behdver arbeta mer for att inte
ge negativa vérderingar inflytande.

Laggrund

Skolan ska genomsyras av virderingar som minniskolivets okriankbarhet, individens frihet och
integritet, alla manniskors lika vérde, jadmstédlldhet samt solidaritet mellan méinniskor. Alla som
verkar inom utbildningen har ett ansvar att aktivt motverka alla former av krénkande behandling
(SFS 2010:800, 1 kap. 5 §). For att motverka diskriminering ska skolan se till att ett malinriktat
arbete bedrivs med avsikt att motverka krinkande behandling av elever (SFS 2010:800, 6 kap. 6 §).

5.2.5 Resurser
Vilken roll bor resursfrdgan ha gillande elever med AST och deras stoddbehov?

Autism- och Aspergerforbundet (2009) anser att det inte ska vara mojligt att kunna franga elevers
behov av stod med hdnvisning till ekonomiska och organisatoriska svarigheter.

Skolinspektionens (2012) hallning &r att det alltid ska vara den enskilde elevens behov och inte
skolans inre organisation eller andra dvervdganden som styr over rtten till stod.

Mot bakgrund av dessa uttalanden tolkar jag det som att bdde Autism- och Aspergerfoérbundet och
Skolinspektionen anser att resursfrdgan inte far paverka det stod som skolan férmedlar.

Laggrund

Skolan ska vara lika tillgdnglig for alla och ekonomiska forhallanden fér inte vara en hindrande
faktor (SFS 2010: 800, 1 kap 8 §). For att detta ska kunna fungera i1 praktiken utdelas ett
tillaggsbelopp for elever med omfattande behov av sérskilt stod (SFS 2010:800, 8 kap 23 §).
Dock omnédmns 1 skollagen vid tjugotre tillfdllen att huvudmaén ej ar skyldiga att ge olika typer av

30



stod om det innebdr “betydande organisatoriska eller ekonomiska svarigheter”. Denna fras finns
bland annat omndmnd géllande elevers ritt att gd i grundskola i annan kommun (SFS 2010:800, 10
kap. 25 §), elevers ritt till skolskjuts for dem som valt annan skolenhet d4n den av kommunen
angivna (SFS 2010:800, 10 kap. 32 §) och elevers ritt att tilldelas tilliggsbelopp for att gé 1 friskola
(SFS 2010:800, 10 kap. 39 §).

5.2.6 Diskussion

Samstammigheten mellan Autism- och Aspergerférbundet och Skolinspektionen dr hog betrdffande
alla fem genomgéngna dimensioner i denna del. Det &r dérfor inte sérskilt svart att svara pa min
andra forskningsfraga: Vad fodras for att elever med AST ska kunna inkluderas i grundskolan, enligt
Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen? Bégge parter anser att kunskapen hos
skolorna och dess personal bor vara specifik, att anpassningar behdver vara individuellt praglade,
att miljon bor vara strukturerad efter elevernas behov, att skolan ska priglas av inkluderande
attityder samt att resursfrdgan inte far paverka det stod som tilldelas elever i behov av detta. Jag har
bara funnit en storre skillnad mellan Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen
angdende det som behandlats i denna avdelning, och detta &r kopplat till parternas skilda syn pé
inkludering och sirskiljande 16sningar.

Hur vél stimmer d4 Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionens beskrivningar av viktiga
faktorer for inkludering av elever med AST 1 grundskolan 6verens med forskningen pd omradet? Att
larare och 6vrig skolpersonal behover specifik kunskap om AST lyfts fram i flera studier (Parsons et
al. 2011; Alexanderssons 2014; och Falkmer 2013). Parsons et al. (2011) menar att larare behover
utbildas for att kunna mota behoven hos elever med AST, och enligt Alexandersson (2014) ar det
onskviért att denna kompetens finns hos alla personalgrupper. Att skolorna behdver anpassa sig efter
individens behov &r ocksa ndgot som samtlig ovan ndmnda forskning omn@mner. Parsons et al.
(2011) genomgéng av internationell forskning visar att olika typer av ldsningar anses behovas for
att kunna méta individuella behov. Falkmer (2013) beskriver att delaktigheten for elever med
diagnos inom AST underléttas av att individens 6nskningar och formagor kartlaggs. Enligt Falkmer
ar inkludering ocksé beroende av att anpassningar gors i skolmiljon, dér hindrande faktorer i storsta
mojliga mén bor minimeras (ibid). Alexandersson (2014) betonar att en positiv attityd hos
personalen dr avgorande for att inkludering av elever med AST ska fungera vil. Parsons et al.
(2011) och Alexandersson (2014) pekar d4ven ut samarbete mellan olika delar av skolan som
betydande for elever med AST och deras delaktighet.

Mot bakgrund av denna genomgang str det klart att samsynen géllande denna friga &r stor. Frdgan
ar da hur vil denna bild stimmer 6verens med de beskrivningar av hur det ser ut i den svenska
skolan som Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen ger?

5.3 Inkludering i praktiken

I detta avsnitt beskriver Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen sin bild av hur vil
grundskolan formér tillgodose de sirskilda behov som elever med AST kan ha. Samma fem
dimensioner som i foregédende del anvénds och en diskussion avslutar avsnittet.

5.3.1 Kunskap
Vilken typ av kunskap om AST finns i skolorna?

Autism- och Aspergerforbundet (2012a: 1) anser det rdda en “omfattande brist pd autismspecifik
kunskap inom skolan”. Den ldga kunskapsnivén for enligt Autism- och Aspergerforbundet (2014b)
med sig att skolan uppvisar stora brister i att ge ritt stod till elever med AST. Detta leder i sin tur till
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att elever med diagnos inom AST nér kunskapsmélen 1 betydligt ldgre utstrdckning 4n andra elever
(2013a). Enligt Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) finns idag inte ndgon obligatorisk
kurs som behandlar AST f6r dem som studerar till lirare eller specialpedagoger. Kunskap om AST
lars inte heller ut pa skolorna, enligt forbundet (ibid).

Skolinspektionen (2012) menar att skolorna och personalen 1 stor utstrickning saknar fordjupad
kunskap om vilka behov elever med AST kan ha. Elevhilsan beskrivs delvis inneha sadan
kompetens, men denna ségs delta i utredningar och uppféljningar endast i undantagsfall (ibid).
Skolinspektionen (2012: 18) menar att en konsekvens av skolpersonalens bristande kompetens om
AST éar 7att elever med sddan diagnos inte ges tillrickliga forutséttningar att né ldngre 1 sin
kunskapsutveckling”. Skolinspektionen (2012) konstaterar att varken huvudmén eller rektorer i de
undersokta skolorna hade nigra planer for hur personalens kunskapsniva skulle hojas.

Enligt bigge parter rader alltsa stor brist pé specifik kompetens om AST inom grundskolan, vilket
far negativa foljder for elever inom denna diagnos.

5.3.2 Anpassningar
Vilken typ av anpassning gors for elever med AST?

Autism- och Aspergerforbundet (2010b) menar att skolan har for lite kunskap for att kunna stétta
och anpassa undervisningen for elever med AST.

Skolinspektionens (2012) undersokning visar att stodet till elever med diagnos inom AST i regel
bestar av generella dtgidrder som bygger pa en forestdllning om vad man tror att elever inom denna
diagnos i allménhet 4r i behov av. Placering i SUG beskrivs vara den vanligaste och ofta enda
atgird som vidtas for elever med AST. Enligt Skolinspektionen dr atgirderna sédllan baserade pa
fullgoda utredning av elevernas behov vilket medfor att stodet inte &r anpassat efter individuella
forutsittningar (ibid).

Enligt bade Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen anpassas alltsd undervisningen i
alltfor 1ag grad efter individuella forutsittningar.

5.3.3 Miljo
Hur ser skolmiljon ut {for elever med AST?

Autism- och Aspergerforbundet (2012a) menar att perceptionsstdrningar, pa grund av brister i
skolmiljon, dr vanliga hos elever med autism och att detta forsvéarar deras fokusering. Forbundet
(2009) anser att den pedagogiska miljon inte 1 tillrdckligt hog grad anpassas efter de kognitiva
svarigheter elever med AST har. Detta beskrivs medfora att dessa elever inte ges tillgang till sin
fulla begavning (2012a).

Skolinspektionens rapport (2012: 16) visar att en av de undersokta skolorna “’inte gjort nigra
speciella anpassningar avsedda for elever med diagnos inom AST”. De elever 1 undersdkningen som
gick 1 SUG hade dock tillgang till lokaler som anpassats for att mdta gruppens behov, exempelvis
avskdrmade arbetsplatser, mindre antal elever samt individuella scheman. Skolinspektionens
observationer i ordinarie klasser visar att ldrarna anvander sig av ord och begrepp som kan vara
svara for elever med AST att forsta, samt uttrycker sig pa for hog abstraktionsniva (ibid).

Savil Autism- och Aspegerforbundet som Skolinspektionen anser att skolmiljon inte i tillrackligt
hog grad struktureras efter de behov elever med AST ofta har.
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5.3.4 Attityder och virderingar
Vilka typer av virderingar genomsyrar skolornas syn pé elever med AST?

Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) menar att forhéllningssétt och attityder ar
avgorande for hur elever med AST hanteras och hur lagar tolkas. Hindren for en inkluderande skola
sdgs vara "hur man ser pd och vérderar olikheter inom verksamheten” (2013c). Enligt Autism- och
Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) ar lagtexterna oftast bra, men skolorna beskrivs tappa det
minskliga dé lagarna tolkas. Autsim- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) menar att de mott
attityder ute i kommunerna om att vissa lagar med koppling till inkludering av elever med AST &r
omdjliga att genomfora 1 praktiken. Enligt forbundet gor bristen pa kunskap om AST att skolorna
inte har ritt forhallningssitt da de har att gora med personer som inte uppfor sig som forvéntat
(ibid).

Skolinspektionen (Intervju S, 2014) anser att skollagen &r tydlig och att skolpersonal och
skolledning &r inforstddd med hur den ska tolkas. Steget dirifran till att verkligen gora pa det viset
beskrivs ddremot vara ganska langt. Skolinspektionen menar att de undersokta skolorna ofta skyllde
bristfillig stottning av elever pa resursbrist. Enligt myndigheten handlar det dock snarare om brister
1 forhéllningssitt och attityd (ibid).Skolinspektionen (2012) skildrar 1 sin undersdkning att det finns
vilja hos skolpersonalen att stotta och mota behoven hos elever med AST, dock saknas kunskapen.
Detta medfor att elever ibland ses som problembérare. Enligt Skolinspektionens (2012: 30)
undersokning séger en larare om en elev att denne har en ”grundmurad ovilja att ldra sig nya saker”
och dessutom beskrivs ldrare som menar att inldrningssvarigheter och inte undervisningens
uppbyggnad ir orsaken till varfor elever med diagnos inom AST ibland misslyckas att na
larandemalen. I dokumentation som Skolinspektionen tagit del av framkommer ocksa forslag pa
atgdrder som snarare riktar sig mot elevens sociala situation och beteende &n pa hur utbildningen
kan anpassas for att bast stotta elevens utveckling. En vardnadshavre, som intervjuas i
undersokningen, berittar att vissa ldrare i ordinarie klasser ’kan tycka att det 4r jobbigt med att ha
de hér eleverna i sina klasser” (ibid: 23).

Bégge de jimforda parterna menar att exkluderande attityder, fran skolornas sida gentemot elever
med AST, forekommer i betydande grad. En skillnad som framkommer mellan Autism- och
Aspergerforbundet och Skolisnpektionen &r dock synen pé andra elevers attityd till barn med AST.
Medan Autism- och Aspergerforbundet (Intervju A, 2014) havdar att det &r mycket mobbing sé
skildrar Skolinspektionens (2012) observationer ett tillitande klimat mellan elever. Enligt
myndigheten (Intervju S, 2014) finns ingen statistik som séger att elever med AST krénks i hogre
utstrackning dn andra. Dock beskrivs att Skolinspektionens observationer visat att denna grupp inte
ar srskilt socialt aktiv och mest haller sig for sig sjdlva pa rasterna (ibid).

5.3.5 Resurser
Vilken roll har resursfragan gillande elever med AST och deras stddbehov?

Autism- och Aspergerforbundet (2009: 5) &r kritiska mot att “resursprincipen i sa stor utstrackning
ges foretrdde framfor behovsprincipen”. De menar att elever med funktionsnedséttningar har simre
mojligheter dn andra att kunna vélja den 1dmpligaste skolan, trots att deras behov av detta minga
ganger ar storre (ibid). Enligt Autism- och Aspergerforbundet (2013b) har besparingskrav gjort att
vissa kommuner ”genom egna tolkningar av den lagliga rtten till tilliggsbelopp sett till att antalet
elever som far detta minskat drastiskt”.

Skolinspektionen (Intervju S, 2014) beskriver att resonemang om resursbrist visserligen ofta hordes

1 de undersokta skolorna. Myndighetens uppfattning &r dock att skolornas dgare séllan séger nej till
Okade anslag om en tydlig utredning visat att detta fodras for elevens utveckling. Istéllet menar
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Skolinspektionen att huvudproblemet ligger 1 att rektorernas ansdkningar i for hog utstrackning ar
otydliga och inte specifikt redogdr for hur extra anslag ska anviandas (ibid).

P& detta omréde skiljer sig alltsa Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionens
beskrivningar at, dir de forra anser att resursfrigan dr en betydande faktor medan de senare istdllet
anser det brista inom andra omraden.

5.3.6 Diskussion

Att doma av Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionens beskrivningar framstar det som
att deras idealbilder 1 hog grad skiljer sig frin deras bild av hur det faktiskt ser ut i skolorna. Enligt
bigge parter dr kunskapen om AST dér bristféllig, anpassningarna gors i1 for hog utstrickning
utifrdn generella forestéllningar, miljon ar inte strukturerad utifran elevernas behov, exkluderande
attityder ges inflytande och resursfragan ér en faktor. Géllande resursfragan gér visserligen
skildringarna isér, men @ven enligt Skolinspektionens version kan resursfrdgan anses vara av
betydelse eftersom skolorna sjélva ofta hinvisar till resursbrist.

Problem med inkludering av elever med funktionsnedséttningar dr ndgot som framkommer i Allens
(2010) forskningsgenomgéang av situationen i en rad Europeiska ldnder. Dar skildras hur stora
inkluderingsprojekt i flera olika lander har misslyckats. Lérare i unders6kningen beskriver att det
finns for lite kompetens och resurser for att kunna forverkliga inkluderande ideal, att forvirringen
angdende vad inkludering innebér dr stor samt att konkurrerande politiska krav forsvarar processen.
I en undersokning fran Skolverket (2003) skildras att atgérder i form av selektiva 16sningar dé inte
var sdrskilt vanligt forekommande. Detta stimmer inte dverens med Skolinspektionens nutida
beskrivning av att SUG ar den vanligaste atgarden for elever med diagnos inom AST. Det dr dock
problematiskt att jimfora dessa tva studier eftersom Skolverkets undersokning omfattade alla elever
1 behov av sérskilt stdd medan Skolinspektionens rapport riktade sig specifikt mot elever med AST.
Att sdrskiljande 16sningar tycks oka dr dock dven ndgot som Nilholm och Goéransson (2013)
skildrar, och de menar att trenden mot dkad inkludering vinde nedat igen ndgon géng runt 2010.
Dock ska sdgas att det inte finns tillgang till ndgon helt tillforlitlig statistik gillande detta (ibid).
Kanske dr en orsak till denna utveckling att antalet elever med AST 1 grundskolan har 6kat efter
inforandet av den nya skollagen? Det verkar i alla fall finnas svérigheter i att hantera dessa elever
inom ordinarie klasser.

Ytterligare en sak som kan vara vérd att diskutera, mot bakgrund av det som framkommer 1 empirin,
ar kvaliteten pd inkluderingen av elever med AST i ordinarie klasser. Enligt Nilholm och
Goranssons (2013) tredje definition av inkludering, den placeringsorienterade definitionen, 1aggs
ingen vikt vid graden av delaktighet, utan inkludering handlar enbart om huruvida elever med
svarigheter befinner sig i den ordinarie klassen eller ej. Nilholm och Géransson menar att detta dr
en missuppfattning av begreppet inkludering, men tolkningen beskrivs dndé vara vanligt
forekommande 1 praktisk skolverksamhet (ibid). Och med tanke pa de brister som bade Autism- och
Aspergerforbundet och Skolinspektionen skildrar drabba elever med AST i grundskolan sé ligger
det néra till hands att anta att denna definition har vunnit inflytande i manga av landets grundskolor.

Varfor brister det?

Det finns alltsa en tydlig skillnad mellan hur Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen
anser att inkludering av elever med AST bor ske och hur de beskriver att det faktiskt ser ut i
skolorna. Bagge undersokta parter anser skollagen vara bra, men att det brister i tolkningarna av
denna. For att kunna fora en diskussion kring problem med tolkningar av skollagen anvénder jag
mig av tva teorier om alternativa ldroplaner. Min avsikt &r inte att ge ett samordnat svar pd ovan
ndamnda friga, utan istillet att resonera kring nagra faktorer som skulle kunna péverka.
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Enligt Goodlads (i Eklund, 2003) laroplansteori genomfors inte den ideologiska Ildroplanen i
praktiken av hénsyn till sociopolitiska faktorer. Som tidigare framkom anser dock Autsim- och
Aspergerforbundet sig ha mott attityder 1 kommunerna om att vissa lagar med koppling till
inkludering av elever med AST &r omdjliga att genomfora i praktiken. I Allens (2010)
forskningsgenomgéng beskrivs att larare anser det vara svdrt att kunna inkludera elever i behov av
sarskilt stod eftersom denna formaga inskrénks av konkurrerande politiska krav. Enligt Persson och
Persson (2012: 19) kan inkludering vara svért 1 ett ’skolsystem dédr métning, rangordning och
konkurrens har en framtrddande plats”. Mot bakgrund av detta gir det {forstas att spekulera i
huruvida dagens formella ldroplan 1 for hog grad bér drag att vara ideologisk for att kunna vara
praktisk genomforbar.

Béde Autism och Aspergerforbundet och Skolinspektionen menar att det brister 1 kunskap och att
exkluderande attityder darfor ges inflytande. Goodlads (i Eklund, 2003) beskrivning av den
uppfattade liroplanen handlar om hur tolkningar av den formella laroplanen péaverkas av olika
prioriteringar, traditioner och erfarenheter. Mot bakgrund av detta 4r det tinkbart att tolkningarna av
skollagen paverkas i1 negativ riktning av att skolorna saknar forstielse for de behov elever med
diagnos inom AST har. Enligt Goodlad (i Eklund, 2003) styr den operationaliserade ldroplanen
sedan hur den uppfattade ldroplanen tar sig praktiska uttryck, dir faktorer som kan paverka beskrivs
vara elevgruppens utseende, resurser och timplaner. Bdde Autism- och Aspergerférbundet
(resursbrist) och Skolinspektionen (bristfalliga ansdkningar) menar ocksé att yttre faktorer paverkar
hur stodet till elever med AST utformas.

Den dolda ldroplanen beskriver att lararen vid sidan av att lara ut &mneskunskap dven 1 det fordolda
utfor en allmén fostran och socialisering (Broady, 1981). Broady jamfoér med marknaden och menar
att eleverna maste visa sig kompetenta for att kunna ’kopa” ldrarnas gillande (ibid). Persson (2013)
anser att skolans dkade fokus pa valfrihet och konkurrens samt att alla elever maste na upp till
kunskapskraven ér ett hot mot inkludering. Om det stimmer att skolan under ytan delvis fungerar
som marknaden kan det ifrdgasittas om elever med AST, med sina funktionsnedséttningar,
verkligen kan beddmas pa ett réttvist sitt. Som tidigare framkommit menar Autism- och
Aspergerforbundet att skolorna inte har rétt forhallningssitt da de har att géra med personer som
inte uppfor sig som forvéntat och Skolinspektionen beskriver att vissa ldrare anser det vara eleverna
som dr problembérare snarare dn undervisningens uppbyggnad. Broady (1981) menar att om ndgon
elev inte dr mottaglig for undervisningen sé ldggs skulden pa denne sjdlv och inte pé skolan.
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6 AVSLUTANDE DISKUSSION

Vad har jag da kommit fram till i min undersokning? Min forsta forskningsfrdga handlar om hur
Autism- och Aspergerforbundet respektive Skolinspektionen ser pé begreppet inkludering? Det
visade sig att de bagge parterna hade stor atskillnad i synsétt. Autism- och Aspergerférbundets
instdllning till inkludering praglas av att individen bor ges utrymme att utforma inkluderingen pa
sdtt som denne upplever vara mest lampligt. Skolinspektionen lyfter istéllet fram en syn dar
kollektivet ska se till att samma inkluderande ideal géiller for alla. En anledning till dessa skilda
synsétt skulle kunna vara att Autism- och Aspergerforbundet foretrdder individer som direkt
paverkas negativt av en bristféllig skolmiljo, medan Skolinspektionen istillet representerar staten
som saknar personlig kontaktyta mot eventuella brister och darfor kan anses ha léttare att hélla fast
vid framtida ideal. Min andra forskningsfraga belyser vad de jamforda parterna anser krévas for att
elever med AST ska kunna inkluderas i grundskolan. Har var Autism- och Aspergerférbundet och
Skolinspektionen betydligt mer samstammiga. Enligt bigge parter fodras specifik kunskap,
individuella anpassningar, strukturerad miljo utefter de behov som finns, inkluderande attityder
samt att resursfrdgan inte far paverka det stod som tilldelas eleven. Den tredje forskningsfragan
behandlar hur Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen anser att inkludering av elever
med AST fungerar i grundskolan. Aven hir beskrivs en relativt samstimmig bild, som i mycket str
i kontrast till hur de bagge parterna anser att det borde fungera. Ett resonemang fordes
avslutningsvis angdende vad skillnaden mellan de jimforda parternas idealbild och bild av hur det
ser ut i skolorna kan bero pa.

Under arbetet med denna studie har jag forstatt att ménniskor med AST generellt har fler resurser
och mer potential &n jag tidigare forestdllde mig. Det dr sjdlvklart positivt att mojligheten finns for
elever med AST att gé i grundskolan. For manga inom den gruppen kan detta sdkert vara det bista
alternativet. Bdde Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen beskriver dock att dessa
elever ofta behover att sirskilda anpassningar gors for att de ska kunna tillgodogora sig
utbildningen. Med tanke pé detta finner jag det vara nedslaende att samma parter beskriver att
skolorna i alltfor liten utstrackning klarar av att anpassa sin verksamhet for elever med AST. Risken
som jag ser det dr att vissa elever med diagnos inom AST kan fara illa av grundskolan och hammas
i sin utvecklingen av de bister som dér beskrivs finnas. Som jag tidigare redogjort for visar ocksa en
undersokning frdn Autism- och Aspergerforbundet att elever med AST 1 mycket ldgre grad &n andra
nar kunskapsmalen och att inte sé {4 helt avstar fran att delta i skolundervisningen, under kortare
eller langre perioder. Mot bakgrund av detta upplever jag det vara tveksamt att tvinga individer med
sociala svérigheter till inkludering i ett storre sammanhang. Att somliga individer helt exkluderas
kan knappast vara forenligt med inkluderingsidealet.

Det framstér for mig som att det kan vara svirt att forena ideal med skolvardag vad géller
inkludering av elever med funktionsnedséttningar i grundskolan. Allen (2012) ger en negativ bild av
skolornas formaga att inkludera elever med sérskilda behov i hennes europeiska
forskningsgenomgang. Den brittiska forskaren Warnock riktade pa 70-talet kritik mot
specialskolesystemet (Persson & Persson, 2012). Warnock (2005) beskrev dock nistan trettio ar
senare att hon sett vixande bevis for att inkludering inte fungerar. Tideman (2000: 207) menar att
for att inkluderingsidén ska kunna forverkligas krdvs rétt organisation, tillrdckligt med personal
och mangdisciplindr kompetens som klarar barns skiftande behov i storre utstrackning dn vad
skolan gor idag”. Ovan ndmnda beskrivningar handlar om elever med olika typer av
funktionsnedsattningar. Att inkludering av elever med AST éar en sérskild utmaning dr ndgot som
bade Autism- och Aspergerforbundet och Skolinspektionen beskriver. Till saken hor ocksé att
skillnaderna mellan olika personer inom spektrumet snarare &r storre @n likheterna (Peeters &
Gillberg, 1999). Detta stéller naturligtvis stora krav pa skolans resurser, kompetens och
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anpassningsformaga. Enligt Egelund, Haug och Persson (2006) leder inkluderingsidesalet till
konsekvensen att skolan behdver anpassa sin verksamhet efter varenda individ som studerar dér.
Denna undersokning har visat att sa langtifran dr fallet, enligt Autism- och Aspergerférbundet och
Skolinspektionen.

Det kénns avslutningsvis relevant att blickas framéat, mot livet efter skolan. Skolinspektionen menar
att inkludering av elever med AST 1 grundskolan ger dessa en chans att kunna delta i samhéllslivet
efter utbildningen. Det ar sjdlvklart en god tanke. ”Richard”, en kille med diagnos inom AST,
uttryckte sig dock enligt foljande: “om man skulle klara av studentexamen, innebér det inte att folk
vill ha en, s& de far egentligen inte folk att anstélla en. S& det verkar som att man inte kan anvidnda
sin kompetens for att f4 ett jobb, in mindre behélla det. Aven om den vanliga skolan gav mig
mojligheter att ta realen och studenten och sen ta en en akademisk examen, var det inte vart allt
elidnde jag fick std ut med” (Alin Akerman & Liljeroth, 1998: 117). Fragan ir i vilken utstrickning
arbetsmarknaden ar beredd att 1ata denna grupp, med funktionsnedséttningar inom inom social
interaktion, kommunikation och fantasi, bli delaktig? Parsons et al. (2011) ser ett stort behov av
ytterligare forskning rérande inkludering av elever med AST i1 skolan. Mot bakgrund av vad som
framkommit i denna studie kan jag inte annat &n att hélla med, och jag efterfragar dessutom
forskning som visar 1 vilken grad samhallet inkluderar ménniskor med AST efter skolaren.

Under arbetet med denna studie har jag ibland upplevt att utsatta manniskor offras pa de hoga
idealens altare, att dessa individer kommer i andra hand da samhaéllet soker forverkliga utopiska
ideal. Angdende elever som inte klarar av att anpassa sig efter skolornas skrivna och oskrivna regler
sdger Broady (1981: 117) foljande: "Att inte duga ar kanske den mest genomgripande ldrdomen
dessa elever far med sig fran skolan”. Min egen erfarenhet sdger mig att det ar virre att kdnna sig
utanfor 1 en omgivning som kallar sig for inkluderande &n i en miljo med lagre ideal.
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