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Syfte:
Syftet med studien &r att undersoka hur tva grundskolors larare och elevhélsoteam arbetar for
att stodja elever i fororten till 6kad maluppfyllelse.

1. Hur resonerar larare kring vilket stod elever i fororten behdver for 6kad
maluppfyllelse?

2. Hur resonerar skolans elevhélsoteam kring vilket stod elever i fororten behover for
okad maluppfyllelse?

3. Vilken typ av stod ger larare och elevhalsoteam i forortens skola?

Teori:

Som teoretisk bakgrund anvands det sociokulturella perspektivet pa larande. Det innebér att
larande sker med utgangspunkt i sitt sammanhang. Vidare beskrivs dven specialpedagogik
och dess olika perspektiv. Aktuella styrdokument behandlas liksom forskning om
andraspraksinlarning, modersmalsundervisning, segregation och studieresultat. Interkulturell
pedagogik har en omfattande betydelse i studien.

Metod:
Studien har en etnografisk ansats med inslag av kritisk etnografi. Vi har anvant fokusgrupper,
informella samtal och deltagande observationer for att samla in empiri.

Resultat:

Studien har resulterat i ett antal teman som har betydelse for skolframgang i tva forortsskolor.
Dessa teman &r: hoga forvantningar, svenska i alla amnen, modersmalsundervisning och
studiehandledning, forberedelseklasser, bemotande och forhallningssatt, samplanering,
resurspedagoger, narvaro, foraldrasamverkan och specialpedagogens roll. Studien visar att
samtliga teman &r viktiga var for sig och ar &ven beroende av varandra for att méta elever i
forortens skola och hoja maluppfyllelsen. Grunden &r att mota eleverna utifran ett
interkulturellt forhallningssatt och att ha ett sprakutvecklande arbetssatt i samtliga &mnen. Pa
organisationsniva behovs en specialpedagogisk insats for att skapa en likvardig skola dar
fokus pa arbetet maste vara att mota variationen och mangfalden som kannetecknar férorten.
Pa gruppniva behover all skolans personal arbeta vidare med forhallningssétt och strategier
for att mota alla elever bade vad det géller kunskaper och beteenden. En viktig del i detta ar
att arbetet ska praglas av hoga forvantningar pa elever och larare. Pa individniva behover
skolorna arbeta med foraldrasamverkan och enskilda elever behdver aven stottas i skolarbetet.



Forord

Vi vill forst tacka informanterna pa de tva skolor déar vi gjort studien. Vi ar val medvetna om
att larare och elevhélsoteam har en fulltecknad agenda och trots detta tog ni er tid och delade
frikostigt med er av era tankar om arbetet pa era skolor. Tack vare er har vi haft ett bra
material att arbeta med som till slut har resulterat i den hér uppsatsen.

Vi vill ocksa tacka var handledare Girma Berhanu som med sin kunskap och generositet har
inspirerat och pushat oss framat.

Slutligen vill vi tacka alla de engagerade larare och elevhalsoteam som gor en fantastisk
arbetsinsats i fororten. Av erfarenhet vet vi att arbetet inte &r latt och det krévs ett stort
engagemang och genuint intresse for att gora ett bra arbete. Det gor ni!

Anette & Elin
2014-12-28
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Inledning

| det inledande kapitlet beskrivs bakgrunden till vart val av specialpedagogiskt
forskningsproblem. Har presenteras aven problembeskrivning, syfte och fragestallningar.

Bakgrund

Begreppet en skola for alla har f6ljt oss genom hela utbildningen till specialpedagoger. Det
infordes i Sverige i samband med Lgr 80, vilket innebar att man forsokte skapa en gemensam
likvardig utbildning for barn i Sverige. Alla barn i Sverige oavsett kon, etisk eller social
bakgrund ska ha ratt att na skolans kunskapsmal och alla elever ska fa det stod de behéver for
att klara skolan (Skolverket, 2000).

Genomgaende har ocksa begreppet elever i behov av sarskilt stod varit. For oss bada som
sedan lang tid tillbaka arbetar inom forskolan och grundskolan i mangkulturella omraden déar
flertalet barn och elever har annat modersmal &n svenska, innebéar verkligheten
uppskattningsvis att en stor del av eleverna kan vara i behov av sarskilt stod eftersom de
riskerar att sakna betyg i ett eller flera @mnen (Skolverket, 2009). Vi har upplevt att under
utbildningens gang har intresset sallan riktats mot dessa barn och elever och pa hur
specialpedagogik och pedagogik maste samverka for att méta deras behov. Det ar en aktuell
fraga som vi anser behover lyftas upp for djupare diskussion och fa mer plats i utbildningen
till specialpedagog eftersom den berdr en stor del av Sveriges elever.

Var tredje ar gors en internationell undersékning av elevers formaga i matematik,
naturvetenskap och lasforstaelse, Program for International Student Assessment, forkortat
PISA. Senaste PISA- undersokningen fran 2012 (Skolverket, 2013b) visar nedatgaende siffror
i matematik, lasforstaelse och naturkunskap for svenska femtonaringar. Undersékningen visar
ocksa att skillnaden mellan hég- och lagpresterande elever har dkat sedan senaste matningen
fran 2009. Skolverket (2012) har studerat spridningen mellan skolors genomsnittliga resultat
och funnit att den har 6kat markant. De konstaterar att spridningen mellan elever har tkat,
men inte i samma utstrackning som mellan olika skolor. Socioekonomisk bakgrund har alltid
varit en viktig faktor for skolframgang, men betydelsen av den har ytterligare dkat. Vidare
menar Skolverket att skillnader mellan skolors resultat kan bero pa skillnader i
utbildningskvalitet, men kan ocksa bero pa skillnader mellan elevers socioekonomiska och
utlandska bakgrund.

Ytterligare faktor som paverkar resultaten i svensk skola ar det fria skolvalet. Skolverket
(2012) pavisar att studiemotiverade elever viljer andra skolor &n de som finns i ndromradena,
nagot som dréanerar skolorna pa studiemotiverade elever. De positiva effekter som kan uppnas
i en heterogen elevgrupp uteblir och i stallet aterstar svagpresterande elevgrupper bland de
elever som viljer att ga kvar i ndaromradets skola. Laga lararforvantningar och lag
sjlvuppfattning bland elever ar negativa effekter som kommer med differentierade klasser
(a.a.). En allvarlig konsekvens dr att skolor inte kan bedémas likvardiga eftersom det finns en
tydlig koppling mellan studieresultat och skolans sociokulturella status.

| dag talas det mycket om nyanlénda elever inom svensk skola, vilket har sin grund i 6kade
flyktingstrommar fran bl.a. Somalia och Syrien. Skolverket (2013a) gor nationella satsningar
for att arbeta fram kartlaggningsmaterial som kan vara till hjalp for skolor i arbetet med
elevgruppen. Kommuner far 6ronmérkta statliga bidrag for att t.ex. organisera arbetet med att
oka timplanen i @mnet svenska och svenska som andrasprak som en satsning pa nyanlanda



elever. Samtidigt gors insatser som Matematiklyftet for att 6ka forsvagande resultat i
matematik och planerade satsningar som Lé&slyftet (Skolverket, 2014c) for att forbattra
svenska elevers las- och skrivformaga. Bland svenska elever har ungefar var femte elev annat
modersmal an svenska (Skolverket, 2009). Enligt Skolverket (2012) lamnade nastan 25 % av
dem grundskolan 2012 utan behdorighet till gymnasieskolan. Bara en del av dessa elever &r
nyanlanda, manga har bott mer eller mindre hela sitt liv i Sverige.

Problembeskrivning

Utifran den bakgrund som vi beskrivit kan grunden for vart specialpedagogiska
forskningsproblem forstas. Begrepp som segregation, mangkulturalitet, flersprakighet och
specialpedagogik ar centrala i studien eftersom studiens fokus finns pa elever som har
svenska som andrasprak och vilka tillbringar sina skolar i forortens skola. Bland dessa elever
ar en del nyanlénda i Sverige, men de flesta ar fédda hér eller kom hit som mycket unga och
har gatt bade forskola och grundskola i Sverige. Trots att de sprakliga forutséattningarna for att
na maluppfyllelse darfor borde vara goda, lamnar en stor del av eleverna med annat
modersmal an svenska grundskolan utan fullstandiga betyg. For specialpedagoger och
elevhalsoteam i en forortsskola uppstar en viktig fraga: Hur méter vi denna kategori elever pa
bésta satt?

Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur tva grundskolors larare och elevhélsoteam arbetar for
att stodja elever i fororten till 6kad maluppfyllelse.

Fragestallningar:

1. Hur resonerar larare kring vilket stod elever i fororten behdver for 6kad
maluppfyllelse?

2. Hur resonerar skolans elevhélsoteam kring vilket stod elever i fororten behover for
okad maluppfyllelse?

3. Vilken typ av stod ger larare och elevhalsoteam i forortens skola?

Litteraturgenomgang

Kapitlet inleds med att behandla aktuella styrdokument for studien. Har beskrivs ocksa
forskning som ror studieresultat for svenska elever, forskning som ror segregation i relation
till studieresultat. Vidare beskrivs forskning kring bl.a. interkulturell pedagogik,
andraspraksinlarningen samt en kort beskrivning av metoder som ar relevanta for studien.
Kapitlet avslutas med en beskrivning av sociokulturellt perspektiv pa larande och
specialpedagogik som ar var studies teoretiska utgangspunkter.

Styrdokument

Skollagen (2010:800) innehaller bestammelser om skolvasendet i Sverige. Laroplanen,

Lpo 11 (Skolverket, 2011), utgar fran skollagens bestammelser och innehaller skrivelser om
skolans vardegrund och uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer samt de &mnesspecifika
kursplanerna. | avsnittet om skolans vardegrund och uppdrag i Lpo 11 star:



Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rorligheten Over
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de
varden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i
det gemensamma Kkulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla
tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar.
Skolan ar en social och kulturell motesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar
for att starka denna formaga hos alla som arbetar dar (a.a., s. 7).

Svenska som andrasprak

Amnet svenska som andrasprak ersatter svenska for elever med annat modersmal och ar
likvardigt nar det handlar om innehall och behdrighet for vidare studier. |
grundskoleforordningen 2 kap. 15 § (2011:185) star:

Undervisning i svenska som andrasprak ska, om det behdvs, anordnas for
1. elever som har ett annat sprak an svenska som modersmal,
2. elever som har svenska som modersmal och som har tagits in fran skolor
i utlandet, och
3. invandrarelever som har svenska som huvudsakligt umgangessprak med en
vardnadshavare.
Rektorn beslutar om undervisning i svenska som andrasprak for en elev.

Amnet svenska som andrasprak finns dven i gymnasieskolan, grundsarskolan, specialskolan
och sameskolan. | Lpo 11 (2011) star att syftet med undervisningen i svenska som andrasprak
ar att eleverna utvecklar kunskaper i och om svenska spraket. Undervisningen ska ge goda
forutsattningar for eleverna att utveckla sitt tal- och skriftsprak i svenska, nagot som resulterar
i tilltro till sin egen sprakférmaga.

Modersmalsundervisning och studiehandledning

Modersmalsundervisning &r ett eget &mne med kursplan och &mnesplan och eleverna far
betyg i amnet pa samma villkor som i andra amnen (Skolverket, 2011).
Modersmalsundervisning ska erbjudas i grundskolan, gymnasieskolan, grundsérskolan,
specialskolan och sameskolan. Skillnaden mot andra &mnen &r att den &r frivillig och att den
kan ligga utanfor ordinarie timplan. I Lpo 11 (a.a.) fortydligas att syftet med
modersmalsundervisning ar att eleverna utvecklar kunskaper i och om sitt modersmal. Det
fortydligas ocksa att undervisningen ska bidra till att eleverna far kunskaper om modersmalets
uppbyggnad och blir medvetna om dess betydelse for det egna larandet i olika skolamnen.
Vidare star att undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att bli flersprakiga och utveckla
sin kulturella identitet.

| Skollagen (2010:800) star féljande om modersmalsundervisning:

En elev som har en vardnadshavare med ett annat modersmal &n svenska ska erbjudas
modersmalsundervisning i detta sprak om

1. spraket ar elevens dagliga umgangessprak i hemmet, och

2. eleven har grundlaggande kunskaper i spraket.

Modersmalsundervisning i ett nationellt minoritetssprak ska erbjudas dven om spraket
inte ar elevens dagliga umgéngessprak i hemmet.

Regeringen eller den myndighet som regeringen bestammer far meddela foreskrifter om
modersmalsundervisning. Sadana foreskrifter far innebara att modersmalsundervisning



ska erbjudas i ett sprak bara om ett visst antal elever 6nskar sadan undervisning i
det spraket (a.a., kap 10,78).

Nar det handlar om studiehandledning pa modersmalet galler andra regler an vid
modersmalsundervisning. Studiehandledning &r inte obligatoriskt i skolan och i
skolférordningen (2011:185) 5 kap. 48 star att en elev ska fa studiehandledning om eleven
behover det. Studiehandledning &r inte att jamfora med modersmalsundervisning, utan
handledning pa det sprak eleven talar. Studiehandledningens syfte ar att stodja undervisningen
i de andra damnena och ska ges till elever som inte fullt ut kan folja undervisningen pa grund
av otillrackliga kunskaper i svenska. Med hjalp av studiehandledning ska eleverna kunna
kompenseras i den ordinarie undervisningen. Ur Skolférordningen:

En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det. En elev som
ska erbjudas modersmalsundervisning och som fére sin ankomst till Sverige har
undervisats pa ett annat sprak an modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket i
stallet for pa modersmalet, om det finns sérskilda skal (a.a., kap 5, 48).

Forberedelseklasser

Enligt Skolverket (2013a) ar forberedelseklasser forekommande pa grundskolor och
gymnasieskolor och kan ses som ett forsok till att anpassa verksamheten till nyanlanda elever
med fa eller inga kunskaper i svenska spraket. Praktiskt organiseras forberedelseklasser
genom att eleverna far undervisning i sarskild undervisningsgrupp for att, allt eftersom de
erovrar kunskaper i svenska, slussas ut i de ordinarie klasserna. Varken i skollagen (SFS
2010:800) eller skolférordningen (2011: 185) star nagonting om utbildning organiserad i
forberedelseklasser. Daremot finns allméanna rad fran Skolverket (2008) i arbetet med
nyanlanda elever. Da skollagen (SFS 2010:800) betonar alla elevers rétt till likvardig
utbildning, kan forberedelseklasser ses som vissa skolors svar pa sarskilt stod i form av
sarskild undervisningsgrupp. | skollagen star féljande om sarskild undervisningsgrupp:

Om det finns sarskilda skal, far ett beslut enligt 8 9 for en elev i grundskolan,
grundsérskolan, specialskolan eller sameskolan innebdra att sarskilt stoéd ska ges enskilt
eller i en annan undervisningsgrupp (sérskild undervisningsgrupp) &n den som eleven
normalt hor till. (a.a., kap 3, 118)

Hur lange en elev gar i forberedelseklass varierar fran olika skolor, men tiden ska, likt all
form av sérskilt stéd, organiseras och anpassas till elevens individuella férutsattningar och
behov (Skolverket, 2013a).

Elevhalsans uppdrag

I skollagens 25 § (SFS 2010:800) star det att det ska finnas elevhalsa for elever i bl.a.
forskoleklass och grundskolan. Skolverket (2014b) formulerar uppdraget pa foljande sétt:

Elevhdlsan ska omfatta medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska
insatser. Elevhélsan ska framst vara forebyggande och hélsoframjande. Elevernas
utveckling mot utbildningens mal ska stodjas. For medicinska, psykologiska och
psykosociala insatser ska det finnas tillgang till skolldkare, skolskoterska, psykolog och
kurator. Vidare ska det finnas tillgang till personal med sddan kompetens att elevernas
behov av specialpedagogiska insatser kan tillgodoses (a.a., s.5).



Enligt Skolverket (2014b) ligger elevhalsans uppdrag i tanken om att hélsa och larande har ett
samband. Vid god halsa finns storre forutsattningar till goda resultat. Vidare betonas att det &r
viktigt for framtidens hélsa att klara skolan. Det finns samband mellan laga betyg och
framtida svarigheter som t.ex. missbruk och kriminalitet. Relationer med larare framjar
narvaro. Elever med problematik i hemmet far ofta svart att koncentrera sig i skolan. Skolans
utmaning blir att fanga upp de héar eleverna tidigt och fa dem motiverade och starka deras lust
att lara. Enligt skollagen (2010:800) ska elevhalsan stodja eleverna mot utbildningens mal.
Skolverket (2014b) tar upp manga exempel pa forskare som trycker pa lararens formaga att
skapa relation och lararens betydelse for elevers skolgang. Hattie (2012), Juul och Jensen
(2009) &r nagra exempel.

I skollagen (SFS 2010:800) har elevhalsans halsofrdmjande och férebyggande roll
fortydligats. Det framjande arbetet handlar om att arbeta med det generella goda arbetet.
Exempel &r att skapa ett bra skolklimat d&r det finns goda relationer och dér eleverna kanner
sig delaktiga. Goda skolresultat foljs av ett gott socialt klimat. | de forebyggande atgarderna
ar utgangspunkten mer avgransade och skolan har hittat omraden som behdvs arbeta med for
att forhindra och motverka problem. Elevhalsan har ocksa till uppgift att vara stodjande for
elever i behov av stod (Skolverket, 2014b).

Enligt Socialstyrelsen (2014) bestar elevhélsans specialpedagogiska insats i att:

o tillfora specialpedagogisk kompetens som ett stod i det pedagogiska
arbetet och i den 6vergripande planeringen av elevhélsans arbete

e kartlagga hinder och mojligheter i skolmiljon och elevers behov av
sérskilt stéd, genomfora pedagogiska utredningar samt utforma och
genomfora atgardsprogram

e ge handledning och konsultation till pedagogisk personal

e fdlja upp, utvardera och stodja utvecklingen av verksamhetens
larandemiljoer (a.a., s.38)

Relevant forskning
| foljande kapitel redogdrs for relevant forskning for studien.

Svenska elevers resultat i grundskolan

Utifran resultaten fran undersokningar som exempelvis PISA har ett samband mellan laga
resultat och elever boende i mangkulturella stadsdelar pavisats. Skolverket (2009) har studerat
vad som paverkar svensk grundskolas resultat och menar att bidragande orsaker kan vara
decentraliseringen av skolan som tradde i kraft under 90-talet. Med begreppet decentralisering
av skolan menas att staten 6verlater huvudmannaskapet for skolan till kommunerna, vilket i
praktiken innebdr att ansvaret dver skolorna i Sverige lamnades till skolenheter och rektorer
pa enskilda skolor. Mojligheten att starta friskolor och skolvalsreformen inférdes under
samma period som decentraliseringen av skolan, vilket innebar att féréldrar och elever gavs
mojligheten att vélja skola. Andra faktorer som paverkat skolans resultat &r samhélleliga
forandringar som lagkonjunktur, 6kad boendesegregation, malstyrt betygssystem samt okat
antal invandrare. Skolverket skriver att variationen mellan olika skolor i Sverige &r
fortfarande relativt liten i jamforelse med andra l&ander. Det fria skolvalet ndmns och att
boendesegregationen har bidragit till att géra skolornas elevgrupper mer homogena, vilket

5



visar sig i skillnader mellan olika elevgrupper och olika skolor. Jamférelser mellan olika
skolors resultat visar att det finns stora skillnader mellan olika skolor. Vid nd&rmare analys har
Skolverket funnit att en starkt bidragande faktor till skillnader mellan skolor &r effekten av
elevernas sociala bakgrund som t.ex. foréldrars utbildningsbakgrund, familjens inkomst och
yrke. Foraldrars utbildningsbakgrund paverkar forvantningar pa skolan och aven vilken
ambitionsniva de har for sina barn. Ett samband mellan skola och elevers prestationer har
ocksa setts pa skolniva. Kontextuella faktorer som t.ex. larares och kamraters forvantningar
pa skolan paverkar elevresultat positivt eller negativt. | omraden dar elever och inte minst
larare, har positiva forvantningar pa skolan tenderar kamraters prestationsniva att paverka
omgivningen positivt nar det handlar om sjalvvardering och motivation och i omraden dar
laga forvantningar rader urholkas kamrateffekten och paverkar larares forvantningar negativt
(a.a.).

Segregation, skolresultat och territoriell stigmatisering

Sernhede (2014) problematiserar segregation, det fria skolvalet och stigmatisering i svenska
storstaders mangmiljonomraden. Han pavisar att ungdomar i forortsomraden ar skolans stora
forlorare da mer an halften av dem lamnar grundskolan utan behdrighet till gymnasiet. I ljuset
av den laga maluppfyllelsen diskuterar Sernhede ocksa méjliga orsaker och beskriver att det
framfor allt &r, for skolan, utomstaende faktorer som bidrar till Iag maluppfyllelse. Problem i
stadsdelen tenderar att spilla dver pa skolan och pa sa satt paverka elevernas resultat.
Boendesegregation relaterar Sernhede till 6kade sociala klyftor och etniskt utanforskap. Han
anser ocksa att s.k. territoriell stigmatisering, dvs. att manniskor boende i ett sarskilt omrade
praglat av utsatthet av olika slag, paverkas negativt av andras och egna attityder till omradet.
Skolor med lag maluppfyllelse i utsatta omraden far da och da statlig ekonomisk stottning,
men enligt Sernhede ger det foga effekt da stadsdelen i sig inte far stottning. Pedagogiken i
sig &r inte avgorande for skolan, utan kérnan till att elever i dessa skolor inte presterar &r
elevernas egna forvantningar pa sig sjalva. De lever i ett stigmatiserat omrade i vilket de
sjalva ser sig delaktiga. Sernhede diskuterar ocksa relationen mellan skolans larande och
elevernas larande utanfor skolan. For att vdnda den negativa trenden i forortens segregerade
skolor behover skolan representera omradet den befinner sig i och mota det larandet som sker
bland barn och unga i dessa omraden.

Bunar (2014) diskuterar likt Sernhede (2014) skolsegregation i relation till skolor med lag
maluppfyllelse. Han definierar begreppet skolsegregation som: “atskiljande mellan olika
elevgrupper koncentrerade utifran klass, kon och etnicitet i vissa skolor och klasser”(s.178).
Vidare anser Bunar att skolsegregation kan forklaras med hjalp av boendesegregation.
Omradet man bor i, den omgivande miljon i bostadsomradet, paverkar ofta elevers
skolprestationer. Dock menar Bunar att sambandet mellan laga skolresultat i mangkulturella
boendeomraden ar svart att pavisa, istallet ar det avgorande for elevernas skolresultat vilken
bakgrund personerna i omradet har med avseende pa utbildning. Ett omrade med hdg andel
hogutbildade invandrade landsmén, oberoende etnicitet, har positiv inverkan pa den lokala
skolan. Darmed avfardar han inte att den etniska segregationen paverkar skolans elever
negativt, men menar att den paverkar i mindre utstrackning.

Bernsteins (1983) teorier om klass &r utgangspunkten for hans tal om att barn som har olika
socioekonomisk bakgrund utvecklar olika sprak, vilket ar nagot som paverkar deras skolgang.
Enligt Bernstein har barn fran olika samhallsklasser olika sprakliga koder. Elever fran
socioekonomiskt svaga omraden har utvecklat en begransad kod p.g.a. den kultur de vuxit upp
I. Begransad kod anvénds vid samtal om konkreta upplevelser och foreteelser, en kod som
inte stimmer 6verens med den som anvands i skolans sprak. Det sprak som till stor del
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anvands i skolsammanhang kallar Bernstein en utvecklad kod. Elever fran omraden med hdg
socioekonomisk status har en utvecklad kod med till skolan. Eftersom den koden stdimmer
béattre 6verens med den som anvands i skolan blir deras forutsattningar béttre &n de som har
en begransad kod. Skolans sprak &r teoretiskt och baserat pa begrepp och ord som inte
anvands i en begransad kod (a.a).

Interkulturell pedagogik och interkulturellt forhallningssatt

Att larare i den mangkulturella skolan har ett interkulturellt perspektiv pa larande innebér
enligt Lahdenpera (2004) att lararen i sin undervisning inte bara utgar fran ett perspektiv, utan
flera. Utgangspunkten ar att olika referensramar som ses som berikande istallet for
problemskapande. | ett interkulturellt forhallningssatt kan olika synsétt 6verbrygga och
medvetandegotra egen etnocentrism. Lahdenperé diskuterar vidare att interkulturalitet i
undervisningen ar en kvalitetsaspekt dar mojligheten att mota individuella behov okar.

Berhanu och Dyson (2012) pavisar att elever med invandrarbakgrund finns
overrepresenterade i sarskiljande losningar pa svenska skolor. Det finns flera anledningar till
dverrepresentation som t.ex. att det rader avsaknad pa kunskap i skolor i mangkulturella
omraden for hur elever fran annan kulturell bakgrund lar. Inom skolan tas inte hansyn till
sociokulturella faktorer som t.ex. fattigdom, familjesituation eller spraksvarigheter nar dessa
elever diagnosticeras. Eleverna blir barare av en inlarningsproblematik, nar sa inte ar fallet.
Det forhindrar en likvardig skola.

| den mangkulturella skolan &r det enligt Borgstrém (2004) av storsta vikt att larare och elever
narmar sig varandra genom en interkulturell pedagogik. Hon podangterar, likt Skolverket
(2009) vikten av larares forhallningssatt och undervisning som framgangsfaktorer for
elevernas larande och, inte minst, resultat. Begreppet pedagogik innefattas enligt Borgstrom
(2004) av bade vetenskap och praktik, dvs. hur pedagoger med hjélp av metoder kan paverka
en individ att utvecklas, férandras och utbildas. Inom vetenskapen pedagogik studeras vilka
faktorer som ingar i larprocessen. Skillnaden mellan pedagogik och interkulturell pedagogik
ar att i interkulturell pedagogik finns det ett intresse for forhallningsséttet med utgangspunkt i
kulturella aspekter. Grundtanken utgar fran Vygotskys teorier om sprakinlarning (Vygotsky,
1987). Méanniskan utvecklar sin syn pa varlden och samhéllet utifran det sprak hon talar
(Borgstrom, 2004). Spraklig inlarning och integration &r nara férbundet eftersom manniskan
lar sig organisera varlden nar hon lar sig tala. Att lara sig tala ett nytt sprak innebar att lara sig
strukturer och regler, men ocksa att lara sig nar och hur spraket ska anvandas dvs. vilket sprak
som ar mest lampligt for olika sociala situationer. Att fa social spraklig kompetens gor att den
sociokulturella identiteten utvecklas och for att lara sig ett nytt sprak till fullo behover
manniskan fa mojlighet att mota manga sprakliga kontexter. Enligt Borgstrom ar bristande
tillgang till sprakliga kontexter i manga fall anledningen till att manga barn och ungdomar
inte lart sig regler for kommunikation pa svenska. | interkulturell pedagogik utgas ifran
perspektivet att det som &r normalt i en kulturell kontext inte beh6ver vara normalt i en annan.
Borgstrom resonerar ocksa kring begreppet identitet i relation till interkulturell undervisning
och menar att som larare i en mangkulturell miljo ar det viktigt att undervisningens innehall
presenterar flera perspektiv pa begrepp och fakta och att lararen utgar fran att det finns flera
olika satt att forhalla sig till varlden. Genom att utmana sina elever och, inte minst, sig sjalv
som larare i att forsta vad det innebér att vistas i en fraimmande spraklig miljo, samt genom
tolerans och dppenhet kan lararen hjélpa eleverna att se pa varlden ur olika perspektiv och
utveckla en identitet paverkad av flera sprakliga system (a.a).



Lahdenpera (2004) resonerar kring begreppet interkulturell pedagogik pa en mer konkret och
organisatorisk niva. Nar en skola definieras mangkulturell bor skolledarens uppgift vara att
organisera skolan utifran ett interkulturellt perspektiv. Genom att kontinuerligt
kompetensutveckla personalen pa skolan och skapa kontakter mellan universitet och
hogskolor. Traditionellt anser Lahdenpera att det pa mangkulturella skolor tenderar att
fastnas i ett tvasprakighetsperspektiv med fokus pa svenska som andrasprak. Goda
interkulturella larandemilj6éer kdnnetecknas istallet av flera miljomassiga faktorer som gynnar
interkulturellt larande. Skolverksamhet utgar fran ett monokulturellt perspektiv dér den
svenska normen rader och av den anledningen &r det av stor vikt att modersmalslarare och
foraldrar bor involveras i arbetet med verksamhetsplaner. Skolans fostrande roll kan pa sa satt
lyftas upp for diskussion ur i ett mangkulturellt perspektiv (a.a.).

Lahdenpera (2004) beskriver att genom att skapa goda kontakter med massmedia kan statusen
hojas pa den mangkulturella skolan. Det ar viktigt att skolan och omradet framstalls positivt
och progressivt i stallet for det motsatta. Bunar (2014) utrycker att den syn bade de som bor
dar och andra har pa fororten paverkar pa flera satt. Daliga rykten ger lag status och okar
stigmatiseringen for de som bor i omradet, inte minst for eleverna.

Lahdenpera (2004) anser att det i varje arbetslag pa skolan bor finnas modersmalslérare och
svenska som andrasprakslarare. Modersmalslarare bor arbeta pa samma tider som andra larare
for att vidga amnessynen och skapa framgangsrika samarbeten mellan larare och battre kunna
utnyttja modersmalslararnas kulturkompetens. Skolan bor strava efter att anstélla personal
som kan fungera som forebilder for eleverna. Dessa kan vara vuxna fran minoritetsgrupper
som finns representerade pa skolan, vilka far vara mentorer eller inspiratorer for elever och
foraldrar (a.a.). Genom att strava efter att samarbeta med foraldrar i skolan skapas
skolframgang menar Lahdenpera. Personalen pa skolan bér ha kompetens om elevernas och
deras foréldrars kulturbakgrund och liv i Sverige. Skolan ska fungera som ett samhélleligt
komplement till féraldrarnas uppfostran och darmed inte utga fran att alla multietniska elever
har samma invandrarbakgrund. Genom att bjuda in féraldrar till pedagogiska samtal kring
skolans verksamhet kan man gora skolan begriplig for foraldrar och pa sa satt skapa
mojligheter till samarbete (a.a.).

I den mangkulturella skolan ska enligt Lahdenpera (2004) svenska som andrasprak vara
utgangspunkt for undervisningen i alla amnen. Skolan ska strava efter att erbjuda modersmal i
alla sprak som finns representerade pa skolan. Eleverna ska kunna valja andra sprak an de
traditionella nar de pabarjar sina studier i moderna sprak.

Axelsson (2004) diskuterar betydelsefylla faktorer for flersprakiga barn och elever i
férskolan och skolan och uttrycker att de gynnas av en sociokulturellt stodjande milj6é dar
pedagoger utgar fran erfarenheter som elever bar med sig. | skolan bor elever t.ex. erbjudas en
tvasprakig undervisning, dvs. undervisning i svenska som andrasprak och i modersmalet.
Klasslarare, amneslarare, modersmalslérare och larare i svenska som andrasprak behover
utveckla dialog, samplanering och inte minst ta hjélp av varandra eftersom de har som uppgift
att arbeta med samma elever.

Hoga forvantningar anger Lahdenperd (2004), likt Skolverket (2009) som en faktor som
gynnar larandemiljon. Genom att involvera modersmalslararna kan skolan skapa en plattform
for elever och léarare for att diskutera prestation, kunskapskrav och bedémning. Att ha hdga
forvantningar aven pa larare och kréva av larare att utvardera och omarbeta sin egen praktik
gor att personalen utvecklas och arbetsmetoder forandras. Det staller hoga krav pa skolans



ledning, men flyttar fokus fran elevers svarigheter till lararnas undervisningssvarigheter med
elevers svarigheter och pa sa satt kan undervisningssvarigheter minska.

Resurspersonal som t.ex. tvasprakiga personer, familjepedagoger eller elevvardspersonal kan
arbeta med att stodja elever, larare och foréldrar vid de tillfallen da konflikter kan uppkomma
pga. religion eller politik (Lahdenperg, 2004).

Fridlund (2011) problematiserar i sin avhandling svenska som andrasprak och
forberedelseklasser i forhallande till inkluderande intentioner som beskrivs i vara
styrdokument. Inkluderande l6sningar forordas for elever i behov av stéd dar undervisning
ska ske med anpassningar i den grupp och klass eleven tillhor (Skolverket, 2014a).
Inkluderingstanken utgar fran att elever har olika forutsattningar och behov och skolan ska
kunna mota variationen och mangfalden. Fridlund (2011) beskriver hur flera
andraspraksforskare forordar en uppdelning av elever och darmed ocksa exkluderande
l6sningar. | myndighetstexter framgar att vissa elever behdver nagonting mer eller annat an
Ovriga elever. Sarskiljande I6sningar verkar stigmatiserande och negativa ur ett
specialpedagogiskt perspektiv och Fridlund beskriver att det dven finns en tendens att ha lagre
forvantningar pa elever som gar i séarskild undervisningsgrupp. Fridlund ifragasatter amnet
svenska som andrasprak och forberedelseklasser ur ett inkluderande, interkulturellt
perspektiv.

Andraspaksinlarning

Abrahamsson (2009) resonerar kring begreppen forsta- och andrasprak och menar att ett barn
kan ha flera forstasprak om foraldrarna talar konsekvent olika sprak med barnet.
Andraspraken lars in i miljoer dar spraket talas och ar sarskiljt fran frammande sprak, vilka
lars in i miljoer dar spraket inte talas. Ett exempel pa inlarning av fraimmande sprak kan vara
nar en elev i grundskolan lar in moderna sprak eller engelska. Ordningen pa spraken barnet
tillagnar sig syftar helt enkelt pa i vilken ordning barnet exponeras for spraken och inte till
kunskaperna barnet har i spraket (a.a.).

Wagner, Stromqvist och Uppstad (2010) menar att personalen pa forskolan inte alltid arbetar
tillrackligt med stimulerande larande och barnen blir darfor inte tillrackligt utmanade i sitt
larande. De menar vidare att det ar en myt att det &r tillrackligt for barn bara att ga pa
forskolan. Det racker inte, utan det som ar avgérande och som leder till och ger mojlighet att
utjamna skillnader mellan barns larande ar om férskolan har ett medvetet sprakstimulerande
arbete med hog kvalitet. Skolinspektionens kvalitetsgranskningsrapport (2012) visar samma
sak, dvs. att forskolor med hog kvalitet pa sin verksamhet, inte forskolan generellt, ger goda
forutsattningar att stotta de barn som behdver extra stod i sin utveckling. Wagner et al. (2010)
beskriver att mycket tyder pa att den sprakstimulans barnen fatt i forskolan foljer med i skolan
och det finns tydliga samband mellan barns ordforrad i forskolealdern och lasforstaelse hogre
upp i skolaldern.

Elmeroth (2010) tar upp det faktum att i flersprakiga bostadsomraden &r spraksituationen i
forskolegrupperna minst sagt varierad och svenska spraket ar det som binder dem samman.
Manga av barnen nar aldrig skolniva i sin sprakutveckling pa svenska och inte heller i sitt
modersmal. Nar barnen borjar skolan har de inte tillrackliga kunskaper i svenska for att na
upp till de spraklig krav som stalls i skolan. Inte sallan har de samtidigt luckor i forstaspraket.

Spraket som utvecklas i skolaldern bygger pa de sprak barnen tillagnat sig under
forskolealdern (Holmegaard och Wikstrom, 2004). Elever som byter sprak nar de lar sig lasa
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och skriva, dvs. lar sig lasa och skriva pa det nya spraket, far ett avbrott i sprakutvecklingen
vilket kan medfora konsekvenser i skolaren. Holmegaard och Wikstrom menar att barnet
snabbt tillagnar sig grundldggande kommunikativa kunskaper, men i takt med att barnet blir
aldre stalls krav pa tillagnande av specifika skolrelaterade amneskunskaper. Detta ar mer
komplicerat att lara sig och tar langre tid for elever med annat modersmal.

Foraldrasamverkan

Alfakir, Lahdenpera och Strandberg (2010) tydliggor att skolan maste begripliggora den
svenska skolan for foraldrar. De menar att skolan maste inta ett interkulturellt forhallningssatt,
nagot som till stor del handlar om att var normkritisk. Skolan maste ta i beaktande och utga
ifran hur forutsattningarna ser ut for foraldrar som ingdr i ett annat sammanhang &n vi ar vana
vid. Att fa foraldrarna involverade och stéttande i skolarbetet blir en svar uppgift om de inte
forstar eller kanner sig delaktiga i sina barn skolgang. Inom skolan kan inte férvantan finnas
att alla foraldrar ska kunna delta pa samma satt eftersom forutsattningar ser sa olika ut. Enligt
Alfakir et al. ar arbete med foraldraméten och foraldratraffar ett omrade att prioritera i den
mangkulturella skolan. Det forutsatter att skolan har en interkulturell kommunikativ
kompetens med olika erfarenheter som t.ex. modersmalslarare, flykting, minoritet och
majoritet, vilka kan bygga broar mellan foraldrar och skolan. Att skapa regelbundna forum for
diskussioner dér allt fran skolans véardegrund och uppdrag till kanslor om att vara annorlunda
kan sta pa agendan.

Von Otter (2014) for i sin avhandling fram vinsten av att ha engagerade lagutbildade foraldrar
ar lika stor som att ha hogutbildade engagerade foraldrar. Hennes avhandling bygger pa
intervjuer fran 1968 med barn fodda 1953. Hennes resultat visar att foraldrars utbildningsniva
inte &r avgOrande utan det som &r betydelsefullt for skolresultaten ar foréldrars engagemang
och installning. Hennes studie visar att foraldrar som gar pa foraldramaéten, hjalper till med
laxor och har en positiv instéllning till skolan paverkar till battre resultat. Studien visar vidare
att det ar foraldrar med hogre utbildning som &r de foraldrar som t.ex. gar mest pa
foraldramoten. Von Otter pavisar vidare att positiva relationer mellan foraldrar och barn gor
att foréldrar & mer engagerade, har htga forvantningar och en positiv installning.

Arbetssatt och metoder med relevans for studien

| detta kapitel redogors for specifika arbetssatt och metoder som anvénds pa grundskolorna i
studien.

Monroemodellen

Lorraine Monroe arbetade som rektor pa Frederick Douglass Academy i en av de fattigaste
delarna av Harlem, New York dér hon nadde resultat som manga trodde var omdjliga
(Monroe, 1998). Fran att ha varit en skola dér ca 10 % av eleverna kunde ga vidare till det
collage de ville till att n&stan alla hade mojligheten. Nar hon tog 6ver skolan hade de varit
tvungna att stanga skolan p.g.a. sabotage och skolk. Stommen i hennes arbete &r
Monroedoktrinen som innehaller riktlinjer for forhallningssatt och forvantningar och i hennes
pedagogik finns dessutom en rad icke foérhandlingsbara regler.

Christina Josefsson, rektor pa Dalsjoskolan i Dalsjofors som bidragit med forord till den
svenska utgavan av Lorraine Monroes bok Vaga leda i skolan. (1998) skriver:
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Lorraine Monroes syn pa kunskap, socialisation, organisation och arbetsklimat
stdammer val dverens med vad som enligt skolforskningen utmérker
framgangsrika skolor:

ett tydligt och samlat pedagogiskt ledarskap

en betoning av larandet

en gemensam vision och grundsyn

god struktur och gemensamma regler

en trygg och bra arbetsmilj6

ett utvecklat samarbete med saval elever som foraldrar

arbete i arbetslag eller andra samarbetsformer (Monroe, 1998, s. 5)

PBSI - Positivt beteendestdd och social inlarningsmiljo i skolan

PBSI har sitt ursprung i USA dar modellen heter PBIS — Positive Behavioral Intervention and
Support. Modellen kom till Sverige via Norge dar den heter PALS och star for Positiv atferd,
stottende leeringsmiljg och samhandling i skolen. Tanken med PALS/PBSI ér att framja
positiva beteenden och utveckla sociala fardigheter. Alla anstéallda och elever &r involverade i
arbetet och alla elever far undervisning i vilka beteenden som férvantas. Tanken ar att skolan
ska utveckla ett socialt positivt klimat som ar tryggt for alla. I PALS/PBSI finns tydliga regler
och tydliga atgarder. Individuell st6ttning ges och positiva beteenden uppmarksammas
samtidigt som det sker direkt reaktion pa negativa beteenden med i forvag kanda
konsekvenser. En del av arbetet ar att rapportera och kartlagga och titta pa var i skolans miljo
de negativa beteendena forekommer. (http://www.atferdssenteret.no/informasjon-om-pals-
modellen/category161.html)

Formativt klassrumsarbete

Wiliam (2013) har arbetat fram ett arbetssatt som bygger pa tre olika strategier for formativt
klassrumsarbete. Den forsta handlar kortfattat om att elever och léarare ska vara Gverens om de
mal som arbetas mot. Andra strategin bygger pa att lararen anvander bra och engagerande
fragor och uppgifter som leder till att eleverna blir involverade i utvecklande diskussioner.
Slutligen menar Wiliam att den tredje och viktigaste strategin handlar om den aterkoppling
eleven far av lararen. Lararen behdver veta vad eleverna kan for att kunna ge bra feedback
och eleverna behover kanna till malen, d.v.s. vad de ska kunna, for att kunna ta emot och ha
nytta av den feedback de far fran lararen.

Teorianknytning

| foljande kapitel presenteras det sociokulturella perspektivet pa larande, samt perspektiv pa
specialpedagogik.

Sociokulturellt perspektiv pa larande

Larande i ett sociokulturellt perspektiv bygger pa tanken om att larande utgar fran sociala
sammanhang mellan individer, och att vi manniskor agerar och &ven lar med bakgrund av
tidigare kunskaper och erfarenheter (Séljo, 2000). Den ryske pedagogen och psykologen
Vygotskys teorier om larande ligger till grund for det sociokulturella perspektivet och
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forenklat kan man séga att sammanhanget ar avgorande for vart larande och att sociala,
kulturella och historiska faktorer paverkar larandet (Vygotsky, 1987). Séljé (2000) uttrycker i
sin tolkning av Vygotskys teorier att inom det sociokulturella perspektivet ses kognition,
larande och utveckling i ett ndra sammanhang och alla delar ar beroende av varandra i en
helhet. 1 skolans varld kan med andra ord sdgas att elevens bakgrund och sammanhang &r
avgorande for elevens larande. Det &r ocksa avgorande for elevens larande hur eleven
uppfattar och tolkar den skolkultur som denne befinner sig i. Tolkningen i sin tur ar beroende
pa de bakgrundskunskaper som finns och hur val eleven kanner kulturen som ska tolkas. For
att forsta manniskors larande och utveckling maste det studeras hur sociokulturella kunskaper,
erfarenheter och fardigheter tillagnas (a.a.).

Jakobsson (2012) beskriver att karnan i det sociokulturella perspektivet ar att forsta
kopplingen mellan sammanhang och det individuella handlandet. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv maste problem forstas utifran sitt ssmmanhang dar kommunikation och interaktion
ar viktigt. Larande sker genom kommunikation.

For att hjalpa oss att forsta hur manniskan tillagnar sig kunskap ur ett sociokulturellt
perspektiv anvander man sig av flera olika begrepp (Séljo, 2000). Centrala begrepp &r bl.a.
redskap, mediering och appropriering. De begrepp som ar relevanta for var studie.

I handlingar anvéands sociokulturella redskap vilka kan vara intellektuella eller fysiska. Med
intellektuella redskap avses sprak och kommunikation av olika slag (S&ljo, 2000). Fysiska
redskap kallas aven artefakter, foremal som ér tillverkade av manniskan dvs. det mesta vi har
omkring oss. Exempel pa artefakter ar tekniska hjalpmedel, recept och diagram. Redskap
anvands som hjalp for att kunna forsta mer. Saljo skriver att bade intellektuella och fysiska
redskap ar kulturella och att vi darfor ska utga fran att redskapen har intellektuella och fysiska
sidor. I det sociokulturella perspektivet frangas tanken att manskliga férmagor ar nagot
generellt och forutbestdmt hos individen.

Begreppet mediering beskriver samverkan mellan redskapet och handlingen. Det kan t.ex.
vara en tanke som driver handlandet framat (Jakobsson, 2012). Det sociala sammanhanget
manniskan lever i, vilket ocksa kan kallas kulturellt ssmmanhang, avgér vad som lars in.
Genom att anvanda redskap uppstar mediering, samspel och det uppstar ett tillagnande av ny
kunskap. Méanniskan lar alltsa genom hela livet och beroende pa det sammanhang och de
situationer hon ingar i, varierar kunskapsutvecklingen och vad som lars in. Att studera den
enskilda individens larande &r inte fruktsamt eftersom manniskor ingar i olika aktiviteter dar
de medagerar och pa sa sétt skapar mening om vad de & med om (a.a.).

Att appropriera ar att inforliva det 1arda och gora det till sitt eget. Begreppet appropriering
anvands inom det sociokulturella perspektivet nar i resonemanget kring hur manniskan
tillgodogor sig, approprierar, kunskaper och fardigheter som man exponeras for (Saljo, 2000).
Larande sker avsiktligt eller oavsiktligt i manga olika sammanhang dar hem och skola bara ar
nagra av valdigt manga situationer och platser. Saljo menar darfor att det inte ar mojligt att
forsta hur manniskor utvecklas och lar om inte miljo och socialt ssmmanhang studeras
samtidigt.

En suggestiv tanke i Vygostkys idévarld &ar att ménniskor standigt befinner sig under
utveckling och foréandring. Vi har i varje situation mojlighet att ta 6ver och ta till oss —
appropriera — kunskaper fran vara medmanniskor i samspelssituationer. Vi kan ocksa fa
insikter genom att se nya monster och méjligheter i de intellektuella och praktiska redskap vi
behérskar (Saljo, 2000, s.119).
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Under individens utveckling lar denne sig hur larande gar till och formagan att lara utvecklas i
nya, sedan tidigare ok&nda situationer (a.a.).

Specialpedagogik

Dagens specialpedagogik utgor ett brett tvarvetenskapligt kunskapsomrade, vilket hamtar sina
kunskaper fran olika discipliner (Nilholm 2007). | praktiken innebér det att det finns flera olika
synsatt beroende pa vilket perspektiv vi har och att skolan kan mota elever pa olika satt beroende
pa vilket perspektiv de antar. Med bakgrund av detta ar det svart att utskilja en tydlig teori,
vilken ar en av anledningarna till att specialpedagogiken som kunskapsomrade blivit kritiserat
(a.a.). Var fokus har legat har varierat beroende pa om man har fokuserat pa individen och
dess forutsattningar och erfarenheter eller med fokus pa samhalle och organisation, men ocksa
over tid. Ahlberg (2013) uttrycker ocksa att specialpedagogiken ar ett tvarvetenskapligt
forskningsfalt och beskriver att den darfor ibland kan uppfattas otydlig. Eftersom
specialpedagogiken ar ett svarbeskrivet omrade, anvands istallet olika perspektiv for att
inringa omradet.

Perspektiv pa specialpedagogik

Traditionen inom specialpedagogiken finns i det kategoriska perspektivet, vilket dominerar
aven i dag (Persson, 2007). Det kategoriska perspektivets fokus &r pa individen och det talas
om elever med svarigheter. Forenklat handlar det om att i det kategoriska perspektivet
kompenserar specialpedagogiken bristerna hos eleven. Eleven ar barare av problemet och
darmed ocksa fokus for specialpedagogiska atgarder. Elevens svarigheter anses ofta vara
medfddda eller pa annat satt individbundna. Nilholm (2007) anvéander benamningen
kompensatoriskt perspektiv och menar att det k&nnetecknas av forankring i medicin och
psykologi och problem diagnosticeras ofta med hjalp av olika tester. Eleven far utefter testens
resultat kvalificerad hjalp direkt relaterad till uppvisade svarigheter. Larare, speciallarare och
specialpedagoger ansvarar for att eleven far det stod den behéver och traditionellt anvands
specialundervisning i klassen eller i speciella grupper (a.a.).

Ett andra perspektiv &r det relationella perspektivet, vilket kan stéllas mot det kategoriska
perspektivet (Persson, 2007). Inom det relationella perspektivet talas om elever i svarigheter
och fokus laggs pa hela larmiljon, vilken innefattar bade eleven, personal pa skolan och
miljon. | motet med miljon och manniskorna uppstar problemen. All personal ansvarar for att
eleven far stodet den behdver och att undervisning och stoff anpassas till elevernas skilda
forutsattningar for larande. Den specialpedagogiska kompetensen pa skolan hjalper pedagoger
med att planera in differentiering i undervisningen och stoffet med fokus pa miljo, larare och
elev. Inom det relationella perspektivet anses elevens forutsattningar ocksa vara rationella,
dvs. forandringar i omgivningen kan paverka elevens forutsattningar att uppfylla krav (a.a.).

Nilholm (2007) beskriver ett tredje perspektiv som han kallar dilemmaperspektivet. Enligt
honom star det moderna utbildningssystemet infor vissa dilemman, som inte gar att l6sa. Det
ar ett dilemma att alla elever ska l&ra sig samma sak och samtidigt ska skolan ta hansyn till
och anpassa sig efter elevers olikheter. Dilemmaperspektivet ifragasatter om begreppet en
skola for alla kan bli mgjlighet da det finns en stor variation av barn med olika behov. Inom
perspektivet anses specialpedagogiken vara som ett redskap att forhalla sig till dilemman.

Ahlberg (2013) beskriver det kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Det &r ett
perspektiv som utgar fran de sociokulturella grundtankarna om att manniskans larande sker i
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interaktion med andra. | perspektivet studeras eleven i dess sociala sammanhang och
forskningen riktar sitt intresse mot att forsta eleven i dess verksamheter och utgar fran
aspekterna; larande for individen, delaktighet och kommunikation. Det &r tre processer som &r
viktiga att studera samtidigt for att skapa goda larmiljoer for alla elever.

Ansats och metod

| det har kapitlet redogors for valet av ansats, metod och urval. Vidare beskrivs ocksa metoder
for genomforande, studiens trovardighet och giltighet samt etiska 6vervéganden.

Kvalitativ studie

Stukat (2011) delar in vetenskapliga studier i tva olika riktningar, kvantitativa och kvalitativa.
Kénnetecknande for kvantitativa studier ar att fakta samlas in som sedan analyseras for att
identifiera generella monster. Resultatet ska vara aktuellt for fler &n det som undersoks. En
kvalitativ forskning kénnetecknas daremot av att empiri samlar in och som sedan tolkas och
forstas utifran det som kommit fram i resultaten. Utgangspunkten ar att verkligheten kan
tolkas pd manga satt och att det inte finns en absolut sanning. Studien &r kvalitativ eftersom
avsikten har varit att studera vilka uppfattningar som finns inom ramen for fragestallningarna.
Syftet med studien &r inte att mata och generalisera utan att fa en fordjupad forstaelse for det
undersokta. Vi ar ute efter vara informanters uppfattningar och upplevelser.

Etnografisk ansats

For studien valdes en etnografisk ansats for att undersoka, tolka, analysera och beskriva
skolans vardagliga arbete och dess processer. Kullberg (2011) menar att kontakten &r ndra
med det som studeras i etnografiska studier. Forskningen &r praxisnéra och sker i den verkliga
miljon. Etno betyder folk eller nation pa grekiska och -grafi betyder beskrivning. Alltsa kan
etnografi dversattas som folkbeskrivning och nagot som anvénts som tradition inom
antropologin. Ofta studeras det vardagliga som tas for givet av dem som befinner sig i den
miljo som studeras. | en etnografi gors studien helt enkelt pa det som pagar i manniskornas
egen miljo. Etnografin har ett holistiskt perspektiv och utgar fran att manniskor influeras av
det som finns runt omkring dem (a.a.) och att tanken bakom etnografin ar att forsta andra
manniskors satt att leva och lara, samt att fanga deras erfarenheter. Forskaren fangar
informanternas erfarenheter genom deras satt att handla och vad de séger om det aktuella
amnet. Etnografiska studier borjar ofta med ett antal fragestallningar som enligt Kullberg
bearbetas och analyseras for att slutligen mynna ut i en karnfraga for forskningsarbetet.
Etnografiska studier kannetecknas ocksa av en langre tids deltagande i en viss miljo, men pa
senare tid menar Fangen (2005) att det blir mer och mer vanligt att anvanda etnografi dven vid
kortvarigare studier. | etnografin kombineras ofta flera metoder som t.ex. samtal,
djupintervjuer och observationer (Kullberg, 2011). Att anvénda sig av flera olika metoder
kallas triangulering och bidrar ofta till att bade kvaliteten och tillforlitligheten i resultaten
Okar. I etnografiska studier &r forskaren aktiv och soker kunskap systematiskt genom att
observera, delta, fraga och lyssna. Den som utfér undersékningen paverkar och blir paverkad
av de manniskor hon/han méter. Etnografi kan sagas vara en pagaende process, och ofta
genererar etnografiska studier till 6kade insikter bade hos den som gor studien och de som
studeras. Analysarbetet startar direkt i observationer och samtal och pagar under hela
forsningsprocessen. Aspers (2011) menar att man i etnografiska studier paverkar vad som
sker eftersom man tar en aktiv del av faltet man studerar. Egna erfarenheter och vérderingar
paverkar vad som upptéacks. Aspers definierar kvalitativ etnografisk forskning som att det
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skapas en battre forstaelse for nagonting genom att ga narmare. Suryani (2008) beskriver att i
etnografi fas information om ett visst fenomen genom medlemmarna i den miljo studien gors
I.

Denna studies inriktning kan falla inom det som kallas kritisk etnografi eftersom vi ar
involverade och engagerade i amnet. Studien genomsyras av tankar om att vilja paverka och
forandra (Thomas, 1992). I en kritisk etnografi blir det viktigt att stalla sig fragor om hur det
som presenteras i en studie kommer att paverka. Thomas beskriver att den som har viljan att
paverka, ta stallning och gora sin rost hord maste stalla sig fragor om vilken befogenhet som
finns for att komma med sina uttalanden och om detta kommer att paverka nagon pa nagot
vis.

Urval

Trost (2004) beskriver att det i kvalitativa studier & mojligt att gora ett strategiskt urval som
innebar att vissa variabler viljs ut for att passa studiens syfte. Informanter véljs sedan utifran
dessa variabler. Vi bestamde oss for att gora studien i arbetslag och elevhélsoteam runt
klasser i ak 5. Studiens syfte var att undersoka hur tva grundskolors larare och elevhalsoteam
arbetar for att stodja elever i fororten till 6kad maluppfyllelse. Tanken med att studera klasser
i ak 5 beror pa att klasserna har ett vél inarbetat vardagsarbete. Eleverna har gatt pa samma
skola sedan forskoleklass och de har annu inte boérjat hogstadiet och kanner darfor till
pedagoger och miljo mycket vél. Valet att studera tva grundskolor i olika kommuner var for
att se om det finns nagra generella monster i forortsskolor som gor sig géllande pa tva olika
skolor eller om det verkar ligga mycket pa den enskilda skolan att vélja metoder och
arbetssatt. Mojligheten till jamforelse fanns ocksa. Majligtvis hade det istallet kunnat gjorts
en fallstudie. Suriany (2008) gor en jamforelse mellan fallstudie och etnografisk studie. En
fordel med att gora en fallstudie och vélja ut en skola, hade varit att vi hade kunnat ga in pa
mer detaljer och fatt djupare kunskap om den specifika skolans arbete for 6kad
maluppfyllelse. Fallstudien som forskningsansats &r enligt Suriany dven betraktad som
begransande och det hade gjort att var tanke om jamforelse och mangfalden av arbetsstt,
metoder och forhallningssatt inte varit mojlig.

| bada klasserna har 6vervagande delen av elever annat modersmal &n svenska. Klasserna
valdes ut utifran att de hade erkant bra pedagoger som fungerar som mentorer for klassen.
Rektor och specialpedagoger pa de bada skolorna var de som hjélpte oss med urvalet. En
forhoppning med studien var att hitta goda exempel pa strategiskt arbete for 6kad
maluppfyllelse. Aspers (2011) tar upp fragan om urval, som han kallar selektion, och hur hur
valet gar till i kvalitativ forskning. Han menar att den som utfor studien har identifierat vissa
egenskaper utifran sin fragestallning tar hjalp av faltet for att hitta fall att studera.

Skolorna som deltar i studien ligger bada i socioekonomiskt och segregerade forortsomraden i
olika kommuner. Ingen av oss arbetar pa de skolor studien ar utford pa. Kullberg (2011) tar
upp att i etnografiska studier ar det vikigt att den som gor studien distanserar sig fran platsen
som observeras eftersom det annars kan vara latt att bli allt for inblandad i arbetet.

Metoder for genomforande

De skolor som var tankta for var studie kontaktades och tid bestamdes for att kunna vara med
klasserna och for genomfdrandet av fokusgruppsintervjuer. Det har sett lite olika ut i vilken
ordning intervjuer och observationer har gjorts. Vi har réttat oss efter nar det har varit
lampligt for vara informanter och nar det funnits inplanerad motestid. Majlighet till
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informella samtal har funnits bade fore och efter observationer och intervjuer. Mottagandet pa
de bada skolorna har varit valdigt gott av alla, bade personal och elever. Kvalitativa metoder
som fokusgruppsintervjuer, informella samtal och deltagande observationer har anvants for att
fa fram empiri till studien.

Fokusgrupper och informella samtal

Den huvudsakliga metoden har varit intervjuer i fokusgrupper och vi har dven haft informella
samtal. Intervjuerna inleddes med en redogorelse av studies syfte och fragestéllningar.

Fyra intervjuer i fokusgrupper har gjorts, tva intervjuer med larare i arbetslaget runt aktuella
klasser och tva med elevhalsopersonal. Wibeck (2010) redogor for tva olika typer av
intervjuer, strukturerade och ostrukturerade déar skillnaden ar graden av hur mycket
moderatorn styr samtalet. Anledningen till valet av ostrukturerade fokusgrupper istéllet for
enskilda strukturerade intervjuer &r en forestalining om att i dessa fungera mer som
samtalsledare och att lata informanterna resonera med varandra. Uppgiften blir att, utan att
styra for mycket, forsoka halla samtalet i ratt riktning. Var férhoppning var att folja larares
och elevhalsoteamets resonemang snarare an att fa svar pa fardiga fragor. Enligt Wibeck &r
det viktigt att samtalsledaren har formagan att skapa engagemang hos deltagarna for att fa
igang ett samtal. Wibeck beskriver ocksa att i fokusgrupper ar det vanligt med grupper dar
deltagarna inte &r kanda for varandra. Annars finns det risk att vissa amnen &r sa sjalvklara sa
att de inte kommer upp alls. Fokusgrupperna i var studie var redan existerande grupper
eftersom det handlar om befintliga arbetslag. Elevhalsoteamen &r grupper som finns
etablerade i sin helhet sedan lange. Det har varit en fordel med den har typen av intervjuer
eftersom gruppdeltagarna kanner sig delaktiga och far beratta om sitt arbete och sina tankar
och att engagemanget ddrmed dkade.

Fokusgrupperna har inte varit lika till konstruktionen eftersom det organisatoriskt sett ser
olika ut pa de bada grundskolorna. Vilka personer som ingar i arbetslagen och i
elevhalsoteamen &r olika och det har inte varit mojligt att samla alla de som kan inga i
elevhalsotemet nér alla &r narvarande. Vissa funktioner som t.ex. skolpsykolog, deltar
sporadiskt och efter behov.

Utgangspunkten har varit en intervjuguide med fragor. Fragorna var framtagna utifran
studiens fragestallningar och fungerade som ett stod, men tanken var att lata informanterna fa
diskutera fritt. Kvale och Brinkmann (2009) poénterar att trots att det finns en tanke om att ge
utrymme ar det anda den som utfor studien som definierar och kontrollerar situationen.

Mojligheten till informella samtal med bade pedagogerna och medlemmar av
elevhalsoteamen har funnits under arbetets gang. De informella samtalen har varit ett bra
komplement. Ostrukturerade intervjuer och samtal ger storre utrymme att stélla foljdfragor
och folja en trad som informanten tar upp. Kvale och Brinkmann menar att man dessutom kan
stryka vissa fragor under tiden intervjun pagar. Att anvanda ostrukturerade intervju- och
samtalsmetoder bidrog till att vara intervjuer och samtal tog lite olika riktning. Det kom fram
olika saker under de olika intervjuerna. Detta ses inte som ett problem eftersom avsikten inte
har varit att kvantifiera utan att komma at variationen av goda exempel pa arbetssatt och
metoder.

Kvale och Brinkmann (2009) redovisar nagra olika begrepp som &r viktiga att beakta i valet
av kvalitativa intervjuer som metod att inhdmta information. Det som kommer ut av en
intervju ar producerad i social interaktion och skapas genom fragor och svar. Kunskapen ar
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dessutom relationell da den skapas i samspel. | samtalet skapas alltsa ny kunskap. Spraket ar
det som skapar kunskapen och spraket ar verktyget. Berattelsen som kunskapskalla ar central
i kvalitativa intervjuer. | vara intervjuer handlar det om att vara medveten om att vara metoder
i sig resulterar i vad som kommer ut ur dem. Manniskorna i fokusgruppen paverkar varandra
och det som kommer upp till ytan blir den information man far ut av intervjun.
Gruppmedlemmarna har en relation till varandra och det kan finnas outtalade monster i
gruppen. Det kan t.ex. handla om vems asikter som gor sig géllande i en grupp. Det kan
finnas aspekter som inte ens kommer upp. Det kan vara saker som gruppen tar for givet eller
kansliga amnen som diskuterats i andra sammanhang. Vi kan heller inte veta om det som sags
och beréttas verkligen sker i praktiken. Eftersom vi inte har for avsikt att redovisa hur det ar,
eller komma med nagon sanning passar det att anvanda kvalitativa intervjuer som metod
(a.a.).

Deltagande observationer

For att komplettera intervjuerna har vi varit i klasserna som deltagande observatorer.
Observationer har gjorts under sammanlagt tre tillfallen. Varje tillfalle har varit ungefar tre
timmar. Genom att studera l&rare och elever i klassrumsmiljé undersoktes om vi kan se om
lararna i de hér klasserna anpassar sin undervisning pa nagot satt och om vi i praktiken kan se
det som framkommer i fokusgrupper och samtal. Vi anser att vara olika metoder stédjer
varandra och starker resultaten. Det har ar vad som kallas triangulering (Kullberg 2011,
Fangen 2005).

Fangen (2005) menar att man genom deltagande observationer kan fa mojlighet till
forstahandserfarenheter. Erfarenheter av vad som sker i kontexten kan oka var forstaelse och
tolkning. Det finns olika grader av deltagande och dven tidsméssiga skillnader av deltagande
observationer. Fangen anvéander begreppet delvis deltagande observatér som narmast
beskriver den grad av deltagande vi har haft. Man deltar da i det sociala samspelet men inte i
de specifika aktiviteterna som observeras.

Dokumentation

Inom etnografin anvénds dagbok, loggbok och faltnotiser som dokumentationsformer
(Kullberg, 2011). Under vara observationer har vi antecknat I6pande for att beratta for oss
sjalva vad vi sett. Svarigheten med faltanteckningar ar att fokusera pa att fora anteckningar
samtidigt som att lara kdnna miljon. Vi har endast observerat vid ett fatal tillfallen och hade
darfor inte lang tid pa oss att ta in grupperna, miljon och eleverna. Fangen (2005) menar att de
faltanteckningar som gors vid observationer ar ett viktigt redskap nér rapporten ska skrivas.
Det ar viktigt att vara noggrann och pa sa satt fa anteckningar med god kvalitet. Vi har bada
haft anteckningsblock till hands under vara observationer och har dar gjort korta noteringar
som vi utvecklat i anslutning till observationerna.

Fokusgruppsintervjuerna har spelats in och transkriberats i sin helhet. Inspelade intervjuer har
gett oss storre forutsattningar till att informanterna blir ratt citerade och att vi har haft ett bra
empiriskt material for var analys. Om vi endast hade antecknat tror vi att var egen tolkning av
empirin hade varit storre. Att bade leda och anteckna vad som sdgs hade forsvarat. Wibeck
(2010) menar att det kan vara ett problem med att endast gora en ljudupptagning av
fokusgruppen. Vidare anser Wibeck att det i efterhand kan vara svart att veta vem det ar som
talar. Detta har inte varit nagra problem for oss eftersom antalet personer i vara
gruppintervjuer inte har varit sa stort och att tiden mellan intervju och avlyssnande inte varit
lang.
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Etnografiska studier har fatt kritik for att vara tidskravande. Efterarbetet med att sammanstélla
observationer och transkribera intervjuerna har tagit mycket tid. Eftersom vi analyserade
empirin med anteckningarna som underlag, var det viktigt att gora anteckningarna utforliga
och detaljerade och att, inte minst, vara beredda pa att dokumentationen tar mycket tid.
Studies syfte och fragestallningar har varit utgangspunkten i arbetet med att finna teman eller
ord som framtrétt som centrala i empirin.

Det har funnits en medvetenhet om att tolkningar sker redan i valet av vad som ses och
antecknas. Fangen (2005) tar upp detta och styrker tankarna om att egna referensramar bidrar
till att vi ser det vi ser. Redan vid valet av syfte och fragestallningar fanns tanken om vad som
skulle komma fram i studien.

Bearbetning och analys

Analysarbetet borjade med att var for sig transkribera de inspelade intervjuer i sin helhet. | en
forsta bearbetning dér vi dven delgav varandra intervjuerna gjordes en sortering med ganska
specifika teman. Arbetslag for sig och elevhélsoteam for sig. Det utskrivna materialet klipptes
isar och kunde da delas upp under olika rubriker. | arbetslagens material fanns da 13 olika
rubriker och i materialet fran elevhalsoteamen fokusgrupper 15. Det var en ganska
forutsattningslos sortering och en sammanstélining gjordes under de rubriker som hade hittats
i materialet. Wibeck (2010) menar att analysen av materialet fran fokusgrupperna ska leda till
att man synliggor innehallet i det som sagts och hitta monster och trender. |
sammanstéllningen har vi sedan anvant faltanteckningar och lagt till information fran
observationer och informella samtal. Sammanstéliningen har sedan lasts och reflekterats runt
och efter denna forsta genomgang gjordes nasta sortering utifran studiens fragestallningar.
Skolorna skulle dessutom delas upp i resultatbeskrivningen i larare och elevhalsoteam.
Fangen (2005) menar att det &r viktigt att vara noga med var informationen kommit ifran.

| arbetet med det transkriberade materialet och anteckningar fran observationer och informella
samtal har det blivit tydligt att egna forkunskaper och stallningstagande paverkar analysen. Vi
har ocksa upptackt en av nackdelarna med fokusgrupper da informanterna latits styra
samtalen. Konsekvensen har blivit att alla fragor i intervjuguiden inte behandlats. Vissa
viktiga aspekter kom inte alls upp. Det behdver inte betyda att det inte kdnns angelaget for
informanterna utan snarare att samtalen tog en annan vandning. Vissa teman gransar till
varandra och vissa uttalanden kan héra hemma under flera rubriker. Wibeck (2010) skriver att
utmaningen dr att tolka transkriptionerna.

| nasta steg har det gjorts en jamforelse mellan de bada skolorna for att sedan granska vad
larare fokuserat pa jamfort med vad som framtréader i intervjuerna med elevhalsoteamen. Det
har &ven varit ett sokande efter likheter och skillnader.

I materialet fanns citat som styrker analysen och kopplingar har gjorts till de kunskaper som
inforskaffats under studien. Anteckningar fran observationer och samtal har anvants. Under
hela perioden nar studien har genomforts har diskussioner och reflektioner forts 6ver det som
kommer fram i datainsamlandet. Fangen (2005) menar att det inte gar att direkt séga nar
analysarbetet borjar eftersom det pagar hela tiden under forskningsprocessen.

Resultets tillforlitlighet och trovardighet

Generaliserbarhet sasom den ar gallande i kvantitativa studier med statistiska urvalsprocesser
ar inte direkt 6verforbara i en kvalitativ studie. Istéllet pratar man enligt Kullberg (2011) om
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att en kvalitativ studie kan bedémas representativ och trovérdig. Vidare menar hon att
validitet och reliabilitet har sitt ursprung i principen om matningsinstrument i matematik och
naturvetenskap. | kvalitativa studier ar det forskaren sjélv som &r instrumentet, ett instrument
som framfor allt utfor tolkningar. Att avgéra om en forskare ar tolkningsskicklig eller ej, &r
inte latt. Ett satt som Kullberg tar upp for att starka giltigheten och tillforlitligheten ar att lata
informanterna ta del av tolkningar och resultat och tillatas reagera. Ett annat satt som
anvandes i denna studie ar triangulering. Genom att anvanda olika metoder (triangulera) for
att studera samma fenomen stérks tillforlitlighteten (Stukat, 2011).

Begreppen trovardighet, tillforlitlighet och generaliserbarhet anvands som begrepp inom
kvalitativ forskning (Kvale & Brinkmann, 2009) for att beskriva om det finns nagot
sanningsvarde i den kvalitativa studien och for att hitta styrkor och svagheter. Vi vill
poangtera att var avsikt inte har varit att kunna generalisera utan var forhoppning med studien
var att hitta variationen och mangfalden av tankar om framgangsfaktorer, gynnsamma
metoder och arbetssatt. Resultaten ska kunna anvandas som ett sétt att ta vara pa andras
erfarenheter och inte granska eller beddma enskilda personer eller skolor. I en liten studie som
denna blir det svart att gora resultaten gallande i ett stérre sammanhang. Studien har
begransningar och den utgor sig inte for att vara representativ i ett storre perspektiv. Det ar
anda viktigt att i en liten kvalitativ studie, uppmarksamma reliabilitet, validitet och
generaliserbarheten for att kunna beddma det vetenskapliga vérdet (Stukat, 2011).

Etiska principer

Vetenskapsradet (2007) tar upp fyra grundlaggande principer att forhalla sig till i en studie.
Informationskravet innebdr att informera informanterna om uppgiften och villkor for
deltagande, samtyckeskravet handlar om att uppgiftslamnare ska ge sitt samtycke till
medverkan, konfidentialitetskravet sakerstéller att uppgiftslamnare ska kunna vara anonym
och att uppgifter om uppgiftslamnaren inte ska rdjas och slutligen tar nyttjandekravet upp att
uppgifterna bara far anvéandas i just denna studie.

Informanterna, larare och elevhélsopersonal har fatt muntlig information om studiens syfte
och fragestallningar. Informanterna har blivit tillfragade om att delta i studien och alltsa getts
mojlighet att avsta.

Ett informationsbrev till fordldrarna med en beskrivning av att vi kommer att befinna oss i
klassen vid nagra tillfallen for att studera lararens arbete har formulerats. Detta brev mailades
till lararen och vi har inte tagit ansvar for att det lamnats ut. Heller inte om informationen natt
fram till de foraldrar som inte har det svenska spraket. Om studien direkt hade handlat om
eleverna pa skolan hade arbetet med att informera foraldrarna varit mer noggrant. Vi kan inte
se att nagon elev pa skolorna kommer att paverkas pa nagot satt.

I resultatdelen valdes att sédrskilja de olika skolorna och de olika funktionerna. Detta ar inte
helt sjalvklart att gora. Risken &r storre att roja informanternas identitet. Vi har inte ett stort
antal informanter och det ar viktigt att de inte kan identifieras. Suryani (2008) menar att det i
en etnografi ar nddvandigt att diskutera de etiska fragorna och vara forsiktig i hur empirin
framstalls.

Vi har i studien ingen som helst avsikt att redovisa nagra brister. Bade i intervjuer, samtal och

observationer har det forekommit viss kénslig information. Det kommer inte att formedlas
nagonstans.

19



Resultat

Kapitlet inleds med en beskrivning av de tva skolorna som finns representerade i studien.
Sedan foljer en redogdrelse av de teman vi arbetat fram ur empirin, fran vilka vi sedan utgar
nar resultatet presenteras. Dessa teman ar: hoga forvantningar, svenska i alla @mnen,
modersmalsundervisning och studiehandledning, forberedelseklasser, bemétande och
forhallningssatt, samplanering, resurspedagoger, narvaro, foraldrasamverkan och
specialpedagogens roll.

Presentation av skolorna
Har presenteras de bada skolorna som deltagit i studien.

Skola 1

Skola 1 ar en f-5-skola, vilket betyder att skolan har elever fran forskoleklass upp till ar 5.
Skolan har ca 230 elever och ar tvaparallellig, vilket betyder att det finns tva klasser av varje
fran forskoleklass till ak 5. Lararna ar uppdelade i tre arbetslag, ak f-1, ak 2-3 samt ak 4-5.
Skolan &r belagen i en mangkulturell storstadsforort. Pa skolan finns ungefar 26 olika sprak
representerade och alla elever utom tva har annat modersmal &n svenska. Pa skolan bedrivs
modersmalsundervisning pa 20 sprak.

Lararna som deltagit i fokusgruppsintervjun ar fyra till antalet. Tva av dem arbetar i ak 5 och
tva i ak 4. Samtliga har lararlegitimation.

Skolans elevhélsoteam bestar av rektor, specialpedagog, integrationsmentor, skolskoterska
och skolpsykolog. Skolpsykologen deltar i elevhalsoteamet ungefér en gang per manad. Vid
behov tillkallar elevhélsoteamet en skollékare.

Skola 2

Skola 2 ar en mangkulturell forortsskola med ungefar 260 elever fran forskoleklass till ak 6.
Det &r en tvaparallellig verksamhet med tva klasser av varje fran forskoleklass till ak 6.
Arbetslagen ar 3 till antalet. P& skolan finns ungefar 15 olika sprak representerade och ca 65
% av eleverna har annat modersmal an svenska.

De larare som deltagit i var intervju ar fyra till antalet. Tva larare undervisar i ak 5 samt en
larare som undervisar i flera olika arskurser och en speciallarare som undervisar i arskurserna
4-6. Samtliga ar behoriga larare.

Skolhélsoteamet som deltagit i studien bestar av rektor, specialpedagog, tva speciallarare och
skolskoterska.

Teman

Under arbetet med att lyssna, lasa och observera framkom vissa innehallsliga teman som
horde ihop och efter vilka vi analyserat resultatet. Efter varje tema foljer var tolkning for att
ge betydelse och djupare innebdrd at det sagda och observerade. De teman vi fatt fram ar
foljande:
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e Hdga forvantningar

e Svenska i alla @&mnen

e Modersmalsundervisning och studiehandledning
Forberedelseklasser

Bemotande och forhallningssatt

Samplanering

Resurspedagoger

Narvaro

Foraldrasamverkan

Specialpedagogens roll

Hdga forvantningar

| vara gruppintervjuer med elevhalsoteamen fann vi pa bade skola 1 och skola 2 talas om
vikten av att ha hdga forvantningar pa eleverna. Pa skola 2 menar de att det ar viktigt att ha
hoga forvantningar pa eleverna trots att deras kunskaper i svenska spraket ar bristfalliga.
Pedagogerna anser att det ar viktigt att aldrig slappa pa forvantningarna och kraven pa
eleverna i undervisningen och att undervisningen alltid ska utga fran att eleverna kan na det
hdgsta betyget i &mnet.

Pa skola 1 delades uppfattningen om att hoga forvéantningar pa eleverna maste genomsyra
hela undervisningen, men de menar ocksa att det ar sarskilt viktigt att larare har hoga
forvantningar pa eleverna bade nar det handlar om undervisning men ocksa nar det handlar
om beteenden, att de bada hanger ihop. Specialpedagogen pa en av skolorna resonerar sa har:

Jag tanker att det &r jatteviktigt att inte sldppa pa kraven har. Vi maste ha hoga
forvantningar. Det &r ndgot som har visat sig gang pa gang att det ger resultat att ha hoga
forvantningar. Sen kan jag bli mérkrédd nar jag ser vissa larare och tdnka hur kan du ha
sana forvantningar? Men om vi hade haft larare som sankt kraven och tankt att oj han har
haft en san uppvaxt och sankt kraven da hade vi inte haft samma resultat som idag. Sa jag
tanker att de som jobbar ska ha htéga krav.

Att ha hoga forvantningar i skolan hanger samman med hdga forvantningar pa beteenden och
bada behdvs for att rusta eleverna infor framtiden berattar personal inom elevhélsoteamet pa
skola 1. De beréattar ocksa att skola 1 genomsyras av ett aktivt arbete pa organisations-, grupp-
och individniva med metoder inspirerade av PBSI och Monroe. Grundtanken &r dvertygelsen
om det forebyggande arbetets betydelse.

| vara observationer och intervjuer pa bade skola 1 och skola 2 sag vi ett starkt engagemang
bland lararna. Det tolkas som ett tecken pa att lararna har htga forvantningar pa elever och att
det bland lararna finns en stark vilja att eleverna ska lyckas i skolan. Ett exempel &r nér en
larare pa en av skolorna barjar sin arbetsdag en halvtimma tidigare for att kunna trana lasning
enskilt med en elev. Andra larare forlanger pa liknande satt flera arbetsdagar i veckan for att
fa tillfalle att undervisa nagra elever extra.

Svenska i alla @mnen

Pa skola 2 betonar lararna vikten av att alla larare pa skolan arbetar sprakutvecklande i alla
amnen for att ge eleverna goda kunskaper i svenska. De menar vidare att skolan for manga
elever ar grundtryggheten nar det handlar om svenska spraket eftersom den star for den enda
kontakten med svenskan. Lararna anser att manniskor som bor i omradet generellt anvander
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en torftig svenska och att barnen darfor 1ar sig en bristfalligt svenska som inte racker till,
vilket ar en anledning till 1dg maluppfyllelse. De resonerar vidare kring konsekvenser av att
elever har bristfalliga kunskaper i svenska och berattar att elever som har en bra svenska
forenklar och anpassar sitt sprak till dem som inte har det. Larare pa skola 2 anser att det ar
viktigt att alla larare pa skolan maste arbeta med svenskan i alla amnen och att all personal pa
skolan maste vara medvetna om det. Man menar ocksa att arbetet med ord och begrepp ar
tidskravande men nodvandigt. En larare beskriver det pa detta satt:

Det ar viktigt att alla pedagogerna tanker att spraket ar viktigt. Vi beskriver ganska
tydligt sakernas egenskaper i slojden eller vad det nu kan vara, ja namn pa det, pa
begreppen och sa far de saga det igen det man sager. Vi nojer oss inte med att sdga den
dar eller san dér, utan de far satta ord pa det.

Pa fragan om lararna pa skola 1 anser att man har ett annat arbetssatt jamfort med en skola i
ett annat omrade svarar lararna att de lagger mycket tid pa ord och begrepp nér det arbetar
med text. En annan larare beréattar att hon upplever att hon behdver lagga mycket fokus pa
forforstaelse och bilder, att hon inte kan ta for givet att eleverna kanner till begrepp som ar
valkanda for elever med svenska som modersmal. En annan larare berattar ocksa att manga
elever saknar manga specifika begrepp som hor till vissa amnen:

Och det har med forforstaelse. Det tar man kanske for givet pa andra skolor men har
maste man kanske forst nar man gar igenom veckans ord visa bilder och sa [...] t.ex. om
man laser om ishockey sa ar det nagra som inte har en aning om vad det ens ar.

Pa skola 2 visade vara observationer att lararen arbetar mycket aktivt med bildstod och lagger
mycket fokus pa forforstaelse och bilder. | samtal med oss beréttar lararen att hon inte kan ta
for givet att eleverna kanner till begrepp som &r vélkanda for elever med svenska som
modersmal. Darfor kravs, menar lararen, ett arbete med forforstaelse for att fa kunskap om
vilken niva i spraket eleverna befinner sig pa.

Vid observationer pa skola 1 och skola 2 fann vi att skola 1 inte arbetade aktivt med bildstod
under de tillfallen vi var dar. Lararen dgnade mycket tid at att forklara ord och begrepp
muntligt och eleverna fick pa sa satt hjalp med svenskkunskaperna. Pa skola 2 arbetade man
med ett lasprojekt dar alla elever i klassen delades in i grupper och varje grupp fick arbeta
med ord och bilder. Ett grupparbete dar forforstaelse och ordkunskap tranades muntligt och
skriftligt, for att sedan foljas upp med gemensam lasning.

Bade pedagoger och elevhalsopersonal resonerar pa liknande satt nar det handlar om
sprakutvecklande undervisning. De menar att genom att arbeta sprakutvecklande i alla &mnen
ges eleverna med annat modersmal &n svenska en typ av stod. Ett sadant stod ger eleverna
goda kunskaper i svenska.

Pa skola 2 har man stod utanfor klass 90 minuter per vecka i svenska som andrasprak for
nyanlanda. For évriga elever finns inte @&mnet svenska som andrasprak specificerat. Alla har
samma svenska. Genom att man har en resursperson som mojliggor halvklass kan lararen
erbjuda undervisning i svenska som andrasprak. Pa skola 1 har man tva resurspedagoger som
ar knutna till fyra klasser vardera. Arbetslagen ansvarar sjélva for att organisera och foérdela
den resursen. Pa skola 2 gér man en tydligare skillnad mellan &mnena svenska och svenska
som andrasprak. Eleverna delas in i olika grupper under svensklektionerna for att kunna fa
stod i &mnet.
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Modersmalsundervisning och studiehandledning

Pa skola 1 organiseras modersmalsundervisningen efter skoltid och ingar inte i elevernas
obligatoriska undervisningstid. Pa skola 2 ingar modersmalsundervisningen i
undervisningstiden men forlaggs olika beroende pa sprak och hur manga elever som deltar.
Oftast sker undervisningen pa eftermiddagstid. Inom bada kommunerna bedrivs
modersmalsundervisningen pa de skolor i omradet dar flest elever med respektive modersmal
gar. Skola 1 erbjuder modersmalsundervisning pa 20 sprak och pa skola 2 erbjuds
modersmalsundervisning pa ungeféar 17 sprak, antalet varierar beroende pa elevunderlaget.

Modersmalslararna ar en viktig resurs menar lararna pa skola 1. De beréttar att det vore
onskvart att modersmalsundervisningen var integrerad i den ordinarie undervisningen och lag
under skoltid. Att den bedrivs efter skoltid innebér att vissa av eleverna inte deltar. L&rarna
anser att flera elever inte orkar med langre dagar dn vad som ryms inom det ordinarie schemat
och att bortfallet darfor blir onddigt stort. En annan orsak till att elever inte gar pa
modersmalsundervisning resonerar de, ar att skolan inte alltid kan fa tag pa modersmalslarare
med ratt dialekt, tillgangen pa modersmalslérare & med andra ord begransad. Vid fragan om
modersmalsundervisningen skulle kunna bidra till 6kad maluppfyllelse bland eleverna svarar
en av lararna att de med hjalp av litteratur pa modersmalet skulle kunna fa ett 6kat lasintresse,
vilket pa sikt skulle kunna bidra till att eleverna laser mer. Lasning éver huvud taget ar en
framgangsfaktor mot 6kad maluppfyllelse menar samma larare och séager:

Mer litteratur. Mer litteratur pd modersmalet. Fa dom att lasa liksom. Det har med
lasforstaelsen. En del tycker det dr skam att lasa pa sitt eget sprak men jag tror att det ar
bra.

Att se modersmalslarare som en resurs pa skolan i den ordinarie undervisningen ar nagot som
larare i skola 1 ar eniga om. En larare i skola 1 menar att modersmalsundervisningen borde fa
mer fokus eftersom den &r vikigt for elevernas sprakutveckling och att skolan borde anstélla
modersmalsléarare som ingar i skolans organisation. Det skulle skapa forutséttningar for att
kunna planera tillsammans och pa sa satt na fler elever.

Det 4 manga som har ett daligt modersmal ocksd s& jag tror
modersmalsundervisningen, ha mer fokus pa den. Skolan kanske borde ha anstallt
modersmalslarare som vi kunde planera tillsammans med och kanske &r det s att det
skulle vara ungefar lika mycket, alltsd ha lika mycket modersmalsundervisning som
skolundervisning.

Modersmalsundervisning och studiehandledning &r tva skilda saker, men i vara intervjuer kan
vi se tendenser till att de gar in i varandra, att de bada ar latta att blanda ihop, eftersom det
resoneras kring funktionen av modersmal och studiehandledning pa liknande séatt. Skillnaden
ar att modersmalsundervisningen ar ett amne med en sarskild kursplan, medan
studiehandledning &r ett sprakstod som ges pa modersmalet och anvands som stod till vriga
skolamnen.

For nyanlanda elever ges studiehandledning pa bade skola 1 och skola 2. Pa skola 1 far
eleverna studiehandledning i tva ar oavsett behov. I skola 2 finns inga sadana specifika regler
utan styrs utifran elevens behov. Pa skola 2 har man tva personer anstallda med samma
modersmal som flera av eleverna, de fungerar delvis som studiehandledare. Kommunen delar
ut resurser till skolorna som kommer fran ett statligt ekonomiskt bidrag for nyanlanda de tva
forsta aren.
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Elevhalsoteamet pa skola 2 menar att studiehandledningen pa skolan 6kat de senaste aren.
Forklaringen till detta anses vara att skolan fatt fler nyanlanda elever och att skolan far hogre
elevpeng med nyanlanda elever, nagot som genererat skolan lite mer pengar. Samtidigt som
de resonerar kring kostnaderna for studiehandledning uttrycks en énskan om mer
studiehandledning da de anser att det kan bidra till att héja maluppfyllelsen pa skolan:

... det &r for daligt med studiehandledning pa modersmalet och alla modersmal finns
inte representerade i studiehandledning. Det finns inte vissa sprak och da &r det ju svart
att fa tag pa och sen ar det ju, tycker man, om man nu ska 6nska saker, att det vore
billigare att fa studiehandledning for det ar ju dnda en kostnad och skolan jagar ju
kostnader. Sa det skulle val vara det mest optimala om vi hade nagra anstéllda larare
med annat sprak pa skolan, kanske vi skulle héja maluppfyllelsen radikalt.

Pa skola 1 bedrivs modersmalsundervisning pa eftermiddagarna efter skoltid. Skolan koper
modersmalsundervisning centralt fran kommunen och nar elevhalsoteamet diskuterar
undervisningen uttrycks det att pa skolan finns en uppfattning bland lararna att eleverna gar
allt for kort tid i skolan. Manga larare vill forlanga elevernas undervisningstid och att det
finns de som anser att modersmalsundervisningen ar viktig men att den inte far uppta tid fran
den andra undervisningstiden. Kanske ar det en fraga om hdga krav fran lararnas sida menar
elevhalsoteamet och nagon séger:

De flesta av lararna har den kanslan. Det har & mina barn och de ska na...man har hoga
krav pa dem och sig sjalv. Det ar underbart for det ar sa man vill att det ska vara. Att
man tar fullt ansvar.

Pa skola 2 berattas i elevhalsoteamet att modersmalsundervisningen organiseras centralt i
kommunen. Skolan bestéller in modersmalsundervisning centralt pa liknande satt som skola 1.
Det berattas att undervisningen ligger till stor del efter skoltid. Vid nagra enstaka fall finns
det modersmalsundervisning under ordinarie undervisningstid. Det finns en vilja hos
skolledningen att den ska integreras i den andra undervisningen, men ett sadant arbete har
skolan inte kommit igang med annu. Elevhélsoteamet pa skola 2 uttrycker en énskan om
samarbete mellan specialpedagog, modersmalslarare och studiehandledare nar det handlar om
utredningar:

Om man skulle 6ka maluppfyllelsen skulle tror jag ocksa det hér att nar vi inte har sa
mycket studiehandledning da fastan vi har mer &n innan, sa det har med att kunna
kartlagga elever som vi pratade om och utreda och att kunna gora det pa deras
modersmal istéllet for man kanske inte hittar det som man borde hitta nar man bara har
en svensk specialpedagogisk utredning sa va. Och det ar ju ndgonting som jag vet. Det
ska jag faktiskt ga pa kurs med modersmalslararna pa for det tror jag ar en bra grej att
kunna gora kartlaggningarna pa elevernas modersmal.

Genom att samarbeta med modersmalslararna anser de att det kan framkomma viktig
information om eleven som kan missas da utredningarna enbart sker pa svenska. Det anses
ocksa att det blir lattare att satta in ratt atgard, dvs. ge eleven ratt hjalp med en gang, vilket
bade sparar tid och resurser.

Forberedelseklasser

Pa varken skola 1 eller skola 2 finns forberedelseklasser. Pa skola 2 finns en
kommunovergripande verksamhet déar nyanldnda tas emot den forsta tiden for att de ska
kartlaggas samt for att de ska fa grundlaggande kunskaper i svenska spraket. | den andra later
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kommunen valet att ha forberedelseklasser eller inte ligga pa den enskilda skolan. Som det ser
ut i dag pd skola 1 far eleverna stod utanfor klass 90 minuter per vecka. Lararna uttrycker en
Onskan om att se dver systemet eftersom de upplever att det blir problematiskt i klasserna nér
lararen maste lagga mycket tid pa nyanlanda och att det resulterar i att 6vriga elever kommer i
klam. Lararen maste anpassa sig och kan inte finnas till pa ett tillfredsstallande satt for alla
elever. En larare i skola 1 sdger:

Ja vi har mycket fokus pa de nyanlanda och de andra kommer i klam. Just nu nar vi har
haft mycket nyanlanda sa &r det sa att de som har andra behov far inte det dem ska ha.
Sa egentligen far inte de nyanlanda heller for ditt fokus ar nagon annanstans. Det ar
svart att fa de andra med sig och det kanns ju inte bra. Det behovs goras nagot.

Lararna resonerar kring att de ser ett behov av extra intensivt fokus i borjan och att en
forberedelseklass skulle kunna ge eleverna en bra grund. De menar ocksa att situationen for
bade elever och larare har andrats i takt med att skola 1 fatt allt fler nyanlanda. Det uttrycks
att det skapar en frustration for lararen nar variationen mellan eleverna blir for stor nar de som
larare inte racker till.

Bemotande och forhallningssatt

Pa skola 2 har skolan tagit hjalp av tva konsulter i arbetet med att fa struktur pa skolans inre
arbete. Det har dels handlat generellt om uppdraget men framfor allt om ledarskapet i
klassrummet. | detta arbete har det dven ingatt arbetslagsledarutbildning. Mycket har handlat
om att se till att de som arbetar pa skolan gor ratt saker. Konsulterna har bl.a. varit inne i
klassrummen och observerat lararna och sedan gett dem aterkoppling. Syftet har varit att
lararna ska bli trygga i sin roll som ledande larare och fa hjalp med att hitta ett arbetssétt dar
fokus ligger pa att undervisningstiden ska anvandas till det den ska. Konsulterna har sin
bakgrund i Dylan Wiliams (2013) idéer om formativ undervisning.

Vid observationstillfallena pa skola 1 kan vi tydligt se att det finns en genomtéankt och tydlig
struktur pa lektionstid. Det som elevhalsoteamet talar om i fokusgruppsintervjun som kallas
"startblock™ ser vi fungerar i praktiken. Det tar bara nagra fa minuter fran det att eleverna
kommer in i klassrummet till att de borjar arbeta med startblocket, d.v.s. den uppgift som
lararen skrivit upp pa tavlan. Arbetet med startblock ar ett verktyg som é&r inspirerat av
Lorraine Monroes arbetssatt (Monroe, 1998).

Pa skola 2 pratas om forhallningssatt mot eleverna och deras behov av trygghet och omsorg.
De menar att skolan &r bra pa de mjuka vardena men att maluppfyllelsen inte ar sa hog.
Lararna ser att eleverna ar extra utsatta i de har omradena och tar ansvar pa det. Det marker vi
tydligt i bade intervjuer, samtal och observationer. En larare pa skola 2 uttrycker det sa har:

... vara barn pa den har skolan ar varda sa mycket béattre for det &r ju som du sager. De
vill vara har, de vill lara sig, de dlskar manga att vara har i skolan. De forsoker och
forsoker och forsoker, de &r vérda varje timme av extra stod och hjélp for att na sina mal
som de nagonsin kan fa... och sa far de det inte.

Det finns ett stort engagemang hos lararna for de har eleverna och en vilja att de ska lyckas.

Lektionerna ar véldigt uppstyrda och det finns fa utrymmen for elevernas egna val. Detta ar
en medveten strategi pa skola 1 eftersom det anses att elever som inte klarar att ta det
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ansvaret, heller inte ska fa det. Verksamheten pa skola 1 beskrivs som véldigt fyrkantig.
Lararna beréttar att de inte ler ofta, vilket de menar ar nagot som resulterar i ordning.

En riskfaktor &r problemskapande beteende och det pratas om att goda resultat i svenska och
matematik kombinerat med ett problemskapande beteende pa sikt kommer vara negativt.
Darfor ar det viktigt att inte bara fokusera pa skolresultat. | fortsatta studier och senare i
arbetslivet racker inte goda &mneskunskaper utan ett socialt accepterat beteende &r
nddvéndigt.

Pa skola 1 pratar larare om att eleverna inte ska ta in gatans brak i klassrummet och det
innebar att vissa barn kan andas ut och inte behover t.ex. bevaka sina intressen pa lektionstid.
Skolans arbete borjar nar man kliver 6ver troskeln in till lektionssalen dar lararen hélsar pa
varje elev.

Pa skola 1 anvéands PBSI - Positivt beteendestdd och social inlarningsmiljo i skolan, som
modell for uppmuntran for att starka positiva beteenden. I modellen ingar ocksa att det finns
forutsagbara konsekvenser for negativa beteenden. Specialpedagogen haller i och &r drivande
I detta arbete.

I klassrummet kan vi se att lararen i skola 1 &r aktiv och ger direkt feedback och uppmuntran
under pagaende lektion. En larare forklarar sitt arbete sahar:

... men anpassningar kan vara att man pushar pa nagon lite extra sa den kommer igang.

Vid fokusgruppsintervjuer och i informella samtal framkommer det att lararna som jobbar pa
de hér skolorna ar mycket engagerade och ambitiosa och har hoga krav pa sig sjalva som
larare. De tar stort ansvar for att eleverna ska na resultat och ar noga med att inte lamna 6ver
till nagon annan. De vill ha stod i sitt arbete som larare i stérre utstrackning an man vill ha
nagon som plockar ut eleverna fran klassen. De vill kunna stotta eleverna inne i klassrummet.

Samplanering

| arbetet pa en skola dar eleverna befinner sig pa olika nivaer fungerar det inte att ha ett och
samma laromedel for elever i samma arskurs. Manga ganger far lararna sjalva "uppfinna”
material. De stravar efter att samplanera sa de kan utveckla sin undervisning, lara av varandra
och hjalpas at med svarigheter.

Pa bade skola 1 och skola 2 resonerar lararna kring ett behov av samplanering och diskussion
kring metoder och arbetssatt mellan pedagoger i arbetslag men ocksa rent generellt pa
skolorna. Ldrarna uppger att den samplanering som finns sker med de allra ndrmsta
kollegorna och att de ser ett behov av bredare samplanering larare emellan. En larare pa skola
1 sager:

Vi skulle beh6va planera ihop, var undervisning, mycket ihop. Om jag gor nagot bra sa
kan ju andra gora samma. Man planerar med narmsta kollegan, men jag tror att vi skulle
behdva mycket mer tid till att bestka varandra. Nar vi gick svenskalyftet fick vi bestka
varandra, det var larorikt, mer sant.

En larare pa skola 2 forklarar:
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Vi hjélper ju varandra. Om jag gor nagot i min klass som fungerar bra sa springer jag ju
direkt till dig och sager vet du vad jag gjorde det har som funkade sa bra och da vet ju
jag att du provar samma sak. Pa det viset hjalper ju vi varandra och det &r helt utan
prestige. Vi delar med oss av saker som fungerar bra.

Samplanering ar nagot som ldrarna i vara intervjuer efterfragar och vardeséatter. De forklarar
att genom samplanering kan de utveckla sin praktik och anger organisatoriska fragor som
brist pa gemensam planeringstid som mdjliga hinder.

Resurspedagoger

Pa skola 1 ar det integrationsmentorn som gor ett medvetet arbete runt foraldrasamverkan,
foraldrautbildning och som arbetar med foraldrakommunikation. Inom elevhalsoteamet anses
att integrationsmentorn fungerar som direktlank till foraldrarna som s.k. kulturtolk, men ocksa
som ett rastvaktsstod, lararstod och som i viss man ocksa har en kurativ roll.

Vid flera ganger under vara intervjuer och informella samtal med larare i skola 1 och skola 2
uttrycks att det finns ett behov av vuxna resurspersoner som stottar upp andra situationer &n
pa lektioner, ett exempel pa en sadan situation ar raster, tillfallen da det uppstar situationer
med elever i klassrummet. En larare pa skola 1 séager:

Men man gar ju ut och har konflikthantering och lamnar hela klassen. Men det &r ju inte
ok, det méste finnas nan.

En annan larare pa skola 1 menar att det ar vanligt att larare tvingas hantera konflikter som
uppstatt pa rasten och séager:

Om det ar nagot som hander och man ska kunna séga att du ska inte vara har inne nu, da
ska man faktiskt kunna bli omhandertagen och inte bara bli lamnad i ett kapprum. Det &r
bedrovligt.

Pa skola 1 anser lararna, likt skola 2, att det finns ett stort behov av vardar och vardinnor som
organiserar aktiviteter pa rasterna och tillbringar mycket tid tillsammans med eleverna. De
menar vidare att sddana resurspersoner ser eleverna ur ett annat perspektiv och far darfor en
annan kunskap om eleverna som gar pa skolan. Pa skola 1 finns integrationsmentorn som
tillbringar mycket tid med eleverna utanfor klassrummet och han har enligt lararna en viktig
funktion:

Spontant &r det integrationsmentorn som har den viktigaste funktionen i EHT. Han ar
bryggan mellan oss och foraldrarna. Han har mojlighet att mota manga barn pa rasterna.

Lararna pa skola 1 och skola 2 har samtliga rastvakt inlagt pa sitt schema, vilket betyder att de
da och da under veckan har till uppgift att vara ute med eleverna pa rasterna. Pa skola 2
berattar lararna att skolan har anstallt ett antal rastpedagoger vars uppgift ar att organisera
meningsfulla aktiviteter pa rasterna, nagot som ska framja socialt samspel mellan eleverna
och 6ka kamratskapet. Ett annat syfte med rastpedagogerna ar att de ska underlatta for larare
da konflikterna som tas med in i klassrummet efter rasten blir farre nar det finns vuxna som
deltar och stottar eleverna pa rasterna. Lararna ska kunna koncentrera sig pa undervisning
istallet for konflikthantering. Rastpedagogerna dr utbildade socialpedagoger. Vid vara
observationer sag vi att rastpedagogerna organiserade aktiviteter pa rasterna, i vilka de flesta
barn deltog. De larare som hade rastvakt tog hand om de barn som inte deltog och umgicks
med dem.
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Pa bade skola 1 och skola 2 poéngterar elevhélsoteamen att det finns ett behov av att skolan
har anstéllda resurspedagoger och att det fyller en viktig funktion. Likt lararna pa skola 1
anser de att integrationsmentorn fyller en viktig roll som direktlank till féraldrarna s.k.
kulturtolk. Elevhalsoteamet berattar ocksa om de tva resurspedagoger som finns pa skolan
och beréttar att de ar knutna till fyra klasser vardera. Arbetslagen ansvarar sjalva for att
organisera och fordela den resursen pa det vis de finner mest lampligt.

Nar elevhalsoteamet pa skola 2 resonerar kring behovet av resurspedagoger uttrycks féljande:

Vi har sett behov av resurspersoner och anstallt tva socialpedagoger den har terminen.
De ordnar aktivteter pa rasterna for att minska konflikter och brak, vilket i sin tur leder
till att lararna kan undervisa mer &n att reda i konflikter. Vi tycker att det har fungerat
valdigt bra. Sen har vi anstallt tvd somaliska kompetenser som kan hjalpa till med att
tala med foraldrar och fungera som en typ av studiehandledare.

De resurspersoner som arbetar pa bada skolorna har liknande funktioner, men pa skola
2 har man valt att satsa pa att anstalla fler personer &n pa skola 1. Pa skola 2 har de
socialpedagoger som ordnar rastaktiviteter, ansvarar for rutiner kring nérvaro och som
kan fungera som stod i klassrummet for elever och pedagoger. Skolan har ocksa andra
resurspedagoger med samma modersmal som flera elever pa skolan, vilka har till
uppgift att fungera som studiehandledare, resurs i klassrummet samt rastpedagoger. Pa
skola 1 finns integrationsmentorn som rastresurs och som brygga till féraldrarna, nagot
som vara observationer bekraftade. Vid nagot tillfalle uppstod en konflikt under en rast
och nar eleverna gick tillbaka till klassrummet stannade integrationsmentorn kvar med
dem som brakade. Genom vuxenstdd i form av samtal lugnade situationen ner sig och
eleverna kunde sa smaningom atervanda till klassrummet for att ha lektion.

Narvaro

Pa de bada skolor vi hamtat var empiri finns ett behov av att ha rutiner kring narvaro. Pa skola
1 ar det integrationsmentorn och pa skola 2 ar det socialpedagogerna som hanterar
narvarokontrollen pa skolorna. Pa bada skolorna ar det en arbetsuppgift som lararna far stod i.
Pa skola 1 har det lagts mycket fokus pa arbetet med narvaro. Det berattas om tydliga
kopplingar mellan bristande narvaro och maluppfyllelse. Inom omradet har det gjorts en
gemensam satsning tillsammans med socialtjansten for att aktivt arbeta med och inte minst,
forebygga ogiltig franvaro. Varje skola i omradet ansvarar sjalva for att skapa rutiner kring
arbetet. Socialtjansten deltar pa elevhalsoteamets méte ndgon gang i manaden och de beslutar
tillsammans om vilka atgarder som ska vidtas géllande ogiltig franvaro. Skola 1 har valt att
lata integrationsmentorn ansvara for en del av arbetet. Integrationsmentorn gar runt i alla
klasser varje morgon for att se Over nérvaron och notera i stadens nérvarosystem.
Integrationsmentorn ringer sedan hem till franvarande elever och foljer upp franvaron. Pa
rasten far lararna aterkopplig fran integrationsmentorn. Det uttrycks att rutinen har manga
fordelar eftersom det skapar relationer till eleverna och deras familjer och att det &r en
trygghet for skolan att ndgon tar hand om uppgiften att sékerstélla att inget barn forsvinner.
Syftet &r ocksa att underlatta for lararna da de kan koncentrera sig pa undervisning och slipper
ga ifran klassen for att ringa hem till eleverna.

Skola 2 arbetar med narvaron pa sa sétt att en av socialpedagogerna varje morgon gar runt och

registrerar franvaro i klasserna. Socialpedagogen aterkopplar sedan till lararna och skoter
uppfoljning med vardnadshavare. Det berattas att skolan inte har samarbete med
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socialtjansten. Framsta anledningen till rutiner kring nérvaro &r viljan att veta var barnen
befinner sig ndr de inte ar i skolan dagtid.

Foraldrasamverkan

Foraldrasamverkan anser samtliga larare pa skola 1 och skola 2 ar vikigt men de beréttar att
upplevelsen rent generellt ar att det ar svart att fa foraldrar involverade i skolan. | skola 1
beréttar en larare att han upplever att det ar svart med foraldrasamverkan nér det handlar om
att fa foraldrar till att ge tillatelse till att ga vidare med ett barns problematik och syftar da pa
utredningar av olika slag. Daremot upplever flera av lararna att foraldrarna litar pa skolan nar
det handlar om det generella skolarbetet och att en forklaring till att foréldrar inte &r delaktiga
i skolan kan vara att de inte anser sig behdva, vilja eller till och med att vara kompetenta att
ldgga sig i. En larare forklarar:

Vi har olika syn pa skolan. De kommer fran andra stallen dar skolan har makt och &r en
del av staten. Inte alls som i Sverige dér det finns demokrati och utveckling. Foraldrarna
kan inte kritisera skolan for det ar en del av staten. Det &r svart, speciellt alla lander som
har diktatur. Sa foraldrarna kommer hit och lamnar allt ansvar pa skolan. Det &r ju fel sa
vi jobbar pa ett satt att forsoka samarbeta. Vi maste jobba for att de ska jobba tillsammans
med 0ss.

Elevhalsoteamen pa skola 1 och skola 2 menar bada att foraldrasamverkan ar viktig del av
skolan, men att det ar svart att fa dem delaktiga. Pa skola 1 resoneras kring anledningar till att
det &r svart att fa foraldrar delaktiga i barnens skolgang. De menar att anledningar kan vara att
foraldrarna inte sjalva har skolbakgrund och att de darfor inte forstar vad som krévs av dem
samt att deras svenskkunskaper ar bristfalliga eller obefintliga. Kanske forstar inte heller
foraldrar att det krdvs mer av barnen &n bara avkodning, resonerar man vidare. Andra
orsaker, menar de, kan vara att foraldrar i omradet generellt har det svart och inte vill lagga
sig i skolan eftersom de inte anser sig vara kompetenta till det. De menar ocksa att manga
foraldrar i omradet upplever utanforskap i samhallet och att skolan darfor har en viktig
uppgift som bestar i att inge foraldrar och elever hopp infér framtiden. Pa skola 1 har man
anstallt en integrationsmentor som till stor del arbetar med foréldrasamverkan,
foraldrautbildning och kommunikation med féraldrar.

Elevhalsoteamet pa skola 2 resonerar kring skolskoterskans roll i foraldrasamverkan och
sager:

... i detta skolomrade sa ser det ju strukturellt ut sa att man har en lagre socioekonomisk
status nar man pratar om sana har saker som skolan och da behover man kanske mera
stdd ocksa runt sin foraldraroll, att man kommer frdn andra lander dar man har andra
normer liksom som man ocksa behover diskutera, att sa har forhaller det sig har i
Sverige och sa har gor vi har. Det har vi ju jobbat ganska mycket med.

Som skolskéterska i en forort kan det vara sa att uppgifterna kan se lite olika ut jamfort med
andra skolor. Hon menar att en viktig uppgift hon har &r att tala med foraldrarna om kost och
halsa och att det i de samtalen ar viktigt att utga fran de socioekonomiska forhallandena som
rader i omradet. Vidare menar elevhalsoteamet att det finns ett starkt behov av foraldrastod i
omradet och en anledning kan vara man kommer fran andra kulturer dar normer och
varderingar ser annorlunda ut an i Sverige.
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Specialpedagogen och elevhalsoteamens roll

Elevhalsoteamet pa skola 2 uppskattar att de flesta elevarenden som behandlas pa
skolan ar pedagogiska och att de mynnar ut i pedagogiska atgarder. De beréttar vidare
att specialpedagogens roll pa skolan till stor del bestar i att utreda elever och att
handleda personal. Lararna far handledning av specialpedagogen for att sedan kunna
atgarda i klassrummet:

Pedagogiskt stdd ar det nog mest om man ska goéra en grovskattning. Nar vi har
klasskonferenser nar vi far reda pa hur det star till med var och en elev, da och da, kan
det ju ibland handla om rad, handledning och det atgardas i klassrummet med
pedagogerna hjélp av specialpedagogen.

Pa skola 1 berattas att specialpedagogens uppgift ar att kartlagga och utreda elever och att ge
handledning pa utredningarna. Specialpedagogen har vid nagra tillfallen gett
processhandledning till fritidspedagoger, men aldrig till larare. Nar lararna far handledning av
specialpedagogen handlar det om nagra fa tillfallen och om nagon specifik elev. Medvetet
gors forsok att komma ifran att specialpedagogen ska fa rollen som en expert som talar om
vad lararna ska gora. Integrationsmentorn och specialpedagogen arbetar tillsammans i manga
fragor som ror beteendeproblematik, men ocksa nar det handlar om att ge stod och rad till
larare och elever. Fordelarna med ett sadant samarbete &r manga menar de. Det ger méjlighet
att kunna arbeta med elever och situationer ur flera perspektiv, bade vardagliga och
pedagogiska. Bade specialpedagogen och integrationsmentorn beréttar att de delvis har en
kurativ roll pa skolan, men att ingen av dem har individuella samtal som ar uppbyggda under
langre tid. De anser bada att det kan vara en brist och sager:

Négra barn har samtal med nagon av oss. Skolskdterskan har vissa samtal. Men samtal
dar man far sortera upp vad man tanker...det har vi inte. Sen har vi sdkert barn som
skulle behéva det men det ar prioriteringar som gjorts pa skolan sa da far man tanka pa
annat satt.

Bada skolorna uttrycker ett behov av mer specialpedagogiskt stod till larare. Det efterfragas
stod av specialpedagogen i fragor som rér anpassningar av material, rad och stod nar lararen
upplever att man kort fast, samt kontinuerligt stdd dvs. handledning. Exempelvis séger en
larare i skola 2:

Lite tips fran coachen har att "gor sahar”[...] och av en special, nan lite hogre upp alltsa
med den kompetensen da vill man ju alltsd hora “testa det har, forsok det har, lirka hit”
och det racker ju att nagra ord pa vagen, det kostar inte sa mycket, det tar inte sa mycket
tid, men det ger ju forhoppningsvis eleverna massor, det kan ju vara ett verktyg som gor
att nu kan han tuffa vidare eller i alla fall nagra steg till an att backa.

Pa skola 1 sager en larare:

Sen skulle man ju 6nska att specialpedagogen skulle vara med mer pa olika sétt,
inte ga in och ta eleverna utan komma med rad och tips, vara med och observera
och sen att man kunde sitta och prata, tank pa det har och det har [...] det har
bildstodet kan du jobba med pa det har sattet, att det fanns fardigt. For det ar
mycket anda, att fa hjalp med en metod. Till exempel LTG ar jattebra for
nyanlanda [...] hur vi ska ga vidare med skrivningen pa det har barnet och lite mer
kontinuitet i det, det skulle jag 6nska.
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| vara gruppintervjuer med elevhalsoteam och larare ser vi pa bada skolorna att synen
pa specialpedagogens arbete pa skolan inte helt stammer 6verens med de férvantningar
larare pa skolorna har pa yrkesrollen. Lararna eftersoker rad och handledning i
klassrummet och elevhalsoteamen beréttar att specialpedagogens arbete bestar i att
handleda larare pa utredningar och att arbeta med Gvergripande fragor som till
exempel ror beteendeproblematik. Pa skola 1 beréttar elevhalsoteamet om det
medvetna arbetet som gors for att specialpedagogen inte ska bli en pedagogisk expert,
men i vara intervjuer efterfragas handledning i vardagsarbetet.

Pa skola 2 skattar elevhélsoteamet att de atgarder som vidtas pa skolan i huvudsak &r
pedagogiska. De atgardas i klassrummet av pedagogerna, men med hjélp av
handledning av specialpedagogen. Lérarna dnskar specialpedagogisk aterkoppling pa
de elevhalsoarenden de anmalt och att den aterkopplingen bor komma snabbt. Lararna
berattar ocksa att de istallet for att fa specialpedagogisk hjalp upplever att de sjalva
maste 16sa specialpedagogiska fragor i sina klasser. Vidare beréttas att de ofta
upplever att de inte racker till. Skola 2 har uttkat sitt elevhalsoteam med en
speciallarartjanst sedan lasarets start. Lararna berattar att de har haft hoga
forvantningar pa elevhalsoteamet det har lasaret, men vid intervjutillfallet har de dannu
inte upplevt nagon skillnad i skolans elevhalsoarbete.

Sammanfattning av resultatet

Att larare har hoga forvantningar ar en framgangsfaktor for goda resultat. Pa skola 1
podngteras att skolresultat och socialt beteende hanger ihop och att det &r viktigt att ha hdga
forvantningar bade pa resultat och beteende. Det stora engagemang som lérare och
elevhalsoteam har for att stotta eleverna visar att de har hoga forvantningar pa att de kan
lyckas.

Samtliga informanter ar 6verens om att alla larare i alla &mnen maste jobba medvetet med
svenska spraket for att bidra till 6kad maluppfyllelse. Pa skola 2 kan vi se att de arbetar aktivt
med bildstod som en strategi for att tydliggora och utveckla svenska spraket. Skola 1 uttryckte
vikten av att arbeta med begrepp och forforstaelse i klassrummet. Bade pedagoger och
elevhalsoteam &r tydliga med att allt arbete pa de har skolorna ska vara sprakutvecklande.

Modersmalsundervisningen ar isolerad fran évrig undervisning och ar oftast forlagd pa
eftermiddagstid. Lararna tycker det ar viktigt och skulle géarna ha storre fokus pa elevernas
modersmal och ett samarbete med modersmalslararna men ar inte beredda pa att anvanda
évriga amnens tid till samverkan och modersmalsundervisning. Studiehandledning
forekommer pa bada skolorna. Pa skola 1 kan ges studiehandledning i tvd medan skola 2 inte
har en sadan begransning. Vad som ar modersmalsundervisningen och vad som ar
studiehandledning forefaller otydligt for vara informanter eftersom begreppen blandas ihop.
Bade modersmalsundervisning och studiehandledning ar faktorer som de anser kan bidra till
okad maluppfyllelse.

Pa skola 1 kommer nyanlanda elever direkt till klassen och eleven far stod i svenska som
andrasprak i 90 minuter/vecka och viss studiehandledning. Lararna pa skolan tycker inte detta
ar en bra l6sning utan ser att bade de nyanlanda och 6vriga elever forlorar pa den
organisationen. Pa skola 2 har man en kommundévergripande verksamhet dar nyanlanda elever
gar under viss tid fore de kommer till sin hemskola. Pa skola 2 ar det mojligt att organisera i
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forberedelseklass men for tillfallet far eleverna som kommer till skolan stod i svenska som
andrasprak och studiehandledning.

Bada skolorna har nagon form av strategier for att gora larare till bra och tydliga ledare i
klassrummet och det ar viktigt for lararna att kunna fokusera pa ratt saker. Bemotande och
forhallningssatt har betydelse for elevernas situation i skolan. Skola 1 &r inspirerade av
speciella metoder medan skola 2 har tagit hjalp av konsulter for att utveckla arbetet. Pa skola
2 talas dessutom om elevers behov av omsorg och trygghet och pa skola 1 pratas om vikten av
att skolan stérker positiva beteenden.

Lararna menar att samplanering skulle gagna verksamheten och darmed ocksa bidra till battre
resultat. Genom att delge varandra bra metoder och arbetssatt skulle undervisningens kvalitet
oOka.

Bada skolorna har sett ett behov av att ha resurspedagoger med olika utbildning och
funktioner for att komplettera och stotta upp undervisande larare. Ett exempel &r rastvardar
som ordnar aktiviteter pa raster och darmed ocksa forhindrar konflikter och framjar sociala
relationer. Narvarokontroll skéts pa bada skolorna av andra an lararna. En viktig funktion pa
en av skolorna &r integrationsmentorn som fungerar som kulturtolk och har stor del i skolans
foraldraarbete. Pa skola 2 finns personer anstéallda med samma modersmal som manga av
eleverna for att underlatta for bade larare och elever.

Bada skolorna har tydliga rutiner for att kontrollera narvaron pa skolan. Skola 1 arbetar
medvetet efter ett speciellt program och har ett ndra samarbete med socialtjansten.
Programmet ska verka forebyggande och motverka hog franvaro.

Alla anser att det ar svart att fa foraldrar delaktiga i skolan och att det kan ha olika orsaker.
Det kan dels handla om att foraldrar har full tilltro till skolan och inte ser behovet av att agera
i fragor som ror skolan. Det kan ocksa handla om kanslan av utanforskap och att foraldrar inte
upplever tillhérighet med samhéllet och skolan och darmed inte deltar.

Lararnas forvantningar pa specialpedagogens arbete stimmer inte éverens med det arbete
specialpedagogerna pa skolorna gor. Det finns en 6nskan om att specialpedagogen ska vara
mer stottande i lararnas direkta arbete i klassrummet. Elever i behov av stod ska fa hjalp i
form av anpassningar. Eftersom de ser att flertalet elever ar i behov av nagon form av stod
finns det ett behov av handledning och hjélp med konkreta arbetsmetoder.

Diskussion

Kapitlet inleds med en reflektion éver valet av metod. Efter det féljer en resultatdiskussion.

Metodologiska reflektioner

En etnografisk ansats valdes for att undersoka hur tva grundskolors larare och elevhélsoteam
arbetar for att stodja elever i fororten till 6kad maluppfyllelse. I en etnografisk studie &r den
som utfor studien sitt eget instrument (Kullberg, 2011) och det ar viktigt att reflektera over
formagan att forhalla sig till sin studie. Stukat (2011) beskriver att det dven i kvalitativa
studier ar viktigt att forhalla sig till reliabilitet, validitet och trovardighet for att pa sa satt
kunna bedéma det vetenskapliga vérdet. Studien ar utford i verksamheter som vi k&nner
valdigt val utifran nuvarande arbeten. Under hela arbetets gang har vi diskuterat och varit

32



medvetna om att bada har mycket forkunskaper och tankar om vad som skulle upptackas. Det
ar en aspekt som &r viktig att ha med i ett forsok att fundera kring var studies trovardighet.
Aspers (2011) problematiserar det faktum att egna erfarenheter och varderingar paverkar vad
som upptacks. Det har visat sig att det bade kan vara till nackdel och fordel att ha
forkunskaper och ett engagemang for amnet. Nackdelen &r att det kommer for néra och att det
ar svart att distansera sig och forhalla sig neutral. Det finns dessutom en risk for att vi tar en
del for givet och inte staller alla fragor. Fangen (2005) menar att det pa senare tid blivit
vanligt att etnografiska studier anvands pa mer kortvariga studier medan det tidigare anvandes
pa studier under lang tid. Vi har gjort en kortvarig studie och da har det varit en fordel att ha
tilltrade till arenan dar studierna har gjorts och informanter har sléppt in oss och deltagandet
pa skolan och vara fokusgrupper har kunnat ske relativt avslappnat.

Det ar dven viktigt att fundera kring hur valet av en metod som ostrukturerade intervjuer i
fokusgrupper ar i forhallande till om det istéllet hade gjorts strukturerade intervjuer. Liksom
Kvale och Brinkman (2009) beskriver om riskerna med ostrukturerade intervjuer, gjordes
upptéckten av att de olika intervjuerna som gjordes i studien tog olika riktning. | strukturerade
intervjuer ar den risken mindre. Eftersom empirin inte skulle kvantifieras utan mangfalden
svar var viktigt ses inte detta som ett problem (Wibeck, 2011). | en fokusgrupp i en befintlig
grupp finns mest troligt roller inom gruppen och férmodligen d&ven mycket som tas for givet
inom gruppen och som aldrig kommer upp i ett samtal som inte &r strukturerat. | en mer
strukturerad intervju skulle vi troligtvis fatt svar pa alla fragor i var intervjuguide. Detta &r
nagot som Wibeck poangterar. Fordelen med att dven ha haft informella samtal som en del av
metoden har gjort att vi har vid nagra tillfallen haft mojlighet att komplettera och fortydliga
uppgifter. Vara observationer har varit en ganska liten del av var metod men de har danda fyllt
en viktig uppgift eftersom vi fick se och bekréftat det som kom fram i vara fokusgrupper och
samtal. | etnografiska studier &r triangulering vanligt och starker enligt Stukéat (2011) studiens
tillforlitlighet. Triangulering betyder att man anvander flera olika metoder for att fa fram sin
empiri och pa sa satt styrker resultaten varandra.

Resultatdiskussion

Pedagoger och elevhalsopersonal pa de skolor vi har besokt har alla gemensamt att de arbetar
med elever som bedéms enligt nationella mal, men vilkas bakgrund ofta ser mycket
annorlunda ut &n den som &r normgivande i den svenska skolan. Inte séllan dras skolor likt de
som finns representerade i studien med Iag maluppfyllelse. Syftet med studien var att
undersoka hur elevhalsoteam och larare pa tva skolor resonerar kring vilket stod elever i
forortsskolor behdver for okad maluppfyllelse. Det &r tydligt att fragan &r komplex och att
svaret inte ar enkelt. Det ar en méangd olika faktorer som bade var for sig och i samverkan har
betydelse for elevers skolframgang. Vi har hittat nagra viktiga faktorer som spelar in for
arbetet i de skolor dér vi genomfort var studie och dessa kommer vi utga fran nar vi diskuterar
vart resultat.

Betydelsen av hoga forvantningar

Att ha hoga forvantningar pa elever &r en framgangsfaktor for skolprestationer menar
Skolverket (2012). Liknande poangterar elevhélsopersonal som vi intervjuat och samtalat
med. Pa skola 1 bestar en stor del av elevhalsoteamets uppgifter av att bedriva ett arbete
inspirerat av metoder som PBSI och Monroe. De anser att skolprestationer och beteenden
héanger ihop och &r beroende av varandra.
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Elevhalsoteamen pa bada skolorna ar 6verens om att en framgangsfaktor for eleverna ar att all
personal har hdga forvantningar pa sina elever trots att skolan ligger i ett omrade som har
lagre socioekonomisk status. | klassrummet handlar det om att lararen ska vara medveten om
elevernas bakgrund, men att anda ha hoga forvantningar pa eleverna och att inte slappa pa
dem trots kunskap om hur forutsattningarna ser ut for eleven utanfor skolan. Skolverket
(2012) anser att en del av skolans uppgift ar att vaga upp med stod och uppmuntran for de
elever som saknar stod hemifran. Det kraver att larare &r medvetna om elevernas bakgrund
sasom etnicitet och sociokulturell status och vilka risker som finns och som kan paverka
forvantningarna pa eleverna. Det handlar ocksa om att inte acceptera att elever halkar efter
utan att arbeta med varje elevs individuella forutsattningar. Pa skola 2 arbetas med inspiration
av Wiliams (2013) formativa klassrumsarbete.

Vara observationer visar att lararna pa bada skolorna har ett starkt engagemang for sitt arbete
och inte minst for sina elever. De har elevernas fortroende pa sa satt att de far eleverna
engagerade i att arbeta och inte sysselsatter sig med annat i klassrummet. Samtidigt sag vi att
hoga forvantningar ocksa kan innebéara att man arbetar pa en allt for hdg niva dér eleverna inte
kan hanga med och forsta. Det ar viktigt att hoga forvantningar anpassas efter de elever som
finns representerade pa skolan. Bernsteins (1983) teori om begransad och utvidgad sprakliga
koder gor att man som larare maste vara flexibel och ta hansyn till elevernas bakgrund och
utgangspunkt nar man planerar sin undervisning. Annars finns det en risk att hdga
forvantningar blir ett begrepp utan innebérd.

Ett prioriterat omrade pa en av skolorna som vi satter i samband med hoga forvantningar ar att
de aktivt jobbar med vikten av att vara i skolan. N&rvaro och skolprestationer ar néra
forbundna anses pa skola 1 och bedriver darfor ett samarbete med socialtjansten. Det handlar
om att uppméarksamma strofranvaro tidigt och forhindra och férebygga ogiltig franvaro. Syftet
med samarbetet ar ocksa att pa ett tidigt stadium kunna utreda vad som ligger bakom
franvaron och séatta in ratt atgarder. Bada skolorna anvander sig av andra resurser an larare for
att kontrollera och félja upp franvaro. Skolverket (2009) tar ocksa upp narvaro som en faktor
som paverkar skolresultat.

Att lararna i var studie har hoga forvantningar pa eleverna visar sig ocksa genom
anstrangningar som gar utdver vad som kravs av lararnas arbetsuppgifter, t.ex. forlanger vissa
larare sin undervisningstid pa skolan for att kunna hjalpa elever som behéver extra stottning.

Lahdenpera (2004) menar att det aven &r en forutsattning att ledningen har héga férvantningar
pa dem som arbetar i skolan. Det innebar att fokus flyttas fran elevers svarigheter till
verksamhetens krav pa anpassning av undervisningen utifran elevers olikheter. I var studie
berattar nagon larare att en del av lararuppdraget pa skolan &r att inge hopp infér framtiden
hos elever och inte minst hos foraldrar. Genom att ha hoga forvantningar pa eleverna kan
skolan paverka elevernas tillit till sig sjalva och fa dem att lita pa sin egen formaga att lyckas
och Kklara skolan. Det kréver en stark och engagerad larare.

Bakgrund, kultur och sprak

Enligt Saljo (2000) och Jakobsson (2012) ar manniskans sociala och kulturella ssmmanhang
avgorande for hur vi lar oss och menar vidare att vi tolkar den kultur vi vistas i beroende pa
vilka bakgrundskunskaper vi har och hur val fortrogna vi & med den kultur vi ska tolka. Vi
tanker oss i detta sammanhang att det inte ar sjalvklart att det finns ett tydligt samband mellan
skolan och det liv eleverna lever. Elever i de studerade omradena har ofta en minst sagt
varierad bakgrund nar det handlar om sprak, etnicitet, kultur och ekonomiska resurser.
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Gemensamt med alla andra svenska elever som lever i andra bostadsomraden &r att de ska na
skolans nationella mal och, inte minst, bedomas efter dem. Som vi ser det blir det svart och i
manga fall omajligt for manga av dessa elever att na malen, dvs. att klara grundskolan och fa
mojlighet till lika utbildning. Likt S&ljo (2000) menar Borgstrom (2002) att inlarning handlar
om processer dar man utgar ifran att manniskan utvecklas utifran de sammanhang hon ingar i.
Sprakinlarning innebér inte bara att lara sig strukturer och regler, utan ocksa att lara sig att
anvanda spraket i olika sociala situationer. Genom att delta i flera olika sociala kontexter lar
maéanniskor sig att anpassa olika sociala interaktioner till situationer, vilket hjalper till att
utveckla den sociokulturella identiteten (a.a.). | ett segregerat bostadsomrade blir tillgangen
till andra sociala sammanhang begransad, vilket leder till att m&nniskorna som bor dér inte
utvecklar sin sociala och kulturella identitet och inte heller sitt sprak. Det ar av vikt for att bli
aktiv i sin inlarning att forsta och kunna relatera till ndgot. Vi kan tanka oss att bristen pa
studerande forebilder kan bidra till att skolan inte ses som en framgangsfaktor och blir darfor
inte viktig.

Skola 1 och skola 2 ar bada belagna i forortsomraden som enligt Sernhede (2014) kan
tillraknas boendekategorin etnisk boendesegregation. Kannetecknande drag fér omraden som
dessa &r att de som bor dar till majoriteten ar invandrare och ofta laginkomsttagare eller
socialbidragsberoende. Inte sallan ligger omradena som fororter till storre stader med ett
behorigt avstand till stadens centrum. Stadernas invanare kommer sallan i kontakt med dessa
omraden, vilket leder till att stadsdelarna blir segregerade och far lag status och ofortjant
daligt rykte. Sernhede menar ocksa att en styrande faktor i boendesegregationen ar tillgangen
till arbetsmarknaden, vilket gor att manga invandrare bor i segregerade omraden.

Majoriteten av de elever som gar pa skolorna i studien har kunskaper i svenska spraket. En
hel del av dem &r fodda i Sverige eller har varit har under en tid av sitt liv. Svenskan &r for
manga ett andrasprak (Abrahamsson, 2002) som talas i varierande grad i och utanfor hemmet.
Inte séllan &r det sa att de gatt bade forskola och grundskola i Sverige men trots detta inte har
tillrackliga kunskaper for att lyckas i skolan. Resultat fran undersokningar som t.ex. PISA
(Skolverket, 2013b) pavisar detta. Bunar (2014) anvander begreppet skolsegregation och
menar att den uppkommer till f6ljd av boendesegregation.

Ur ett svenska som andraspraksperspektiv menar Elmeroth (2010) att i flersprakiga
bostadsomraden &r spraksituationen i forskolegrupperna minst sagt varierad och binds
samman med svenska spraket. Manga av barnen nar aldrig skolniva i sin sprakutveckling pa
svenska och inte heller i sitt modersmal. Nar barnen barjar skolan har de inte tillrackliga
kunskaper i svenska for att na upp till de spraklig krav som stalls i skolan. Inte sallan har de
samtidigt luckor i forstaspraket, vilket & ndgot som bekraftar var studies resultat. Larare
berattar att manga av eleverna pa skola 1 och skola 2 har gatt bade forskola och skola i
Sverige, men de upplever att de dnda har bristfalliga kunskaper i svenska i forhallande till de
krav som stélls i skolan. Detta kan forstas med hjélp av Bernsteins teorier (1983) om att
elever fran olika sociala klasser utvecklar olika sprakliga koder. Elever i socioekonomiskt
svaga omraden utvecklar enligt Bernstein en begransad spraklig kod, vilket leder till
svarigheter i skolan. Wagner et al. (2010) menar likt Elemroth (2010) att nar flersprakiga barn
moter skolans krav pa ett mer amnesspecifikt sprak blir det svart for manga elever att hanga
med. De menar att forskolan behover arbeta med att ge flersprakiga barn spraklig stimulans.
Genom att medvetet arbeta med att utdka barnens ord- och begreppsforrad kan forskolan bidra
med att bygga en spraklig bas att utveckla vidare i skolan.

Holmegaard och Wikstrom (2004) fortsatter diskussionen och betonar vikten av att
flersprakiga skolor bor fokusera pa sprakutvecklande @mnesundervisning och menar t.ex. att
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alla larare maste tanka sprak i alla amnen. Genom att fokusera pa ord, begrepp, lasning och
skrivning i samtliga &mnen har skolan en bra utgangspunkt for ett sprakutvecklande arbete.
Det &r tydligt att lararna pa skolorna i studien & medvetna och ser ett behov av detta.
Samtidigt kan vi se att de upplever en frustration och maktloshet 6ver att variationen mellan
elevernas svenskkunskaper och skolbakgrund i sig ar stor.

Pa bada skolorna organiseras modersmalsundervisningen till stor del pa eftermiddagstid. Pa
en av skolorna resonerar larare kring modersmalsundervisning och de menar att
modersmalsléararna ar en outnyttjad tillgang for elevernas sprakutveckling. Samtidigt manar
lararna om sin egen undervisningstid och verkar inte beredda att dela den till fordel for ett
samarbete. Lararna ser ett behov av utékad undervisningstid for eleverna for att 6ka
maluppfyllelsen, samtidigt ser de ett problem med att modersmalsundervisningen &r forlagd
efter ordinarie undervisningstid eftersom eleverna inte orkar med langre skoldagar. Enligt
Skolverket (2014d) finns mojligheten for skolor att soka bidrag for att utdka timplanen. Detta
galler dock endast for nyanlanda elever. Modersmalsundervisningen pa de skolor som finns
med i studien ar i praktiken mer eller mindre isolerad fran 6vrig undervisning vilket bidrar till
att det inte skapas nagot samarbete mellan skolornas larare och modersmalslararna. Inom
elevhalsoteamet pa bada skolorna uttrycks ett behov av samarbete med modersmalslarare i
t.ex. arbetet med att kartlagga elevers svarigheter. EImeroth (2010) skriver att
modersmalslarare ofta upplever att deras kunskap och hjalp sallan efterfragas. De upplever
ocksa att de sallan involveras i det pedagogiska arbetet pa skolan eller i teman som skolan
arbetar med. Vidare menar Elmeroth att huvudfokus pa en flersprakig skola bor vara att gora
undervisningen begriplig for eleverna, vilken innefattar samarbete med modersmalslarare,
men ocksa att alla larare pa skolan ar spraklarare. Bade sprak och kultur ska vara
gemensamma utgangspunkter for all skolpersonal. Som en del av interkulturellt arbetssatt pa
mangkulturella skolor borde ett systematiskt samarbete med modersmalslararna och
studiehandledare var en sjalvklarhet (Lahdenperd, 2010).

| vara intervjuer och observationer kan vi se goda mojligheter for skolorna att organisera en
flersprakig undervisningsmiljo. | talet om modersmalsundervisning och studiehandledning
visar det sig att det inte &r helt klart vad som ar skillnaden mellan studiehandledning och
modersmalsundervisning. De bada tenderar att ga in i varandra trots att det ar tva skilda
foreteelser. Pa skola 1 motte vi t.ex. flera larare med annat modersmal an svenska, vilket ar att
betrakta som en flersprakig fordel for skolan. En méjlighet skulle kunna vara att organisera
arbetet pa skolan pa ett satt dar flersprakiga kompetenser som redan finns tas tillvara. Genom
att undervisa eleverna parallellt pa svenska och modersmalet ges mojlighet till
studiehandledning i kombination med @mneskunskap pa modersmalet och svenska. Ett sadant
arbetssétt blir en typ av direkt studiehandledning. Lahdenpera (2004, 2010) poédngterar vikten
av att flersprakiga skolor bér genomsyras av en interkulturell pedagogik fran
organisationsniva till individniva. Modersmalslarare bor vara en naturlig del i skolans
arbetslag for att skapa samarbeten och bredda synen pa @mnet. De fungerar inte bara som
amneslarare, utan ar ocksa kulturtolkar och inte minst forebilder for eleverna.

Sarskiljande lésningar

De tva skolor som finns med i studien har inte forberedelseklasser. Pa skola 1 resonerar
lararna kring att det finns ett behov av att ha forberedelseklasser eftersom de upplever att de
inte racker till for vare sig nyanlanda elever eller de elever som varit langre tid i Sverige. Pa
skola 2 ar det en kommundvergripande strategi att organisera en introduktionsverksamhet
centralt pa en enda skola for att sedan slussa ut eleverna till andra skolor. Det ar upp till varje
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skola att sedan organisera verksamheten for de nyanléanda. Att skolor sjalv bestammer éver
organisationen runt nyanlanda bekréftas av Skolverket (2013a).

Lararna pa skola 2 delar upp eleverna under vissa tillfallen i veckan for att de ska fa
undervisning i svenska som andrasprak. De berattar likt lararna i skola 1 att de upplever att
elevernas svenskkunskaper varierar sa pass mycket att lararna staller sig fragande till hur de
ska bedriva en god undervisning som gynnar alla elever pa skolan. Det finns inte nagot
reglerat i skollagen om att skolor maste anordna férberedelseklasser (SFS 2010:800), men det
star anda tydligt att stod ska ges och sarskild undervisningsgrupp foreslas som ett alternativ.
Elever har ratt att fa det stod de behover, nagot som ger flersprakiga skolor méjlighet till
flexibilitet i fragan som ett led i att anpassa undervisningen efter elevunderlaget. Fridlund
(2011) problematiserar fragan om inkludering i férhallande till indelning av elever i sarskilda
grupper med svenska som andrasprak och forberedelseklasser. Vidare menar Fridlund att
manga andraspraksforskare forordar differentiering nar samhallets och inte minst skolans
intentioner i Gvrigt ar att inkludera. | var studie kan vi marka att fragan ar ett aktuellt
dilemma, det &r stor spridning mellan elevernas kunskaper i svenska, vilket forsvarar lararnas
arbete i klassrummet.

Det hade varit 6nskvart att lararna skulle fa vara med och paverka organisationen runt de
nyanlanda eleverna. Det &r viktigt med lararnas asikt och medbestammande i fragor som ror
avgorandet om skolan ska organisera sarskilda undervisningsgrupper i form av
forberedelseklasser eller inte. FOr att en larare ska klara uppdraget att ta emot nyanlénda i sin
klass kravs bade kunskap och erfarenhet (Skolverket, 2013a). Om skolan inte har en sarskild
undervisningsgrupp fragar vi oss vad larare behdver for stod att klara uppdraget och mota den
spridning och variation som blir i klassrummet. For att det ska bli fler vinnare &n forlorare
kravs medvetna strategier for arbetet. Enligt oss kan specialpedagogen fa en betydelsefull roll
i det arbetet. Det blir ett sétt att kvalitetssakra utbildningen for nyanlanda.

Pa en av skolorna uttrycks tydligt att lararna skulle vilja diskutera kring hur det skulle kunna
bli battre for de nyanléanda och de tycker inte att de racker till och pratar t.0o.m. om att alla blir
forlorare, ingen far vad de behover. | kommunen som skola 2 tillhr finns en verksamhet dar
nyanlanda elever tillats landa och dar det arbetas med kartlaggningar och grundlaggande
svenska. Enligt Skolverket (2014a) arbetas det fram ett kartlaggningsmaterial som kommer att
bli obligatoriskt. Att ha en verksamhet med sarskild kompetens i kartldggning underlattar for
lararen om det sedan dven gors ett bra dverlamnande. Utrymmet for kartldggning kan annars
vara svart att hitta. Vi har inte kunnat se pa skola 1 att det finns en genomgaende strategi for
det arbetet. I stallet gors en mindre insats i form av studiehandledning och 90 minuter svenska
som andrasprak i veckan.

Forhallningssatt och bemotande i forortens skola

Pa bada skolorna i studien har skolledningen prioriterat ett arbete med fokus pa
forhallningssatt och bemotande bland all pedagogisk personal. Arbetet inspireras av metoder
som PBSI och Monroe (1998), samt den brittiske professorn Dylan Wiliams (2013) idéer om
formativ klassrumspraktik. Gemensamt for arbetet &r att det ska utveckla pedagogerna till
starka ledare. Som en del i arbetet har skolorna anstéllt resurser med andra funktioner an
traditionellt larararbete. Den integrationsmentor som ar anstalld pa skola 1 fyller en stor
funktion med att vara brygga mellan skola, elever och hem. Enligt lararna ar det den
viktigaste funktionen de har pa skolan for att stotta lararna. Pa skola 2 finns personer med
samma modersmal och bakgrund som flertalet av eleverna och de har olika funktioner pa
skolan. De arbetar bade som studiehandledare och tar aktivt del av skolarbetet men har ocksa
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en funktion att vara till hjalp under hela skoldagen. Att ha personer pa en skola i fororten som
talar samma sprak och mojligtvis har stor insikt i elevernas liv utanfor skolan tror vi kan inge
en trygghet for eleverna och aven for lararna. Det ar en trygghet att veta att det finns nagon i
min direkta narhet som jag kan vénda mig till ndr mina egna ord begrénsar. Som larare &r det
ocksa en fordel att veta att mitt budskap kommer fram och att ha en lank till elever och
foraldrar. Lahdenpera (2004) menar att resurspersoner med flersprakig bakgrund,
familjepedagoger och elevvardpersonal kan arbeta med stodjande verksamhet med lérare,
elever och foraldrar nar det uppstar konflikter med grund i politik och religion.

Bada skolornas larare och elevhalsopersonal uttrycker pa olika satt att det forekommer en del
konflikter pa de har skolorna. | vissa fall handlar det om ganska omfattande konflikter som de
tagit med sig fran garden hemma. Vissa elever har dessutom ett behov av att markera sin
plats. Sernhede (2014) och Monroe (1998) bekréftar att detta ar vanligt forekommande pa
forortens skolor. Genom att ha vuxna personer runt eleverna pa tid utanfor lektioner kan
manga konflikter avstyras. Pa skola 2 har de gjort en medveten satsning pa rastverksamheten
pa skolan och har anstallt socialpedagoger som har till uppgift att ordna aktiviteter pa
rasterna. Pa skola 1 fungerar integrationsmentorn som resurs pa rasterna och hjalper till i det
sociala samspelet mellan eleverna. P4 lektionstid daremot uttrycker lararna att de ofta far
lamna hela klassen om det uppstar konflikter och det finns ingen uppbackning. Monroe
poangterar att skolan ska vara en plats dar gatans konflikter lamnas utanfor.

Det ar tydligt for oss att det finns personer pa skolan som fyller en viktig funktion och har en
stor uppgift att fylla sa att lararen har storre chans att utfora sitt lararuppdrag. Det &r viktigt att
lararen far vara larare och anvanda tiden till just larararbete. Det uttrycks att det ar vanligt att
resurspersonerna som eleverna traffar pa rasterna, i ett annat sammanhang, far en annan
relation med eleverna och kanske &r det de som har den basta kompetensen att klara av det
stod manga av eleverna behover utanfor lektionstid. Pa skola 2 har de anstallt socialpedagoger
och integrationsmentorn pa skola 1 ar ocksa utbildad inom socialt arbete. Lahdenpera (2004)
framskriver betydelsen av olika kompetenser i skolan.

Som vytterligare en aspekt pa forhallningssatt och bemotande anser vi att fragan om tidiga
insatser borde fa mer utrymme pa skolorna. Pedagogerna pa en av skolorna hade en
uppfattning om att en av anledningarna till att lararna inte fick specialpedagogens stod i ar 5
var att specialpedagogen anvande sin tid i arbetet med klasserna i de yngre aldrarna. Detta
tyckte lararna var en vettig satsning. Vid fragan om samverkan och 6vergangar mellan
forskola och skola svarade den tillfragade lararen att det var helt obefintligt. | litteraturen kan
vi lasa att det sprak som utvecklas i skolan bygger pa det barn tillagnar sig i férskolealdern.
(Holmegaard och Wikstrom, 2004). Detta innebar att det borde vara viktigt och av intresse for
alla att barnen kommer med en bra grund till skolan. Enligt Wagner et al. (2004) kan man se
tydliga samband mellan barns ordforrad i forskolealdern och lasforstaelse hogre upp i
aldrarna. Tidigare fanns en tanke om att bara genom att vara pa forskolan var tillrackligt for
att kompensera skillnaderna hos barn med olika uppvaxtvillkor men att det &r de forskolor
som har hog kvalitet som ger forutsattningar att ge det extra stdd som behovs
(Skolinspektionen, 2012). PBSI och Monroe (1998) vilka anvands som metoder pa en av
skolorna anvands inte pa forskolorna i omradet. I Norge och i USA arbetar man med PBSI-
modellen dven med yngre barn. Vi tanker oss att det finns vinster i att paborja arbetet med
stod i positivt beteende tidigt for att férebygga. Da skulle barnen fran en bra foérskola med hog
kvalitet inte bara fa med sig en bra spraklig grund utan ocksa ha grunden i det tydliga
arbetssattet och vérdegrundsarbetet som finns i skolan.
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| var studie kan vi se att elevhalsoteamen pa bada skolorna poéngterar vikten av
foraldrasamverkan. De diskuterar anledningar till att foraldrar inte deltar och de menar att det
finns kulturella, sociala och etiska skillnader mellan familjerna i bada skolornas
upptagningsomraden och andra omraden. De anger ocksa att foraldrar inte deltar i skolans
verksamhet for att de inte vill blanda sig i. Berhanu och Dyson (2012) pavisar liknande och
menar att foraldrar med invandrarbakgrund upplever en stor skillnad i makt i motet med
skolan. Manga foraldrar har lag utbildningsbakgrund och ifragasétter inte skolan eftersom de
ser skolan som en auktoritet de inte har kompetens att ifragasatta.

Pa organisationsniva har skolorna prioriterat resurspedagoger eftersom de sett betydelsen av
att ha s.k. kulturtolkar, vilka kan hjalpa till som en brygga mellan hem och skola. Att skolan
har ett positivt samarbete med narsamhallet starker bade elever och foraldrar menar Axelsson
(2004). Vidare menar Axelsson att det &ar viktigt att skolan hittar former for ett bra
foraldrasamarbete oavsett foraldrarnas utbildningsniva, for att stodja eleverna i deras
individuella utveckling. I intervjuerna med larare kan vi se att fordldrasamverkan inte
diskuteras som en bidragande faktor fér hogre maluppfyllelse. De konstaterar att det ar svart
att fa foraldrar delaktiga, men uttrycker inte forslag eller idéer pa hur samarbetet skulle kunna
forbattras eller prioriteras. Det finns stora vinster med att fa foraldrar delaktiga i elevernas
skolgang. Von Otter (2014) har i sin avhandling kommit fram till att det inte ar foraldrars
utbildningsbakgrund som avgor elevers skolframgang. Det som har betydelse ar att foraldrar
engagerar sig i sina barns skolgang.

Bade pedagoger och elevhalsopersonal uttrycker att de vet och har erfarenhet av att
foraldrarna i skolomradena inte visar stort engagemang i skolans arbete. De beréttar att
anledningen ar att foraldrar litar pa skolan och vill darfor inte blanda sig i skolans arbete. P4
skola 1 har man anstéllt en integrationsmentor som till stor del har till uppgift att arbeta med
foraldrakontakt. Skola 2 har tva resurspersoner med samma sprak och bakgrund som flera av
eleverna anstallda pa skolan for att hjalpa till med foraldrakontakten. Bada skolorna har
bevisligen sett behovet av kulturtolkar, men fortfarande finns mycket kvar att arbeta med. Det
kanske inte alltid handlar om att inte vara intresserad utan det kan ocksa vara sa att foraldrar
inte vet hur man far tilltrade till skolan (Alfakir et al., 2010).

Alfakir et al. (2010) menar att hela skolan maste inta ett interkulturellt forhallningssétt. |
samverkan med foraldrar handlar det om att vara normkritisk och gora den svenska skolan
begriplig for foraldrarna. Mycket handlar om att ha en forstaelse for och en utgangspunkt att
forutsattningar kan se valdigt olika ut for olika foraldrar och vi kan darfor inte utga fran att
alla kan delta och samverka pa samma satt. Enligt Alfakir et al. ar en forutsattning att det
finns interkulturell kompetens pa skolan, vilka kan bygga broar. | arbetet med vara intervjuer
och observationer har det blivit tydligt att resurspersoner ar ett ovarderligt inslag pa de skolor
vi besokt, men att bada skolorna behéver arbeta med att 6ka samverkan mellan larare och
resurspersoner for att fa ett helhetsgrepp pa skolans arbete.

Specialpedagogens roll i fororten

Under var utbildning till specialpedagoger har det kommit upp i olika sammanhang att yrket
som specialpedagog ar otydligt. Bade vad som kommer att bli vara uppdrag och vilken roll vi
kommer att fa (Ahlberg, 2013). Kan det ocksa vara sa att det pa skolor i socialt belastade
omraden tenderar bli andra arbetsuppgifter och roller an i ett socioekonomiskt starkt omrade?
Det verkar inte som att diskussioner fors och de har ingen dialog runt vilka férvéntningar som
finns pa skola 1 och skola 2. Den handledande, coachande specialpedagogen som lararna pa
bada skolorna uttrycker att de vill ha, har de inte. Det forefaller som en brist pa bada skolorna
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att elevhalsoarbetet bedrivs pa ett organisatoriskt plan och det konkreta stodet till elever och
larare uteblir. En av skolorna arbetar mycket med beteendeproblematik och pa den skolan ar
specialpedagogens huvudsakliga uppgift att leda det arbetet. Elevhalsoteamet pa den skolan
pratar inte om spraket som en viktig faktor medan lararna pratar mycket om det. De talar inte
heller om det specialpedagogiska stédet i klassrummet och konkret hjalp med metoder i
undervisningen.

Om man laser hogskoleforordningens examensordning (SFS 2007:638) som beskriver mal for
den som ska erhalla specialpedagogisk examen ser man att de ar allmant hallna och inte
preciserade i konkreta arbetsuppgifter. Som specialpedagog ar det vanligt med arbetsuppgifter
som har en 6vergripande karaktar och kan darfor tyckas vara otydliga. Det ger utrymme for
tolkningar och variation. Bada skolorna uttrycker att de saknar stod i det dagliga arbetet vilket
ar det som Skolverket (2014b) menar ar av storst betydelse for elevers skolframgang. En
kompetent larare ar avgorande och vi fragar oss om larare i dagens forortsskolor har
forutsattningar att vara de larare som kréavs. Vi fragar oss ocksa vart gransen gar for hur
mycket anpassningar larare kan géra inom ramen for ordinarie undervisning. Pa de har
skolorna, i de hér klasserna finns en hdg koncentration av elever som behdver stod for att
klara skolans mal. For manga handlar det om sprakligt stod men det kan ocksa vara sa att man
behover psykologiskt eller kurativt stod. Vi tror inte att larare racker till for det som krévs av
lararna i fororten. Det finns ett tydligt behov av fler kompetenser i form av utbildade
kuratorer, skolpsykologer, skolskdterska och 6vriga resurspedagoger. | skollagen (SFS
2010:800) star att det pa varje skola ska finnas kurator, psykolog och skolskéterska, men i var
studie kan vi konstatera att det inte ar tillrackligt for att lararna ska fa stod de behdver i sitt
dagliga arbete. Pa organisationsniva kan vi se ett behov av att bada skolorna utvidgar sitt
elevhalsoteam eftersom flera funktioner saknas och det finns ett behov av det i det dagliga
arbetet. Vi ser ocksa att det finns behov av specialpedagogiskt stod bade pa individ-, grupp-
och organisationsniva. En mojlighet ar att lata specialpedagogen inventera skolornas behov
for att sedan utforma en plan for det specialpedagogiska arbetet. | ett sddant arbete blir det
ocksa mojligt att se de olika specialpedagogiska perspektiven som Nilholm (2007) menar
paverkar larares och elevhalsoteams forhallningssétt. Ett kartlaggningsarbete pa alla nivaer
kan leda till att skolorna kan lokalisera behov, vilket tydliggor prioriteringar och sékerstéller
att fokus laggs pa ratt saker. Férhoppningsvis kommer vi narmare malet att fa till en likvardig
skola.

For att avsluta diskussionen anser vi, likt Skolverket (2014b), att skolans verksamhet ska
praglas av forbyggande, stodjande och inte minst framjande arbete. Lérare pa skolorna i
studien beskriver att arbetet pa skolan manga ganger handlar om att slacka brander och att
reda ut akutsituationer vilket sker pa bekostnad av bade framjande och férbyggande arbete.
Elevhélsoteamet pa skolorna i studien behover utvidgas och kompletteras med kurator, mer
frekvent psykologstod och resurspersoner med interkulturell kompetens. Det behdvs ocksa
tydliga ledarstrategier av rektor for att kunna bedriva en interkulturell verksamhet dér larare
kan arbeta med undervisning och avlastas med arbetsuppgifter som ligger utanfor uppdraget
som larare.

Forslag pa fortsatta studier

For oss blir det bara mer och mer tydligt att det specialpedagogiska arbetet maste se olika ut
och anpassas efter de elever och det omradet som férskolan och skolan ligger i.
Specialpedagoger i socioekonomiskt svaga omraden stalls infor stora fragor som ar specifika
och unika for forortens skola och som inte ens existerar pa en skola i ett socioekonomiskt
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starkt omrade. Darfor skulle det vara intressant att belysa skillnaderna i specialpedagogens
roll och arbetsuppagifter.

41



Referenslista

Abrahamsson, N. (2009). Andraspraksinlarning. Lund: Studentlitteratur

Ahlberg, A. (2013). Specialpedagogik i ideologi, teori och praktik — Att bygga broar.
Stockholm: Liber.

Alfakir, N.,Lahdenperd, P.,& Srandberg, M. (2010). Interkulturella foraldraméten. 1 P.
Lahdenpera& Lorentz. H. (Red.) Interkulturell pedagogik i teori och praktik (s. 61-80). Lund:
Studentlitteratur.

Aspers, P (2011). Etnografiska metoder. Stockholm: Liber.

Axelsson, M. (2004). Skolframgang och tvasprakig utbildning. | K. Hyltenstam. & |.
Lindberg (Red.), Svenska som andrasprak- i forskning, undervisning och samhélle (s. 503-
537). Lund: Studentlitteratur.

Berhanu, G., & Dyson, A. (2012). Special education in Europe, Overrepresentation of
minority students. In J.Banks (Ed.), Encyclopedia of Diversity in Education (pp.2070-2073).
Thousand Oaks: SAGE Publications, Inc.

Bernstein, B. (1983). Om samhallsklass och den osynliga pedagogiken. | B. Bernstein & U.
Lundgren (Red.), Makt, kontroll och pedagogik. Lund: Liber forlag

Borgstrom. M. (2004). Lararens interkulturella kompetens i undervisningen. | P. Lahdenperé
(Red.) Interkulturell pedagogik i teori och praktik (s. 33-56). Lund: Studentlitteratur.

Bunar. N. (2014). Utlandsk bakgrund, invandringsalder, boendesegregation- mellan artificiellt
skapande statistiska kategorier och strukturella villkor. I O. Sernhede & 1. Tallberg Boman.
(Red.), Segregation, utbildning och ovanliga larprocesser (s.144-196). Stockholm: Liber.

Elmeroth. E. (2010). Alla larare &r spraklarare. | P. Lahdenpera& Lorentz. H. (Red.)
Interkulturell pedagogik i teori och praktik (s. 81-108). Lund: Studentlitteratur.

Fangen, K (2005). Deltagande observation. Stockholm: Liber.

Fridlund, L. (2011) Interkulturell undervisning — ett pedagogiskt dilemma. Talet om
undervisning i svenska som andrasprak och i forberedelseklasser. (Doctoral thesis,
Gothenburg Studies in Educational Science, 310). Goteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Hattie, J. (2012) Synligt larande for larare. Stockholm: Natur och kultur.

Holmegaard, M., & Wikstrom, 1. (2004). Sprakutvecklande @mnesundervisning. | K.
Hyltenstam. & 1. Lindberg (Red.), Svenska som andrasprak- i forskning, undervisning och
samhaélle (s. 539-572). Lund: Studentlitteratur.

Jakobsson, A (2012) Pedagogisk forskning i Sverige Arg 17 nr 3-4 5.152-170

42



Juul, J., & Jensen, H. (2009) Relationskompetens i pedagogernas varld. Stockholm: Liber.
Kullberg, B (2006). Etnografi i klassrummet. Lund: Studentlitteratur.

Kvale, S, & Brinkmann, S (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun (Andra upplagan).
Lund: Studentlitteratur.

Lahdenpera. P. (2004). Att utveckla skolan som interkulturell larandemiljo. | P. Lahdenpera
& Lorentz. H. (Red.) Interkulturell pedagogik i teori och praktik (s. 57-74). Lund:
Studentlitteratur.

Lahdenpera. P. (2010). Mangfald som interkulturell utmaning. | P. Lahdenpera & Lorentz. H.
(Red.). Méten i mangfaldens skola. Interkulturella arbetsformer och nya pedagogiska
utmaningar (s. 15-39). Lund: Studentlitteratur.

Monroe, L. (1998) Vaga leda i skolan! En personlig berattelse om ledarskap som férandrar.
Stockholm: Natur och kultur.

Nilholm. C. (2007). Perspektiv pa specialpedagogik. Lund: Studentlitteratur.

von Otter, C (2014). Educational and Occupational Careersin a Swedish Cohort (Doctoral
thesis, Department of Sociology, Stockholm University, ISSN 0283-8222; 91). Stockholm:
PrintCenter US-AB. Hamtad 2014-12-20 fran
http://su.divaportal.org/smash/get/diva2:712282/FULLTEXTOL.pdf

Persson. B. (2007). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber.
Sernhede. O. (2014). Segregationen, skolan och ungas informella l&rande. | O. Sernhede & 1.
Tallberg Boman.(Red.), Segregation, utbildning och ovanliga larprocesser (s.170-188).
Stockholm: Liber.

SFS 2007:638. Forordningen om &ndring i hogskoleférordningen. Stockholm:
Utbildningsdepartementet.

SFS 2010:800. Skollagen. Stockholm: Utbildningsdepartementet

SFS 2011:185. Grundskoleférordningen. Stockholm: Fritzes offentliga publikationer.
Skolverket (2000) En skola for alla. Om det svenska skolsystemet. Stockholm: Skolverket.
Skolverket (2008). Allmanna rad for utbildning av nyanlanda. Stockholm: Skolverket.

Skolverket. (2009). Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? Kunskapsoversikt om
betydelsen av olika faktorer. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2011) Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2012). Hogpresterande elever, hoga prestationer och undervisningen.
Stockholm: Skolverket.

43



Skolverket (2013a) Nyanlanda elever i fokus. Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2013b). PISA 2012 15-aringars kunskaper i matematik, lasforstaelse och
naturvetenskap. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2014a). Arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram.
Stockholm: Fritzes.

Skolverket (2014b). Elevhéalsans uppdrag— framja, férebygga och stédja elevens utveckling
mot malen. Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2014c)
http://www.skolverket.se/polopoly fs/1.2277701/Menu/article/attachment/Ansokningsbroschy
rLaslyftet141217.pdf Hamtad 2014-12-20

Skolverket (2014d) http://www.skolverket.se/skolutveckling/statsbidrag/grundskole-och-
gymnasieutbildning/okad-undervisningstid-nyanlanda-1.199320 Hamtad 2014-12-20

Socialstyrelsen. (2014) Véagledning for elevhalsan. (Andra upplagan). Falun: Edita Bobergs.

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Suryani, A. (2008) Jurnal, ILMU KOMUNIKASI, Volume 5, nomorl, juni 2008

Séljo, R. (2000). Larande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Norstedts
akademiska forlag.

Thomas, J. (1992). Doing Critical Ethnography. Thousand Oaks: SAGE Publications, Inc.
Hamtad 2014-12-20 fran
http://www.sagepub.com/upmdata/4957 Madison_|_Proof Chapter_1.pdf

Trost, J. (2004) Kvalitativa intervjuer.(3:e uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Vetenskapsradet (2007). Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhallsvetenskaplig
forskning

Vygotsky, L.S. (1987) The collected works of L.S Vygotsky. Volyme 1. Problems of general
psychology. New York: Plenum Press.

Wagner, A., Strémqvist, S., & Uppstad, P H. (2010). Den flersprékiga ménniskan. Lund:
Studentlitteratur.

Wibeck, V (2010). Fokusgrupper: Om fokuserade gruppintervjuer som undersdkningsmetod.
Lund: Studentlitteratur

Wiliam, D. (2013). Att folja larande — formativ bedomning i praktiken. Lund:
Studentlitteratur.

http://www.atferdssenteret.no/informasjon-om-pals-modellen/category161.html

44



Bilaga 1

Till vardnadshavare i ak 5 pa Xxxskolan
September 2014

Hej!

Vi ar tva studenter som laser till specialpedagoger pa Goteborgs
universitet. Under hosten kommer vi att skriva vart examensarbete.
Arbetet kommer att handla om hur pedagoger arbetar for att 6ka
maluppfyllelsen hos eleverna, alltsa hur lararna arbetar for att eleverna
ska klara skolan pa ett bra sitt.

Vi kommer att vara pa er skola vid nagra tillfallen under hésten och
traffar da era barn. Vi ska intervjua lararna och gora nagra besok i
klassrummet for att se hur lararna arbetar.

Vi kommer inte att studera era barn men det &r anda viktigt att ni som
vardnadshavare kanner till att vi kommer vara pa skolan. Var studie
kommer handla om l&rarnas arbete och inte om eleverna.

Med vénlig hélsning

Anette Muras & Elin Hagemann



Bilaga 2

Inledning till gruppintervjuerna

Vi presenterar 0ss och beréttar om studien och syftet. Vi motiverar valet av skola genom att
berétta for gruppen att vi ha valt att intressera oss for tva multikulturella skolor i fororten. Vi
berattar att vi kommer att stalla nagra fragor som vi vill att de forsoker diskutera.
Intervjuguide

Organisationsniva

Vilken uppgift kan skolan som organisation ha for att stoédja elever i multikulturella skolor?

Vilken typ av stod kan EHT ge larare som arbetar i en multikulturell skola?

Finns det nagon typ av EHT - funktion som ni anser vara sarskilt frekvent i er
(multikulturella) skola och i sa fall vilken?

Om man ser till eleverna pa er skola, vilka behov skulle ni séga vara sarskilt framtradande?
Hur ser maluppfyllelsen ut pa er skola? Vad tanker ni kring de siffrorna?

Vilka hinder och mojligheter ser ni for era elever att na hogre maluppfyllelse?

Gruppniva
Pa vilket satt uppmuntrar ni eleverna att na malen?

Om ni upptacker att en elev inte nar malen i ett amne, vilka konkreta atgarder kan sattas in for
att nd maluppfyllelse?

Hur resonerar ni kring betydelsen av féraldrakontakt och hur ser de ut pa er skola?

Individniva

Nér det handlar om enskilda elever, vilka typer av metoder anvander du for att stotta eleverna
till 6kad maluppfyllelse?

Som larare pa er skola, vilken typ av stottning anser du att du kan far av EHT for att méta

enskilda elevers behov?

Avslutningsfraga: Om du fick 6nska, vad hade du tillfort tills skolan for att 6ka
maluppfyllelsen? (organisation-, grupp- och individniva)
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