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Syfte och problemomrade:

Examensarbetet skall ge svar pd pedagogers, elevers och foréldrars tolkning av laroplan, Lpo 94, med avseende
p& ansvarsbegreppet. Problemomradet tar sin utgangspunkt i laroplanens malformuleringar om ansvar, i
synnerhet elevens eget ansvar. Syftet med examensarbetet &r att studera forutsattningarna for implementering av
laroplanens mal om eget ansvar genom att beskriva aktérernas forstaelse av, mojlighet och vilja att genomféra
malformuleringarna.

Metod och material:

Studien byggs pa en kvalitativ undersokning av pedagogers, elevers och foraldrars uppfattningar om elevens eget
ansvar. Genom litteraturstudier i amnet har fyra fragestéllningar tagits fram for undersokningen: aktérernas
forstaelse av laroplanens mal om eget ansvar, gar de att genomféra samt finns viljan dartill. Dessutom utreds
likheter och skillnader som kan urskiljas mellan olika aktorer, utifrdn deras tolkningar av begreppet ansvar.
Undersokningen genomfardes pa en Montessoriskola med hjalp av 6ppna intervjuer av pedagoger, elever och
foraldrar till elever i arskurs 3, 5 och 8. Valet av skola & motiverat av dess gynnsamma férhallande i
Montessoripedagogiken, vilken framhaver vikten av individens eget ansvar.

Resultat:

Eget ansvar ar 6vervagande positivt for eleverna, enligt samtliga aktérer som deltagit i studien. Det anses dock
vara viktigt med en individuell avvagning; om man inte lyckas med det kan konsekvenserna bli att ansvarets
negativa sidor tar 6verhanden, ansvaret maste ges efter formaga. Det finns en uttalad vilja fran samtliga aktcrer
att arbeta mot malen om eget ansvar, med sma variationer i tillvdgagangssétt. Det finns dven en gemensam
forstaelse av begreppet, liksom de delar uppfattningen att det gar att genomféra malen om eget ansvar.

Slutsatsen av examensarbetet ar att tillamparen, den aktuella skolan och dess brukare, verkar under positiva
forutsattningar vilket innebdr att malen om eget ansvar forstds, kan implementeras och att viljan till
implementering finns. Dock har skolan huvudansvaret for att sékerstélla att elever och féraldrar kan tillgodogdra
sig malen om ansvar. D& undersokningen omfattar endast en skola, som dessutom har gynnsamma férhéllanden i
ansvarsbegreppets tyngd i pedagogiken, ar méjligheten till generalisering begransad.

Ett forslag till vidare forskning &ar att motsvarande studier genomfors pa skolor med annan pedagogik &n
Montessoripedagogiken, om slutsatsen skall kunna generaliseras.



Forord

Vart intresse for tolkning av laroplanen for det obligatoriska skolvéasendet, Lpo 94, vacktes
under var lararutbildning. Olika perspektiv méttes och stimulerade till sokande efter tolkning
inom detta omrade.

Nar vi nu slutligen skriver de sista av manga rader i ett tioveckorsarbete vill vi rikta ett
speciellt tack till var handledare Maria Jarl. Jarl har stéttat och lett oss under hela vart arbete
och har gett oss manga vardefulla synpunkter, som har fort vart arbete framat. Jarl har
dessutom tdlmodigt last och kommenterat det vi har skrivit och darmed bidragit till
examensarbetets slutférande.

Deltagande pedagoger, elever och foréldrar har mojliggjort att detta arbete har kunnat
fullbordas. Utan Er aktiva medverkan och Ert engagemang hade examensarbetet varit
omojligt att genomfora. Vi vill ocksa tacka alla 6vriga som pa olika satt lotsat oss vidare
under den tid vi har arbetat med examensarbetet.

Till slut vill vi tacka varandra for ett gott och inspirerande samarbete. Det har varit bade
spannande och intellektuellt stimulerande att gemensamt soka, vardera och utbyta idéer.
Examensarbetet ar fran borjan till slut ett resultat av ett gemensamt arbete.

Goteborg, januari 2007
Mia Braten, Anna Johansson och Ingrid Stjernerberg
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1. INLEDNING

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, Lpo 94, ar anpassad efter skolans mal- och
resultatorienterade styrsystem dar decentralisering och lokalt medbestammande star i fokus. |
Utbildningsdepartementets informationsbroschyr om Lpo 94 framgar att laroplanen inte skall
detaljstyra utan snarare ”...ange fardriktningen, ansvarsfordelning och mal. Det ar sedan
skolan — rektor, ldrare och andra som arbetar dér — som tillsammans med hemmen...skall
bygga en val fungerande skola”. Vidare sags att ”laroplanen anger vilket ansvar elever, lérare,
rektorer och andra som arbetar i skolan har” (s. 2).

Skolans roll framhalls genom att peka pa dess betydelse for elevernas sociala utveckling och
demokratiska fostran, som forutsatter saval medinflytande som ansvarstagande fran elevernas
sida. Elever och foraldrar forvantas bli involverade i beslut som ror skolans arbete och
avsikten &r att besluten skall tas pa lagsta méjliga niva, for att astadkomma ett delat ansvar (s.
3). Vi skall i foljande avsnitt relatera ansvarsbegreppet, och da i synnerhet elevens eget
ansvar, till skolans forutsattningar att implementera (genomféra) malformuleringarna om
ansvar.

1.1 Bakgrund

Forfattarna till ”Begreppet ansvar — En litteraturgenomgang och en empirisk studie i skolan”
konstaterar i inledningen att det i framtiden kommer att bli viktigt att ”...kunna valja, vérdera,
fatta beslut och ta ansvar for det man gor. Da borde det vara vasentligt for skolan att hos
dagens barn forsoka utveckla bl a férmagan att ta och ge ansvar” (Permer & Permer 1994:7).
Laroplanskommittén framhaller i sitt betankande att elevernas mojligheter att utdva ett reellt
ansvar och inflytande &r av grundlaggande betydelse ...bade for utvecklingen av
demokratiska forhallningssatt och for kvaliteten pa utbildningen”. Vidare ségs att eleverna,
for att kunna agera som aktiva samhallsmedborgare i ett alltmer komplext samhélle, maste
tillampa ”...ett kritiskt analyserande forhallningssétt. Fragor om varfér maste stallas,
problemen under ytan lyftas upp...” och ”...alternativ tdnkas och formuleras” (Skolverket
1997:79).

Ovanstaende visar pa vikten av att kunna ta ansvar (vilket sags vara forenat med inflytande)
och skolan skall féljaktligen férmedla hur ansvarsbegreppet bor tolkas. Vad som inte framgar
lika tydligt ar hur detta later sig goras eller vilken innebdrd som skolans aktorer forvéntas
tillskriva begreppet ansvar. Permer och Permer slar emellertid fast att ansvarsbegreppet
aktualiseras i skoldokumenten och att den politiska avsikten ar att elevinflytandet skall 6ka (s.
13). Déarmed séatts nagon form av likhetstecken mellan ansvar och inflytande 6ver fragor som
ror skolans vardag, vilket &ven kommer till uttryck i Laroplanskommitténs betéankande.

| Skolverkets rapport “Attityder till skolan 2000”* belyser man olika aktérers uppfattningar
om deras mojligheter att utdva inflytande i skolan, vilka jamfors med tidigare
attitydundersokningar frdn 1993/94 och 1997. | enlighet med den sd kallade
ansvarspropositionen skall ansvaret for skolan tilldelas dem som ar verksamma i skolan, det
vill sdga larare, elever och foraldrar, vilka forvantas fa ett storre inflytande nar makten
forflyttas langre ut i organisationen. Elevers majligheter att paverka och ta ansvar framhalls i

! Allmanhet, skolbarnsforaldrar, elever och larare har tillfragats via enkat eller intervju.



laroplanen, liksom behovet av émsesidiga kontakter mellan skolan och hemmen. Begreppet
"inflytande” och vad som forvantas inga dari ar dock inte entydigt, vilket dven galler det
narliggande begreppet “elevinflytande” (Skolverket 2001:127). Detta paverkar sannolikt
lararnas och brukarnas mojligheter att tillampa laroplanens intentioner om inflytande och
ansvar. Det str darfor tillamparen (skolan och brukarna?) relativt fritt att tolka begreppen,
vilket tros paverka skolornas arbetssatt och val av atgarder. Elevrad och klasskonferenser hor
till de mer formella formerna for elevinflytande, men inflytandet kan &ven forverkligas genom
medbestammande Over skolans vardag, till exempel i fragor om skolmiljon och skolarbetet.
Vilken sorts inflytande och ansvar som anfortros at larare, elever och foraldrar ar féljaktligen
upp till den enskilda kommunen/skolan att avgora, alternativt annan huvudman® (Skolverket
2001:127).

Saken kompliceras av att lararna a sin sida maste tolka inneborden av ansvar och inflytande,
vilket kan askadliggoras genom att drygt halften av lararna i ovanstaende rapport ansag att
”...eleverna inte klarar att ta det ansvar som krdvs for ett okat inflytande...”, en bild som
bekréftas av en tredjedel av fordldrarna (Skolverket 2001:13). Av detta foljer att inflytande
forutsatter ansvarstagande, vilket visar att det rader ett beroendeférhéllande dem emellan®. Att
lararna ges stor frihet att sjalva tolka ansvarsbegreppet far ocksa didaktiska konsekvenser,
eftersom det paverkar saval valet av arbetsmetoder som undervisningens innehall.

Tidigare forskning har framfor allt undersokt graden av inflytande Gver skolans verksamhet
som larare, elever och fordldrar anser sig ha, vilket tyder pa att begreppet ansvar ar samre
utforskat. | Skolverkets rapport ”Attityder till skolan 2003” ndmns inte ansvar som ett enskilt
fenomen utan det jamstélls med “inflytande”, vilket ocksa ar det begrepp som har undersokts
bland tillfragade aktdrer (Skolverket 2004:62); detta trots att “ansvar” har en mycket
framskjuten position i laroplanens skrivningar.

Kan den ensidiga fokuseringen pa inflytande, vilken ibland beskrivs i termer av
paverkansmojligheter, forklaras med att ansvar &r svarare att mata eller beror ensidigheten pa
att ansvaret formodas vara “inbakat” i inflytandet? Enligt detta synsétt skulle ansvaret
betraktas som en grundforutsattning for att fa utéva inflytande. En annan forklaring skulle
kunna vara att den politiska avsikten med Lpo 94 var att elevinflytandet skulle 6ka, men det
ger inget tillfredsstallande svar pa vilken innebdrd som bor tillskrivas “ansvar” respektive
”inflytande” i den enskilda skolan eller undervisningssituationen. Begreppen férefaller ha
likvardig tyngd i laroplanen, varfor det inte pa nagot satt ar givet att det ena skulle forega det
andra.

Vi har, i och med ovanstaende diskussion, tangerat svarigheten i att tolka och implementera
laroplanens skrivningar, vilket hanger samman med begreppens bristfalliga definition —
begreppen &r inte entydiga. Det & med andra ord upp till tillamparen att avgora vad som skall
inrymmas i ansvar och/eller inflytande i fragor som rér utbildningens former och innehall. Av
samma skal forefaller det intressant att utforska ansvarsbegreppet mer grundligt eftersom

2 Med brukare avses elever/foraldrar och med tillampare, saval skolan som brukarna.

® Huvudmannen kan vara en friskola, vilken ar frikopplad fran kommunen och den kommunala skolplanen och
sorterar direkt under Skolverket.

* | examensarbetet "Att ta ansvar i skolan” av Sarah Wiberg (sid 10) diskuteras inflytande och ansvar och "vilket
som skall komma forst” (vart citat). De olika synsatten som refereras i Skolverkets rapport fran 1997 innebéar

1) att eleverna inte kan ges nagot inflytande eftersom de inte vill eller kan ta ansvar

2) da eleverna saknar inflytande finns det heller inget ansvar att ta (Skolverket, 1998, sid 93).




detta begrepp, inom ramen for ovan refererade forskning, framstalls som ett villkor for
elevinflytande.

1.2 Forutsattningar for implementering pa lokal skolniva

For att aterknyta till forra avsnittet skall vi titta narmare pa vilka forutséttningar som rader vid
genomforandet av politiska beslut i skolan och vilka mekanismer som paverkar utfallet av
implementeringen.

Vi kan har urskilja tva viktiga komponenter, beslutsformulering och beslutsrealisering. Enligt
Lindensjo och Lundgren uppstar en "6verbefolkad beslutsrealisering™, nar intressegrupper och
andra organisationer & med och formar de politiska besluten (s. 143). De ndmner arbetet med
kursplaneutveckling som exempel vilket innebar att ”...forslag och beslutsunderlag far tidig
forankring samtidigt som arbetsformen framtvingar tidiga kompromisser” (Lindensjo &
Lundgren 2002:144). Kompromisserna kan, som en foljd av detta, resultera i styrinstrument®
som tillkommit utifrdn olika krav fran berdrda grupper vilket gor styrinstrumenten saval
abstrakta som svara att realisera; “de forlorar sin styrkraft” (Lindensjo & Lundgren
2002:144). Det faktum att kompromisserna tas fram i samarbete med organiserade grupper ar
heller ingen garanti for att reformerna far ett positivt mottagande. Kompromisserna speglar
organisationernas preferenser snarare an medlemmarnas (skolan och dess brukare), varfor det
likval kan bli svart att realisera reformerna (lbid s. 144).

Ovanstaende resonemang kan beskrivas i termer av effektivitet och samtycke, dar
effektiviteten speglar den politiska formagan att genomfora gjorda &ataganden medan
samtycke representerar stodet hos medborgarna. Dessa bada komponenter ar beroende av
varandra. For att de styrande skall kunna forsakra sig om medborgarnas stod uppmuntras de
att organisera sig varpa forhandlingar med olika medborgargrupper dger rum, som i sin tur
utmynnar i kompromisser. Detta forfarande &r emellertid inte riskfritt, eftersom
organiseringen frammanar alltmer splittrade och ofdrenliga krav vilka forsvarar mojligheterna
till samtycke. De styrande tvingas med andra ord att avsta fran effektiviteten for att, i basta
fall, vinna samtycke. Skolvarlden erbjuder manga sadana exempel; tillkomsten av
elevorganisationer och foraldraféreningar, liksom fackliga grupper och andra intressegruppers
mojligheter att paverka skolans lokala arbete, har medfort att kraven manga ganger &r
ofdrenliga (Lindensjo & Lundgren 2002:141-42).

Vi har ovan diskuterat aktorerna pa formuleringsarenan, som genom tillracklig enighet nar
fram till kompromisser som sedan skall realiseras. Men pa den sa kallade realiseringsarenan
forekommer andra aktorer med delvis andra intressen, som bestdms av den lokala
maktstrukturen. De allméant hallna mal som tillkommit pa central niva ger inte tillracklig
vagledning fér genomférande och de tar inte heller hénsyn till lokala problem. Av samma
anledning tolkas malen pa den lokala nivan i enlighet med redan existerande verksamhet och
foljden blir att mal och resurser anpassas darefter®. Slutsatsen blir att formulering och
realisering verkar under olika villkor, vilket bidrar till att ett lokalt skolsystem fjarmar sig fran
de centralt fattade besluten. | de fall formuleringsprocessen resulterar i abstrakta mal och

® Tex. kursplaner och betygskriterier.

® Saken kompliceras av att den lokala politiska majoriteten inte alltid speglar forhallandena pa central niva,
liksom att representanterna i skolans kommunala ndmnder inte foljer den egna partilinjen.



program &r risken stor att de lokala atgarderna inte sammanfaller med de &vergripande
intentionerna (Lindensjé & Lundgren 2002:147, 150).

Av detta foljer att det finns beldgg for att tro att skolan har begransade forutsattningar att
realisera centralt fattade beslut, vilket kan vara forknippat med det sa kallade
implementeringsproblemet.

1.3 Vart problemomrade

Vart problemomrade tar sin utgangspunkt i laroplanens malformuleringar om ansvar, i
synnerhet elevens eget ansvar. Diskussionen under avsnitt 1.1 vittnar dock om att begreppet
ansvar, i kombination med inflytande, kan tolkas pa olika satt. Skolverkets
attitydundersokningar bekréaftar att begreppet ar mangtydigt; olika huvudméan och aktorer
uppfattar det pa olika satt vilket far aterverkningar pa sjalva genomforandet. De abstrakta
malformuleringarna tros darfor paverka skolans forutsattningar for implementering, vilket
delvis bekraftas av att malen anpassas efter radande forhallanden.

Permer och Permer konstaterar i sin studie att skolbarnen som var féremal for deras
undersokning var ofdrmogna att ”...inse vad valfrihet i skolan skulle kunna innebéra. Man vet
inte vad man skulle syssla med om man fick lov att vélja sjalv” (s. 76). Eftersom barnen
forvantades uttala sig om framtiden blev abstraktionsgraden for hdg; de hade, vid samtalen
om skolans majligheter att ge eleverna mer ansvar, svart att bortse fran den konkretare
nutiden. Forfattarna konstaterar att den traditionella undervisningsformen begrénsar
mojligheterna for larare och elever att ta och utveckla ansvar. Okat ansvar forutsitter andra
arbetsformer och en forandring av elev- och lararrollen (Permer & Permer 1994:76-77).
Studien genomférdes fore introduktionen av Lpo 94, for att se vilken beredskap det fanns hos
larare och elever att arbeta mot malen om ansvar. Malgruppen var mellanstadieelever och
larare pa en kommunal skola i en smastad.

Mot bakgrund av ovanstdende forskning kommer vart forskningsintresse att riktas mot
pedagoger, elever och foraldrar med férankring i en friskola’ med Montessoriinriktning (F-9-
skola). Léroplanen betonar samverkan mellan skolan och hemmen varfor det, enligt var
mening, ar vasentligt att fanga upp samtliga aktorers uppfattningar om eget ansvar, da de
omfattas av en och samma laroplan. Inom ramen for Montessoripedagogiken framhalls
elevens eget ansvar som en grundldggande forutsattning i undervisningen; eleven forvantas
kunna fatta beslut om sin egen inlarning och disponera lektionstiden utifran sina egna behov.
Lararen skall ledsaga eleven framat i hans eller hennes stravan att sjalv fatta de avgorande
besluten. Av detta foljer att ansvar, och i synnerhet elevens eget ansvar, utgor sjalva
grundbulten i den valda pedagogiken.

Vi antar harmed att det finns storre chans att laroplanens mal om eget ansvar® realiseras i en
dylik skolmiljo, jamfort med en skola som inte arbetar utifrdn samma pedagogik, vilket kan
beskrivas som ett Kkritiskt fall under gynnsamma omsténdigheter. Av detta foljer att det &r
mindre troligt att malen om eget ansvar realiseras i andra svenska grundskolor, om det inte

! Valet av skola motiveras i Metoddiskussionen.

8 Elevens eget ansvar sa som det framstalls i Lpo 94 (avsnitt 2.3 Elevernas ansvar och inflytande): Eleven skall
ta ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljoé samt /successivt/ utéva inflytande éver sin utbildning
och det inre arbetet i skolan.



sker i den aktuella Montessoriskolan. Den utgor ett kritiskt fall i den meningen att skolan
lever under extra gynnsamma foérhallanden, eftersom den i sjalva undervisningskonceptet
framhaller vikten av ansvar. Utifran ett sadant resonemang kan vi ha vissa generaliserande
ansprak eftersom den aktuella skolan, jamfért med andra skolor, torde ha goda forutsattningar
att implementera laroplanens mal om ansvar (Esaiasson m.fl. 2004:179-181). Om sa inte sker
finns det anledning att betvivla att det finns reella och generella forutsattningar att
implementera malbeskrivningarna i andra skolor, dar férhallandena & mindre gynnsamma.

Diskussionen under avsnitt 1.1 har visat att det finns skal att tro att l&roplanens
malformuleringar tolkas och genomfors pd olika satt, alternativt att de inte genomfors
overhuvudtaget. Vart problemomrade tar darfér sin utgangspunkt i forutsattningarna for
implementering pa den lokala skolnivan. For att astadkomma detta kommer vi att utgd fran
det sa kallade implementeringsproblemet, som anger tre villkor som skall vara uppfyllda for
att tillamparen skall kunna genomfdra ett politiskt beslut enligt beslutsintentionerna.

Inom ramen for vart problemomrade avser vi sdlunda att studera forutsattningarna for
implementering, med nedanstaende tre villkor som utgangspunkt. De tre villkoren kommer att
appliceras pa aktorernas synsatt pa laroplanens mal om eget ansvar:

e Tillamparen skall forsta beslutet
e Tillamparen skall kunna genomfora beslutet
e Tillamparen skall vilja genomfora beslutet (Sannerstedt 2001:29)

1.4 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att studera forutsattningarna for implementering av laroplanens mal om eget ansvar
genom att beskriva aktorernas forstaelse av, mojlighet och vilja att genomfora
malformuleringana.

Syftet skall uppfyllas med hjalp av foljande fragestéllningar:

1) Vilken ar aktorernas forstaelse av laroplanens mal om eget ansvar?

2) Gar det, enligt aktorerna, att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa fall
hur?

3) Finns det en vilja hos aktorerna att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa
fall varfor?

4) Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan olika aktérer, utifran svaren pa
fragestallningarna 1, 2 och 3?



2. TEORI

Innan vi gor en teoretisk aterkoppling, vill vi beskriva den historiska utvecklingen av skolans
forutsattningar att implementera beslut som tillkommit pa den centrala nivan. For att illustrera
detta kommer vi att ta var utgangspunkt i skolans évergang fran regelstyrning till malstyrning.

2.1 En historisk tillbakablick

Skolans verksamhet har under storre delen av 1900-talet varit styrd av byrakratisk reglering,
dar den politiska ledningen har faststéllt regler som tjanstemannen varit alagda att folja vilket
betydde ”...att opartiskt tillampa for situationen gallande regler” (Lindensj0 & Lundgren
2002:163). Regelstyrningen® underlattade kontrollen av fattade beslut eftersom
ansvarsforhallandena var pa forhand givna; en nackdel var att tjanstemannens egen kreativitet
kom pa undantag, vilket kunde framkalla sémre beslut. Regelstyrningen hade ocksa andra
svagheter, eftersom den forsvarade flexibel anpassning utifran den enskilda situationen;
omgivningen forutsattes vara stabil for att reglerna skulle kunna resultera i reell jamlikhet.
Den forutsatter ocksa att den centrala ledningen kan forutse vilka problem som kan tankas
uppsta pa den lokala nivan och hur dessa bast loses av berérda tjansteman. Detta i sig kraver
kunskap om vilka metoder som lampar sig for att uppna vissa mal och att dessa kan omsattas
till centralt faststéllda regler (Permer & Permer 1994:8, Lindensjo & Lundgren 2002:164).

Ursprungsidén med regelstyrningen var att skapa lika mojligheter och likvérdig tillgang till
utbildning; om tva individer omfattades av samma regler vid antagning och undervisning och
utsattes for samma provningar, antog man att konkurrensen skedde pa lika villkor. Avsikten
var att erbjuda alla lika mojligheter, oavsett social bakgrund, vilket man trodde sig kunna
astadkomma genom centralt faststéllda regler om hur skolan skulle vara utformad. Man insag
emellertid att lika mojligheter inte rackte for att fa bukt med snedrekryteringen, varfor krav pa
jamlikhet genom kompensatoriska &tgarder™® stalldes, vilka kom att overgd i krav pa
likvardighet och sedermera valfrihet, det vill saga individens mojligheter att vélja (Lindensjo
& Lundgren 2002:57-58, 100). Regelstyrningens brister kom dérmed att uppmarksammas,
eftersom den inte mojliggjorde flexibilitet i beslutsfattandet eller lokalt sjalvbestammande.

Den offentliga fornyelsen kom sa smaningom att utgéras av avreglering, mal- och
resultatstyrning och decentralisering, dar likvardigheten i utbildningen skulle garanteras
genom Gvergripande, nationella mal som i sin tur skulle brytas ner i operationella, lokala mal.
Propositionen om skolans utveckling och styrning (Prop. 1988/89:4) fastslog skolans
overgang fran regel- till malstyrning. De 6vergripande malen skulle beslutas av riksdag och
regering medan kommunerna skulle ansvara for sjdlva genomférandet, liksom forverkligandet
av de nationella malen. Eleverna forvantades delta i beslut som gallde skolans planering och
uppfoljning och formerna for kontaktutbyte mellan skolan och foraldrarna skulle hanteras pa
lokal niva (Permer & Permer 1994:8-12).

° De politiska besluten ar sammankopplade med ”...en plikt for staten att uppfylla de beslut man kommit fram
till...” (Rothstein, sid 101).

19 Elever med svarigheter skulle kompenseras och resurserna koncentreras till dem som behdvde stod (Lindensjo
och Lundgren, sid 76).

10



Som en konsekvens av skolans évergang till mal- och resultatstyrning har den operationella
nivan fatt en mer framtradande roll vad galler politikens genomférande. Men vad innebar en
sadan Overgang for den politiska legitimiteten? Vilka problem och/eller fortjanster ar
forknippade med en omférdelning av ansvar nar det galler forverkligandet av politiska beslut?

2.2 Implementering och politisk legitimitet

En 6vergang fran regelstyrning till malstyrning medfor vissa konsekvenser for den forda
politikens legitimitet. 1 ”Vad bor staten géra?” for Rothstein fram tva tankbara scenarier av
vad en sadan 6vergang kan komma att innebara.

2.2.1 Tva politiska scenarier

Det forsta scenariot tar fasta pa statens utformning av mer allmanna mal fér en viss
verksamhet, istéllet for att i detalj ange vad den offentliga verksamheten fdrvantas
astadkomma. Malsattningarna ar sa utformade att medborgarna inte kan rikta legala krav
direkt pa staten, utan malen ar snarare att betrakta som en fardriktning till det operativa ledet
som har att verkstalla statens riktlinjer.™

Ett problem med malsattningarna ar att de i princip saknar "rattsligt varde” (Rothstein
2002:126), eftersom staten inte ar forpliktigad att utfora de mal som den angett som
efterstravansvérda. Detta kan i sin tur innebéra att skillnaden mellan vad som utlovas och vad
som de facto genomfdrs blir for stor, vilket leder till minskad legitimitet for en viss
verksamhet. Malstyrningen kan ocksa medfora att medborgarnas beroende till lokala
tjansteman oOkar, vilket riskerar att undergrava legitimiteten ytterligare (Rothstein 2002:125-
126).

Det andra scenariot pekar at det motsatta hallet, dar staten genom malstyrningen accepterar att
offentliga atgarder maste underkastas ett visst matt av osakerhet och bli foremal for
forandringar. Genom att ange fardriktningen i allmanna termer Gverlater man at den lokala
nivan att hantera osakerheten om hur de politiska besluten bast genomfors. Genom att lamna
6ver mandatet till den operativa nivan forsoker man se till att verkstéllaren genomfor besluten
efter basta formaga, vilket tros innebédra att medborgarnas krav blir battre tillgodosedda.
Enligt ett sadant scenario skulle den politiska legitimiteten 6ka (Rothstein 2002:126).

Oavsett vilket scenario som framtrader i en viss given situation kan problem i sjélva
implementeringsprocessen gora sig géllande, vilket vi skall titta narmare pa i foljande avsnitt.

1 Malskrivningarna ar ofta resultatet av politiska kompromisser, vilket gor att beslutsfattarna tenderar att
”..formulera utomordenligt ambitiosa malskrivningar i lagtexten, ibland pa en s& hog abstraktionsniva att det &r
hart nar omojligt att utvardera dem”. Darmed inte sagt att man skall avsté fran politiska kompromisser, vilka &r
nddvandiga inom parlamentarisk politik (Rohtstein, sid 102).
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2.2.2 Implementering av politiska beslut

Implementering bygger pa forestallningen att politiska beslut bér genomforas enligt
beslutfattarnas intentioner, vilket ar latt att forklara utifran demokratiska principer; demokrati
forutsatter att forvaltningen respekterar och efterlever de folkvaldas beslut. Det sa kallade
implementeringsproblemet innebar emellertid att politiska beslut inte alltid genomfors enligt
beslutsfattarnas avsikter.

Vi bor, i detta sammanhang, skilja mellan beslutsfattarrollen och verkstallarrollen (vilket
aterknyter till avsnittet om beslutsformulering och beslutsrealisering); istallet for verkstéllare
kan vi tala om tillampare eller forvaltning. Relationen mellan beslutsfattare och tillampare
regleras av styrning och kontroll, dar styrningen av tillamparen &ar tankt att paverka
genomforandet av de politiska besluten. Styrningen kan motsvaras av direkt styrning, som
mer eller mindre detaljerat uppmanar tillamparen att genomféra en viss politik, medan
indirekt styrning paverkar villkoren for verkstallandet, till exempel genom tilldelning av
resurser.’?  Tilliamparen maste slutligen underkastas rutinmassig kontroll, for att
beslutsfattaren skall fa kannedom om hur tillimparen har foljt styrningen (Sannerstedt
2001:20).

For att kunna utréna vad staten kan géra maste vi, enligt Rothstein, beakta ”...dess formaga
till saval rationellt beslutsfattande som rationellt genomfcrande av olika atgardsprogram” (s.
87). Sjalva konstruktionen av programmet, liksom organiseringen av implementeringsskedet,
ar av avgorande betydelse for om programmet gar att genomfora eller inte. Till dessa maste
laggas ytterligare ett villkor och det & programmets legitimitet eller erk&nnandet av
detsamma; ett program som ar aldrig sd val konstruerat och organiserat kan inte bli
framgangsrikt om det inte samtidigt accepteras av malgruppen eller medborgarna (Rothstein
2002:87). Lindensjo och Lundgren menar att de berdrda, i den héndelse de har intressen som
strider mot reformen, kan vidta motatgarder. De kommer dven i fortsattningen att soka
tillgodose sina intressen, d&en om dessa gar stick i stdv med reformen. Eftersom de
verksamma, utifran sin professionella tillh6righet, séllan tvivlar pa sin férmaga att se till
organisationens basta, handlar de utifran sin egen logik. Verksamheter som praglas av starka
normer (till exempel sjukvard, undervisning och forskning) tenderar foljaktligen att folja sin
egen, djupt forankrade uppfattning oavsett reformens fardriktning (Lindensjo & Lundgren
2002:148).

Av detta foljer att implementeringsproblemet delvis kan forklaras utifran narbyrakraternas
inverkan pa politikens genomforande, sa som den kommer till uttryck i lokala, operationella
mal vilka skall omsattas i praktisk verksamhet. Detta aterkommer vi till i nasta avsnitt.

12 nformell styrning kan betraktas som en variant av indirekt styrning, med den skillnaden att det star

verkstéllaren relativt fritt att genomfora ett visst beslut; beslutsfattaren tillkdnnager sin uppfattning i “icke
bindande former”.
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2.2.3 Perspektiv paimplementering

Sannerstedt tar upp tre perspektiv pa implementering, men vi kommer endast att berora tva av
dem. Det forsta ar det traditionella, som forutsatter att beslutsfattaren styr medan tillamparen
skall folja styrningen. Om styrningen inte horsammas kan beslutsfattaren via sa kallad
aterstyrning “tvinga” tillamparen att anpassa sitt handlande efter beslutsintentionerna.
Forvaltningen kan harvidlag ses som beslutsfattarens verktyg, vars uppgift ar att genomféra
vissa atgarder. Det traditionella perspektivet fungerar val nar styrningens precision &r hdg, till
exempel ifrdga om nivan pa ett generellt bidrag (exempelvis barnbidrag), medan det ar foga
anvandbart som forklaringsmodell vid sa kallade policybeslut. Sannerstedt namner de
pastadda bristerna i dagens skola som exempel, dar skoldebattorerna lagger skulden pa
”...oprecis och ofillracklig styrning...” (s. 21); de later foljaktligen det traditionella
perspektivet ligga till grund for sin beddmning trots att det handlar om ett policybeslut.

Ett alternativt perspektiv. motsvaras av Lipskys teori om narbyrakrater (eller
frontlinjebyrakrater som Rothstein uttrycker det), som hanfor sig till dem som pa
professionell basis moter andra méanniskor i sin dagliga verksamhet. Typiska exempel pa
narbyrakrater ar personal inom sjukvarden, socialtjansten och skolan. Eftersom deras
handlingsfrihet att paverka en viss verksamhet ar osedvanligt hog, blir det i sjalva verket de
som utformar den aktuella politiken och inte de lagstiftande forsamlingarna (Sannerstedt
2001:22). Eftersom en mangd osakerhetsfaktorer praglar manga politikomraden ar det inte
mojligt for de centrala makthavarna att i detalj specificera hur olika atgarder skall verkstallas i
det enskilda fallet. Detta skapar stort utrymme fOr den operativa personalen att sjalva
bestamma vilka atgarder som ar lampliga att vidta. Verksamheten i sig (till exempel skolan)
kraver att det finns ett visst matt av handlingsutrymme for “faltpersonalen” att agera i olika
fragor; i vilken man deras agerande sedan dverensstammer med beslutsfattarnas avsikter ar en
annan fraga (Rothstein 2002:98). Det &ar dock framst innehallet i verksamheten som
narbyrakraterna kan rada over, medan politikerna fortfarande kan styra 6ver villkoren genom
till exempel resurstilldelning (Sannerstedt 2001:23).

Av resonemanget foljer att manga beslut, vad galler politikens innehall, i sjdlva verket
utformas av lokala offentliga organ och deras tjanstemén. Rothstein nd&mner problemet med
“demokratins svarta hal” som uppkommer nar besluten om medborgarnas vélfard hamnar pa
tjanstemannens bord, vilket forsvarar utkravandet av ansvar (s. 98-99). Saken kompliceras av
att avnamarna, som konsumerar det allméannas tjanster (till exempel patienter, klienter och
elever), befinner sig i ett underlage vilket beror pa deras beroendestéllning till den
professionelle samt avsaknaden av professionell kompetens. Detta gor sammantaget att de har
svart att kontrollera och stélla krav pd verksamheten (Sannerstedt 2001:22)."% Det faktum att
avnamarna/brukarna har svart att gora sina roster horda torde forvarras av att narbyrakraterna
har frihet att sjalva utforma en viss verksamhet; de bestammer éver politikens innehall som
avnamarna har svart att kontrollera och kritisera, vilket paverkar den politiska legitimiteten i
dubbel bemérkelse (egen reflektion).

Vi skall harmed 6verga till att diskutera hur man kan forebygga implementeringsproblem och
darefter tillampa den foreslagna modellen pa vart eget problemomrade.

13 Darmed inte sagt att narbyrakraterna skall frantas denna handlingsfrihet; den ar manga ganger en forutséttning
for att verksamheten skall fungera eftersom politikerna inte besitter samma kompetens (Sannerstedt 2001:23).
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2.2.4 Att forebygga implementeringsproblem

Vi har tidigare berort det sa kallade implementeringsproblemet, som betyder att politiska
beslut inte alltid genomfors i enlighet med beslutsfattarens avsikter. Men hur kan man
forklara det faktum att beslutsfattarens styrning av tillamparen inte alltid fungerar? Vissa
forklaringar har vi redan stott pa i ovanstdende diskussion, bland annat att
malformuleringarnas inneboende otydlighet forsvarar genomfdérandet av en viss politik.

For att ytterligare forklara orsakerna till bristfallig implementering kan man utga fran vissa
forutsattningar eller villkor som bor vara uppfyllda for att implementeringen skall lyckas. Om
vi valjer att rikta uppmarksamheten mot tillamparen som skall verkstélla besluten pa lokal
nivd kan vi, utifrdn Lennart Lundquists* definition, formulera féljande tre villkor vilka
berdrts i inledningen:

e Tillamparen skall forsta beslutet
o Tillamparen skall kunna genomfora beslutet
o Tillamparen skall vilja genomfora beslutet (Sannerstedt 2001:29)

Det forsta villkoret staller krav pa att styrningen skall vara entydig, som innebér att
tillamparen inte skall kunna missforstd beslutsfattarens intentioner. Malen for ett
politikomrade kan vara vagt formulerade, vilket medfér att de ar svara att genomfora i
praktiken. De kan ocksa vara motstridiga eller inrymma malkonflikter (till exempel skolans
plikt att sdval bedriva utbildning som social fostran). Vagheten kan dock vara en medveten
strategi fran beslutsfattarens sida, eftersom den ofta ar resultatet av en forhandlingsprocess
dar “enighet har uppnatts till priset av en viss oklarhet” (Sannerstedt 2001:31). Vaga
malformuleringar medger ocksa en storre handlingsfrihet for tillamparen och en beredskap
infor nya situationer. Alltfor precisa regler skapar en rigid politik, som resulterar i att
styrningen blir inaktuell nar forutsattningarna forandras. Det aligger sedan tillamparen att
omsétta de abstrakta, dvergripande malen till konkreta, operationella mal, en process som
emellertid kan vara problematisk (Sannerstedt 2001: 30-32).

Det andra villkoret handlar om att tillamparen har de resurser som krévs for att genomféra
beslutet (till exempel 1 form av tid, pengar, personal, utrustning m.m.). HOgt satta
malsattningar kraver oftast mer resurser, men beslutsfattarens verkliga avsikt kan vara att
tillamparen “skall gora sa gott han kan” utifran befintliga resurser. Politikerna ar vl
medvetna om att det nastan alltid finns anledning for tillamparen att skaffa sig mer resurser,
medan narbyrakraterna framhaver den enskildes ratt till en battre verksamhet som kraver
resurstillskott. Detta motsatsforhallande medfor att malformuleringarna for en viss
verksamhet bor betraktas som ambitioner snarare an mal som helt och fullt maste uppnas
(Sannerstedt 2001:36), vilket torde orsaka tolkningsproblem for tillamparen.

Det tredje villkoret foljer av de Gvriga tva som innebér att tillamparen ocksa vill genomfora
beslutet, vilket forutsatter att det inte finns krafter som motsétter sig ett sddant genomférande.
En forutsattning for att implementeringen av en viss politik skall lyckas ar att den ar
forankrad hos tillamparen och att denne ar villig att forsoka genomféra den. Detta villkor blir
an viktigare om styrningen ar vag och kontrollméjligheterna fa. | annat fall kan narbyrakrater,
pa basis av sin professionella kompetens, motsatta sig ett genomférande och blockera en
politik som de anser ar felaktig eller ogenomforbar. Implementeringsproblem kan ocksa

1% Eorfattare till boken ”Implementation Steering. An Actor-Structure Approach. Lund: Studentlitteratur (1987).
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uppkomma som en foljd av att tillamparens omgivning motsatter sig ett visst beslut
(Sannerstedt 2001:37-39).

Vi har, som namnts i inledningen, for avsikt att anvanda ovanstaende tre villkor som
teoretiska utgangspunkter nar vi med vagledning av vart syfte och vara fragestallningar vill
beskriva skolaktorernas - tillamparens - synsatt pa laroplanens mal om eget ansvar.

Men vad avses med begreppet ansvar i ett vidare perspektiv? Vi skall dverga till att kort
beskriva ansvarsbegreppets rackvidd inom den vetenskapliga sféaren.

2.3 Ansvar — ett mangtydigt begrepp

Vi skall, relativt forutsattningslost, redogora for hur olika traditioner och discipliner tolkar
begreppet ansvar. For detta andamal har vi tagit var utgangspunkt i “Begreppet ansvar — en
litteraturgenomgang och en empirisk studie i skolan” (Permer & Permer 1994).

Enligt Permer och Permer &r ansvar ett mangtydigt begrepp. Det kan hanforas till saval den
juridiska och statsvetenskapliga sfaren som den moralfilosofiska. Inom juridiken och
statsvetenskapen framhalls de réattsliga eller politiska konsekvenserna av olika handlingar
(eller underlatenhet att handla), som i juridikens fall resulterar i personliga eller ekonomiska
pafoljder. Forfattarna hanvisar till Hermeréns utsaga som sager att juridiken vilar pa
grundidén att varje manniska &r fri att valja handlingsalternativ, vilket enligt vissa tankare
forutsatter att den handlande inte ar utsatt for yttre tvang. Inom statsvetenskapen anvéands
istallet den mer obestamda betydelsen "politiskt ansvar”; ett ansvar som kan vara paverkat av
andra mekanismer, till exempel marknadskrafterna, och som darfor ar svart att utkrava
(Permer & Permer 1994:14-15).

Inom moralfilosofin ar begreppet forknippat med viljefrihet och determinism, vilket
komplicerar saken nagot. Om allt ar forutbestamt framstar manniskans valfrinet som en
illusion, vilket ockséa gor det svart att stalla manniskor till ansvar for sina handlingar. Man gor
skillnad pa moraliskt ansvar, liksom olika typer av ansvar samt villkoren for nar ansvar kan
utkravas. Forfattarna menar att filosofin i sin tur utmynnar i psykologi och pedagogik, dar
andra definitioner av ansvar gor sig gallande. Reformpedagoger som John Dewey framhévde
till exempel socialiseringens betydelse for samhallets fortlevnad, dér individerna skulle
fostras till hansynstagande medborgare och inhysa en gemensam forstaelse av omvarlden for
att identifiera ”det allmanna basta” (Sundgren 2005:95). "Pedagogikens frdmsta uppgift &ar att
utveckla manniskors férmaga att stalla upp mal for det egna handlandet...och att kunna
beddéma konsekvenserna av en medveten handling” (Sundgren 2005:96-97). Flera andra
pedagogiska inriktningar uttrycker liknande tankegangar, bland andra
Montessoripedagogiken, dar valfrihet och eget ansvarstagande betonas som viktiga inslag i
larandeprocessen.

Permer och Permer menar avslutningsvis att begreppet ansvar ar kopplat till saval valfrihet
som beslutsfattande, samt att de valda handlingsalternativen ar moraliskt riktiga ur samhéllets
synvinkel. Ansvar handlar salunda om 6msesidigt fortroende, som manniskor forvantas leva

upp till.
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Darmed vill vi aterknyta till vara teoretiska utgangspunkter i form av tillamparens mojligheter
att forstd, kunna och vilja genomfora laroplanens mal om eget ansvar och omsatta villkoren
till operationaliseringar.

2.4 Operationalisering av teoretiska utgangspunkter

De teoretiska utgangspunkterna kommer att operationaliseras for att darefter kunna utmynna i
intervjufragor som riktas till aktérerna.

Hog validitet forutsétter en god Overensstimmelse mellan de teoretiska definitionerna och de
operationella indikatorerna; om avstandet blir alltfor stort kan det finnas anledning att
ifrdgasatta undersékningens validitet, det vill séga om vi mater det vi avser att mata. Om
forskningsproblemet ar formulerat pa en hog abstraktionsniva kan det emellertid vara svart att
ringa in de operationella indikatorerna, eftersom dessa inte &r givna. Om det daremot handlar
om att mata enkla teoretiska begrepp som ligger néra den operationella nivan, ar det betydligt
lattare att garantera en hog validitet (Esaiasson m.fl. 2004:59, 63).

Vi har valt att studera forutsattningarna for implementering utifran de valda aktorernas synsatt
pa laroplanens mal om eget ansvar, pa grundval av deras forstaelse av, deras mojligheter och
vilja att genomféra ansvarsformuleringarna. Var avsikt ar att underséka tillamparens
forutsattningar att genomfora beslutsfattarens intentioner om eget ansvar, sa som de uttrycks i
laroplanen™, och om aktérernas tolkningar sammanfaller eller om de pekar &t olika hall.

Ett alltfor skiftande resultat skulle kunna tyda pa att malformuleringarna om ansvar ar alltfor
vagt formulerade, vilket i sa fall medfor problem for tillamparen att leva upp till
beslutsfattarens avsikter. Utifran skrivningarna i laroplanen kan vi konstatera att
beslutsfattaren framhaller elevens ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon liksom deras
mojlighet till medinflytande 6ver utbildningen, samt att skolan och ldrarna skall forbereda
eleverna for delaktighet och medansvar i det som préglar ett demokratiskt samhalle. Vad som
inte tydligt framgar &r vad som &r att betrakta som mycket eller lite ansvar eller vad ett visst
ansvar forvantas innebéra; vad eller hur mycket skall eleven astadkomma for att uppna malen
om ansvar? Av det skalet &r det jamforande perspektivet viktigt, dar eventuella skillnader i
aktorernas synsatt om eget ansvar kan fungera som jamforelsepunkt.

Vart problemomrade ar formulerat pa en hog abstraktionsniva och vi kommer darfor att
redogora for valet av operationella indikatorer, vilket minskar risken for bristféallig validitet.
Vara teoretiska utgangspunkter vad galler tillimparens mojligheter att forsta, kunna och vilja
genomfora Lpo 94’s ansvarsformuleringar dr en avgrénsning i sig, vilken foljaktligen
paverkar valet av operationaliseringar.

15 Ay Lpo 94 (avsnitt 2.3) framgdr att “elevernas kunskapsméssiga och sociala utveckling forutsatter att de tar
ett allt stérre ansvar for det egna arbetet och for skolmiljon samt att det far ett reellt inflytande pé utbildningens
utformning”. Darutéver skall alla som arbetar i skolan "framja elevernas férmaga och vilja till ansvar och
inflytande 6ver den sociala, kulturella och fysiska skolmiljén”. Skolan skall vidare strava efter att varje elev "tar
ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljé” liksom att “lararen skall forbereda eleverna for
delaktighet och medansvar och for de rattigheter och skyldigheter som préglar ett demokratiskt samhélle”.
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For att fanga in samtliga tre aspekter, som motsvarar vara fragestallningar, har vi valt att utga
fran foljande indelning®:

e Vilken &r aktorernas forstaelse av laroplanens mal om eget ansvar'’?

Vi syftar pa aktorernas tolkning av begreppet eget ansvar, vad begreppet innebar for olika
aktorer samt om laroplanen har paverkat deras installning till och tolkning av eget ansvar i
skolan.

e Gar det, enligt aktorerna, att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa fall
hur?

Vi syftar pa skolans majligheter att satsa tid och resurser for att na malen, vilket arbetssatt de
tillampar inklusive arbetssattets begréansningar samt hur skolan och Ovriga aktdrer kan
stimulera eleverna att ta eget ansvar.

e Finns det en vilja hos aktorerna att genomfara laroplanens mal om eget ansvar och i sa
fall varfor?

Vi syftar pa aktorernas vilja (eller ovilja) att genomfora malen, vilka for- och nackdelar
aktorerna ser med eget ansvarstagande och vilka anledningar som eleverna anger till att inte ta
eget ansvar.

e Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan de olika aktérerna, utifran svaren pa
fragestallningarna 1, 2 och 3?

Den fjarde fragestallningen kommer att besvaras med hjalp av intervjusvaren som harstammar
fran fragestallningarna 1, 2 och 3. Ovriga forutsattningar for studiens genomfdrande,
inklusive tillkomsten av intervjufragor, kommer att beskrivas i metodkapitlet.

18 Utsver Lundqvist definition av att kunna genomfora ett beslut utifran tillgangliga resurser, har vi kompletterat
med andra relevanta aspekter for genomférandet (till exempel lararnas arbetssatt och skolans stimulans av
eleverna).

17 Definition av elevens eget ansvar (Lpo 94: 2.3 Elevernas ansvar och inflytande):

Eleven skall ta ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljé samt /successivt/ utbva inflytande dver
sin utbildning och det inre arbetet i skolan. Att jamfora med: Lararen skall frimja elevernas formaga och vilja
till ansvar och inflytande dver skolmiljon, samt samverka med féraldrarna om elevens skolsituation. Foraldrarna
skall, i samverkan med skolan, utveckla skolans innehéll och verksamhet och utéva ett gemensamt ansvar for
elevernas skolgang.
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2.4.1 Kriterier for slutsatsdragning

En frdga som aterstar att belysa ar om samtliga tre villkor skall galla lika strikt for samtliga
aktorer nar vi uttalar oss om tillamparens forutsattningar att implementera malen om eget
ansvar. | vilken utstrackning bor villkoren vara uppfyllda for att vi skall kunna sdga att den
aktuella skolan och dess aktorer har fullbordat implementeringen?

Om vi skulle krava att samtliga aktorer maste uppfylla alla tre villkoren utsétter vi teorin for
en hard prévning. Om nagon av aktorerna skulle brista i nagot enstaka villkor hade vi varit
tvungna att forkasta teorin som icke tillamplig for vart problemomrade eller
undersokningsobjekt. Om vi ddremot accepterar att ett eller flera villkor inte till fullo uppfylls
av samtliga aktorer &r teorin tillamplig, och kan dédrmed anvéandas som ett matinstrument for
vart vidkommande.

P& grundval av Sannerstedts resonemang vet vi att tillamparen skall kunna forsta, ha
mojlighet till och vilja att genomfora ett beslut pa lokal niva for att implementeringen skall
fullbordas. Vi har, for vart andamal, valt att inkludera saval skolan/dess pedagoger som
brukarna (elever/foraldrar) i begreppet “tillampare”. Vi har ocksa stallt som krav att samtliga
tre aktorer bor uppfylla samtliga tre villkor for att forutsattningarna for implementering skall
vara gynnsamma. Men eftersom pedagogerna ocksa skall formedla laroplanens mal om eget
ansvar till eleverna, samtidigt som de forfogar over tillgdngliga resurser och beslutar om
resursernas fordelning, anser vi att pedagogernas roll &r viktigast. Pedagogerna maste
foljaktligen bade forsta, kunna och vilja genomfora laroplanens mal om eget ansvar eftersom
de har en nyckelroll i sammanhanget, vilken kan jamféras med narbyrakraternas makt éver
beslutens genomforande pa den lokala nivan.

De Gvriga tva aktorerna har en nagot annorlunda roll. Eleverna star i narkontakt med
pedagogerna och elevernas delaktighet och intresse &r en forutsattning for att pedagogerna
skall kunna na ut med sitt budskap. Daremot kan eleverna inte styra 6ver skolans resurser,
annat an att forvalta de resurser som erbjuds, varfor vi betraktar det forsta och sista villkoret
som de viktigaste for elevernas vidkommande. Eleverna skall foljaktligen forsta och vilja
genomfora malformuleringarna, for att forutsattningarna for implementering skall vara
gynnsamma. Detsamma géller fordldrarna; implementeringen underldttas om foraldrarna,
genom sin ledsagande och stottande roll, har en forstdelse for och en vilja att genomfdra
malen om ansvar'®. Daremot anser vi att skolan har huvudansvaret for att stimulera eleverna
pa ett sadant satt att bade elever och féraldrar kan tillgodogora sig malen om ansvar. Villkoret
om att tillamparen ocksa skall kunna® genomféra ett visst beslut ligger huvudsakligen pé
skolan, enligt vart satt att resonera. Det ar dessutom skolan och pedagogerna som bestammer
Over resursernas anvandning och det valda arbetssattet och inte primart brukarna.

Av ovanstaende skal kommer vi, i var slutsatsdragning, att utga fran att pedagogerna skall
uppfylla samtliga tre villkor om att forsta, kunna och vilja medan elever/foraldrar forvantas
uppfylla dtminstone det forsta och tredje villkoret, for att vi skall kunna dra slutsatsen att
forutsattningarna for implementering ar gynnsamma i den aktuella skolan.

18 Resonemanget forstarks av att tilldmparens omgivning, som kan jdmstéllas med skolans brukare, inte bor
motsétta sig beslutet for att implementering skall vara mgjlig.
19 5e fotnot 16.
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2.5 Avgransning av problemomrade

Vi har tidigare berort den sa kallade formuleringsarenan respektive realiseringsarenan och
beroendeférhallandet dem emellan. Det kan darfor finnas anledning att nimna nagot om
avgransningen av vart problemomrade, det vill siga varfér vi har valt att studera
genomfoérandet av de politiska besluten, snarare &n beslutens tillkomst.

Lindensjo och Lundgren patalar problemet med det védxande antalet aktorer pa
formuleringsarenan, som i basta fall resulterar i samtycke pa bekostnad av de styrandes
effektivitet. Men att besluten tillkommit under samforstand garanterar inte att aktrerna pa
realiseringsarenan utan vidare kan eller vill genomfora dem. De politiska kompromisserna
speglar snarare intresseorganisationernas uppfattningar an de enskilda medlemmarnas, varfor
Klyftan dem emellan i sjalva verket kan 0ka. FOrfattarna menar darfor att utvardering av
reformeffekter inte enbart bor galla ”...hur reformen realiseras utan ocksa hur den
formuleras” (Lindensjo & Lundgren 2002:144). Ett annat beroendeforhallande speglar det
faktum att de beslutande oftast &r mer intresserade av att fatta beslut an att fa dem genomférda
och att samma aktorer tilldelar resurser for sjalva genomférandet. Detta medfér manga ganger
att resurserna for genomfdérande inte racker till, vilket i forlangningen innebér att reformerna
inte kan implementeras fullt ut pa grund av resursinskrankningar (Lindensjo & Lundgren
2002:147). Aktorerna pa de olika arenorna ar saledes beroende av varandra da formulerade
beslut forvéntas realiseras enligt avsikterna, liksom tilldelade resurser forvantas récka till for
genomforandet.

Vi har, for vart vidkommande, koncentrerat oss pa sjalva genomférandet av laroplanens mal
om eget ansvar, val medvetna om att forutsattningarna for implementering hanger samman
med sjalva beslutsgdngen. Men eftersom vart intresse delvis ar forknippat med vilka de
didaktiska konsekvenserna blir av eventuella otydligheter i laroplanens begreppsanvandning,
ar det mer motiverat att studera implementeringsskedet snarare ar tillkomsten av beslutet i sig.
Det valda angreppssattet kan hjélpa oss att upptacka och forklara hur ansvarshegreppet forstas
och tolkas av vara aktorer samt hur samma begrepp tillampas i undervisningssammanhang.
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3. METODDISKUSSION

Syftet med studien &r att studera forutsattningarna for implementering av laroplanens mal om
eget ansvar genom att beskriva aktorernas forstaelse av, mojlighet och vilja att genomféra
malformuleringarna. Da kvalitativa undersokningars syfte ar primart forstdende och metoden
har sin styrka i att forklara en foreteelse (Holme & Solvang 1997:14) har vi valt att anvanda
oss av denna undersokningsmetod. Tyngdpunkten i undersokningen ligger pa aktorernas
forstaelse av laroplanens formuleringar om ansvar. Den kvalitativa forskningsmetoden &r
lamplig for att fa djupare uppfattning om fenomenet, samt att hitta monster och beskriva
sammanhang utifran den livsvarld (Bengtsson 1999:16-17) som undersokningsdeltagarna
befinner sig i.

Studien &r utford pa en Montessoriskola eftersom dess speciella pedagogik har styrning mot
utveckling av individens ansvarsk&nnande och delaktighet (Montessoriférbundets hemsida).
FoOr ett bra samarbete med skolans akttrer och for att underlétta insamlandet av material, har
vi forlagt undersdkningen till den Montessoriskola som vi varit i kontakt med under
utbildningen. Valet av skola innebar att undersokningen ar baserad pa ett kritiskt fall under
gynnsamma omstandigheter (Esaiasson m.fl. 2003:179-181). Vi har ingen avsikt med denna
studie att préva om informationen vi far dger generell giltighet, daremot ar det intressant att se
om det gar att se tendenser utifran resultaten. Daremot antar vi att om vi inte hittar argument
for att implementeringen av l&roplanens ansvarsformuleringar forankrats i denna skola, som
verkar under gynnsamma omstandigheter, har vi svart att se att implementeringen skulle ha
lyckats battre i skolor utan dessa gynnsamma forhallanden.

3.1 Val av metod

Vid fragor av mer analyserande karaktar kan det vara svart att med korta och standardiserade
svar® f4 en tillracklig bild av fenomenet vi underséker. Det kan d& finnas en viss risk att
respondenten inte spontant ar helt saker pa svaret och kan blir lockad att svara ”Vet inte”. En
alltfor stor mangd sadana svar ger undersokningen dalig validitet. Istallet kan vi med
djupintervjun ge respondenten chans att besvara fragorna med egna ord och vi kan sedan
stalla lampliga foljdfragor beroende pa vad respondentens forsta, spontana svar blir och pa sa
satt fanga upp dess verkliga asikter. Metoden har ocksa inbyggda svarigheter och ett problem
med samtalsintervju kan vara den sa kallade forvantanseffekten, det vill saga att respondenten
tror att forskaren forvantar sig vissa svar och gor denne n6jd om dessa uppfylls. Detta ar dock
lattare att komma tillratta med, genom lampligt valda foljdfragor, dn svarigheterna vid en
kvantitativ undersokning. Medan den kvalitativa metodens styrka &r dess flexibilitet och det
nara forhallandet till respondenten, som ger goda mdjligheter till relevanta tolkningar, ar en
svaghet ar att enskilda personer kan fa stor betydelse. Vidare finns risken att informationen
inte blir sarskilt enhetlig, vi har darfor valt att gora flertalet intervjuer i varje
undersokningskategori, for att pa sa satt undvika denna problematik.

Med utgangspunkt i vara fragestallningar anser vi att en kvalitativ undersékningsmetod med
samtalsintervjuer pa en Montessoriskola kommer att ge oss det intressantaste utfallet. Den

20 Som till exempel vid en enkatundersékning
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kvalitativa metoden med en personlig samtalsintervju ger oss en tydligare bild av
respondenternas asikter och tolkningar &n vad en kvantitativ undersokning skulle ge.

3.2 Urval

Urvalet &r skolans aktorer, det vill sdga pedagoger, elever och foraldrar. Vi dnskar en bred
variation hos respondenterna, det ar 6nskvart da vi vill kartlagga uppfattningar. Vi har valt att
studien skall omfatta elever i arskurs fem och atta, av det skalet att da infors matningar och
beddémningar av studieresultat, genom nationella prov och betyg. Vi hoppas att detta medfor
en stérre medvetenhet hos eleverna och att det skall ge ett storre engagemang och intresse for
studien. Undersokningen utokades med arskurs tre pa onskemal av skolans rektor. Pedagoger
och foraldrar i dessa klasser ombads ocksa att medverka, for att alla aktorer skall vara
representerade. Urvalet i de olika grupperna av foraldrar och elever ar baserade pa
tillganglighet, alltsd de elever som erbjudit sin medverkan och att deras foraldrar godkant
detsamma bade for elevens och for sin egen del. Kopplingen elev och dess foralder motiveras
av att vi behover tillatelse att intervjua eleverna. Eftersom det finns skal att tro att kon ar
relevant, beslutade vi att lika manga pojkar som flickor bland eleverna skall inga i
intervjuunderlaget. Pedagogerna ar utvalda for att de har undervisning i klasserna dér studien
sker.

Eleverna har fatt bade muntlig och skriftlig information om undersékningen och eftersom de
inte & myndiga informerades deras fordldrar via en blankett for medgivande (Bilaga 1).
Foréaldrarna erbjods medverka vid samma tillfalle, som den skriftliga informationen och
elevernas tillstandsblankett skickades hem. Utifran de accepterande svar vi sedan fatt tillbaka,
har urvalet gjorts med avseende pa att vissa kriterier ska vara uppfyllda och sedan med
lottning inom grupperna. Vidare har vi tillfragat de utvalda gruppernas klasslarare om att
medverka och fatt positiv respons av dem.

Kriterier som skall vara uppfyllda &r att lika manga elever ur de utvalda arskurserna &r
representerade, jamn fordelning mellan pojkar och flickor, samt att elevernas foraldrar
erbjuder sin medverkan, for det jamforande perspektivet. Vi har valt att intervjua sex elever
och respektive foralder fran arskurserna tre, fem och atta, samt sex pedagoger. Tre av
pedagogerna dr mentorer for dessa elever och tre pedagoger undervisar dessa elever i
karnamnen. De tva sistnamnda pedagogerna valdes pa grund av att de utbildats enligt Lgr 80
och har lang erfarenhet av arbete i skolan.

3.3 Presentation av undersoékningsgrupp

| resultat och analys kallas pedagogerna fér Pedagog 1-6, eleverna for Elev 1-18 och
foraldrarna kallas for Forélder 1-18. Nedan &r en presentation av undersékningsdeltagarna:

Pedagog 1: Kvinnlig pedagog for arskurs 1-7
Pedagog 2: Manlig mentor for arskurs 8
Pedagog 3:  Kvinnlig pedagog for arskurs 4-9
Pedagog 4:  Kvinnlig mentor for arskurs 5
Pedagog 5:  Kvinnlig pedagog for arskurs 3
Pedagog 6:  Kvinnlig mentor for arskurs 8
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Elev 1: Flicka, arskurs 3
Elev 2: Flicka, arskurs 3
Elev 3: Flicka, arskurs 3
Elev 4: Pojke, arskurs 3
Elev 5: Pojke, arskurs 3
Elev 6: Bortfall

Elev 7: Flicka, arskurs 5
Elev 8: Flicka, arskurs 5
Elev 9: Flicka, arskurs 5
Elev 10: Pojke, arskurs 5
Elev 11: Pojke, arskurs 5
Elev 12: Pojke, arskurs 5
Elev 13: Flicka, arskurs 8
Elev 14: Flicka, arskurs 8
Elev 15: Flicka, arskurs 8
Elev 16: Pojke, arskurs 8
Elev 17: Pojke, arskurs 8
Elev 18: Pojke, arskurs 8
Foralder 1:  Flicka, arskurs 3
Foralder 2:  Flicka, arskurs 3
Foralder 3:  Flicka, arskurs 3
Foralder 4:  Pojke, arskurs 3
Fordlder 5:  Pojke, arskurs 3
Foralder 6:  Pojke, arskurs 3
Foralder 7:  Flicka, arskurs 5
Foralder 8:  Flicka, arskurs 5
Foralder 9:  Flicka, arskurs 5

Foralder 10: Pojke, arskurs 5
Foralder 11: Pojke, arskurs 5
Foralder 12: Pojke, arskurs 5
Foralder 13: Flicka, arskurs 8
Foralder 14: Flicka, arskurs 8
Foralder 15: Flicka, arskurs 8
Foralder 16: Pojke, arskurs 8
Foralder 17: Bortfall

Foralder 18: Bortfall

3.4 Bortfall

En av undersokningsdeltagarna i arskurs tre var sjuk under den tiden som intervjuerna gjordes
pa skolan och bortfoll. Av de arton foraldrar som var utvalda till undersokningen var tva inte
mojliga att na, for en intervju under veckan och bortféll av den anledningen. Totalt har vi ett
bortfall pa tre undersokningsdeltagare. Sammanlagt har vi intervjuat sex pedagoger, sjutton
elever och sexton foraldrar, vilket vi anser &r ett tillrackligt underlag for var studie.
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3.5 Material

Vi har anvant oss intervjufragor (Bilaga 2, 3 och 4) som vi utformat med viss inspiration av
Sarah Wiberg (Linkdpings universitet) och uppsatsen ”Att ta ansvar i skolan”. Vi har stallt
likartade fragor till pedagoger, elever och fordldrar for att ge forutsattningar att gora
jamforelser aktorerna emellan, underldtta sammanstallning av svaren och mata resultat.
Intervjuerna med elever och pedagoger gjordes med hjélp av en ljudbandspelare, for att
sékerstélla reliabiliteten och intervjuerna med foraldrar via telefonsamtal hem till dem. Vi
valde att intervjua fordldrarna via telefonsamtal da vi tror det skulle vara svart bade
tidsmassigt och geografiskt att genomfora personliga intervjuer, da detta av nodvandighet till
storsta del utfordes kvéllstid.

3.6 Genomfdrande

Studiens data utgors av de inspelade samtalsintervjuerna med l&rare och elever i utvalda
arskurser och telefonintervjuer med nagon av elevernas foraldrar. For att gora
intervjusituationen sa naturlig som majligt for respondenten samlas informationen in under sa
vardagliga former som mojligt. For att uppna detta har respondenten sjalv haft mojlighet att
paverka tid och plats for intervjun, dessutom har insamlandet av informationen anpassats efter
respondentens alder och aktorsroll. Detta for att informationen skall vara sa trovérdig som
maojligt och for att undvika onddiga yttre storningar ur miljo- och stressynpunkt.

En pilotstudie har genomforts med en larare och en elev ur varje aktuell arskurs pa annan
skola. Vi vill med detta forfarande kontrollera fragornas validitet och aven kontrollera att
hanteringen av tekniska hjalpmedel fungerar tillfredstallande. Eftersom vi inte har nagon
tidigare erfarenhet eller utbildning i intervjuteknik ar det av betydelse att fa tillfalle att 6va
infor kommande intervjuer. Pilotstudiens huvudsyfte ar att fa indikation pa om fragorna har
lamplig formulering och om de ger svar pa vara fragestallningar.

3.7 Bearbetning av intervjusvar

Bearbetning av intervjumaterialet har gjorts successivt med avlyssning av bandinspelningarna
och atergivning av svaren i datorbehandlad text. | foraldraintervjuerna dar vi har fort
anteckningar dver intervjusvaren har dven dessa datorbearbetats. Darefter har vi analyserat
texterna och forsokt finna kategorier av svar som ar representativt for vad respondenterna fort
fram under intervjuerna, sorterat under varje tema forstd, kunna och vilja. De aktuella
kategorierna representerar tyngdpunkterna i respondenternas svar, vilket kan exemplifieras
genom upprepningar och/eller en stark betoning pa vissa ord eller uttryck. Respondenterna
aterkommer ofta till bestdmda uppfattningar av vad ansvar, och i synnerhet elevens eget
ansvar, innebéar for dem sjalva, vilket har underléttat tolkningsarbetet.

Totalt utfordes trettionio intervjuer varav sex med pedagoger, sjutton med elever och sexton
med elevernas foraldrar. Intervjufragorna harror fran vart syfte och vara fragestallningar med
tillhérande operationaliseringar, det vill saga att undersoka aktorernas mojligheter att forsta,
kunna och vilja genomfora laroplanens mal om eget ansvar. Av utrymmesskal avser vi inte att
aterge intervjuerna i sin helhet under resultatet, utan de finns tillgangliga som tabeller (Bilaga
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5, 6 och 7). Varje aktorsgrupp redovisas var for sig och intervjusvaren har grupperats under
rubrikerna forsta, kunna och vilja. Tabellerna for elever och foréaldrar sorterar daven under
arskurs. Under tabellerna ges dven en sammanfattning av aktorernas svar, som gar att urskilja
utifrdn intervjusvaren. De Gvergripande monster som varje grupp av aktorer uppvisar i
forhallande till intervjufragorna, kommer sedan att ligga till grund for en jamforelse mellan
aktorerna (kapitel 4.1-4.3).

3.8 Etiska 6vervaganden

| samband med muntlig presentation av undersdkningen for elever och pedagoger samt med
ett skriftligt brev hem till foraldrarna informerades aktérerna om syftet med
forskningsprojektet (Bilaga 1). Vid intervjutillfallet forsakrades aktdrerna att deras medverkan
kommer att behandlas konfidentiellt och att varken deras eller skolans namn kommer att
ndmnas i studien. Alla intervjuade enheter har blivit informerade om att de nér som helst kan
valja att avbryta sin medverkan i studien och att all information de lamnat da stryks ur
materialet. De har ocksa full ratt att avboja att svara pa enskilda fragor utan att forklara sig.
Alla personligt intervjuade respondenter har vid intervjuns borjan blivit tillfragade om de
accepterar att vi gor ljudupptagning av intervjun. De ar ocksa erbjudna att ta del av det fardiga
arbetet.
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4. RESULTAT

Huvuddragen i respektive aktors intervjusvar presenteras i ordningen pedagoger, elever och
foraldrar. En sammanfattning av varje aktors svar redovisas var for sig dar intervjusvaren
grupperats under rubrikerna forsta, kunna och vilja. Intervjufragorna (Bilaga 2, 3 och 4)
harror fran vara fragestallningar, som grundar sig pa tillamparens maéjligheter att forsta, kunna
och vilja genomféra laroplanens mal om eget ansvar. Av utrymmesskal aterges inte
intervjuerna i sin helhet; istallet finns de grupperade i tabeller under forsta, kunna och vilja
och under varje tema finns en summering av aktorernas svar (Bilaga 5, 6 och 7), vilket
mojliggor for lasaren att pa ett Overskadligt satt ta del av intervjusvaren i helhet.

4.1 Tema forsta, kunna och vilja indelade i kategorier

Aktorernas teman forstd, kunna och vilja har brutits ned i kategorier, det vill saga
underrubriker, dit vi kan sortera och hanfora aktorernas svar pa olika intervjufragor. Dessa
olika kategorier finns sammanstallda i tabell 4.1:

FORSTA KUNNA VILJA
Pedagoger Eget ansvar som en Rutinorienterat och Eget ansvar och
fardighet (konkret och | praktiskt arbetssatt larande for livet

abstrakt innebord)
Skolan som vagvisare | Forméaga och oférmaga

Eget ansvar som en och inspirator att ta eget ansvar
strategi

Foraldrar Ansvar som en konkret | Ansvaret i praktiken Larande for livet
fardighet under
utveckling Aktorerna har olika Ansvar efter formaga

roller

Elever Ansvar som strategi Folja praktiska Skolmiljon viktig for
och praktiskt instruktioner larandet
genomforande

Pedagoger och foraldrar | Larande for livet och
Eget ansvar som som vagvisare framtiden

utveckling av initiativ
och engagemang

Tabell 4.1 Svarskategorier av forsta, kunna och vilja
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4.1.1 Pedagogernas teman under kategorier: forsta, kunna och vilja

FORSTA
Eget ansvar som en fardighet

Pedagogerna tolkar eget ansvar som en fardighet. Att ta eget ansvar &r en forutsattning for att
kunna inhdmta och tilldgna sig kunskap. Flertalet av pedagogerna ger uttryck for en abstrakt
syn pa ansvarshegreppet, som hanfor sig till elevernas sjalvreflektion, insikt och formaga att
hantera det egna ansvaret. De har visioner om hur det egna ansvaret bor férmedlas och
uppfattas av eleverna: "Nar man har formaga att mot ett mal/en uppgift gora det som kravs for
att na malet” (Pedagog 2). "Att eleven blir medveten om ...att man kan paverka genom att ta
ansvar...” (Pedagog 3).

Nar de skall beskriva elevernas syn pa det egna ansvaret blir bilden ndgot annorlunda. Da
framhé&vs istéllet de konkreta inslagen i form av regler, rutiner och laxl&sning. De tror inte
heller att eleverna uppfattar det dvergripande ansvaret eller ansvaret for det egna larandet,
vilket maste formedlas av pedagogerna: ”Att komma foreberedda ...laxorna, det andra ser de
inte, tyvarr...” (Pedagog 1). "Laxor och konkreta uppgifter ...inte alltid det lite storre
perspektivet, kanske...” (Pedagog 2). ”Ansvar for sitt l&rande tror jag inte att de k&nner, det &ar
lararens uppgift att férmedla” (Pedagog 3). Ansvaret har en konkret innebédrd for eleverna,
medan flertalet av pedagogerna ansluter sig till det abstrakta och visionéara.

Pedagog 3 framhaller mojligheten till paverkan genom att ta eget ansvar och samma pedagog
pekar pa kopplingen mellan ansvar och inflytande, sa som det uttrycks i Lpo 94. "Begreppet
ansvar betonas pa ett helt annat satt, &r nagot av ett nyckelord, ansvar och inflytande gar hand
i hand...”.

Pedagogerna framhaller ansvarsbegreppets okade tyngd i Lpo 94 samt betydelsen av
sjalvstandighet och elevengagemang. Laroplanen visar riktningen och staller krav pa ansvar
under skoltid. Synen pa okat inflytande/ansvar ar positiv bland samtliga pedagoger och de
kopplar inflytandet till delaktighet, medbestimmande och ¢kad sjalvkénsla: ...vi kan inte
langre curla elever, vi maste motivera dem...” (Pedagog 6).

Eget ansvar som en strategi

Ett annat grundlaggande drag i pedagogernas asikter r att eget ansvar motsvarar en strategi
for att tillgodogdra sig undervisningen. De pekar pd betydelsen av att kunna ta ansvar for
amnen och arbetsuppgifter, i synnerhet da deras fria miljo medger en viss flexibilitet i
arbetssattet, samt att man avslutar saker som man atagit sig. ”...i och med var fria miljo, da
man halva dagen kan rora sig och byta amnesrum, &r det viktigt att kunna ta ansvar for den
arbetsuppgiften...” (Pedagog 4).

Pedagog 5 menar att det ar viktigt att man introducerar det egna ansvaret i laga aldrar sa att

eleverna far mojlighet att trana sin formaga att ta ansvar, vilket skall ske med pedagogernas
hjélp, ”Ju mer vi kan lara barnen i tidig alder desto lattare blir det for dem nar de ar aldre...”.
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Pedagog 4 papekar dock att det egna ansvaret ar ett relativt begrepp, som uppfattas olika av
eleverna, "Eget ansvar ar nog valdigt olika for olika elever ...manga klarar det jattebra, andra
inte sa bra...”.

Den konkreta synen pa ansvar, som eleverna sags ge uttryck for, anknyter till eget ansvar som
en strategi for inlarning. Strategin kan ses som en forutsattning for att lara sig att skota sina
skoluppgifter, laxor och rutiner, ett atagande som véaxer i takt med elevens alder.

KUNNA
Rutinorienterat och praktiskt arbetssatt

Pedagogerna ger framfor allt uttryck for en praktisk syn pa sitt arbete mot malen om eget
ansvar. Arbetsséttet praglas av planering och végledning av eleverna, samtidigt som det anger
ramarna for skolarbetet. Pedagogerna anvander sig av olika hjalpmedel som agendor,
loggbdcker, digitala verktyg och traditionella laxor. Forvéantningarna varierar beroende pa
elevens alder. Ett par pedagoger framhaller den visionara synen, vilken star i kontrast till det
praktiska forhallningssattet. Pedagog 3 forsoker integrera malen om ansvar i all undervisning
och framhaller vikten av att ta ansvar for sina studier och sitt liv, ”Pa alla satt forsoker jag att
arbeta mot det malet ...det skall genomsyra allt...”. Pedagog 2 pekar pa betydelsen av eget
ansvar i de estetiska amnena i form av eget skapande, “Undervisningen laggs upp pa ett
sadant sétt att eleverna far mojlighet att trana eget ansvar”.

Den praktiska synen kommer dven till uttryck i pedagogernas uppfattning om vad som ar
elevens eget ansvar i skolan. Aterigen ndmns regler och rutiner, ansvar for skolarbetet och
laxor, att halla reda pa sina saker men aven det sociala ansvaret och kamratskap, ”...att jobba
med klockan, vara en god kamrat, att ta ansvar for andra och inte bara sig sjalv”’ (Pedagog 4)
och "Att utfora de praktiska eller teoretiska delar som vi har kommit éverens om...” (Pedagog
5).

Aspekter som att komma foérberedda till lektionerna namns ocksa, liksom att vara med och
paverka. Pedagogerna har dock huvudansvaret for att formedla ett visst arbetssatt till eleverna.
Ett valfungerande skolarbete forvantas resultera i en god skolmiljo, dar det praktiska
arbetssattet paverkar den 6vriga atmosfaren.

Skolan som véagvisare och inspirator

Skolan skall ses som en inspirator i arbetet mot malen om eget ansvar. Skolmiljon skall vara
forberedd pa ett sadant satt att det kanns lustfyllt att komma dit, miljon skall ha en
motiverande och stimulerande verkan, vilket bekréftas av flera pedagoger: ”Att forbereda en
miljo sa att eleverna kanner sig stimulerade ... men miljon skall passa alla” (Pedagog 6).
Pedagog 1 havdar att ”...om miljon brister sa brister alla...”.

Pedagogerna skall stimulera eleverna och framkalla lust infor skolarbetet, forse dem med
stimulerande och omvéxlande arbetsuppgifter och erbjuda en viss valfrihet. Pedagogerna skall
ocksa medvetandegora det egna ansvaret for saval individuella studier som den kollektiva
skolmiljon, eleverna forvantas véxa med ansvaret. Det &r framfor allt skolan som forum och
motesplats som framstalls som en viktig resurs. ”Min roll ar...att fa dem att inse att detta ar
deras arbetsplats...de har ett ansvar for att ta hand om miljon och sina klasskamrater”
(Pedagog 1).
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Nar det galler 6vriga resurser sasom tid for att arbeta mot malen om ansvar dr nagra
pedagoger dverens om att tidsbristen ar ett problem, speciellt i de lagre aldrarna: ”Det &r svart
att hinna med 26 stycken till 100 %...” (Pedagog 4). Men den radande uppfattningen ar att
skolan har de resurser som kravs for att arbeta mot ansvarsmalen: ”...det har ingenting med
resurser att gora, majligtvis tiden... det ar ett forhallningssatt till hela skolarbetet...”
(Pedagog 3).

Foraldrarna forvantas samarbeta med skolan och utnyttja dess resurser pa ett effektivt satt. De
bor visa eget engagemang och stétta och hjalpa eleverna i skolarbetet samt anfortro eleverna
eget ansvar hemma, for att dva ansvarstagandet, "Engagera eleverna i skolarbetet genom att
sjalva visa ett stort engagemang...” (Pedagog 6). "Att stotta eleverna...hjélpa dem utan att
overkontrollera...” (Pedagog 2) och ”...lata dem prova olika satt att hantera saker, ge dem
ansvar hemma...” (Pedagog 5). Pedagogerna framhaller ocksa behovet av att halla sig
informerad om elevens léxor och 6vriga skolsituation, speciellt i de lagre aldrarna.

VILJA
Eget ansvar och larande for livet

Det finns en klar vilja hos pedagogerna att arbeta mot malen om eget ansvar. Fordelarna ar
forknippade med sjalvstandighet, sjalvtillit och formagan att styra over sitt eget liv. De
betraktar det egna ansvaret som ett "larande for livet”. Fordelarna uttrycks i termer av ”...da
vaxer man som manniska... man litar pa andra och kan stélla krav... (Pedagog 3), ”...skolan
for livet, man lar sig for framtiden” (Pedagog 5) och ”...eleverna blir sjalvstandiga och... de
lar sig ocksa att bestamma 6ver sina liv” (Pedagog 6).

Formaga och oférmaga att ta eget ansvar

Nackdelarna med eget ansvar hanfor sig till svarigheten att hantera det egna ansvaret, vilket
kan betraktas som en oférmaga hos eleverna att hantera detsamma, i bade positiv och negativ
bemarkelse. ”...det finns de elever som har svarare att ta eget ansvar...” (Pedagog 2) och
”...att man ar for ansvarsfull sa att man tar pa sig for mycket...” (Pedagog 4). Oféormaga att ta
ansvar kan framsta som ett uttryck for ovilja, ” De ar for trotta for att fatta beslut. De tycker
det ar jatteskont att vi bestammer ibland” (Pedagog 5).

Vanliga anledningar till att eleverna inte tar ansvar ar, enligt pedagogerna, trétthet, gldmska,
tidsbrist och oférmaga att fatta beslut eller be om hjalp.
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4.1.2 Elevernas teman under kategorier: forsta, kunna och vilja

FORSTA
Ansvar som strategi och praktiskt genomférande

Elever tolkar eget ansvar pa olika satt beroende pa vilken arskurs man fragar, med avseende
pa alder gar synen fran det praktiska mot det abstrakta. For de flesta elever i arskurs 3 handlar
ordet ansvar om att "Man skoter sig” (Elev 3) och det kan &ven rora sig om handling och
konsekvenser, ”Man tar ansvar for vad man har gjort” (Elev 12). De praktiska aspekterna ar
mer synliga som att "ta med l&xorna till skolan” (Elev 11).

Eget ansvar som utveckling av initiativ och engagemang

Elever som gar i arskurs 8 har en mer mogen syn pa begreppet ansvar, har ser man mer den
abstrakta tolkningen i begreppet. Eleverna tolkar ordet ansvar som att ta eget initiativ,
engagemang och delaktighet. Eleverna i arskurs 8 har skaffat sig kdnnedom om vad som
forvantas av dem, ”Att man inte far allting serverat for sig. Att man tar tag i situationen och
forsoker att gora nagot at den” (Elev 15) och “Att man sjalvstandigt tar eget initiativ och
slutfor saker” (Elev 17).

KUNNA
Att folja praktiska instruktioner

Elever gér som de blir tillsagda, det vill séga de gor som "froken” séger. De flesta elever
oavsett alder &r eniga om att alla skall lyssna pa lektionerna, inte prata med andra, inte stéra
andra pa lektionerna och folja upp planeringen och skolarbetet. Néagra elever i arskurs 5
tanker i forsta hand pa den moraliska tolkningen av begreppet ansvar i skolan, "Att inte
mobba nagon”, tycker elev 5, vilket alla elever skall ta hansyn till. Att halla sig till de
riktlinjer som finns i skolan” (Elev 15) och att "man gor sina laxor till ett visst datum” (Elev
18) &r nagra exempel pa asikter som angivits.

Pedagoger och foraldrar som vagvisare

Eleverna behdver vuxnas hjalp for att gora saker pa ratt satt och gora ratt saker i skolan, vilket
ar en tydlig slutsats utifran elevernas svar. For manga av de tillfragade eleverna &r skolan
likvardig med pedagogerna och rektorn. | forsta hand, tanker inte eleverna pa att det finns
andra faktorer an pedagoger i skolan som kan paverka deras larande. Att elever har vissa
forvantningar pa pedagogerna, framgar tydligt i elevernas svar. Exempel pa detta ar att
"lararen ska s&ga till mig hur jag ska gora. De ska hjalpa mig med det...” (Elev 11). For
elever i arskurs 3, ar pedagogerna mer an bara en som leder larandet, pedagogerna &ar ocksa
den som trostar nar man &r ledsen.

Elever efterlyser tydliga regler av pedagoger samt hjalp pa vagen av foraldrar for att ta eget
ansvar i skolan. Elev 11 tycker att pedagogerna bor séga till och paminna eleverna om hur de
ska utfora skoluppgifterna. Foéraldrars ndrvaro och delaktighet i elevernas skolarbete
poangteras tydligt av alla elever. Elev 4 tycker att foréldrar skall prata med sina barn om att
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de ska ta ansvar i skolan. Dessutom sdger elev 12 att om forédldrarna lar barnen att ta ansvar
hemma, sé lar de sig ocksa att ta ansvar i skolan.

VILJA
Skolmiljon &r viktig for larandet

Eleverna &r helt eniga i att det ar bra att de tar eget ansvar i skolan. Nér vi fragar eleverna vad
fordelen ar med att ta eget ansvar i skolan, ser vi en tydlig skillnad mellan svaren fran elever i
arskurs 3 och elever i arskurs 8. For elever i arskurs 3 handlar fordelarna om arbetsmiljo”
och "nuet”, de har inte utvecklat tidsperspektivet annu. Detta kan beskrivas med asikter som
att ”det blir tystare, man blir inte stérd och man kan lara sig saker” (Elev 4) och ”man stokar
inte och &r ordentlig” (Elev 1).

Larande for livet och framtiden

Elever i arskurs 8 har ett annat tidsperspektiv och andra ambitioner jamfor med yngre elever,
vilket framkommer av deras svar. Elever i arskurs 8 tanker mer pa framtiden och anger bland
annat vikten av "att fa ett bra betyg och en forberedelse for de dvriga livet” (Elev 15) och
”man l&r sig hur man ska gora i framtiden” (Elev 18). Att "ta ansvar i skolan” kan visa en
motsatt effekt ibland, anser tva elever i arskurs 8. Motsatt effekt fortydligas med att ibland
kan bli lite luddigt vad eleven ska gora” enligt elev 14 och ” nar eleverna far for mycket olika
skoluppgifter och inte kan ha nagot grepp om vad det handlar om langre” enligt elev 15.

4.1.3 Foraldrarnas teman under kategorier: forsta, kunna och vilja

FORSTA
Ansvar som en konkret fardighet under utveckling

Foraldrarna tolkar eget ansvar som en praktisk fardighet, till exempel som att ”ta hand om sig
sjalv och sina saker” (Foralder 6). Desto aldre barnen blir desto mer forskjuts ansvaret at att
innefatta dven den fardighetens abstrakta sida. Detta satt att se pa fardighetens utveckling
stammer Gverens med att ”"Montessoris idé om inlarning handlar om att ga fran det konkreta
till det abstrakta” (Montessoriforbundets hemsida). Denna utveckling exemplifieras av att
foralder 4 som har barn i arskurs tre tolkar begreppet ansvar som att eleven tar ansvar for sin
del i skolsituationen, l&xor och att bry sig om kamrater” och att elevens ansvar &r att ”ta hand
om sig sjalv och se till att saker blir gjorda, skota l&xor, medvetenhet om forvantningar och att
vara en god kamrat” (Foralder 10) i arskurs fem och vidare tycker foralder 16 att "ta ansvar
for sina studieresultat, skolmiljon och att vara en god kamrat” ar en rimlig tolkning av
ansvaret for en elev i attonde klass.

Nar foraldrarna skall beskriva elevernas syn pa det egna ansvaret blir utvecklingen nagot
svagare, men dock i samma riktning. De konkreta inslagen framhdvs i forsta hand i form av
regler och laxlasning. Vidare kan vi se att ju hogre upp i klasserna eleverna kommer desto
storre krav pa "medvetenhet om forvantningar” (Foralder 10) stalls pa eleverna och vikten av
“att styra och kontrollera sjalv” (Forélder 7) betonas.
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KUNNA
Ansvaret i praktiken

Foraldrarna har framfor allt en praktisk syn pa elevens eget ansvar. Forvantningarna pa
eleverna ar i stort sett desamma, men 6kar med elevens alder. Foralder 14 till en elev i arskurs
atta tycker att elevens eget ansvar ar att “folja larostegen, skéta sin planering och individuella
utveckling”. For évrigt framhaller i stort sett alla foraldrar att elevens eget ansvar innebar att
skota sig sjalv och att ”folja regler” (Forélder 4), att “skota sina arbeten och l&axor” (Forélder
7), att "ha ordning pa sina saker” (Foralder 1) men &ven det sociala ansvaret som
"kamratskap” (Forélder 8). Andra aspekter pa ansvaret ar att ”skota sin planering och att na de
egna malen” (Foralder 5) och att ha en “"mental narvaro och aktiv skoltid” (Foréalder 10). Detta
kan jamforas med “Montessoris kunskapsbegrepp som innefattar saval praktiska, personliga
och sociala fardigheter som intellektuella fardigheter”. (Montessoriférbundets hemsida).

Det finns enligt de flesta foraldrar tillrackligt med tid och resurser att arbeta mot malen om
ansvar. Men “tidsbrist for hjalp” (Foralder 10) uppfattas ibland som ett hinder, det kan vara
"svart att individualisera” (Foralder 12) och "barn med speciella behov hinns inte med”
(Foralder 7). Dessa problem framfors framst av foraldrar i den mellersta arskursen. For de
yngsta barnen ar det tva fordldrar (Fordlder 2 och Foralder 3) som annu inte har nagon
uppfattning och for de aldsta eleverna anser alla foréldrar att skolan och lararna har tillrackligt
med tid och resurser. Ldrarna ar “engagerade” (Foralder 13), “observanta och flexibla”
(Foralder 14 och Foralder 15).

Aktoérerna har olika roller

For att stimulera eleverna att ta eget ansvar anser foréldrar att de kravs tydlighet, instélining
och rétt attityd fran skolans sida. Med stigande alder betonas aven ordning, helhet, att dra upp
riktlinjer och senare aven tilltro till elevernas kapacitet, uppféljning, positiv feedback och
lampliga uppgifter till exempel stadhjalp och matvagn” (Féralder 13) ar viktigt for att
motivera elevernas ansvarstagande och dessutom bra milj6 och engagemang i eleverna”
(Foralder 16).

Lararnas roll &r att ”stétta individuellt, ge hjalp till sjalvhjalp och stélla lagom krav” (Féralder
1) och att stimulera eleverna till eget ansvar &r lararnas ”huvudsyfte” (Foréalder 4). Vidare ar
det lararens uppgift att ge ratt forutsattningar, styra, vara tydlig och dessutom “féregd med
gott exempel, visa nérvaro, uppfdljning och ge positiv feedback” (Foralder 13) och dessutom
att gora stimulerande materialval (Foréalder 10).

Om foraldrarnas egen roll visas stor samstammighet, exempel pa detta &r “"engagemang, stod
och delaktighet” (Foralder 13). Att hjélpa till "lagom mycket och ge rutiner” (Foralder 3) ar
ocksa varje foralders ansvar. Dessutom att det &r viktigt att "inte hjélpa i onédan och ge
forutsattningar att lyckas” (Fordlder 2) och att lara barnen att ha “respekt for lararna”
(Foralder 14).
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VILJA
Larande for livet

Foraldrarna ar eniga i att det &r bra for eleven med ansvar i skolan och halften av foraldrarna
anger som skal att det ger "beredskap infor framtiden”. Fordelarna ar férknippade med
forstaelse (Foralder 7 och Foralderll), delaktighet (Foralder 13), sjalvkansla (Foralder15) och
ger "vana att driva sjalv” (Foralder 12). Vidare namns aven “att fa paverka” (Foralder 5) som
fordel med det egna ansvaret, men det &r bara bra om “det finns uppféljning” (Foralder 6).

Ansvar efter formaga

Nackdelarna med eget ansvar hanfor sig till foraldrarnas oro for att ”nivan laggs fel” (Foralder
15) eller att man “gar for fort fram” (Foralder 13). Att resurserna inte &r tillrackliga anges
ocksa som en risk. Ibland finns nackdelar med eget ansvar och “det maste vara efter formaga
och inte far ga till Gverdrift. Kraven skall vara lagom” (Forélder 4). Somliga foréaldrar ser inga
nackdelar éverhuvudtaget med eget ansvar men “det maste vara rimligt och individuellt”
(Foralder 8). Ungefar hélften av foraldrarna har uppfattat att eleverna inte alltid vill ta det
ansvar som krdavs av skolan och sédger att eleven tycker att “det blir for mycket ibland”
(Foralder 10) och att det ar "jobbigt och trakigt” (Foralder 14).

4.2 Jamforelse av aktdrernas intervjusvar indelade i kategorier

Som tabell 4.1 visar sammanfaller aktorernas forstaelse av eget ansvar pa ett flertal punkter,
liksom deras mojligheter och vilja att genomféra malen om eget ansvar. Det finns ocksa
skillnader som framfor allt kommer att belysas i resultatdiskussionen.

Vi kan konstatera att pedagoger och foraldrar delar synen att eget ansvar ér en fardighet for att
kunna inhdmta och tillagna sig kunskap, som i pedagogernas fall hanfor sig till ett abstrakt
och visionart tankande, medan féraldrarna framhaller det konkreta. Foréaldrarna betonar ocksa
att det handlar om en konkret fardighet under utveckling, dar det abstrakta inslaget forvantas
oka med elevernas stigande alder och mognad.

Elevernas forstaelse av eget ansvar motsvaras av en strategi och ett praktiskt genomférande
av sjalva skolarbetet, varfor deras syn &r hogst konkret. De betonar dven utveckling, initiativ
och engagemang vilket ar ett uttryck for en mer mogen forstaelse for eget ansvar, vilket gor
sig gallande i de hogre &ldrarna. Aven pedagogerna framhaller eget ansvar som en strategi,
dar slutférande av arbetsuppgifter framhavs som betydelsefullt. De papekar samtidigt att
forstaelsen for det egna ansvaret maste introduceras tidigt, sa att eleverna far majlighet att
trana sin formaga att ta ansvar.

Nar det galler aktorernas majligheter att genomféra malen om eget ansvar, framhalls det
praktiska och rutinorienterade arbetssattet av saval pedagoger som elever. Skolan skall ocksa
visa vagen och inspirera eleverna pa ratt satt, men med avseende pa hur detta later sig goras
gar deras uppfattningar nagot isar. Pedagogerna betonar vikten av sjalva skolmiljon medan
eleverna, framfor allt de yngre, framhaller pedagogernas sociala ansvar och betydelsen av
trygghet. Foraldrar framhaller i intervjusvaren att aktdrerna har olika roller.
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Betraffande aktorernas vilja att genomféra ansvarsmalen, sa framkommer det tydligt att de
positiva sidorna 6vervéager de negativa. Eget ansvar ger en beredskap for framtiden och ett
larande for livet, vilket ar en uppfattning som delas av samtliga aktorer. De &ldre eleverna
betonar forberedelsen for framtiden, medan de yngre framhaller skolmiljon som viktig for
viljan att ta eget ansvar och for larandet. Pedagogerna papekar att ansvaret kan bli betungande
for dem som tar ett alltfor stort ansvar, liksom for dem som &ar samre rustade att ta eget
ansvar; en bild som delas av fordldrarna. Férmagan och darmed viljan att ta ansvar varierar
fran individ till individ.
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5. RESULTATDISKUSSION

Vart syfte med studien ar att “studera forutsattningarna for implementering av laroplanens
mal om eget ansvar genom att beskriva aktorernas forstaelse av, majlighet och vilja att
genomfora ansvarsformuleringarna”.

For att kunna besvara vart syfte kommer vi forst att redogora for svaren pa fragestallningarna
1, 2, 3 och 4, vilka baseras pa resultatredovisningens redogorelse av aktorssvaren pa vara
intervjufragor. Aktdrssvaren har grupperats i kategorier for att underlatta jamforelser och for
att kunna avgora om skolan och dess aktorer (tillamparen) har forutsattningar att
implementera malen om eget ansvar, vilket kommer att ske med hjalp av vara kriterier for
slutsatsdragning.

Fragestallningarna lyder:
1) Vilken ar aktorernas forstaelse av laroplanens mal om eget ansvar?

2) Gar det, enligt aktorerna, att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa fall
hur?

3) Finns det en vilja hos aktorerna att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa
fall varfor?

4) Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan olika aktorer, utifran svaren pa
fragestallningarna 1, 2 och 3?

5.1 Analys av svaren pa fragestallningarna

Vilken ar aktorernas forstaelse av laroplanens mal om eget ansvar? Vilka likheter och
skillnader kan urskiljas mellan olika aktorer?

Pedagogerna tolkar begreppet eget ansvar som en fardighet som kravs for att kunna inhdmta
och tillgodogodra sig kunskap. Ansvarsbegreppet ges huvudsakligen en abstrakt och visionar
innebord som hanfor sig till elevernas sjalvreflektion, insikt och férmaga att hantera det egna
ansvaret. Foraldrarna betonar att eget ansvar ar en fardighet under utveckling fran det
konkreta till det abstrakta, vilket stimmer val éverens med Montessoripedagogikens grundidé.

En annan forstaelse av eget ansvar, som saval pedagoger som elever ger uttryck for, ar att det
motsvarar en strategi for att tillgodogora sig utbildningen och na sina mal. Detta synsatt ar
mer individorienterat dn den abstrakta syn pa fardighet som pedagogerna foretrader och som
inbegriper det Overgripande ansvaret; ett ansvar som eleverna inte riktigt ser, enligt
pedagogerna. Att ha formaga att slutfora arbetsuppgifter framhalls av pedagogerna, men inte
av eleverna.

Elevernas syn pa det egna ansvaret ar framst praktiskt orienterat och det &r endast i de Gvre
aldrarna som det dvergar till det abstrakta. Att halla reda pa sina saker och vara radd om
andras saker ar de framsta argumenten. Med stigande alder kommer en storre medvetenhet om
att eleverna sjalva skall se till att uppgifter blir utférda inom tidsramarna och att man maste
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sta for det man har gjort och inte gjort. Eleven sjalv skall ha kontroll och inte bara vénta pa
lararens instruktioner, utan ta egna initiativ. Aven foraldrarna instimmer i detta och
foraldrarna till de &ldsta eleverna tillagger att dven planering och studieresultat ar viktiga
ansvarspunkter for eleverna.

Pedagoger, elever och foréldrar ar Overens om att eget ansvar ar viktigt for elevernas
engagemang och motivation. Det finns ocksa en 6verensstammelse mellan aktérerna om att
nivan pa ansvaret vaxer med mognad och alder, fran enkla saker som att gora laxor till att
metodiskt arbeta mot mal och att slutligen ansvara for hela processen fran planering till
fardigt resultat.

Medvetenheten om ansvarsbegreppets plats i styrdokumenten &r skiftande. Foréldrarna ar
medvetna om dess betydelse fran till exempel utvecklingssamtal och andra
informationstillfallen, manga &r ocksa medvetna om att ansvaret betonas i
Montessoripedagogiken. Daremot verkar endast somliga ha tagit direkt del av skrivningarna i
laroplanen. Pedagogerna daremot, framhaller ansvarsbegreppets tkade tyngd samt vikten av
sjalvstandighet och elevengagemang, vilket betonas i Lpo 94 jamfort med Lgr 80; en pedagog
framhaller att ansvar och inflytande gar hand i hand. Graden av medvetande skiljer sig at
mellan skolans aktorer och det &r inte sa forvanande eftersom pedagogerna kan forvantas ha
en djupare insikt i styrdokumenten, an elever och foraldrar.

Eleverna anser att det &r bra att vara med och planera, det leder till att ansvarstagandet okar.
Ju aldre eleverna blir desto storre vikt lagger de vid delaktigheten. Aldre elever framfor att
man aven gor sitt basta och att arbetet blir roligare nar man far vara med och bestamma.
Foraldrarna instdmmer i att elever bor ha ett visst inflytande och ansvar, men att det skall
anpassas efter barnens alder. De tycker det vore positivt med ett dkat elevinflytande/ansvar,
men da framst over planering och mal. Somliga ar dock tveksamma till en 6kning och ar
oroliga for att det inte finns resurser for de svaga och for att en ansvarsokning kréver okat
vuxenstod.

Det finns en samsyn mellan aktorerna i forstaelsen och tolkningen av eget ansvar. Pedagoger
och foréldrar ser ansvaret som en féardighet, dar foraldrarna betonar en utveckling mot det
abstrakta med stigande alder och mognad. Pedagogerna framhaller fardighetens abstrakta
sida, liksom att eget ansvar motsvarar en strategi, till exempel formagan att slutfora
arbetsuppgifter och fokusera pa malet. Denna syn delas av eleverna, som genom sitt praktiska
forhallningssatt, fokuserar pa uppgiften. Med detta anser vi att det finns en gemensam grund i
forstaelsen av ansvarsbhegreppet som pendlar mellan en forstaelse av eget ansvar som strategi,
konkret fardighet under utveckling och abstrakt fardighet.

Gar det, enligt aktérerna, att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa fall
hur? Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan olika aktorer?

For att skolan ska kunna stimulera eleverna att ta eget ansvar krévs att miljon ar inbjudande
och lampligt forberedd. Pedagogerna framhaller dven vikten av stimulerande arbetsuppgifter
och att eleverna far vaxa med ansvaret. Elever och foraldrar poangterar tydlighet, installning
och attityd som nyckelord for skolans stimulans av elevernas ansvarskansla. Med stigande
alder betonas aven ordning och helhet - som att dra upp riktlinjer och bestamma 6vergripande
tema och tider - senare &ven tilltro till elevernas kapacitet, positiv feedback och en bra
arbetsmiljo.

35



Vi tolkar detta som att det kan finnas en klyfta mellan skolans/lararnas syn pa mojligheten att
ta eget ansvar och elevernas/féraldrarnas syn. Elever och foréldrar poédngterar tydlighet,
installning och attityd, medan pedagogerna huvudsakligen talar om inlarningsmiljon som en
viktig atgard for att stimulera eleverna.

Pedagogerna anser att arbetssattet mot malen om eget ansvar praglas av planering och
véagledning av eleverna; det &r den praktiska och rutinméssiga sidan av arbetsséttet som
framhévs. De anser dven att deras roll &r att stimulera och engagera eleverna, samt att
medvetandegdra det egna ansvaret for saval studier som den 6vriga skolmiljon; de ser sig
sjdlva som végvisare och inspiratrer. Dessutom &r det ar viktigt att ansvaret relateras till
alder, vilket stammer val 6verens med foraldrarnas uppfattning av vad som &r lararens roll.
Eleverna anser daremot, att lararens roll som végvisare framst ar socialt betingad som att
trosta och uppfostra. Med stigande alder betonas att individualisera, hjalpa till med tider och
planering, pAminna om laxor och backa upp eleverna.

Flertalet elever anser att deras eget ansvar i skolan &r att vara tysta, lyssna, skota sig sjalva
och sitt skolarbete; de framhdver i stort satt endast den praktiska sidan av ansvaret. De &ldre
barnen tillagger att det ar deras ansvar att vara forberedda, gora laxor och halla sig till de
riktlinjer som finns i skolan. Foraldrarna anser att elevens ansvar ar att halla tider, skota
planering, lyda lararna, folja regler och vara en god kamrat. De &ldsta eleverna skall &ven
klara av att ta ansvar for sin utveckling och sina prestationer. Pedagogerna framhaller den
praktiska sidan av elevens eget ansvar, men dven det sociala ansvaret.

Aven har forefaller det finnas en klyfta mellan elever och pedagoger, da pedagogerna betonar
den praktiska sidan av skolarbetet medan eleverna ocksa soker den sociala tryggheten i
lararen, vilken avtar med elevernas stigande alder. Detta kan tyda pd en omognad infor
ansvaret i de lagre dldrarna, som larare och foraldrar anser att eleverna bor klara av, men som
de egentligen inte & mogna for. FOr ovrigt har aktérerna samma installning till vad som ar
elevernas ansvar, det ar snarare graden av ansvarstagande som skiljer dem at. Det rader
fullstandig samstdmmighet mellan aktérerna om foraldrarnas roll, vilka genom engagemang,
stod och uppmuntran skall hjélpa eleverna. Eleverna betraktar saval pedagoger och foraldrar
som vagvisare, medan féraldrarna framhaller aktérernas skilda roller.

Det finns enligt de flesta pedagoger tillrackligt med tid och resurser att arbeta mot malen om
ansvar, men somliga foraldrar uppfattar tidsbristen som ett hinder; det kan vara svart att
individualisera och barn med speciella behov maste hinnas med. Detta problem framfors
framst i de lagre aldrarna; for de aldre barnen anser foraldrarna att skolan och lararna har
tillrackligt med resurser. Lararna ar engagerade, observanta och flexibla. Aktorerna &r i stort
sett Overens om att tiden och resurserna réacker till.

Av detta foljer att aktdrerna har en gemensam grundsyn pa hur man kan genomféra malen om
eget ansvar. Det praktiska arbetsséttet framhalls liksom skolans roll som véagvisare och
inspiratdr, dven om eleverna lagger en storre vikt vid den sociala tryggheten an vad
pedagogerna gor i sina intervjusvar. Pedagogerna framhaller daremot miljons betydelse som
en viktig faktor for trivseln och motivationslusten i skolan.
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Finns det en vilja hos aktorerna att genomfora laroplanens mal om eget ansvar och i sa
fall varfor? Vilka likheter och skillnader kan urskiljas mellan olika aktérer?

Det finns en klar vilja hos samtliga aktorer att arbeta mot malen om eget ansvar.

Fordelarna ar forknippade med sjalvkénsla, delaktighet och respekt och ger en beredskap
infér framtiden. Eleverna menar att skoltiden blir lugnare, arbetet blir lattare och friare och
det blir battre ordning i skolan. Pedagogerna menar att det egna ansvaret bidrar till att man
vaxer som manniska. Larandet for livet och infér framtiden &r argument som framfors av
samtliga aktorer.

Nackdelarna med eget ansvar hanfors, av pedagogerna, till elevernas férmaga att hantera det
egna ansvaret, i bade positiv och negativ bemarkelse; vissa tar pa sig for mycket ansvar och
andra for lite. Ansvaret kan bli betungande for bagge grupperna, i synnerhet for dem som &r
sdmre rustade att ta eget ansvar. Foraldrarna anser att ett individualiserat ansvar ar nodvandigt
och att ansvaret skall grundas pa elevens mognad. Om kraven blir for stora och eleverna
slapps for fria har ansvaret en negativ effekt, det ar viktigt att nivan inte laggs for hogt.
Eleverna ser nackdelar med det egna ansvaret om de inte forstar, inte hinner med eller om det
blir brak. Att eleverna inte alltid vill ta ansvar motiveras vanligen med glomska eller trétthet.
Somliga av de &ldre barnen anger att det &r jobbigt och trakigt. Ju hogre upp i aldrarna vi
kommer, desto oftare stoter vi pa argument som att de har glomt, inte hinner eller inte har lust.
Argumenten for att inte ta ansvar 6kar med stigande alder; detta kan eventuellt ses som ett
uttryck for att eleverna tycker att ansvaret har blivit for betungande i forhallande till deras
mognadsgrad.

Vi drar slutsatsen att eget ansvar &r dvervagande positivt for eleverna. Det &r dock viktigt med
en individuell avvagning; om man inte lyckas med det kan konsekvenserna bli att ansvarets
negativa sidor tar éverhanden, ansvaret maste ges efter formaga. Det finns med andra ord en
uttalad vilja att arbeta mot malen om eget ansvar, med sma variationer i tillvagagangssatt.

5.2 Slutsatser

Vi har, i ovanstdende analys av aktérernas intervjusvar, besvarat vara fyra fragestallningar
och skall darfor 6verga till att besvara vart syfte.

"Syftet ar att studera forutsattningarna for implementering av laroplanens mal om eget ansvar
genom att beskriva aktorernas forstaelse av, mojlighet och vilja att genomfora
malformuleringarna.”

For att kunna besvara syftet har vi definierat kriterier for slutsatsdragning, som innebér att vi
pa forhand angivit vilka villkor som skall galla for respektive aktor for att vi skall kunna sluta
oss till att tillamparen har implementerat laroplanens mal om eget ansvar. Vi stillde oss
fragan i vilken utstrackning villkoren bor vara uppfyllda, for att vi skall kunna saga att den
aktuella skolan och dess aktorer har fullfoljt implementeringen.

Vi har redan argumenterat for att tillamparen skall kunna forsta, ha mojlighet till och vilja att

genomfora ett beslut pa lokal niva for att forutsattningarna for implementering skall vara
gynnsamma. For vart vidkommande har vi, under avsnitt 2.4.1, motiverat varfor vi inte kraver
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att samtliga tre villkor skall vara uppfyllda av savél pedagoger, elever som foraldrar. |
begreppet tillampare har vi inkluderat skolan och dess brukare (elever och foraldrar), men vi
staller hogre krav pa pedagogerna vad galler deras forstaelse av, mojlighet och vilja att
genomfdra laroplanens mal om eget ansvar. Detta motiveras av att pedagogerna har en
nyckelroll i sammanhanget, eftersom de skall férmedla laroplanens mal om eget ansvar,
samtidigt som de forfogar over tillgangliga resurser och beslutar om resursernas fordelning;
det ar dessutom skolan och pedagogerna som bestdimmer Gver det valda arbetsséttet och inte
frémst brukarna.

Vi anser darfor att skolan har huvudansvaret for att stimulera eleverna pa ett sadant satt att
bade elever och foraldrar kan tillgodogdra sig malen om ansvar. Villkoret om att tillamparen
skall kunna genomféra ett visst beslut ligger darfor huvudsakligen pa skolan och
pedagogerna. Av samma anledning staller vi inte samma krav pa brukarna; de forvantas dock
uppfylla villkoren om att forstd och att vilja genomfdra laroplanens mal om eget ansvar,
eftersom implementering av centralt fattade beslut stéller som krav att omgivningen inte
motsatter sig ett lokalt genomfdorande. Brukarnas instéllning till en viss malbeskrivning ar
med andra ord vésentlig for att implementeringen skall kunna verka under gynnsamma
villkor. Av detta foljer att pedagogerna maste forsta, kunna och vilja genomfara laroplanens
mal om eget ansvar medan elever och foraldrar atminstone maste uppfylla kraven om att
forsta och vilja, for att vi skall kunna sluta oss till att det rader goda forutsattningar for
implementering pa den aktuella skolan.

Om vi dvergar till att studera utfallet av intervjuerna och hur intervjusvaren placerar sig i de
olika kategorierna, kan vi konstatera att ett flertal kategorier sammanfaller for de olika
aktorerna. Aktorerna delar kategorierna Fardighet och Strategi (pedagoger/foréldrar och
pedagoger/elever), dven om det finns gradskillnader i deras syn pa eget ansvar. Av samma
anledning kan vi sluta oss till att forstaelsen for elevens eget ansvar sammanfaller pa en rad
vastentliga punkter, dven om eleverna ansluter sig till en praktiskt syn pa ansvarsbegreppet,
medan pedagogerna ar mer visiondra i sin tolkning. Att eleverna ger uttryck for en mer
praktisk eller konkret syn pa eget ansvar ar ganska naturligt, eftersom den abstrakta
medvetenheten forvantas oka med stigande alder, vilket vi ocksa sett exempel pa i arskurs
atta. Det abstrakta forhallningssattet &r troligen ett uttryck for "vuxenvarlden”, vilket bade
pedagoger och foraldrar visar prov pa.

En reflektion i sammanhanget ar att pedagogerna inte gér nagon omedelbar koppling till
laroplanens formuleringar om inflytande. Endast en pedagog séger spontant att ansvar och
inflytande gar hand i hand, vilket kan jamforas med Skolverkets attitydundersokningar som
framfor allt mater graden av inflytande som ett matt pa ansvar. Pa fragan hur pedagogerna
staller sig till Okat elevinflytande &r samtliga positivt instdllda, medan den spontana
kopplingen uppenbarligen uteblev. Detta indikerar att pedagogerna har stor frihet att sjalva
tolka och genomfora laroplanens intentioner om eget ansvar, vilket tros paverka deras val av
arbetssatt och undervisningsinnehall; ett antagande som kan jamforas med narbyrakraternas
makt over politikens innehall. Ingen av pedagogerna namnde heller den lokala skolplanen
eller de lokala kursplanerna som ett verktyg i sammanhanget, vilket far tolkas som att det ar
deras egen uttolkning av ansvarsbegreppet som avgor deras handlingssatt och
undervisningsstrategi.

Aktorerna sorterar &ven under samma kategorier vad géller tillamparens mojligheter att
implementera malen om eget ansvar. Skolan skall fungera som en végvisare och inspirator,
dar arbetssattet huvudsakligen &r rutinorienterad och praktiskt inriktat. Foraldrarna framhaller
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elevens ansvar i praktiken och eleverna sjalva, att folja praktiska instruktioner. Innebdrden i
begreppet "vagvisare” skiljer sig at; eleverna pekar pa betydelsen av social trygghet medan
lararna mest ser sin ledsagande roll och vikten av en god miljé. Eftersom malbeskrivningarna
i styrdokumenten forutsatter att de 6vergripande malen omsatts till operationella, lokala mal
ar det rimligt att tro att skolans arbetssatt speglar en sadan 6vergang.

Né&r det géller de kategorier som sorterar under tillamparens vilja att genomféra laroplanens
mal om eget ansvar, sa uttrycker aktorerna en gemensam ambition att arbeta mot dessa mal i
form av larande for livet. De yngre barnen talar ocksa om att skolmiljon ar viktig for viljan
och larandet. Fordelarna 6vervager nackdelarna, varfor vi kan sluta oss till att samtliga aktorer
uppfyller villkoret om att tillamparen ocksa vill genomfoéra ansvarsformuleringarna.

Vi anser, pa grundval av ovanstaende resonemang, att tillimparen bade forstar, kan och vill
genomfora laroplanens mal om eget ansvar. Vi anser ocksa att deras forstaelse
overensstammer med den definition som vi redan angivit som ett matt pa eget ansvar och som
aterges i laroplanen, det vill saga att “eleven skall ta ett personligt ansvar for sina studier och
sin arbetsmiljo samt /successivt/ utdva inflytande dver sin utbildning och det inre arbetet i
skolan”.

Var drar darfor slutsatsen att tillamparen, den aktuella skolan och dess brukare, verkar under
sadana forutsattningar att malen om eget ansvar gar att implementera och att de, enligt vara
Kriterier for slutsatsdragning, har fullfoljt implementeringen. Eftersom skolan utgor ett kritiskt
fall under gynnsamma omsténdigheter, vilket forklaras av ansvarsbegreppets tyngd i
Montessoripedagogiken, kan vi anta att det finns vissa generella forutsattningar att
implementera malen om eget ansvar, atminstone i de fall dar omstandigheterna ar lika
gynnsamma. Ett forslag till vidare studier ar darfor att replikera studien i andra svenska
grundskolor.

39



Referenslista

Litteratur

Bengtsson, Jan (red.), 2005, Med livsvarlden som grund — Bidrag till utvecklandet av en
livsvarldsfenomenologisk ansats i pedagogisk forskning, Andra upplagan, Studentlitteratur,
Lund

Esaisson, Peter, Gilljam, Mikael, Oscarsson, Henrik & Wagnerud, Lena, 2004,
Metodpraktikan — Konsten att studera samhalle, individ och marknad, Andra upplagan,
Norstedts Juridik, Stockholm

Holme, Idar Magne & Solvang, Bernt Krohn, 1997, Forskningsmetodik, Studentlitteratur,
Lund

Lindensjo, Bo & Lundgren, UIf P., 2002, Utbildningsreformer och politisk styrning, HLS
Foérlag, Stockholm

Permer, Karin & Permer, Lars-Goran, 1994, Begreppet ansvar - en litteraturgenomgang och
en empirisk studie i skolan, Pedagogisk metodisk utveckling, nr 128, Rapp 84:128, Hogskolan
i Kristianstad

Rothstein, Bo, 2002, Vad bor staten géra? Om valfardsstatens moraliska och politiska logik,
Andra upplagan, SNS Forlag, Stockholm

Sannerstedt, Anders, 2001, ”Implementering — hur politiska beslut genomfors i praktiken”, s.
18-48. Politik som organisation. Forvaltningspolitikens grundproblem. (red. Bo Rothstein),
SNS Forlag, Stockholm

Skolverket, 1997, Bildning och kunskap — Sartryck ur Laroplanskommitténs betédnkande skola
for bildning (SOU 1992:94), Stockholm

Skolverket, 1998, Vem tror pa skolan? Attityder till skolan 1997, Rapport nr 144, Stockholm

Skolverket, 2001, Attityder till skolan 2000 — Elevers, larares, skolbarnsforaldrars och
allméanhetens attityder till grundskola och gymnasieskola, Rapport 197, Stockholm

Skolverket, 2004, Attityder till skolan 2003 — Elevernas, lararnas, skolbarnsforaldrarnas och
allmanhetens attityder till skolan under ett decennium, Rapport 243, Stockholm

Sundgren, Gunnar, 2005, ”John Dewey — reformpedagog for var tid?”, s. 78-106. Boken om
pedagogerna (red. Anna Forssell), Femte upplagan, Liber, Stockholm

Svenska spraknamnden, 2005, Svenska skrivregler, Forsta upplagan, Liber, Stockholm

Utbildningsdepartementet, 1994, Information om 1994 ars laroplan for det obligatoriska
skolvasendet, Lpo 94, Stockholm

40



Wiberg, Sarah, 2001, Att ta ansvar i skolan — en studie av nagra elevers uppfattningar kring
begreppet ansvar, Examensarbete vid Linkdpings universitet

Internet

Internet; www.montessoriforbundet.se

41



Bilaga 1
Information till dig som har barn i arskurs 3, 5 och 8

Hej!

Vi ar tre lararstudenter som laser var sista termin pa Pedagogen i Goteborg. Vi gor nu vart
examensarbete som handlar om hur begreppet “eget ansvar” uppfattas och tolkas av elever
och foraldrar. Examensarbetet bestar bl.a. av intervjuer med elever och foréldrar. | samband
med det har brevet, vill vi be just dig, fordlder att bade du och ditt barn kan delta i var
undersokning. Eftersom resultatet av vart examensarbete till stor del bygger pa intervjuerna,
ar er medverkan mycket viktig for oss.

Uppgifterna vi far fram kommer inte att anvandas i nagot annat syfte an for var undersékning.
Att delta ar frivilligt och eleverna har ratt att tacka nej till medverkan. Elever skall ha tillatelse
fran foraldrar for att delta i undersokningen. Intervjun ar pa ca 10 minuter och kommer att
ske under skoltid. Kontakten till foraldrar sker via telefonsamtal hem. Svaren kommer att
hanteras konfidentiellt dvs. inget svar kan kopplas samman med eleven som svarar.

Om du har fragor om denna studie eller intervjun ar du valkommen att kontakta nadgon av 0ss
pa nedanstaende telefonnummer eller e-post adresser.

Anna Johansson
Tel. 0731-53 00 92
031.930806@telia.com

Ingrid Stjernerberg
Tel. 0707-73 02 21
ingrid.stjernerberg@telia.com

Mia Braten
Tel. 0707-31 79 91
mia braten@hotmail.com

Tack pa forhand!

Med vanliga hélsningar,
Anna Johansson, Ingrid Stjernerberg och Mia Braten

Ja. Jag ger mitt medgivande till att jag och mitt barn far delta

i intervjun.

Nej. Vi avstar fran medverkan.

Malsmans underskrift

Svarstalongen skall 1dmnas till skolan senast 23/11-2006.
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Bilaga 2

Intervjumall till pedagoger

1. Nér blev du klar med din lararexamen?
Forsta
2. Enligt styrdokumenten for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) &r det viktigt att
eleverna tar eget ansvar i skolan Hur tolkar du begreppet eget ansvar? Och vad innebér
det for dig?
3. Vad ser eleverna som sitt eget ansvar i skolan?
4. Hur har laroplanen paverkat dig och din syn pa elevens ansvar?
5. Vilken syn har du pa 6kat elevinflytande/ansvar?
Kunna
6. Pa vilket satt arbetar du mot malen om eget ansvar?
7. Vad ar elevernas eget ansvar i skolan, anser du?
8. Vad tror du kravs for att skolan ska stimulera eleverna att ta eget ansvar?
9. Vad anser du &r l&rarens roll har?
10. Vad anser du ar foréldrarnas roll har?
11. Har skolan/lararna tid och resurser att arbeta mot malen om ansvar?
Vilja
12. Kan du se nagra fordelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
13. Kan du se nagra nackdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
14. Har du uppfattat att eleverna inte alltid vill ta eget ansvar i skolan? Om ja, vilka

anledningar anger de da?
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Bilaga 3

Intervjumall till elever

Forsta

Eal A

Ké&nner du till att det finns regler och styrdokument i skolan som alla ska f6lja?

Hur tolkar du begreppet eget ansvar? Och vad innebér det for dig?

Vad ser dina klasskompisar som elevernas eget ansvar i skolan, anser du?

Tycker du att det ar bra att elever far vara med och planera i skolan? Tar eleverna mer

ansvar tycker du?

Kunna

© o N o U

Vilja

10.
11.
12.

Vad ar elevernas eget ansvar i skolan, tycker du?

Vad tror du krévs for att skolan ska stimulera eleverna att ta eget ansvar?
Vad anser du &r lararnas roll hér?

Vad anser du &r foraldrarnas roll har?

Har skolan/lararna tid att lara elever att ta eget ansvar?

Kan du se nagra fordelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
Kan du se nagra nackdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?

Vilka anledningar anger eleverna till att de inte alltid tar ansvar?

44



Bilaga 4

Intervjumall till foréldrar

Forsta

1.

Enligt styrdokumenten for det obligatoriska skolvasendet (Lpo 94) &r det viktigt att
eleverna tar eget ansvar i skolan. Hur tolkar du begreppet eget ansvar?

Har skolan informerat dig om ansvarsformuleringarna i laroplanen? Om ja, har det
paverkat dig och din syn pa elevens ansvar?

Vad ser eleverna som sitt eget ansvar i skolan, tror du?

Vilken syn har du pa okat elevinflytande/ansvar?

Kunna

© © N o

Vad &r elevernas eget ansvar i skolan, anser du?

Vad tror du krévs av skolan for att stimulera eleverna att ta eget ansvar?

Vad anser du &r lararnas roll?

Vad anser du &r foraldrarnas roll?

Uppfattar du att skolan/lararna har tid och resurser att arbeta mot malen om eget

ansvar?

Vilja

10. Kan du se nagra férdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?

11. Kan du se nagra nackdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?

12. Har du uppfattat att eleverna inte alltid vill ta eget ansvar i skolan? Om ja, vilka

anledningar anger de da?
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Intervjusvar — Pedagoger under kategorier "forsta”

Bilaga 5

FORSTA Hur tolkar du Hur har Vilken syn har du | Vad ser eleverna
begreppet eget laroplanen pa okat som sitt eget
ansvar? Och vad paverkat dig och elevinflytande/ansv | ansvar i skolan?
innebar det for din syn paelevens | ar?
dig? ansvar?

Pedagog 1 Végleda dem att Vi skall inte curla Positiv syn, mitt Att vara forberedda,
sjalva klara av attta | eleverna, de maste uppdrag &r att fa skriva i agendan,
ansvar, for vem gor | sjélva lara sig dem att tdnka sjalva | laxor, det andra ser
man laxan, de inte
att vara forberedda

Pedagog 2 Formaga att gora det | Den visar riktningar, | Majligheter till Léaxor och konkreta
som kravs for att nd | vilka delar man paverkan ger uppgifter, de saknar
malet, att inte bli skall ta ansvar for resultat, vilket det storre
styrd, eleverna upptacker perspektivet
ha egna idéer

Pedagog 3 Att utga fran eleven | Ansvar betonas jmf. | Jéttebra, det 6kar Laxor, komma i tid,
och géra dem med forra sjalvfortroendet som | att folja regler, men
medvetna om att laroplanen, ansvar &r grunden i att ej ansvar for sitt
man kan paverka och inflytande gar lyckas larande, maste
genom att ta ansvar | hand i hand formedlas av ped.

Pedagog 4 Eget ansvar &r olika | Jatteviktigt att lara Viktigt att de far For arbetet de skall
for olika elever, i dem, ju forr de tar vara med att tycka gora, laxor m.m
var fria miljo ar det | ansvar for sin skola | och bestimma om
viktigt att man kan desto battre vissa saker
ta ansvar (for
&mnen/arbetsuppgift
er)

Pedagog 5 Att tréna sig att ta Lpo 94 stéller stérre | Viktigt att vi borjar i | Ta hand om sitt
eget ansvar med krav pé ansvar laga aldrar, arbete och planera
lararnas hjalp, att under skoltid, men delaktiga elever ar for tiden
man avslutar saker mindre krav pa mindre stressade
som man atagit sig laxor

Pedagog 6 Slutféra Ansvar har Positiv syn, Gora fardigt sina
arbetsuppgifter utvecklats till engagemang och skolarbeten, lamna

elevengagemang, vi | motivation &r viktigt | ini tid
skall inte curla utan
motivera

En summering av pedagogernas svar under forsta”

Hur tolkar du begreppet eget ansvar? Och vad innebar det for dig?
Pedagogerna tolkar begreppet eget ansvar som en fardighet vilken &r en forutsattning for att kunna inhdmta och
tillagna sig kunskap, samt att man har férmdga att slutfora arbetsuppgifter.
Hur har laroplanen paverkat dig och din syn pa elevens ansvar?

| forhallande till laroplanen framhaller pedagogerna ansvarsbegreppets Okade tyngd samt vikten av
sjalvstandighet och elevengagemang. Den visar riktningen och stéller storre krav pa ansvar under skoltid. Ansvar
betonas i Lpo 94 jamfort med Lgr 80, vilket innebér att ansvar och inflytande gar hand i hand, endast en pedagog
gor denna omedelbara koppling.

Vad ser eleverna som sitt eget ansvar i skolan?

Eleverna sjalva ser frimst det praktiska som att komma i tid, att ta ansvar for laxor och konkreta uppgifter, men
inte det dvergripande ansvaret eller ansvar for det egna larandet.

Vilken syn har du p 6kat elevinflytande/ansvar?

Samtliga pedagoger har en positiv syn pa okat elevinflytande/ansvar. De &r Overens om att det skapar
sjalvfortroende, delaktighet och motivation hos eleverna.
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Intervjusvar — Pedagoger under kategorier ’kunna”

KUNNA Pa vilket satt Vad &r Har Vad tror du Vad anser du Vad anser du ar
arbetar du mot | elevernas eget | skolan/larar | krévs for att ar lararnas roll | foraldrarnas roll
malen om eget | ansvar i na tid och skolan ska har? har?
ansvar? Ev. skolan, anser resurser att | stimulera
svarigheter? du? arbeta mot eleverna att ta

malen om eget ansvar?
ansvar?

Pedagog 1 Genom agendor, | Kommai tid, ta | Ja, men det ar | Viktigt med den | Att fa dem att Att ta del av
laxor & ansvar for sin en brist-vara, | forberedda inse att detta & | barnens skola
inlamning i tid. | utbildning, samre miljon, det skall | deras utbver laxorna
Fronter, ett informera dverblick kénnas lustfyllt | arbetsplats, de
datorlett foréldrar som att komma hit, har ansvar for
hjalpmedel, admneslérare brister miljon s& | saval kamrater
upplevs som brister alla som miljon
svart

Pedagog 2 I musiken ska Att ta ansvar Ja, det tycker | F.d. elever sager | Attinte ge Stotta & hjalpa
man kunna ta bade under jag, men vi att de har fatt fardiga eleverna utan att
eget ansvar sjélv | lektionstid men | staller kanske | l&ra sig att ta arbetssatt och dverkontrollera,
eller i grupp, &ven for for hoga krav | eget ansvar, vi I6sningar, skall | det maste vara ok
eget skapande hemarbetet pa de yngre forsoker behalla | komma fran att misslyckas
kraver mkt eget barnen mkt av det, att eleven
ansvar de far viaxa med

ansvaret

Pedagog 3 P4 alla satt, de Ta ansvar for Absolut. Har | Att ge dem Gora dem Att ge ansvar for
skall k&nna sina uppgifter, | inte med uppgifter med medvetna om olika bitar pa
vikten av att ta sitt sociala resurser att ansvar, s att de | vad ansvar ar hemmaplan, bor
eget ansvar, for | ansvar, vara gora, forutom | far préva och utifran deras ske i samrad, €]
sina studier och | med och tiden. Ar ett kénna, skolans mognadsniva ovanifran
sitt liv. Alla ar paverka forhallningss | organisation kan
inte mogna (vuxen- att. anpassas
samtidigt. ansvaret) darefter

Pedagog 4 Vi planerar Skolarbetet, Svart att Det ar lararnas | Se till att de far | St6tta och hjélpa
veckans arbete i | halla reda pa séga, vi gor uppgift att uppgiften gjord | till med
en loggbok, det | sina saker, vart basta. stimulera och att de hemuppgifter,
klarar manga arbetstiden, Svart att eleverna, som forstar syftet, paminna och hélla
men inte alla. kamratskap hinna med gor att de far fungerar inte koll
Vissa barn alla. lust och forstar | alltid i var fria
behoéver extra vad som skall miljo
hjalp. goras

Pedagog 5 Att ange Att utfora de Ja, utifran Forbereda Ha det i atanke | Lata dem prova
ramarna for delar vi skolledningen | miljon i t.ex. nér vi planerar, | olika
skolarbetet. kommit . Vi skall klassrummet s3 | d.v.s. hur vi kan | handlingsalternati
Mina dverens om hinna med att de kénner sig | jobba med v, férdela ansvaret
forvantningar mkt, bade motiverade for ansvaret, tipsa hemma, lyssna pé
varierar fardigheter sina eleverna om eleverna
beroende pa och arbetsuppgifter | arbetssatt
alder. kunskaper.

Pedagog 6 Att ge eleverna | Komma Ja, men Forbereda en Engagera Engagera eleverna
ramarna, hjélpa | forberedda till planeringen miljo sa att elevernai och sjalv visa
dem att planera | lektionerna, for det & mkt | eleverna blir arbetsomradena, | engagemang i
sin tid. pedagogerna individuellt stimulerade, erbjuda deras skolarbete

har dock miljon skall variation/valmdj
huvudansvaret passa skilda ligheter

elevers behov
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En summering av pedagogernas svar under ’kunna”

Pa vilket satt arbetar du mot malen om eget ansvar?
Arbetssattet praglas av planering och végledning av eleverna, liksom lararnas forvantningar péa eleverna, samt
anger ramarna for skolarbetet. Det &r den praktiska sidan av arbetssattet som framhavs.

Vad &r elevernas eget ansvar i skolan, anser du?

Synen pa elevens eget ansvar ar av praktisk karaktar (komma i tid, ta ansvar for skolarbetet och for laxor,
informera foraldrar) men aven mer Gvergripande som det sociala ansvaret/vara med och paverka samt ansvaret
for det egna larandet (jag har andrat placeringen fran Forsta till Kunna).

Har skolan/lararna tid och resurser att arbeta mot malen om ansvar?
Det finns enligt de flesta pedagoger tillrackligt med tid och resurser att arbeta mot malen om ansvar, men
tidsbristen uppfattas ibland som ett hinder.

Vad tror du kravs for att skolan ska stimulera eleverna att ta eget ansvar?
Att miljon ar lampligt forberedd och inbjudande framhédvs som viktig for att skolan skall kunna stimulera
eleverna att ta eget ansvar, samt stimulerande uppgifter och att eleverna far vaxa med ansvaret.

Vad anser du ar lararnas roll har?
Lararnas roll ar att stimulera och engagera eleverna, samt att medvetandegora det egna ansvaret for saval studier
som den 6vriga skolmiljon. Ansvaret maste relateras till alder.

Vad anser du ar féraldrarnas roll har?

Foréldrarnas roll ar att visa eget engagemang och stotta och hjalpa eleverna i skolarbetet. De skall ocksé lata
barnen ta eget ansvar hemma for att dva ansvarstagandet.
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Intervjusvar — Pedagoger under kategorier vilja”

VILJA Kan du se nagra Kan du se nagra Vilka anledningar
fordelar med att eleven | nackdelar med att anger eleverna till att
har eget ansvar i eleven har eget ansvar i | de inte alltid ta ansvar?
skolan? skolan?

Pedagog 1 Absolut. Jag ser bara Nej, egentligen inte. Men | Jag glémde, jag tankte
fordelar. problem kan uppsta, att inte pa det, foraldrar som

de glémmer och inte har fullt upp
kommer i tid

Pedagog 2 Ja, jattemycket fordelar. Det finns elever som har | Man glémmer, hinner
Da far man ocksa svdrare att ta eget ansvar, | inte, skyller pa att
mojlighet att bestdmma vilket kan bli ineffektivt | skrivaren inte funkar
Over sin riktning i livet. for eleven sjalv och for

andra

Pedagog 3 Absolut. D3 vaxer man Nej, faktiskt inte. Att de inte kan, de har
som manniska, man litar | Méjligen om man far for | inte forutséttningarna,
pa andra och kan stalla stort ansvar, det maste har inte fatt lara sig att ta
krav. anpassas efter individen ansvar

Pedagog 4 Alla fordelar. Att lara sig | Nej, det kan jag inte. Jag glémde boken,
att ta ansvar for sina MOJIIgen att man ar for pappa/mamma hade inte
l&xor hemma och inte ansvarsfull och tar pa sig | tid, jag forstod inte,
skjuta upp dem. for mkt varfor inte ringa och

fraga?

Pedagog 5 Ja, jattestora fordelar. Ja, for dem som har svart | De ar for trotta for att
Man l&r sig for livet och | att planera och vi inte fatta beslut, tycker att det
for framtiden, att gora upptacker det i tid &r skont att vi bestdmmer
fardigt sin del ibland, tidspress

Pedagog 6 Ja, jattestora fordelar. Nackdelarna beror pa Jag har inte fatt hjalp, jag

Eleverna blir sjalv-
standiga och l&r sig att
bestdmma dver sina liv.

pedagoger som inte har
lart ut eget ansvar till
eleverna

har glomt det

En summering av pedagogernas svar under ’vilja”

Kan du se nagra fordelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
Det finns en klar vilja att arbeta mot malen om eget ansvar. Fordelarna ar forknippade med sjélvbestimmande,
stdrre tillit till sig sjélv och andra samt att l&ra for livet. Fordelarna évervager nackdelarna.

Kan du se nagra nackdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
Nackdelarna hianfors till elevernas bristande formaga att hantera det egna ansvaret, i bade positiv och negativ
bemaérkelse. Vissa tar for mycket eget ansvar, andra for lite.

Vilka anledningar anger eleverna till att de inte alltid ta ansvar?
Vanliga anledningar till att inte ta ansvar ar glomska och trotthet eller att de inte har formaga att ta eget ansvar.
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Intervjusvar — Elever under kategorier "forsta” Bilaga 6
FORSTA Kéanner du till att | Hur  tolkar du | Vad ser dina | Tycker du att det ar
det finns regler | begreppet eget | klasskompisar som | bra att elever far
och styrdokument | ansvar? Och vad | elevernas eget | vara med  och
Arskurs 3 i skolan som alla | innebar det for dig? | ansvar i skolan, | planera i skolan?
ska félja? anser du? Tar eleverna mer
ansvar tycker du?
Elev 1 Ja Hélla reda pa sina | Vissaav dem tycker | Ja, om de far vara
saker samma som mig. med
Elev 2 Ja Om man forstor Vet inte Ja, dé kan vélja nagot
nagot sa ska man ta roligt
ansvar och reparera
det
Elev 3 Ja Man skoter sig. Det | Nastan samma som Ja, alla ska vara med
blir bra stdmning. | mig
Lyssha och inte prata
rakt ut. Racker upp
handen
Elev 4 Ja Om jag har en bok, | De lyssnar inte Ja, vi vill bestdimma
ska jag inte slarva och sédga vad vi
bort den. Att inte tycker
gora vad som helst
med andras saker
Elev 5 Ja Halla reda pa saker Samma som mig Ja, alla ska vara med
Elev 6 Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall
FORSTA Kénner du till att | Hur  tolkar  du | Vad ser dina | Tycker du att det ar
det finns regler | begreppet eget | klasskompisar som | bra att elever far
och styrdokument | ansvar? Och vad | elevernas eget | vara med  och
Arskurs 5 i skolan som alla | innebéar det for dig? | ansvar i skolan, | planera i skolan?
ska folja? anser du? Tar eleverna mer
ansvar tycker du?
Elev 7 Ja Haller koll pa sig | Vetinte Ja, det ar bra
sjalv
Elev 8 Ja Man ska goéra saker | Vetinte Ja, de tar mer ansvar
mer sjélv
Elev 9 Ja Att man gor saker | Samma som mig Ja, det &r bra
man har blivit tillsagd
om
Elev 10 Ja Att man far | Alla tolkar pa samma | Om man viljer sjalv
bestamma vad man | satt och inte bara jobba
far arbeta med for att med matte varje dag
lara sig saker sa r det roligare och
man gor sitt bésta.
Elev 11 Ja Ta med laxorna till Vet inte Ja, man kan goéra det
skolan man sjélv tycker om.
Elev 12 Ja Man tar ansvar for | De tolkar pa annat | Ja, da vet de vad som

vad man har gjort.
Man star for det for
vad man gor. Aven
det & dumma saker

satt. De vet inte allt
som jag vet

hander

50




FORSTA

Ké&nner du till att
det finns regler
och styrdokument

Hur tolkar du
begreppet eget
ansvar? Och vad

Vad ser dina
klasskompisar som
elevernas eget

Tycker du att det &r
bra att elever far
vara med och

Arskurs 8 i skolan som alla innebdr det for dig? | ansvar i skolan, planera i skolan?
ska folja? anser du? Tar eleverna mer
ansvar tycker du?

Elev 13 Ja Att man tar hand om | De tycker samma Ja, det blir mer serids
nagonting. Man ser som mig om eleverna &r med
till att fa gjort saker. och bestammer
Se till att ndgonting
haller.

Elev 14 Ja man gor de sakerna De tycker samma Ja, man kan jobba i
som man ér tilldelad, | som mig sin egen takt. Kan
man tar egen initiativ gora saker som man
och inte bara vantar. vill gora, da ar det en

béttre motivering.

Elev 15 Ja att man inte far De tycker samma Ja, eleverna ska vara
allting serverat for som mig delaktiga. De lr sig
sig. Att man ta tag i mer om de &r med
situationen och och bestdmma.
forsoker att gora
nagot &t det.

Elev 16 Ja att hélla reda pa De tycker samma Ja, de kan vara med
skolarbete. Haller som mig och péverka sett eget
reda pé tider arbete.

Elev 17 Ja att man sjalvstandigt | De tycker samma Ja, man l&r sig mer
ta eget initiativ och som mig né&r man &r med.
slutfor saker

Elev 18 Ja att man saker blir De tycker samma Ja, ju mer elever &r

gjorda

som mig

med och bestdmma,
desto tycker de att det
ar roligare att slutféra
saker.

En summering av elevernas svar under forsta”

Kénner du till att det finns regler och styrdokument i skolan som alla ska folja?
Alla elever vi intervjuat k&nner till att det finns styrdokument for skolan.

Hur tolkar du begreppet eget ansvar? Och vad innebér det for dig?
Deras syn pé det egna ansvaret ar framst praktiskt orienterat. Att halla reda pd sina saker och vara radd om
andras saker ar de framsta argumenten fran elever i arskurs tre. | arskurs fem utokar eleverna bilden av vad som
anses ingd i det egna ansvaret till att aven innefatta att eleverna skall vara medvetna om vad som skall goras,
eleverna sjalva skall se till att uppgifter blir utférda och till sist laggs varderingen att man maste st for det man
gjort och inte gjort. | &ttonde arskursen fokuseras &n mer pa den praktiska aspekten av det egna ansvaret.
Eleverna lagger tyngdpunkten i att de sjalva skall se till att uppgifter blir utférda och inte bara vénta utan ta egna
initiativ, eleverna skall sjalva ha kontroll och dessutom se till att uppgifterna blir slutférda inom tidsramarna.

Vad ser dina klasskompisar som elevernas eget ansvar i skolan, anser du?
Eleverna i arskurs tre och fem har blandad instéallning till hur deras kamrater tolkar ansvarsbegreppet, somliga
vet inte och andra tror att kamraterna tycker som de sjalva gor. | attonde klass &r alla elever vi intervjuat 6verens
om att kamraterna har samma tolkning av det egna ansvaret som de sjalva har

Tycker du att det ar bra att elever far vara med och planera i skolan? Tar eleverna mer ansvar tycker

du?

Eleverna i tredje klass anser att det ar bra att vara med och planera, det leder till att ansvarstagandet 6kar. | femte
klass lagger eleverna till att man dven gor sitt basta och att arbetet blir roligare nér man sjalv ar med och

bestammer. Attorna anser dessutom att man blir mer serios och kan jobba i sin takt béttre.
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Intervjusvar — Elever under kategorier ’kunna”

KUNNA | Vad ar | Vad tror du kravs | Vad anser du &r | Vad anser du ar | Har
elevernas eget | for att skolan ska | lararnas roll | féréldrarnas skolan/lararna
ansvar i skolan, | stimulera har? roll har? tid att lara
Arskurs 3 tycker du? eleverna att ta elever att ta
eget ansvar? eget ansvar?
Elev 1 Inte skrika, vara | Om man skriker sa | De ska sdga till | Trana  hemma | Ja, de hjalper
tysta och skoter | ska froken saga till. | elever hur de ska | och latsas att de | nar man behover
sig sjalva Om det blir | gora. &r i skolan. hjalp pé
ytterligare  négra engelska.
ganger sd gar man
till rektorn
Elev 2 Arbeta med | Saga till eleven att | Om en elev ar | kolla pd laxorna | Ja
dmnena i | de inte ska gora | ledsen sd ska | och gd igenom
skolan, félja upp | sonder grejer lararna  trostar | skolvéskan
planering  och honom
skolarbete
Elev 3 Lyssnha och inte | Vet inte trosta elever om | saker som har | Inte i borjan av
prata med ndgon de &r ledsna hant i skolan, ska | skolan. Man fick
annan man ta upp | inte hjalp nér
hemma. man  behévde
hjalp.
Elev 4 Inte pratar med | Personer som | Séger larare till | de pratar med | Ja
andra, inte stéra | pratar hogt far | mer an  tvad | sina barn att de
andra och inte | kvarsittning ganger tar hon | ska ta ansvar i
gora sonder kontakt med | skolan
saker foréldrar.
Elev 5 Attinte mobba | Léra elever att Vet inte att lara barnen att | Ja, ibland
nagon lyssna. vara ansvarfull
Elev 6 Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall
KUNNA | Vad ar | Vad tror du kravs | Vad anser du | Vad anser du ar | Har
elevernas eget | for att skolan ska | ar lararnas roll | foraldrarnas skolan/lararna
ansvar i | stimulera har? roll har? tid att lara
Arskurs 5 skolan, tycker | eleverna att ta elever att ta
du? eget ansvar? eget ansvar?
Elev 7 Jag vet inte. Vet inte Séga till Vet inte Ja
Man ska vara eleverna som
tyst och lyssna pratar mycket
Elev 8 Att man lyssnar | De kan visa Séager till elever | Vet inte Ja
och inte vara eleverna regler som pratar for
jobbig som finns i skolan | mycket.
tiden
Elev 9 Att lyssna Vet inte Att lara barnet Fraga om man Ibland
saker som de ska | har laxor
kunna nér de blir
aldre
Elev 10 Att man tar Vet inte. Sager till | Att sdga till Att hjélpa sina Ja
ansvar for sig elever att de maste | elever hela tiden | barn. Komma till
sjélv. Att ta vara | ta tag idet man gor. skolan nagon
pa den tiden Inte lamna saker gang och sitta
som man har i bredvid dem
skolan
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Elev 11 Att halla koll p& | Vet inte Lararna sager till | De kan titta pd Ja
sina saker mig hur jag ska | mina laxor
gora. De hjéalper | hemma
mig med det
Elev 12 Man Iar sig Hjélpa till eleverna | Stoppa brak. Om foraldrar lar | Ja
saker i skolan ifall det blir brak. Hjélpa till elever | barnen att ta
Forekommer med | som inte fattar ansvar hemma,
gott exempel matte sd lar de ocksa ta
ansvar i skolan
KUNNA | Vad ar | Vad tror du kravs | Vad anser du | Vad anser du ar | Har
elevernas eget | for att skolan ska | ar lararnas roll | féraldrarnas skolan/lararna
ansvar i | stimulera har? roll har? tid att lara
Arskurs 8 skolan, tycker | eleverna att ta elever att ta
du? eget ansvar? eget ansvar?
Elev 13 Att vara Se till eleverna att | Pdminna De fréagar sina Ja
forberedda pa detta kommer med | eleverna att det | barn om de har
lektioner, gora i betyget ar viktigt nagra laxor och
sina laxor och aven kolla pa
lamna de i tid deras planerings
kalender
Elev 14 Att skota sitt Ge eleverna ett Fokusera pa Hjélpa eleven Ja
skolarbete och intressant eleverna i sig hemma med
inte hanga efter. | arbetsomrade. Se och inte pa saker som inte
till att det inte blir | Klassen som forstar
for trakigt for helhet. Elever
eleverna. som har lattare
for sig behdver
ocksa stimulans
och gora svara
saker
Elev 15 Att hallasig till | Attinte ha De ar skolans Vara aktivaoch | Ja
riktlinjer som specifika I6sningar | budbdrare. De forsoker att
finns i skolan och ha dppnare kan gora valdigt | forsta vad barnen
versioner. Later mycket att gor i skolan.
elever tanka sjalva | elever lar sig att
ta ansvar
Elev 16 Ta vara pa Satta upp regler, De hjalper Fréagar barnen Ja
skolmaterialet, pratar om vad eleverna att om de har laxor
gora sina laxor | ansvaret ér. skota sina och vad de gor i
skolarbete skolan.
Elev 17 Att gbra sina Jag vet inte. De De ska vara mer | Att hjalpa sina Ja
laxor. Gora satter deadline sa bestdmda och barn. Fragar de
saker de ska eleven for en forklaraom hur | om de har nagra
gora tidspress pa sig. Ing tid man har | laxor. Hjalpa de
pé sig for att med planeringen
slutfora
skoluppgifterna
Elev 18 Att man gor Hjélpa de att Ger begransade | Hjalper till Ja
sina laxor till en | planera laxor till elever barnen med
viss datum laxor om man

har svart for det
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En summering av elevernas svar under ”kunna”

Vad &r elevernas eget ansvar i skolan, tycker du?

Pa fraga om vad eleverna ser som sitt eget ansvar ar praktiskt orienterade, men nér vi fragar om var de anser ar
deras ansvar i skolan svarar manga att det ar att vara tysta, lyssna, skdta sig och sitt skolarbete. Eleverna i
arskurs atta namner inte vara tysta och lyssna men lagger dessutom till att det ar deras ansvar att vara forberedda,
gora laxor och hélla sig till de riktlinjer som finns i skolan.

Vad tror du kréavs for att skolan ska stimulera eleverna att ta eget ansvar?

P& fragan om vad som krévs av skolan for att stimulera eleverna till att ta eget ansvar svarar de flesta intervjuade
elever att skolan skall ha tydliga regler, treorna anser att uppféljning ar viktigt och attorna tillagger att skolan
dessutom skall dra upp riktlinjer och bestdmma 6vergripande tema och tider.

Vad anser du &r lararnas roll har?

Lararens roll &r framst socialt betingad, anser eleverna dvs. att trésta och uppfostra. Eleverna i klass fem tycker
att lararens roll ar att saga till, lara ut saker och hjélpa eleverna och stoppa brak. | attonde klass tycker man att
lararen mer skall ta rollen som en handledare. L&raren skall individualisera, hjalpa till med tider och planering,
paminna om léaxor och backa upp eleverna

Vad anser du ar foraldrarnas roll har?

Eleverna vill att foraldrar skall kontrollera laxor, vad som har hént i skolan samt lara dem att ta ansvar och i &ttan
anser eleverna att foraldrarna dven skall hjalpa till med planering och forsoka forstd och intressera sig for var
barnen gor i skolan

Har skolan/lararna tid att lara elever att ta eget ansvar?

De allra flesta av eleverna vi intervjuat anser att skolan/lararna har tid och resursen att lara elever att ta ansvar,
det &r bara ett fatal i de lagra klasserna som inte vit riktigt.
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Intervjusvar — Elever under kategorier Vilja”

VILJA Kan du se nagra fordelar | Kan du se néagra | Vilka anledningar anger
med att eleven har eget | nackdelar = med  att | eleverna till att de inte
Arskurs 3 ansvar i skolan? eleven har eget ansvar i | alltid tar ansvar?
skolan? (Elevinflytande/ansvar)
Elev 1 Ja, man stokar inte och ar | Nej De har glomt
ordentlig
Elev 2 Ja, annars forsvinner saker | Nej De har missat, inte hunnit
runtomkring en. Man ska och glémt laxor
lara sig for livet
Elev 3 Bra Det &r inte harmonisk om | De bryr sig inte. De
man bara sitter tyst glommer bort saker
Elev 4 Ja, det blir tystare, man blir | De andra kan bli argaom | Jag vet inte
inte stord och man kan lara | man tar ansvar
sig saker
Elev 5 Ja Nej Ibland vill man vara som de
andra som inte tar ansvar
Elev 6 Bortfall Bortfall Bortfall
VILJA Kan du se nagra|Kan du se néagra | Vilka anledningar anger
fordelar med att eleven | nackdelar med att | eleverna till att de inte
Arskurs 5 har eget ansvar i | eleven har eget ansvar | alltid tar ansvar?
skolan? i skolan? (Elevinflytande/ansvar)
Elev 7 Ja, det blir bra i skolan. Nej Vet inte
Annars gor lararna allting
Elev 8 Ja, det &r l&ttare att arbetar | Nej Hinner inte gora allting
nér det ar tyst hemma
Elev 9 Ja, allt blir lttare i skolan | Nej Vet inte
Elev 10 Ja, om man ldr sig att ta Ja, om inte eleven De pratar bara. De gor
eget ansvar i skolan sd ar | forstér allting med en inte det de lovar.
det lattare nar man blir gang
vuxen
Elev 11 Ja Om det kommer in & De ger ingen anledning.
mycket laxor, sa tar inte | De séger att de gor det
barnen eget ansvar imorgon.
Elev 12 Ja, annars hade varit Ja, om det &r en De bryr sig inte

jobbigt for lararna att sdga

till elever hela tiden att
plocka saker efter dig.

bréksituation. En vuxen
ska l6sa problemet. Det
ar svart for barn att 16sa
brak utan nagra vuxna
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VILJA Kan du se nagra Kan du se nagra Vilka anledningar anger
fordelar med att eleven nackdelar med att eleverna till att de inte
Arskurs 8 har eget ansvar i eleven har eget ansvar | alltid tar ansvar?
skolan? i skolan? (Elevinflytande/ansvar)
Elev 13 Ja, man kan anvénda deti | Nej Glémmer, sjukdom och
resten av sitt liv. Om man skrivaren hemma var
vill gbra nagot i framtiden trasig. Det var fel pd
och inte tar ansvar, da datorer
funkar det inte
Elev 14 Forberedelse for Ja, ibland kan bli lite Har inte tid, orkar inte och
arbetslivet. Det hander luddigt pa vad eleven inte &r motiverade.
ingenting om man vantar | ska géra
att ndgon annan lgser
problemet. Man lar sig att
agera sjalv
Elev 15 Ja absolut, bade for att f& | Ja, nér eleverna far for | De inte orkar och inte
ett bra betyg och en mycket och inte kan ha | bryr sig om skolan.
forberedelse for det nagot grepp om vad det
Ovriga livet handlar om l&ngre
Elev 16 Ja, det blir friare arbete. Man kan glémma saker | Glommer till exempel
Man I8r sig ta eget ansvar | och slarva bort saker
tidigt
Elev 17 Ja, annars blir ingenting Nej, det kan varasd att | Det ar inte roligt, glomt
gjort alla elever inte tar bort det. Forstatt inte vad
ansvar sa blir det svart | man skulle géra
for lararna att dela upp
arbetet mellan eleverna.
Det blir ojamnt
fordelning mellan
elever. Manga gor det
och vissa gor inte det.
Elev 18 Ja, man lar sig hur man Man lar sig inget om Glommer saker. Hitta pa

ska gora i framtiden

man inte gor saker i
skolan

saker

En summering av elevernas svar under vilja”

Kan du se nagra fordelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
Elever mycket 6verens om att det bara ar férdelar med eget ansvar i skolan. De menar att skoltiden blir lugnare
och det blir battre ordning. Femmorna och attorna tycker ocksa att arbetet i skolan blir lattare och friare, om man

fatt ta ansvar i skolan. Dessutom behdver man kunna det infor resten av livet.

Kan du se nagra nackdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
Pa fragan om det finns nackdelar med ansvaret ar svaren valdigt blandade somliga tycker inte att det ar
harmoniskt om ingen elev tar ansvar. Vissa tycker det kan vara nackdelar om dom inte forstar, hinner med eller

om det blir brék.

Vilka anledningar anger eleverna till att de inte alltid tar ansvar?
Att eleverna inte alltid tar ansvar beror oftast pa att de glomt, missat eller vill vara som andra. Ju hogre upp i
aldrarna vi kommer desto oftare stéter vi pa argumentet att de har glémt, inte hinner, inte han lust eller struntar i

det
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Bilaga 7

Intervjusvar — Foraldrar till elever under kategorier "Forsta”

FORSTA
Foraldrar till
elever i arskurs
3

Hur tolkar du
begreppet eget
ansvar? Och vad
innebar det for
dig?

Har skolan
informerat dig och
visat dig
laroplanen?

Vad ser eleverna
som sitt eget ansvar
i skolan?

Vilken syn har du pa
Okat
elevinflytande/ansvar?

Forélder 1 Att eleven tar hand | Nej, men dom har Ta hand om sig sjélv | Det &r lagom nu
om sig sjélv, tar pratat om ansvar pA | Ta hand om sina
hand om sina utv.samtal saker, lappar, laxor
saker, lappar, laxor och gympaklader
och gympakléder
Foralder 2 Att eleven skoter Nej Gora sina laxor och | Vet ej
sig i klassrummet, att vara en god
tider, schema, kamrat
laxor,
gympakléder.
Foélja instruktioner
och samarbeta
Forélder 3 Att eleven sjélv ser | Kénner igen det Komma ihag Det &r lagom nu
till att saker blir utflykter och laxor
gjorda
Foralder 4 Att eleven tar Kénner igen det Vet gj Ja det ar bra men bara
ansvar for sin del i om det efterlevs och
skolsituationen, anpassas till gruppen
laxor och bry sig
om kamrater
Forélder 5 Eleven tar ansvar Nej, men dom har Att jobba mot malen | Det ar lagom nu
for att nd sina mal, | pratat om ansvar
ansvara for miljo,
planering, regler.
Respekterar andra
Foralder 6 Ta hand om sig Nej Visa en bra Nej, inte i den har
sjalv och ta hand kamratanda aldern. Men alla
om sina saker behodver fardriktning
FORSTA Hur tolkar du begreppet | Har skolan Vad ser eleverna | Vilken syn har du
Foréldrar till eget ansvar? Och vad informerat dig som sitt eget pa okat
elever i innebar det for dig? och visat dig ansvar i skolan? elevinflytande/ans
arskurs 5 laroplanen? var?
Foralder 7 Att styra och kontrollera Nej Att lara sig saker, Nej, inte mer
sjélv. Det ar individuellt gora sina arbeten
Vara en god kamrat
Foralder 8 Att ta hand om sig sjalv Ké&nner igen det Skota laxor Ja, det &r bra
och sjélv se till att saker Information om Sitt beteende Grundlaggande for
blir gjorda. beteende, respekt allt
Utfora alagda uppgifter och mobbing
Vara en god kamrat
Foralder 9 Sjalv se till att saker blir Ja Skota planering Vet gj

gjorda, skota laxor.
Vara medveten om
forvéntningar

och laxor

Lagom mycket nu
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Foralder 10 Ta hand om sig sjalvoch | Ja Ha en aktiv skoltid, | Ja, men bara om
se till att saker blir gjorda, | Grund i Montessori | lara sig saker, skéta | det finns tillréackligt
skota laxor, medvetenhet laxor med resurser for de
om férvéntningar och att Vara en god kamrat | svaga
vara en god kamrat

Foralder 11 Att eleven sjélv styr. Ta Ja Ta ansvar for sina | Ja, mer delaktighet
med rétt saker t.ex. laxor. | Grund i Montessori | saker, miljon i planeringen
Utfora &lagda uppgifter. Dialog med Att nd sina mal,

Individuellt baserat hemmen delmal och sin
planering
Vara en god kamrat

Foralder 12 Ansvar for sitt beteende, Ja Halla ordning Ja, bestamma mal i
att utnyttja tiden val. Géra | Grund i Montessori | Utnyttja tiden val utvecklingssamtal
sina laxor

FORSTA Hur tolkar du Har skolan Vad ser eleverna Vilken syn har du pa

Foréldrar till begreppet eget informerat dig och | som sitt eget ansvar | 6kat

elever i arskurs | ansvar? Ochvad | visat dig i skolan? elevinflytande/ansvar?

8 innebér det for laroplanen?
dig?

Foralder 13 Att eleven skoter Nej, men l&st sjalv Ansvara for Lagom nu, vuxenstod
sig, gor sina laxor planering och l&xor kravs, maste vara rimlig
och ansvarar for Sitt beteende, niva
sin planering kamratskap

Foralder 14 Att eleven skoter Ké&nner igen det Ta egna initiativ, Ja, det &r bra men
sitt skolarbete, Grund i Montessori Anpassa nivan, skota | tydlighet kravs
kommunikation Dialog med hemmen | sina laxor

Foralder 15 Skoter laxor och Nej Skéta sig s& man Ja, det &r bra men
planering Pratat om det i orkar med vuxenstdd och

skolan skolarbetet, laxorna | delaktighet kravs
och aktiviteter

Forélder 16 Tar ansvar for sina | Ja Montessoris Ja, det &r bra, fostran
studieresultat, Aktiv  information, | grundidé for livet
skolmiljon och att | tydlighet om mal
vara en god kamrat

Forélder 17 Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall

Forélder 18 Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall

En summering av foraldrars svar under “forsta”
Hur tolkar du begreppet eget ansvar? Och vad innebér det for dig?

Eget ansvar tolkas av alla intervjuade foréldrarna i forsta hand som en fardighet att skota det praktiska som att ta
hand om sig sjalv och sina saker. Foraldrarna till elever i arskurs fem tolkar dven ansvar som att eleven sjalv styr
och ser till att saker blir gjorda och en medvetenhet om forvantningar och att utfora alagda uppgifter och att vara
en god kamrat. Foraldrarna till eleverna i arskurs atta poangterar utéver detta dven planering och studieresultatet
ar viktiga ansvarspunkter.

Har skolan informerat dig och visat dig laroplanen?

Medvetenheten om till laroplanen som ett styrdokument stiger med barnens alder. Treornas foraldrar har mest
fatt information via utvecklingssamtal, femmorna anger att dom &r medvetna om att den &r grund i
Montessoripedagogiken och attornas alla foraldrar har kdnnedom om att ansvarsbegreppet namns i laroplanen.
Vad ser eleverna som sitt eget ansvar i skolan?

Enligt fordldrar tolkar eleverna ansvaret pa olika satt. De ser till exempel att komma ihdg laxor och utflykter kan
vara lika viktigt som en god kameratanda. Foraldrarna till elever i rskurs fem anser att elevernas ansvar i skolan
ar att vara aktiv pa skoltiden, lara sig saker, arbeta metodiskt for att na sina mal. Dessutom skall eleven ta ansvar
for sitt beteende och vara en god kamrat, och attornas foraldrar tycker att eleverna ska ansvara for att planera och
skota skolarbetet pa ett tillfredstallande satt.

Vilken syn har du pa 6kat elevinflytande/ansvar?

Foraldrar ar dverens om att elever bor ha ett visst inflytande och ansvar, men det ska anpassas efter barnens
alder. De tycker det skulle vara positivt med ett okat ansvar/inflytande, da framst dver planering och mal. Nagra
ar dock tveksamma till 6kning och ar oroliga for att det inte finns resurser for de svaga hos femmornas foréaldrar
och attornas foraldrar &r 6verens om att ett okat inflytande &r bra men vuxenstod kravs.
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Intervjusvar — Foraldrar till elever under kategorier ”kunna”

KUNNA Vad ar Vad tror du Vad anser du &r | Vad anser du &r | Har
Foraldrar till | elevernas eget | kravs for att lararnas roll? foraldrarnas skolan/l&rarna
elever i ansvar i skolan ska roll? tid och resurser
arskurs 3 skolan, tycker | stimulera att arbeta mot
du? eleverna att ta malen om eget
eget ansvar? ansvar? Pa
vilket satt?
Foralder 1 Halla tider, Tydlighet Stotta Stotta och ge | Ja
planering. Ratt individuellt, forutsattningar Loggbhok,
Ha ordning pa forutséttningar Hjéalp till att lyckas information
sina saker Ordning i skolan | sjalvhjalp
Lagom krav
Forélder 2 Halla tider, ha Tydlighet Kommunikation | Inte hjélpa i | Vetej
koll pa laxor Uppfdljning Uppfdljning onédan och ge
och gymnastik. | Kommunikation | Rimliga krav forutséttningar
Sitt uppférande Ge rétt att lyckas
i klassrummet forutsattningar
och att vara en
godkamrat.
Lyda lararen
Foralder 3 Halla koll pa Struktur i skolan | Paminnelser Hjalpa lagom Vet gj
utflykter och Kommunikation | Individuell mycket och ge
laxor. anpassning rutiner.
Driva arbetet Individuellt
sjélv anpassat
Forélder 4 Folja regler Tydlighet Det &r Ge rétt | Ja
Motivation huvudsyftet. forutsattningar, Eleven utvecklas
Miljo Ratt miljo individuellt framét, de &r
Stimulera anpassat intresserade
individuellt och
ge rétt
forutsattningar
Forélder 5 Skoéta sin Fordela resurser | Individuellt Arbeta mot Ja
planering och se | pa lampligt sétt fordelade samma mal, Magkansla
till att nd de resurser. Se helheten
egna malen Uppmarksamhet
till alla
Foralder 6 Ta ansvar for Engagemang Motivera, Stotta och Delvis
miljon och att Attityd engagera, visa uppmuntra. De har personligt
vara en god Instélining rétt attityd och Stalla rimliga engagemang och
Kamrat. installning. krav och ge bra tid
Folja regler Uppfdljning varderingar
KUNNA Vad &r Vad tror du Vad anser du r | Vad anser du ar | Har
Foréldrar till | elevernas eget | kravs for att lararnas roll? foraldrarnas skolan/lararna
elever i ansvar i skolan, | skolan ska roll? tid och resurser
arskurs 5 tycker du? stimulera att arbeta mot
eleverna att ta malen om eget
eget ansvar? ansvar? Pa
vilket satt?
Foralder 7 Skota sina Tydlighet Stotta eleverna Stétta Nej
arbeten, laxor Resurser Delaktighet For stora klasser,
Vara en god Férutsattningar barn med,
kamrat Informera sig speciella behov
Folja regler hinns inte med
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Foralder 8 Skota laxor Tydlighet Struktur Stotta Ja
Kamratskap Uppfoljning Uppfdljning Delaktighet Allmént
Visa respekt for Tydlighet Hjélpa
andra Uppmuntra
Uppfdéljning
Foralder 9 Skota planering | Tydlighet Forvantan Informera sig Ja
och Betyg frdn ettan | Perspektivet Kommunikation
laxor Regler Huvuduppgift Uppfdljning
Lagom krav
Tydlighet
Foralder 10 | Mental ndrvaro | Tydlighet Stimulera Stotta Nej
och aktiv skoltid | Motivation Materialval Finnas till hands | For lite personal,
Skota laxor Stimulerande Positiv Uppmuntra tidsbrist for hjalp
Vara en god material forstarkning Paminna
kamrat Information Kommunikation | Feedback
Sitt uppférande | Miljo, Helheten
Ordning
Foralder 11 | Ta ansvar for Motivation Stimulera Intresserad Ja
sina saker, sin Fordela resurser | Satta upp Lyhordhet Nya IUP,
planering lampligt tidsramar Dialog delaktighet
Att nd sina egna Hakontroll Kommunikation
mal Mal och
Vara en god utvardering
kamrat
Sitt uppférande
Forédlder 12 | Halla tider Bygga pa Styrning Hjélpa till Delvis
Medvetenhet successivt Lagom krav Rimliga krav Svart att
om att Attityd Rutiner individualisera
rattigheter Instéllning Kontakt med
medfor Konsekvenser larare
skyldigheter Kommunikation
Uppfdljning
KUNNA Vad ar Vad tror du krévs | Vad anser du ar | Vad anser du &r | Har
Foréldrar till | elevernas eget | for att skolan ska | lararnas roll? foréldrarnas skolan/lararn
elever i ansvar i skolan, | stimulera eleverna roll? atid och
arskurs 8 tycker du? att ta eget ansvar? resurser att
arbeta mot
malen om eget
ansvar? Pa
vilket s&tt?
Foralder 13 | Sitt uppforande, | Tilltro till Foregé med gott | Delaktighet Ja, engagerade
beteende och elevernas kapacitet. | exempel, Stotta larare
skolmiljon. Uppféljning och narvaro, Engagemang
Gora sina laxor, | positiv feedback uppfoljning,
sina Ge lampliga positiv feedback.
prestationer. uppgifter t.ex. Ge lagom krav.
stadhjalp, matvagn
Forélder 14 | Folja larostegen, | Val anpassade mal. | Individuell Ge Ja, observanta
skdta sin Stimulans, positiv | anpassning, ge forutsattningar. och flexibla
planering och feedback och delmal, Uppfdljning och | larare
individuella uppfoljning. uppfoljning. intresse. Respekt
utveckling Tydlighet for lararna
Foralder 15 | Skota sig sa Bra miljo och Individuell Hjéalpa Ja, observanta
man orkar med | arbetsro. Lyhdrdhet | anpassning, Stotta och flexibla
skolarbetet, uppfoljning Uppfdljning larare

laxor och
aktiviteter
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Foralder 16 | Studieansvar Bra miljé och Skapa rétt Engagemang Ja

och delaktighet i | engagemang i forutséttningar. Stotta

skolarbetet och | eleverna. Tema och | Engagemang, Delaktighet

elevrad. Varaen | gemensamma dialog, nérvaro, Uppfdljning

god kamrat aktiviteter. Aterkoppling Dialog
Forélder 17 | Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall
Forélder 18 | Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall Bortfall

En summering av foraldrars svar under ’kunna”

Vad &r elevernas eget ansvar i skolan, tycker du?

Eget ansvar tolkas av foraldrarna som en fardighet att skota det praktiska. Det innebar att ta halla tid, skéta
planering, lyda lararna, folja regler och vara en god kamrat. Foraldrarna till femmorna betonar dessutom ett bra
uppforande och att vara en god kamrat. Foraldrarna till attorna okar pd ansvaret ytterligare och betonar ett
allmént studieansvar for sin utveckling och sina prestationer.

Vad tror du kréavs for att skolan ska stimulera eleverna att ta eget ansvar?

De flesta foréldrar tycker att tydlighet, installning och attityd &r nyckelord for skolans stimulans av elevernas
ansvarskansla, med stigande alder betonas aven ordning och helhet och senare dven tilltro till elevernas egen
kapacitet, bra arbetsmiljo, stimulans och positiv feedback. Vidare &r det 6nskvart med tema, [&mpliga uppgifter
och gemensamma aktiviteter.

Vad anser du &r lararnas roll?

Lararnas roll ar att engagera, individualisera och fordela resurser till eleverna samt motivera och stélla rimliga
krav. | femte klass dven att styra, stimulera och ange strukturen. Dessutom skall l&raren stotta eleverna, vara
tydlig och dra upp riktlinjer och ha kontroll. Attondeklassarnas foréldrar anser att lararens roll dessutom &r att
foregd med gott exempel, vara engagerad och skapa ratt forutséttningar. Individuell anpassning betonas av
manga foraldrar.

Vad anser du ar foraldrarnas roll?
Foraldrarnas roll &r att stétta lagom mycket, uppmuntra, stalla rimliga krav och vara engagerade, ge rutiner, vara
Iyhord, intresserad och finnas tillhands,

Har skolan/lararna tid och resurser att arbeta mot malen om eget ansvar? P4 vilket satt?

De flesta tycker att skolan/lararna har tillrackligt med tid och resurser att arbeta mot malen om eget ansvar.
Négra ar osékra, det ar svart att individualisera och barn med speciella behov maste hinnas med. Alla foraldrar i
attonde klass ar Gverens om att skolan och ldrarna har tillrackligt med resurser. Lararna ar engagerade,
observanta och flexibla.
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Intervjusvar — Foraldrar till elever under kategorier "vilja”

VILJA
Foraldrar till
elev i arskurs
3

Kan du se nagra
fordelar med att eleven
har eget ansvar i
skolan?

Kan du se nagra nackdelar
med att eleven har eget
ansvar i skolan?

Har du uppfattat nagra
anledningar till att
eleverna inte alltid vill ta
ansvar? | sa fall vilka?

Foralder 1 Bra, det ger delaktighet. Ja, om man gar for fort fram. Nej
Beredskap infor framtiden | Maste vara lyhord och det
skall vara individuellt anpassat
Foralder 2 Bra, man maste borja Ja, men med avvégning mot Ja,
nagon géang aldern och balanserat Bekvamlighet Lathet
Vana/Ovana
Foralder 3 Bra, men maste vara Ja, vissa barn &r inte mogna Nej
frivilligt annu
Foralder 4 Bra, att ta ansvar. Ibland, det maste vara efter Nej
Beredskap infor framtiden | formaga och far inte ga till
Overdrift. Kraven skall vara
lagom
Foralder 5 Bra, att fa paverka. Nej Ja,
Beredskap infor framtiden Nagon annan gor det
Foralder 6 Bra, bara det finns Ibland, om det inte gors pa ratt | Nej
uppfoljning satt. Man maste ha tillrackligt
med resurser
VILJA Kan du se nagra Kan du se nagra Har du uppfattat nagra

Foraldrar till elev i

fordelar med att eleven

nackdelar med att

anledningar till att

arskurs 5 har eget ansvar i eleven har eget ansvar | eleverna inte alltid vill ta
skolan? i skolan? ansvar? | sa fall vilka?
Foralder 7 Bra, ger forstaelse Ja, inte bra utan Nej
lyhdrdhet och
uppféljning
Foralder 8 Bra, bara fordelar Nej, men det maste var | Nej
rimligt och individuellt
Foralder 9 Bra, paverka situationen, | Nej Nej
ratt tinkande Lagom krav nu
Tréning for framtiden
Foralder 10 Bra, beredskap infor Ja, svart for svaga Ja, det blir fér mycket
framtiden elever om resurserna &r | ibland
for sma resurser "Vill vara liten”
Foralder 11 Bra, ger forstaelse, Ja, om det inte gors pd | Ja, orkar inte, stressande
Vaxer i rollen , 1ar sig rétt satt och om For mycket val
mycket eleverna blir for fria
Foralder 12 Bra, ger vana att ta tag i Ja, vid dverdrivna krav | Ja, for mycket ibland,

vana att driva sjalv

saker. Ger disciplin och

och om man slépper
eleverna for fria och har
SMa resurser

trakigt
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VILJA Kan du se nagra Kan du se nagra Har du uppfattat
Foraldrar till elev | fordelar med att eleven | nackdelar med att eleven | nagra anledningar till

i arskurs 8 har eget ansvar i har eget ansvar i skolan? | att eleverna inte alltid
skolan? vill ta ansvar? | sa
fall vilka?
Foralder 13 Bra, ger delaktighet och | Ja, om det gar for fort fram. | Ja, inte deras jobb
beredskap infor Tryggheten maste sékras
framtiden och det skall vara

balanserat och individuellt

Foralder 14 Bra, beredskap infor Ja, om nivan laggs fel och | Ja, jobbigt och trakigt
framtiden det masta vara individuellt

Foralder 15 Bra, ger sjalvkéansla. Ja, om det ar fel niva. Ja, Overtrotta
Beredskap infor Kréaver lyhordhet och far ej
framtiden ga till dverdrift

Foralder 16 Bra, ger respekt. Nej Nej, konkurrerar med
Beredskap infor fritidsintressen
framtiden

Foralder 17 Bortfall Bortfall Bortfall

Forélder 18 Bortfall Bortfall Bortfall

En summering av foraldrars svar under”vilja”

Kan du se nagra fordelar med att eleven har eget ansvar i skolan?
Alla foraldrar ser bara fordelar med att eleven har eget ansvar i skolan. Det ger en beredskap infor framtiden och
far eleven att vixa och vana att driva sjalv dessutom delaktighet, sjalvkansla, respekt.

Kan du se nagra nackdelar med att eleven har eget ansvar i skolan?

Nackdelen med eget ansvar har med mognaden att géra, enligt fordldrar till elever i arskurs tre. Om kraven blir
for stora, da har det en negativ effekt och eleverna far inte slappas for fria, anser femmornas féraldrar och i
attonde klass tycker foraldrarna att det ar viktigt att inte nivan laggs for hogt samt ansvaret maste vara balanserat
och individuellt.

Har du uppfattat nagra anledningar till att eleverna inte alltid vill ta ansvar? | sa fall vilka?

De flesta foraldrar anser att barnen tycker om att ta ansvar. Ett fatal ser det som en ovana hos elever som inte vill
ta ansvar. Nagra anger att det kan bli for mycket ansvar

Hélften av foraldrar anser att barnen tycker om att ta ansvar. Den andra halften anger att barnen ibland tycket att
det blir for mycket ansvar och somliga foraldrar till elever i arskurs étta anger anledningar som jobbigt, trakigt
och trotthet till att eleverna inte alltid vill ta ansvar.
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