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Abstrakt

Institution: Sociologiska institutionen

Forfattare: Nathalie Falinski, Pernilla Isacson, Liana Sjélund
Titel: Uppfattning om @mnen och den pedagogiska utmaningen

Ett problemomrade som vi upptackte pd vara VFU-skolor var att vissa amnen varderas olika.
Framfor allt markte vi att de estetiska lararna inte prioriterades lika mycket som andra
amneslarare. Vi ville darfor undersoka uppfattningar om olika dmnen pa gymnasiet och aven
diskutera vilka implikationer dessa uppfattningar kan ha i den pedagogiska uppgiften. Darmed
stallde vi foljande fragor: Hur uppfattar elever och larare olika @mnen? Tillskrivs ndgra @mnen
hogre status an andra? Vilken betydelse kan elevers och ldrares uppfattningar ha for den
pedagogiska verksamheten?

For att fa svar pa dessa fragor delade vi ut enkater till elever pa vara tva VFU-skolor samt
intervjuade 12 larare och en rektor. Sedan sammanstéllde vi svaren i tabeller.

Vart resultat visar att bade elever och larare varderar amnen olika, vilket vi ville underscka. Vi
fann dven att de &mnen som eleverna varderar som roliga inte &r de som de varderar som viktiga.
Saledes behover vissa amnen i skolan lyftas upp. For att lyckas med detta behdvs det kontinuerlig
uppdatering i alla amnen. Alla pedagoger behdver ocksa forsta att estetisk verksamhet ar viktig
och ska pragla alla skolamnen. Larare behover sdledes jobba med att se till helheten och att fa
eleverna att forsta denna helhet.

Sokord: uppfattning, &mnen, inlarning, status, intressant

Forord

Vi &r tre tjejer som har jobbat tillsammans med detta examensarbete. Det har varit véldigt roligt
att bolla idéer sinsemellan. Om en av oss har varit dalig eller indisponibel har det alltid funnits
nagon att diskutera med och att anvanda som bollplank. Oftast har vi alla tre varit samlade och
gemensamt arbetat fram texten. Ibland har vi jobbat sjalva pa olika delar, men i sa fall standigt i
dialog med de andra tva. Vi tycker att vi har kompletterat varandra mycket bra, bade psykiskt och
intellektuellt, i synnerhet pa grund av att vi har olika &mnenskunskaper och bakgrunder. Vi har
lart oss mycket tillsammans och av varandra. Det spelar ingen roll vem som har gjort vad; vi har
alltid ké&nt oss som ett team och en enhet. En person kan aldrig vara perfekt, men ett team kan det.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Vi ar tre framtida gymnasielarare i bild och form, i sprak samt i historia. Vi har gjort var
verksamhetsforlagda utbildning pa tva olika gymnasieskolor och i olika omraden. Vi markte snart
att dessa skolor hade nagot gemensamt. Vara av varandra oberoende observationer gav 0ss
intrycket av att vissa dmnen varderas hogre an andra. Beroende pa vilket &mne en ldrare har
prioriteras dennes behov och 6nskemal hogre eller lagre an sina kollegors. Framfor allt méarkte vi
en sldende skillnad mellan estetlararna och NO-lararna, b&de nar det galler hur man behandlar de
amnen de undervisar i och hur de blir behandlade av sina kollegor och chefer.

Nér vi pratade med flera larare, markte vi snart att det generella uttalandet om att alla &mnen &r
lika vardefulla, inte alltid stammer. Vi stétte bland annat pa fyra larare som kande att deras
amnen var nedvérderade. Tre av dessa larare har bild och de upplevde att de var underbetalda och
att de aldrig fick respons pa sina krav om béttre 16n hos ledningen. Den fjarde lararen, i drama,
hade blivit nedvarderad av en kollega som hogt och tydligt i en korridor pastod: ”Drama &r ju inte
nagot viktigt amne!”. Det verkar saledes som att alla larare i skolan inte blir behandlade lika.
Man kan undra vad detta beror pa. Kanske har det att géra med vilket &mne lararna undervisar i.

Aven eleverna beter sig olika beroende pa undervisningsamne. En larare pa grundskolan, som vi
pratade med, berattade att hon en gang hade en elev som behandlade henne annorlunda, beroende
pa vilket amne som hon undervisade i. Under en langre period var en och samma elev lyhord och
omtanksam i simning men nonchalant och ouppmarksam i svenska. Kan det vara sa att elever har
olika vérderingar till olika @mnen och darmed har olika forhallningssétt till olika &mnen?

Om vi tittar pa detta i ett utbildningsperspektiv tror vi alltsa att amnen varderas mycket olika. Vi
utgar ifran tanken att alla amnen bor vara lika mycket varda. Fragan ar om de ar det. Om man
tittar pa @mnen i ett nyttoperspektiv, och med det menar vi arbetslivsutsikter, ar det sjalvklart att
alla dmnen inte ar lika viktiga for alla elever. Daremot borde de flesta anse att alla &mnen
utvecklar individen pa ndgot satt. Varfor skall man da lasa klassisk litteratur eller rakna
ekvationer nar man egentligen inte anser sig behdva det i arbetslivet? Hur man vérderar amnen
kan ha med skolans roll att gora.

1.2 Var uppfattning

Har tar vi upp vara egna uppfattningar kring olika amnen. De flesta vi har pratat med anser att
naturdmnen ar de &mnen som har hdg status, i alla fall i samband med l6nediskussioner. Inom det
estetiska dmnesblocket, men speciellt bild upplever vi som ett dmne lite vid sidan om, ett
underhallningsamne dar ungdomar kommer for att slappa fran de Gvriga tunga skolarbeten.
Overhuvud taget uppfattar vi inte att ungdomar varderar att bild ar ndgot viktigt. Vi far ofta hora
frasen ”Men jag kan ju inte méla, vad skall jag géra har?” Amnets nytta verkar inte tydligt for
eleverna.

Vad det galler moderna sprak verkar det som om sprakeleverna inte har nagon vision om hur det
ar att kunna samtala fullt ut pa malspraket. De ar inte motiverade att lara sig spraket ordentligt,
utan vill bara ha roliga och ytliga kunskaper (Myndigheten for skolutveckling 2006). Vi har inte

1 »NO” stdr for "naturvetenskapsorienterade”. Av praktiska skalkommer vi att anvénda oss av denna férkortning.



nagon tydlig uppfattning om vad damnet svenska innebar. Det ar ett &mne som hanger med fran
borjan. Engelska tror vi ar mycket viktig med tanke pa att manga vill rora sig ute i varlden och
aven for att vi dagligen matas med detta sprak via media.

Nar vi pratar med folk i allmanhet, framfor allt foraldrar, forstar vi att de har uppfattningen om att
matematik ar pa absolut topposition vad géller status. Samtidigt sdger manga att de har psykiska
men fran barndomen frdn matematiklektionerna och att de inte har forstatt sa mycket. De séager
dven att de forutom de fyra raknesatten inte har haft ndgon anvéandning for matematik i sitt
vardagsliv. Manga inom skolvasendet har gett uttryck for en 6nskan om en fornyelse inom amnet,
vilket vi tycker verkar befogat.

Idrott och halsa har tidigare varit véldigt installt pa fysisk prestation och vi undrar hur det ser ut
idag. Ofta blir elever indelade i lag och den som presterar samst véljs in sist. Vi tycker att det har
amnet ar mycket viktigt i dagens samhélle dar ens identitet har tendensen att ofta kopplas till det
yttre. Tdnk om man kunde redan hér l&gga en grund for individens harmoniska inre balans? Vi
tyckte sjalva inte sa mycket om amnet idrott och hélsa nar vi var sma eftersom det var sa
elitistiskt och tavlingsinriktat. Vi tyckte allméant om att réra pa oss men vi sag inte amnet som
nagot viktigt amne i skolan.

1.3 Styrdokument och andra statliga kallor

Vi har tittat pd Skolverkets styrdokument och pa stodmaterial fran Myndigheten for
skolutveckling. Det senare pekar pa en viss problematik kopplad till nagra dmnen. Detta
framkommer av NU 03, en elevattitydundersokning som Skolverket har gjort 2003 Viss
problematik relateras tydligt till status, andra inte. | bild pratar man om att forandra kursplanen sa
att syftet med amnet blir tydligare for eleverna. Amnet ar uppskattat men “samtidigt tror varken
elever eller fordldrar att bilddmnet &r till sérskilt stor nytta infor framtiden (Myndigheten for
skolutveckling 2006). De naturvetenskapliga amnena &r fortfarande mycket efterfragade i
naringslivet men trots det sa ar eleverna inte sarskilt intresserade av dessa skoldamnen och
myndigheten har konstaterat stora brister hos eleverna i dessa &mnen. Engelska &r ett annat dmne
dar myndigheten pekar pa kunskapsbrister i maluppfyllelsen. Eleverna sjalva anser dock att
engelska &r ett av de allra viktigaste och roligaste dmnena. Svenska &r ocksa ett amne som
eleverna anser vara bland de viktigaste, enligt myndigheten, men rapporter visar att elevernas
lasfardighet har blivit samre. ”Inom svenska som andrasprak finns manga problem som har med
lararkompetens, organisation och amnets status att géra” (Myndigheten for skolutveckling 2006).

Ytterligare ett &mne som &r populdrt bland eleverna &r idrott och hélsa men myndigheten
ifrdgasatter om det har blivit "det reflekterande hédlsodmne som det ar tankt — eller &ar det
fortfarande mycket av ett fardighetsdmne, som pojkar gillar, men som flickor lyckas samre i?
(Myndigheten for skolutveckling 2006)”. Matematik &r ett &mne vars undervisning inte varieras
tillrackligt mycket. Kunskaperna i det har &mnet har sjunkit. Nar det galler de samhalls-
orienterande dmnena sa lyfter myndigheten fram malen som mycket diffust preciserade. Eleverna
tycker att &mnena dr intressanta men upplever dem inte som viktiga. SI6jd vill vi ocksa ta upp
som ett amne som namns i stodmaterialet, dven om det inte finns som @mne pa gymnasiet. Varfor
vi dnda tar upp det beror pa vad Myndigheten for Skolutveckling skriver om dmnet:

2 Myndigheten for skolutveckling har kommit ut med sammanfattningar éver problem férknippade med vissa &mnen.
Stodmaterialet med hanvisningar kommer att laggas upp pa Skolverkets hemsida 2007.



Det ar ett amne som ligger vél i tiden, med tanke pé att vi i dag har kunskap om hur vélgérande
det ar for kropp och sjél att kombinera handens och tankens arbete. Alla sinnen involveras ju i
sljdprocessen. Anda r det ett amne med Iag status, som lider av bristen pa utbildade sl6jdlérare
(Myndigheten for skolutveckling 2006).

Vidare har Myndigheten for skolutveckling gjort en studie, Attitydundersokning om sprakstudier
i grundskola och gymnasieskola, som visar att eleverna ofta véljer sprak men tréttnar valdigt fort
eftersom de upplever higa krav. Larare och elever har olika syften med sprakamnet. Eleverna
tycker det ar viktigt med kommunikation och att gora sig forstadd, medan lararna poéngterar att
det ocksa ar viktigt med spraklig korrekthet sa som grammatik och stavning. Léararna sjélva
upplever sprak som ett pluggamne, vilket ar precis det som skrammer bort elever. "Man tycker
att det viktigaste ar att kunna gora sig forstadd, och detta beskriver [lararna] som ett problem
(Edlert & Bergseth 2003:79)”.

Vidare har vi hittat intressant information i Lararutbildningskommitténs, LUK 97, slutbetdnkande
avseende fornyelse av lararutbildningen, som gjordes 1999. Utbildningsdepartementet stod for
initiativet till detta. Vi har specifikt tittat pa avsnittet “att arbeta med olika uttrycksformer” (SOU
1999:63). Fran foljande citat ar det tydligt att kommittén anser att skolan behover forbattra
mojligheterna for eleverna att utveckla sitt kreativa tdnkande:

Fran olika hall méts vi [...] av budskapet att dagens — och morgondagens — arbetsliv staller krav
pa ett flexibelt tankande och kreativitet for att manniskan béde skall halla jamna steg med
samhéllsutvecklingen och vara uppfinningsrik. Fantasi och skapande utgoér hér sjalva grunden for
varje kreativ aktivitet. Skall barns och ungdomars kreativa formaga tillvaratas forutsatts att fantasi
och skapande utgor centrala inslag i skolans arbete. (Ibid)

Lararutbildningskommittén pekade pa att det fanns en sarskiljning mellan @mnen som ger
mening och betydelse och &mnen som anses erbjuda ett estetiskt perspektiv. De skriver:

Estetisk kunskap, som per definition svarar mot “den kunskap man far genom sinnena”, kan
uppfattas som en motpol till den kunskap som forvarvas genom tanke och fornuft (den rationella
kunskapen). Det estetiska associeras ofta med det dekorativa och skiljs da fran det som har
mening och betydelse, som i sin tur knyts till funktion, kunskap och moral. Vetande och konst
(som estetiskt uttryck) stalls d& mot varandra. Kommittén anser snarare att kunskapsformerna
kompletterar varandra. (Ibid)

Kommittén hade som syfte att férandra lararutbildningen for att se till att eleverna ska fa ett mer
holistiskt forhallningssatt till kunskap.

1.4 Syfte och problemformulering

Under véar VFU?® bérjade vi fraga oss vad vi egentligen vet om hur vara elever ser p vara amnen.
Avsikten med var undersokning &r att fa kunskap om hur vara elever ser pa olika &mnen pa vara
tva VFU skolor. Som blivande larare tycker vi att det ar vardefullt att ha sa mycket kunskap som
mojligt om elevers forforstaelse och inte minst om installningen de har till vara amnen. Deras
installning utgér en direkt paverkan pa hur vi organiserar vart pedagogiska och didaktiska
upplagg. Det finns naturligtvis manga forklaringsfaktorer som kan paverka en elevs instéllning
till ett visst &mne: hur lararen ar, hur motiverad eleven sjélv ar under en period, hur situationen i

® VFU, Verksamhetsférlagd utbildning inom nya korta lararprogrammet, Pedagogen, Géteborgs Universitet



klassrummet ar mm. Om eleverna har en negativ syn pa amnet, far man anpassa undervisningen
utifran det perspektivet.

Syftet med foreliggande uppsats ar darfor att undersoka uppfattningar om olika &mnen pa
gymnasiet och diskutera vilka implikationer dessa uppfattningar kan ha i den pedagogiska
uppgiften. De évergripande fragor vi énskar besvara for att uppfylla vart syfte ar:

1. Hur uppfattar eleverna och larare olika &mnen?

2. Tillskrivs ndgra amnen hogre status an andra?

3. Vilken betydelse kan elevers och larares uppfattningar ha for den pedagogiska
verksamheten?

1.5 Definition av begrepp

| de olika textutdragen fran Skolverkets styrdokument och fran Myndigheten for skolutveckling
anvands olika begrepp kring amnen, sasom: status, nytta, viktighet och huruvida &mnena ar
intressanta eller roliga. Vi har valt att titta pa nagra av de har begreppen narmare och stalla fragor
till eleverna utifran dessa begrepp. Hur rangordnar de och véarderar olika &mnen? For att fa en
battre uppfattning om dessa ordens betydelse har vi slagit upp dem och hér foljer deras
definitioner. Enligt Bra bockers lexikon kommer ordet status fran latin och betyder stéllning,
tillstand” (Bra bockers lexikon nr 21, 1979:300). Det “avser i sociologisk mening en individs
stallning i forhallande till andra” (Ibid.:300). Enligt definitionen skulle alltsa ett &mnes status
implicera den position @mnet har i forhallande till andra. Man kan prata om status mellan olika
yrkesgrupper, men det vi tittar pa i var undersokning kan ber6ra problematiken kring en inre
hierarkisk d&mnesindelning.

| sin avhandling, Yrke, status & genus, tar Ulfsdotter Eriksson upp Rothmans urskiljande av tva
skilda processer som utmarker status, ndmligen tillskriven och forvarvad status. ”Den tillskrivna
statusen belyser inlarda uppfattningar erhallna framforallt genom socialisation” (Ulfsdotter
Eriksson 2006:25). Det kan vara sa att eleverna redan hemifran far med sig en uppfattning om att
vissa amnen har status och att man inte skall satsa pa vissa andra. Till exempel, om manga
foraldrar formedlar till sina barn att matematik har hog status, far matematik en tillskriven status
hos eleverna. Det hér tycker vi ar intressant darfor att vi misstanker att vissa @mnen har en
tillskriven status, t.ex. matematik och naturvetenskapliga &mnen, medan estetiska och praktiska
amnen ofta star till forfogande till eleverna nar de ar klara med allt annat som &r “viktigt”. Har
tror vi att skolans representanter, larare och rektor, har ett ansvar i hur de paverkar elevernas
uppfattning om status.

Forvarvad status daremot “berdr mer objektiva och métbara kriterier sasom krav pa utbildning
och aktuell 16neniva men aven faktorer som arbetsuppgifter och arbetsférhallanden. Hogre 16n,
langre utbildningar, rena arbetsforhallanden och olika typer av formaner ar faktorer som antas
generera hogre yrkesstatus” (Ulfsdotter Eriksson 2006:25-26).

| Prismas uppslagsbok hittar vi foljande beskrivning pa ordet ’intressant’: intressevackande,
tankvard, fangslande, underhallande, tilldragande, spannande, engagerande, roande, markvardig”
(Prismas Uppslagsbok 1999:320). Intresse definieras ocksa som “uppmarksamhet, deltagande;
hag, lust” (lbid.:320) Ordet ’vardering’ ger Nordstedts Praktisk svensk ordlista definitionen:
"uppfattning om vad som ar bra och daligt” (Nordstedts Praktisk svensk ordlista 1993:434). Man



kan tolka att nar man ber nagon rangordna nagot, per definition innebar det att man varderar vad
som &r bra och vad som ar daligt. ’Ranka’ betyder att "placera i nummerordning” (lbid.:300).
"Ranglista’ betyder “lista over personer eller foremal ordnade efter kvalitet, duglighet”
(Ibid.:300). Det ndgon placerar pa plats nr. 1 anses vara mest viktigt, betydelsefullt, uppskattat,
medan det som kommer langst ner &r det som tilldelas mindre viktighet och betydelse. Samma
kélla som ovan definierar ordet ’viktigt’ som: “betydelsefull, angelagen” (Ibid.:427) och ordet
“favorit’ som: ”gunstling, tippad vinnare™ (1bid.:93). Har vill vi anvanda begreppet som alternativ
till begreppet "intressant” och ’roligt’ for att komma at eventuella omedvetna tankar om vad som
ar viktigt, intressant och betydelsefullt. Nagot "roligt” definieras enligt samma kélla som: "néje”
(Ibid.:311). Wernersson har i sin bok Konsskillnader i gymnasieskolan pekat pa en mojlig lank
mellan viktighet och status (Wernersson 1991:41).

2. Tidigare forskning och teori

2.1 Tidigare forskning

Det har inte tidigare forskats mycket om just status pa @mnen i skolan. Daremot har det forskats
om status pa yrken och da aven pa lararyrket. Just lararyrket har genomgatt manga forandringar
genom tiderna. | samband med industrialiseringsprocessen under mitten av 1800-talet genomgick
skolan rejéla forandringsprocesser (Florin 1987).

Dagens allmanna skolpolitiska diskurs visar tydligt pa en 6nskan att styrka och hoja lararens och
lararprofessionens status. | ett historiskt perspektiv kan vi hitta dessa argument &ven i
beskrivningen av 1800-talets professionaliseringsprocess. Aven da var problematiken att “fa
kontroll dver sitt yrke och hdja dess status” (Florin 1987:15). Florin skriver att ”syftet var att
skapa battre villkor for karens medlemmar men ocksa en ambition om social rérelse uppat for de
enskilda medlemmarna” (Florin 1987:15). Dessa ord skulle mycket v&l kunna vara skrivna idag.
De for tankarna till skolans roll i samhallet. Den sociala och kulturella reproduktionsprocessen
kopplades till vikten av undervisning. Demokratiseringsprocessen i samhallet var central.
Manniskorna skulle berika sina liv genom att lara sig skriva och lasa och darmed bli battre pa att
forvalta sina medborgerliga rattigheter.

Varje samhélle vill varna om sin existens genom att férmedla sina traditioner och kunskaper till
kommande generation. Skolan skall beméta det dkande kunskapsbehov som fods ur olika
samhallsforandringar (Florin 1987:18). Det géallde under 1800-talets industrialisering och géller
an idag. Dagens styrdokument satter ocksa fokus pa att elever skall bli goda samhéllsmedborgare.
| Lpf 94 podngteras att ”’[s]kolan har uppgiften att till eleverna 6verfora vérden, formedla
kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i samhallet.” Skolan skall alltsa férmedla
det alla medborgare i vart samhélle behover for att utvecklas och kunna bidra av egen férmaga.
Vart samhéllstillstand med en ultrarapid informationsutveckling stéller krav pa att eleverna blir
flexibla och kan anpassa sig till nya livsvillkor. Det innebér att social kompetens &r hdgt varderat.
Anda anser arbetsgivare att svenska elever har for lite social kompetens, en problematik som Sten
Bath tog upp pa sin forelasning pa Pedagogen, den 6 september 2006. Samhallet speglas i skolan.
Det ar en plats dar elever tilloringar mycket tid, en miljo som har stor paverkan pa elevers
tillvaro.

Det har gjorts uppsatser om vissa skolamnen och om hur elever forhaller sig till dessa. | sin 10-
podngsuppsats konstaterar Wallstrom och Wijk att slojd, ett praktiskt-estetiskt &mne, har lagre



status &n andra amnen. Nar de tittade pa &mnet i ett historiskt perspektiv, upptackte de att sléjden
som amne hade andrat karaktar. Det har gatt fran att ha varit produktcentrerat till att vara
elevcentrerat, d.v.s. att man idag i styrdokumenten vill satta fokus &ven pa elevernas
arbetsprocess, fran idé till fardigt produkt. Detta har dock inte skett i verkligheten, kommer de
fram till (Wallstrom och Wijk 2005:23). Manga betraktar slojd som ett satt att fora kulturarvet
vidare och som en extra avkoppling fran de teoretiska studierna. Vi upplever att manga inte
riktigt vet varfor man har slojd i skolan idag, medan det for manga &r sjalvklart att amnen som till
exempel svenska och matematik finns i skolan” (Ibid.:2005:5). Amnet sl6jd ar alltsa inte lika
motiverat som karndmnena. Wallstrom och Wijk konstaterar att kursplaner och laroplaner tar
amnet pa stort allvar men att detta inte gors i klassrummet. Lararen de intervjuade papekar dock
att slojd ar valdigt betydelsefullt for manga elevers sjalvfortroende, vilket ocksa eleverna
havdade. Vikten av att ha producerat nagot alldeles sjalva gav dem tillfredstallelse och stolthet,
dérav starkt sjalvfortroende (Ibid.:19).

Han [sl6jdlararen] tycker att &mnet &r svart att motivera ibland 4dven fast han 4r Gvertygad om
slojdens betydelse. D& talar han om sl6jdens betydelse for hjarnans utveckling och den motoriska
fardigheten men &ven att man lattare kan tillgodogéra sig teoridamnena om det varvas med
praktiskt och estetiskt arbete. Han anser ocksa att man blir “handikappad” om man blir for
teoretisk inriktad och far svart att se sasmmanhang (lbid.:19).

En av deras slutsatser &r att &mnet sl6jd inte anses ha sarskilt stor betydelse for elevernas framtid,
fast eleverna sjalva uppskattar &mnet. De anser inte att &mnet ar lika seriost som 6vriga &mnen
(Ibid.:24).

Att amnet ar valdigt populart bland eleverna sag vi ocksa tydligt i vara intervjuer. ... Den kanns fri
jamfort med s& manga andra amnen som kanns tvungna, stagnerade och okreativa. Men s& lange
det endast ar sléjden som later eleverna genomga en Kkreativ process s verkar den ocksa hamna i
lagre status. | jamforelse med de andra mer stagnerade &mnena verkar sldjden mindre serios
(Ibid.:24).

| och med att sléjden har varit uppskattad har lararna inte behdvt motivera sitt &mne, konstaterar
de. Det faktum att forfattarna beskriver att det &r just den kreativa processen som gor att &mnet
far lagre status, ar mycket forvanande. En elev i sexan berattade for dem: ”[SI6jd] ar ju roligare
an teori, an riktiga lektioner. For att jag gillar inte att sitta med matte och sadant” (Ibid.:22).

Ytterligare en 10-podngsuppsats handlar om &mnen i skolan, nédrmare bestamt NO. Malmgqvist
(2005) skriver i sitt examensarbete om varfor elever i ak 6 tycker det ar trakigt men NO i skolan.
Hon menar att lararen ar mycket viktig for att fa eleverna engagerade och intresserade i
undervisningsamnet. Elever behover fa koppla det de Iaser till sitt eget liv och vardag. Aven om
en del elever inte riktigt har funderar pa varfor NO ar trakigt, finns det en viss tendens till att det
ar lararen som bar det storsta ansvaret, enligt Malmqvist. Hon konstaterar att de elever hon
intervjuade tyckte att "No var speciellt trakigt nar de laste om nagot som de inte fann intressant”
(Malmqvist 2005:29). Hur en léarare 1&gger upp sin undervisning och varierar denna &r essentiellt
for att stimulera eleverna och att fa dem att forsta varfor de behover lasa undervisningsamnet. Det
ar viktigt som larare att satta eleverna i fokus och utifran dem ha ett holistiskt forhallningssatt till
sitt undervisningsamne. "Att fokusera pa helheten istéllet for detaljerna gor att eleverna far ett
sammanhang”, menar hon, och skriver vidare att elever "genom stimulerande, rolig undervisning
kan finna ett samband mellan sig sjédlva och naturvetenskap och pa sa satt gora omvarlden
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begriplig” (lbid.:2). Bland de elever som Malmagqvist intervjuade fanns det vissa som ansag att
naturprogram pa TV var mer intressant an NO-amnet i skolan (Ibid.:26). Detta kan tyda pa att
lararen inte moter eleverna pa deras niva och darmed blir amnet trakigt, eftersom eleverna inte
kan koppla @mnet till deras egna liv. Detta ar nagot som Malmaqvist sjalv framhéaver. Hon
poangterar aven flera ganger hur viktigt det & med variation i undervisningen. Detta behdvs dels
for att ge eleverna ett sammanhang att satta in NO-amnet i, vilket kan hjalpa dem att reflektera
over och diskutera @mnet. Eleverna behdver vénja sig vid termer tidigt och finna dessa termer
naturligt i sina fortsatta studier. ”Man kan inte komma och sldnga in atomer, molekyler och
komplicerade No termer i attan nar eleverna aldrig har kommit i kontakt med dessa tidigare”,
menar Malmgqyvist (Ibid.:36) Variation behdvs dven dels for att vi alla ar olika och behdver olika
arbetssatt. Malmgqvist menar att ”No kan vara svart, men man maste fanga eleverna och vécka
deras nyfikenhet” (Ibid.:36)

Fanny Ambjornsson &r en forskare som har uppmarksammat begreppet “’status” i sin avhandling.
Hon har kopplat detta begrepp till klass och @mne. Hon har studerat tva klasser pa en
gymnasieskola, en samhallsklass och en barn- och fritidsklass. Visserligen hade hon fokus pa
genus- och sexualitetsfragor i sin studie, men som del av den framgick det att statusbegreppet
blev betydelsefullt i relation till vilken programinriktning tjejerna hade valt. Genom deltagande
observation iakttog hon hur tjejerna pa det teoretiska programmet hade s.k. tillskriven status.
Samhaéllsvetenskapliga programmet var det mest populdra programmet, med intagningspoang
hogre an medel och det hade digniteten av en “allménbildande” inriktning som syftade till
fortsatta studier pa hogskole- och universitetsniva (Ambjornsson 2003:34). Tjejerna pa det
praktiska BF-programmet daremot hade lagt anseende pa skolan. Programmet hade en av de
lagsta intagningspodngen. Dar hamnade elever som inte klarade av ndgot annat, ansags det.
Klassfragan ar tydligt belyst i hennes avhandling, dar BF-tjejerna erkande en medvetenhet till den
egna klassen. De kande sig utanfor:

| stort skrev eleverna i Barn- och Fritidsklassen under pa uppdelningen i mer eller mindre
studiemotiverade elever, dar de som gick de Samhélls- och Naturvetenskapliga programmen
betraktades som "finare”, rikare, med mer status och sjalvfortroende (lbid.:55, var kursivering).

Tjejerna i dessa bada klasser hade omsesidiga fordomar om varandra. De var alla valdigt
medvetna om sina statuspositioner som kopplades till "skilda tillgangar till ekonomiskt, socialt
och kulturellt kapital” (Ibid.:56).

2.2 Teori

Beroende pa hur man narmar sig verkligheten blir vissa saker tydliga och andra mindre tydliga.
Vi har alla tre ett holistiskt synsétt betraffande kunskap och tycker alltsa att den ska ses utifran ett
helhetsperspektiv. Det ar viktigt att se i vilket ssmmanhang den kunskap man moter befinner sig
och ofta pendla mellan detaljnivd och helhetssyn. Vi tycker att skolan har fastnat lite i ett
fragmentariskt tankande betraffande amnesindelning. Var teori ar att alla &mnen ar lika vardefulla
och viktiga och déarmed bor ha samma status. Status, anser vi, stor helhetstdnkandet eftersom det
enkelsparigt inriktar sig pa att nagra fa amnen anses viktiga. Praktiskt, teoretiskt och estetiskt
arbete bor varderas lika. Vi anser att undervisningen i alla @mnen darfor behover och maste
fokusera pa helhetstankande. En person som arbetar pa bandet pa Volvo kan se pa sitt jobb som
att han bidrar till Sveriges bilindustri medan en annan person kan se samma jobb som att skruva
ihop lite skruvar i en plathit. I och med den forstnamnda personens helhetssyn mar denne
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formodligen biattre pa sitt jobb, eftersom han tydligt kan se meningen med det han gor. Aven
inom skolans ramar beh6ver man se helheten for att bli motiverad att lara sig. Var lararutbildning
har bidragit till att vi har fatt storre forstaelse for sammanhang mellan &mnena och darmed vikten
av att jobba mer @mnesévergripande. Amnen maste ses som komplement till varandra och inte
konkurera i ett motsatsforhallande. Darfor bor det inte finnas olikheter i status.

Freinet var en reformpedagog som star for "arbetets pedagogik", dar handens och hjarnans arbete
varderas lika (Forssell 2005:180). Han menar att aktivitet som fods ur engagemang leder till
kunskap och forstaelse for manniskans lika varde, solidaritet och jamlikhet. Han ville ha en skola
med ateljéer for skapande och laboratorier for experiment, dar barnen t.o.m. fick skapa sina egna
laromedel (Forssell 2005:172). Aven Dewey, en av Var tids viktigaste reformpedagoger, pro-
pagerade for "learning by doing", vilket innebér att eleverna ska kombinera teori med praktik.
Han har betonat vikten av att manniskors intressen, tankar, vilja och behov skall pragla och ligga
som grund for alla former av undervisning. (Forssell 2005:81). Han ansag att skolan skulle vara
med och forma eleverna till goda samhéllsmedborgare och darmed &r det viktigt att eleverna far
forstaelse for omvarlden och allméanhetens béasta. Malet for skolan &r att lara elever vara
reflekterande handlingsmanniskor (Lararens handbok 2004:38).

Aven Gardner, professor i psykologi vid Hardvarduniversitetet, motsatte sig ett ensidigt sétt att se
pa inlarning. Han gick till angrepp mot de intelligenstest som hade borjat utvecklas strax innan
forsta vérldskriget, d.v.s. 1Q-testet (Forssell 2005:214-215). Gardner menar att man inte kan
studera en persons intelligens isolerad fran dennes miljo och sammanhang. "Vill man fa en
uppfattning om en manniskas intelligens maste man se hur hon fungerar i en naturlig miljo stalld
infor verkliga problem och med mdjlighet att framstélla betydelsefulla produkter” (Forssell
2005:215). An en gang ser vi hur viktigt ett helhetstinkande &r for inlarningen. Gardner
introducerade en teori om att det finns atta intelligenser i alla manniskor, representerade i olika
grader: spraklig intelligens, logisk/matematisk, visuell/rumslig, naturalistisk, social, kroppslig/
kinetisk, intrapersonell och musikalisk intelligens. Hans resonemang dar att alla kan “utveckla
tillfredsstallande formaga inom varje intelligens (Forsell 2005: 220)”. Vi har alla olika svaga och
starka sidor inom dessa intelligenser, darmed har vi olika sétt att tdnka pa. Gardner menar att alla
elever kan utveckla var och en av dessa intelligenser om inl&rningsmiljon ar tillrackligt upp-
muntrande och stimulerande och undervisningen ar noga genomtankt. Ett amne inkluderar alltsa
flera olika intelligenser. Alla &mnen &r utvecklande pa sitt speciella séatt och har darfor en stor
funktion att fylla.

Alla ovannamnda pedagoger har legat till grund for vart resonerande. Alla amnen bidrar till att
utveckla olika féardigheter och engagerar olika sinnen. Vi vet att till exempel fysisk aktivitet ar
nodvandig for att kunna koncentrera sig vid teoretiska studier. | Lpo 94, under rubriken Skolans
uppdrag, star det: ”Skapande arbete och lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet. Skolan skall
stréva efter att erbjuda alla elever daglig fysisk aktivitet inom ramen for hela skoldagen”. Vi vet
att skapande i olika sammanhang utvecklar kreativitet. "Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet” (L&rarens handbok
2004:12). Thavenius skriver i Skolan och den radikala estetiken att estetiken inte skall “sta i
nagon motsattning till fornuftet utan i stéllet i sig innefatta fantasi, kanslor och intellekt” (Aulin-
Grahamn 2004:120).
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Mycket har skett inom hjérnforskning som kan komma till gang inom pedagogik. Olika forskare
har kommit fram till att kanslor kan paverka inlarningen och darfér maste vi, i samband med
skolverksamheten, se pa hela individen och inte bara pa intellektet. For att lara sig battre maste
hjarnan vara avslappnad och ett bra satt att uppna detta tillstand &r att ha roligt. Ekman, professor
emeritus i neurokemi vid Goteborgs universitet, har forskat kring stress och har kommit fram till
att hjarnan inte vill jobba ensidigt. I sin forskning har han specialiserat sig pa sambandet mellan
immunsystemet, vart psyke samt hjarnan och dess centrala nervsystem. ”Hjarnan maste ha roligt
for att utvecklas” sdger han (Carlsson 2006). Som hjarnforskare har han engagerat sig i peda-
gogik. Tillsammans med sina kollegor pa universitetet har han skapat kursen Manskliga
kommunikationer. Detta visar hur neurologisk forskning kan kopplas till nya inlarningsstrategier.
Kursen tilldelades Goteborgs universitets pedagogiska lagpris 2005 (Pedagogiska pristagare
utsedda for 2005!).

For att slappna av bor alltsd individen inte oroa sig och stressa for mycket. Neurofysiologen
Pribram och fysikern Bohm, bada forskare inom holism, har utvecklat ett helhetstankande som
Wilbur framstaller i sin bok Det holografiska paradigmet. Dar skriver han angdende inlarning:
"Pedagoger har vetat i flera decennier att oro stor formagan att lara” (Wilbur 1982:18). Han
menar att pedagoger behover tanka pa att ge hjarnan avspanningsmajligheter sasom att "forsoka
ge eleverna harmoniska och avslappnade sinnestillstdind genom att inrikta sig pa meditation,
biofeedback, suggestionsliknande blandningar av musik och andningsdvningar” (Ibid.). Wilbur
implicerar att man inte ser sammanhang néar man ar fylld av oro: ”Oro, vrede och en kénsla av att
sitta fast skulle i sa fall representera fragmenterade tillstand” (lbid.).

Forutom ké&nslorna &r det viktigt att motivera inldrning genom att skapa intresse. Dewey
propagerar for att man skall utga ifran elevernas egna intresseomraden i undervisningen (Forssell
2005:93). Aven Malmqvist, som namnts tidigare, poangterar vikten av att pedagogerna skall
skapa intresse for att eleverna skall motiveras inom olika amnen. Dewey framhaller hur viktigt
det ar att slappa eleven fri i sin kreativitet, sin nyfikenhet och sitt intresse, vilka han ansag vara de
viktigaste drivkrafterna (Forssell 2005:79ff). Han betonar tidigt vilka instinkter som styr oss,
namligen viljan att tillverka, undersoka, kommunicera och agera socialt. Intresse skapar
motivation vilket vi vet &r betydelsefullt for en god inldrning. Marton®, professor emeritus i
pedagogik vid Goteborgs Universitet, pekar tydligt pa att inlarning ar kopplat till intresse. Hans
vetenskapliga studier har gett svensk forskning vardefulla bidrag, bland annat genom att férandra
synen pa elevers satt att lara. Begreppet fenomenografi ar nagot som Marton har utvecklat.
Fenomenografi ar en kvalitativ forskningsmetodologi med fokus pa inlarning (Marton m.fl.
2000:9). Marton har studerat forutsattningarna for yt- respektive djupinlarning vilket pa ett
specifikt satt belyser de olika problemen kring inlarning. Detta beskrivs i boken Hur vi lar som
Marton har skrivit tillsammans med Entwistle, professor i pedagogik i Lancaster. De visar upp en
holistisk bild av inlarning, dar bade skolan och elevers "livsvarld” har studerats, med fokus pa
hur elever bedriver studier, hur larare lagger upp sin undervisning och hur forskare beskriver
begreppet inlarning (Ibid.:9). Marton drar slutsatsen att ”inre motivation (intresse) [tycks] leda till
en djupinriktning och yttre motivation (kansla for krav) till en ytinriktning” (Marton m.fl.
2000:76). Han skriver vidare att ”om vi vill frimja en djupinriktning borde vi framfor allt ha de
studerandes egna intressen i atanke samtidigt som vi utesluter alla faktorer som leder till en

* Ference Marton tilldelades Fridtjuv Berg-priset — Lérarférbundets Nationella Pedagogiskapris — 2006 for hans
framstaende forskningsinsatser.
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ytinriktning (irrelevans, hot och &ngslan)” (Marton m.fl. 2000:76). Csikszentmihalyi, professor i
psykologi vid Chicagos universitet, har dgnat hela sitt liv at att forska om vad som gor manniskan
lycklig. Han definierar den optimala inlarningssituationen i sin bok Flow som tillstdndet da man
gar upp i det man gor, glommer bort tiden och upplever total tillfredsstallelse (Csikszentmihaly
1990).

Utifran de har teorierna om inlarning &r alltsa var teori att undervisning ska ses i ett
helhetsperspektiv och att &mnena darmed &r lika viktiga och ska ha lika status. Vi visste inte om
denna uppfattning delades av andra, speciellt av elever, och darfor ville vi undersoka detta.
Vidare var vi nyfikna pa hur eleverna varderade amnena inte bara i status och viktighet utan éven
i avseende pa vilka @mnen som motiverade dem. Darfor kopplade vi begreppen roligt”,
“intressant” och “favorit” till var fragestallning, eftersom detta verkar vara sa nara forknippat
med motivation och djupinlérning.

3 Metod

Vi ville undersoka vad asikterna var inom skolans varld, istdllet for att fa andrahands
information, sasom ifran bekanta, féraldrar och press. Darfor har vi valt att gora en
respondentundersokning eftersom det &r svarspersonerna sjalva och deras tankar som vi &r
intresserade av att studera (Esaiasson m.fl. 2004:254). Vi har gjort bade enkater med elever samt
intervjuer med larare och en rektor. Enkaterna delade vi ut till elever pa vara VFU-skolor och
intervjuerna gjorde vi med lararna pa samma skolor. Orsaken till att vi genomforde enkéter med
eleverna var for att vi hade narmare 200 elever som vi undervisade. Det hade tagit for lang tid att
intevjua alla. Daremot genomfdrde vi intervjuer med lararna for att vi kénde till deras ovilja att
fylla i formular samt deras fallenhet for att prata pa. Vi valde att intervjua sa manga amneslarare
som mojligt och forsokte att variera de amnen som de undervisade i for att fa sa stor spannvid pa
svaren som majligt. Vi intervjuade dven en rektor eftersom han kanske har ett annat perspektiv pa
verksamheten &n vad lararna har. Férutom pedagogisk medvetenhet har rektor aven ekonomisk
medvetenhet, vilket ger ett helhetsperspektiv pa skolsystemet. Vi testade vara enkéter och fragor,
bade pa kollegor pa Pedagogen och éven pa elever och justerade darefter dessa.

Vi har valt en form av bade kvalitativ och kvantitativ undersékning, eftersom vi ansag att denna
blandform béast hjalper oss att na vart syfte. Var undersdkning innehaller bade fasta
svarsalternativ och oppna fragor; det ar alltsa en halvstrukturerad form. Man kan diskutera vart
val att blanda bade fasta svarsalternativ med 6ppna fragor. Vi hade ganska god kannedom om
vissa saker som vi ville fraga om, till exempel nar vi ville ha reda pa om eleverna visste eller inte
vad de ville jobba med i framtiden (Stukat 2005: 44). Har valde vi fasta svarsalternativ som t.ex.
"ja” eller "nej”. Andra fragor hade vi ingen kunskap om hur vi skulle fa fram svar pa. Darfor
gjordes dessa till Gppna fragor, t.ex. nar vi ville veta vilket som var elevernas favoritamne eller
nér de skulle berétta vad som hade status i deras egna 6gon. Har passade det bra att ldmna
utrymme for fria svar. Da man valjer att stalla 6ppna fragor bér man vara medveten om att
analysen kan vara lite mer komplicerad "men [den] kan ocksa ge mycket ovéntade, intressanta
och givande svar (Stukat 2005: 44)”. Man far ocksa mer spontana svar. Vi stéllde fragor som
”vad ar viktigt for din personliga mognad”, ”vad &r status i dina egna 6gon” och "har du
paverkats av nagon annan i ditt dmnesval” just for att hitta de omedvetna tankarna i
varderingarna. Det kan tyckas att vi inte hade tankt igenom hur vi skulle utforma var enkat och
var intervju, men i sjalva verket ar de medvetet sammanstéllda pa det sattet.
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3.1 Enkéatstudien

3.1.1 Urval

Eleverna pa just vara VFU-skolor ar den malgrupp vars varderingar ar de som vi vill fa kunskap
om. Eftersom det gar flera tusen elever pa vara tva skolor kunde vi omajligt kunna dela ut enkéter
till alla. Vi fick helt enkelt valja ut vissa klasser. Vi delade personligen ut enkater till vara egna
elever. Pa den ena skolan gar det runt 2000 elever som laser estetiska-, handels-, individuella-,
International Baccalaureate Diploma-, natur-, samhall- eller specialutformat program. Majoriteten
av eleverna pa den har skolan laser antingen samhallsprogrammet eller naturprogrammet. Den
andra skolan har runt 1200 elever pa el-, fordons-, handels-, hotell och restaurang-, individuella-,
industri-, natur-, samhall-, teknik- samt specialutformat program. Majorieten av eleverna laser
antingen ett specialutformat program eller samhéllsprogram. Totalt delade vi ut enkéter till 156
elever pa de bada skolorna. Av dessa 156 elever gick 62 % pa ett samhéallsprogram med diverse
inriktningar, frdmst ekonomi, 16 % inom elprogrammet och resten gick programmen afférs (9%),
handel (3%), estet (2%), natur (8%) eller teknik (0,6%). Det & mojligt att skulle vi ha kommit
fram till ett annat resultat om vi hade fragat elever pa andra program, men vi vill i och med det
har examensarbetet endast visa upp en tendens, inte saga att vart resultat &r ndgot som stammer
generellt 6verallt. Vara 156 enkater utgor 4% respektive 6% av eleverna pa de tva skolorna. Hade
vi gjort var undersokning pa en mindre skola hade de elever vi fragat varit mer representativa an i
nuliget. A andra sidan ville vi veta vad just vara elever som vi hade pa var VFU tyckte. Dérmed
kan man saga att vi har 100% representativitet pa den malgrupp vi var intresserade av!

3.1.2 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Vi har tagit hansyn till reliabilitet, vilket innebar att man tittar pa hur bra matinstrument man har,
att man mater det man avser att mata pa ett sa noggrant satt som majligt (Stukat, 2005:125-126).
Vart val att arbeta med en enkat med tva typer av fragor, oppna och med fasta svarsalternativ,
direkt riktade till var malgrupp, tycker vi har mojliggjort den studie vi ville genomfora. Vi kan
inte generalisera eftersom svaren kan variera fran skola till skola, beroende pa skolans inriktning.
Vi tycker dnda att vi har 6ppnat for tankar som kan inspirera till fordjupade undersokningar inom
omradet.

3.1.3 Operationalisering

Med Marton, Ekman m.fl. i bakhuvudet k&nde vi att kopplingen mellan viktighet, intresse, roligt
och status &r essentiell att undersoka. Uppfattningar om @mnen &r darfor viktiga fér oss som
blivande pedagoger. Forst och framst ville vi veta vilka &mnen eleverna varderade hogt och Iagt i
status, eftersom vi anser att status kolliderar med helheltstankande. Vi utformade saledes fragor
av typen vilket eller vilka &mnen &r viktigast for dig/varfor” och “vilket eller vilka &mnen har
hog status i dina 6gon/varfor”. Vidare leder Martons och Deweys teorier till att djupinlarning
maste bottna i egen lust och eget intresse. Darfor ville vi undersoka var elevernas inneboende
lust, engagemang och nyfikenhet ligger. Darfor utformade vi fragor som “vilket ar ditt
favoritdamne/varfor”, “vilket dmne tycker du &r roligast/varfor” och vilket eller vilka amnen
tycker du ar intressantast/varfor”. Dessa fragor tycker vi speglar tydligt vara tankar som utgar
fran var teori.

Sammanlagt stallde vi 43 fragor till eleverna. Vi tog inte med svarsalternativet "vet ej” pa
fragorna med fasta svarsalternativ. Istéllet konstruerade vi ett svarsalternativ i form av “har ingen
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asikt”. Detta for att vi var medvetna om att manga valjer "vet ej” alternativet just for att slippa
besvara fragan och vi ville undvika tveksamma svar. Av alla de 43 fragorna fokuserade vi oss
sedan pa endast ett antal av dem. Orsaken till detta ar att alla fragor inte var relevant till vart syfte
och var fragestallning. Vi ar ocksa medvetna om att nar man formulerar fragor paverkar det hur
undersékningsgruppen svarar. Vi grupperade fragorna i olika sektioner, t.ex. fragor om d@mnesval,
fragor om hur de gor sina val, fragor om status mm. Vi konstruerade dven fragor "med lite
skiftande formulering om samma sak och i majligaste man [ville vi] undvika att svaret pa den
forsta fragan styr svaret pa den andra” (Esiasson m.fl. 2010:268). Vi varierade alltsa vara
formuleringar kring samma tema t.ex. favorit, intressant, roligt, viktigt for att se vilka dmnen som
en elev satsar sitt intresse och sin lust pa.

Vi hade ocksa kunnat be elever bedoma ett amne utifran en skala fran 1-10 men da hade vi inte
fatt kannedom om varderingen kring amnet, alltsa skillnaden mellan t.ex. intressant, roligt, favorit
och viktighet samt status i egna och samhallets 6gon. Vi ville se vilka likheter och olikheter vi
kunde hitta utifran deras varderande svar.

Vi hade hoga visioner kring att tdcka sd manga perspektiv som majligt runt olika uppfattningar
om amnen. Vi stallde fragor lite utanfor elevers uppfattningar om amnen. Bland annat hade vi
stallt fragor rorande elevernas syn pa betyg, arbetssitt, laxlasning m.m. Av 43 fragor valde vi, pa
grund av tidsbrist, ut 19 fragor som vi behandlade. Dessa ansag vi operationaliserade direkt den
undersékning vi ville utféra. De ovriga skulle kunna vara intres-santa att titta narmare pa i
samband med inldrningsproblematik. Det fanns andra l&nkar som vi hade velat géra mellan
uppfattningar om olika amnen, elevers narvaro samt lararléner, men som tyvarr maste inga i
nagon framtida undersékning. Vara upplevelser under var VFU visade pd hogre narvaro i
k&rndmnen och lagre i estetiska &mnen, vilket skulle kunna ha med dmnets viktighet att gora.
Tillsammans med I6nefragor skulle dessa perspektiv kunna ge battre forstaelse om hur amnen
varderas.

3.1.4 Inmatning av enkater

Vi omvandlade sedan svaren kvantitativt till siffror genom att rédkna liknande svar och
systematisera dessa. Vi tolkade dessutom svaren pa de ¢ppna fragorna sa att vi kunde ta i
beaktande referensramarna och elevernas synpunkter som kom fram (Holme & Solvang
1991:85). Nar vi matade in resultatet fran enkéaterna till Excel delade vi in alla svar i 27 olika
koder (se bilaga 4). Vi delade in kdrndmnena var for sig, for att senare kunna sérskilja dessa fran
de amnen som inte ar karnamnen, i vara resultat och diskussioner. Saledes star religion separat
som ett kiarndmne, medan historia, filosofi, geografi och psykologi kodas som SO-&mnen’.
Naturkunskap &r ocksa ett karnamne och skiljs fran NO-amnen sa som kemi, biologi, fysik och
medicin.

3.2 Intervjustudie

3.2.1 Urval

Nar det galler lararintervjuerna gick vi inte efter nagot speciellt system for att vélja ut vilka larare
vi skulle intervjua. Vi koncentrerade oss inte pa att intervjua de larare vars elever hade fyllt i
enkater, eftersom vi inte ville av etiska skal att denna koppling skulle kunna goras. Vi ville fa

®»S0O” stér for “samhallsorienterade”. Av praktiska skalkommer vi att anvanda oss av denna férkortning.
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kunskap om hur olika &mnesldrare varderas sina egna dmnen och andras. Vi intervjuade 12 larare
och en rektor. Pa den storre skolan jobbar det totalt 223 larare och sex rektorer. Pa den mindre
skolan jobbar 135 larare och tre rektorer. Det & mojligt att vi skulle ha kommit fram till ett annat
resultat om vi hade fragat larare med andra amneskombinationer, men vi vill i och med det har
examensarbetet endast visa upp en tendens, inte saga att vart resultat & ndgot som stammer
generellt.

3.2.2 Operationalisering

Sammanlagt stallde vi 52 fragor till lararna under en dryg timma per lérare, vilket kan betraktas
som djupintervju (Stukat 2005:39). Vi gjorde djupintervjuer med ett fatal larare for att fa kunskap
om hur de ser pa sina och andras damnen. ”Den normalt sett hogre svarsfrekvensen, mojligheten
att stalla manga och komplexa frdgor och kontrollen Gver svarssituationen vager tungt vid
jamforelser med andra datainsamlingsmetoder” (Esaiasson m.fl. 2004:263). Vara intervjuer ar
halvstrukturerade till viss del, det vill siga vi visste vilket omrade vi ville undersoka, men vi
anpassade oss till hur situationen blev. Vi hade en checklista med fragor, men dessa kunde vi ta i
olika ordning beroende pa hur den intervjuade svarade. Detta for att det skulle bli en naturlig och
levande intervju. Allt bandades efter dverenskommelse med den intervjuade. Vi lyssnade sedan
av banden och gor en skriftlig sammanfattning av intervjuerna. (Esaiasson 2004:263)

3.3 Etik

Vi foljde Vetenskapsradets huvudkrav (Forskningsetiska principer u.a:6). Innan vi delade ut
enkaterna till eleverna fragade vi forst lararna om lov. Sedan forklarade vi for eleverna att vi
skulle gora en enkat som beror skoldmnen utan att narmare ga in pa vad undersokningen exakt
skulle handla om. Vi foljde saledes informations- och samtyckeskravet. Formuldren var anonyma
och vi gjorde enkaten pa det sattet att det inte gick att spara vem som hade fyllt i vilken enkat. Pa
det sattet kunde eleverna ka&nna sig trygga att svara som de sjalva ville, enligt konfi-
dentialitetskravet. Infor lararintervjuerna forklarade vi likadant, vilka vi var och vilket syfte vi
hade. Vi var tydliga med att tala om att bade intervjuer och enkater var frivilliga och att de som
inte ville kunde avsta. Naturligtvis var vi medvetna om att vissa larare varken vill eller har tid att
bli intervjuade och att det &r likadant med eleverna. Detta tog vi givetvis hansyn till. Dock fick vi
en mycket positiv respons fran bade larare och elever som vénligt stallde upp. Vi har avsiktligt
inte lankat larareintervjuer med elevenkater, sa att det som eleverna yttrar om olika &mnen inte
gar att spara till en viss larare.
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4. Resultat

4.1 Elevenkater

Som tidigare namnts har vi anvént oss av bade dppna fragor och fragor med svarsalternativ i var
enkat till eleverna. | tabellerna nedan har vi slagit ihop vissa amnen till grupper. Karndmnet
naturkunskap har vi sammanfogat med 6vriga NO-amnen; karndmnena religion och samhalls-
kunskap gar ihop tillsammans med SO-amnen; bild, musik, dans och drama star alla under
estetiska Amnen; svenska-tillval har vi lagt slagit ihop med kdrndmnet svenska; och idrott och
halsa-tillval star tillsammans med karnamnet idrott och halsa. Orsaken till detta ar att vi vill se i
vilken ordning olika slags &mnen hamnar.

Det kan te sig konstigt att karnamnen namns separat fran engelska, matematik och svenska i alla
vansterkolumner i tabellerna nedan, men detta beror pa att vissa elever inte har specificerat vilket
karnamne de menade. | tabellernas hogra kolumn har vi sedan redovisat hur manga av @mnena
som ar karndamnen, vilka som inte ar karndmnen samt ovriga, t.ex. da eleverna lamnat fragan
obesvarad, skrivit konstiga svar eller svarat ”inget”. Denna utrdkning har vi gjort innan vi slog
ihop amnena till grupper. Vart att notera ar att eleverna far valja fritt fran alla amnen som finns.
Genom att ge dem Oppna fragor ar det intressant att se vilka amnen de véljer, men samtidigt
ocksa vilka amnen som aldrig véljs.

Ké&rndmnena &r: matematik, svenska, engelska, naturvetenskap, samhéllskunskap, idrott och
hélsa, estetisk verksamhet, svenska 2 och religion.

Vi har delat in svaren i sex block: Status (4.1.1); Favorit, intressant och roligt (4.1.2); Besvikelse

och trakigt (4.1.3); Viktighet och rangordning (4.1.4); Val (4.1.5) samt Elevernas asikt om
k&rnamnen och valmgjlighet (4.1.6). Har foljer en redovisning av svaren:
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4.1.1 Status

Status i elevernas égon

Vi fragade eleverna vilka @mnen de ansag har status i deras 6gon respektive status i samhéllet.
Har valde vi fragor med 6ppna svar, for att eleverna skulle fa mojlighet att vélja fritt mellan alla
amnen som de har i skolan. Vi bad dem att ndmna tre amnen. Orsaken till att vi stallde dessa tva
fragor var forst och framst for att se om eleverna svarade likadant eller om det var ndgot som
skiljde sig mellan fragorna. Eleverna ombads inte att rangordna é&mnena. Har redovisas hur
manga ganger alla amnen har férekommit, oavsett i vilken ordning eleverna skrev dem. Siffrorna
i tabellerna representerar saledes inte elevantalet utan hur manga ganger amnet har férekommit.
Orsaken att eleverna har lamnat ett blankt svar kan vara att de inte forstar fragan, inte vet vad de
tycker eller inte orkat svara pa den.

Som vi kan se i tabell 1 dver vad eleverna anser har status i deras 6gon hamnar matematik och
engelska pa delad forsta plats. Inte langt efter kommer ekonomi och handel, SO samt svenska.
Att ekonomi och handel samt SO kommer hogt upp pa listan ar inte sa konstigt med tanke pa vart
urval av elever. Det flesta har namligen dessa amnen som karaktarsamnen pa sina program. 15
elever har av nagon anledning lamnat ett blankt svar. 12 elever anser att alla &mnen har status i
deras 6gon. Langst ner pa listan kommer teknik och data. Av alla de &mnen som eleverna har valt
ar majoriteten karndmnen.

Tabell 1: Subjektiv uppfattning om amnets status (antal)

Status egna égon antal antal
matematik 36 kdrndmnen 117
engelska 36 icke 83
ekonomi och handel 23 annat 48
S0 22

svenska 19 Totalt 248
blankt 15

moderna sprak 15

no 15

alla 12

el 12

udda 10

kérndmne* 9

vet gj 9

lokala tillval 5

idrott och hélsa 4

estetiska amnen 4

inget 2

teknik o data 2

*vissa elever har inte specificerat vilket kirndmne de menade
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Status i samhallet

| tabell 2 dver vilka &mnen eleverna anser har status i samhéllet kommer matematik aven har pa
forsta plats. Dessutom har matematik valts fler ganger hér an pa forra fragan. Engelska har, till
skillnad fran status i elevernas 6gon, halkat ner pa tredje plats. NO-amnena ligger pa andra plats
och ekonomi och handel ar nere pa sjunde plats. 14 elever har lamnat ett blankt svar. Endast 3
elever anser att alla dmnen har status i samhéllet. L4ngst ner hamnar estetiska &mnen och lokala
tillval. Av alla de amnen som eleverna har valt ar dven har karndmnena de mest forekommande.

Tabell 2: Uppfattning om dmnets status i samhéllet (antal)

Status i samhallet antal antal
matematik 51 karndmnen 136
no 35 icke 69
engelska 31 ovrigt 47
vet gj 24

svenska 20 Totalt 252
S0 19

ekonomi och handel 16

blank 14

karnamne* 10

moderna sprak 9

idrott och hélsa 4

el 4

teknik o data 3

udda 3

inget 3

alla 3

estetiska &mnen 2

lokala tillval 1

*vissa elever har inte specificerat vilket kdrndmne de menade
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4.1.2 Favorit, intressant, roligt

Nasta grupp av fragor som vi stillde till eleverna var vilka amnen de tycker ar favorit,
intressantast och roligast.

Favoritamnen

SO-amnena ar populdrast bland favoritamnena, vilket framgar av tabell 3, tatt foljt av idrott och
halsa samt de estetiska &mnena. Ekonomi och handel samt engelska hamnar pa fjarde respektive
femte plats. Det ter sig forhoppningsvis naturligt att elevernas favoritdmnen &r knytna till det
program de gar pa. De amnen som ett mindre antal elever anger som favoritamne &r teknik och
datorer. Det &r det ingen som har lamnat ett blankt svar. Tva stycken har dock angett att de inte
har nagot favoritamne. Vidare &r det ganska jamnt mellan de &mnen som ar karnamnen och de
som inte ar det. Dock har kdrnamnena majoritet. 55 % av favoritimnena ar karndmnen och 43 %
ar det inte.

Tabell 3: Favoritdmnen (antal)

Favoriter antal antal
S0 41 kérndmnen 140
idrott och hélsa 40 icke 110
estetiska &mnen 30 ovrigt 4
ekonomi och handel 29

engelska 22 Totalt 254
moderna sprak 20

matematik 17

svenska 16

el 14

lokala tillval 11

no 6

teknik och datorer 4

inget 2

udda svar 2
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Intressantaste Amnen

SO-dmnena toppar listan. Annu fler elever, s& manga som 38 %, tycker att SO-amnena &r
intressanta jamfort med de elever som valt &mnena som favorit. Detta framgar av tabell 4.
Ekonomi och handel finner vi pa andra plats och strax efter kommer el-amnen. Tva stycken har
angett att alla &mnen &r intressanta, sex stycken har l&mnat ett blankt svar, tre stycken vet inte,
medan tva elever inte anser att nagot &mne ar intressant. Langst ner kommer teknik och data. Det
ar véart att notera att de dmnen som inte & k&rndmnen har majoriteten med 64 %, medan
k&rndmnena endast utgor 29 %.

Tabell 4: Intressantaste &mnen (antal)

Intressant antal antal
S0 83 kérnamne 64
ekonomi och handel 29 icke 139
el 20 ovrigt 14
no 16

moderna sprak 14 Totalt 217
matematik 14

lokala tillval 7

engelska 6

blankt 6

svenska 6

estetiska &mnen 4

vet gj 3

idrott och hélsa 3

alla 2

inget 2

teknik och data 1

udda 1
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Orsak till att ett amne ar intressant

| samband med att vi bad eleverna rédkna upp de &mnen de tyckte var intressantast, fragade vi
ocksa efter orsaken till varfor de tyckte det. Vi hade fasta svarsalternativ och eleverna fick kryssa
i s& manga alternativ som de ville. | tabell 5 ser man att den framsta orsaken till att ett &mne ar
intressant ar innehallet. Strax efter det kommer lararens engagemang. Lararens personlighet har
ocksa betydelse men inte lika mycket som de tva foregdende orsakerna. Langst ner kommer
kontakt med instanser utanfor skolan samt annan orsak, dar eleverna ibland har specificerat vad.

Tabell 5: Orsak till att ett &mne &r intressant (antal)

Vad gor intressant antal
amnesinnehallet 122
lérarens engagemang 110
lararens personlighet 77
tydliga instruktioner 55
frihet att jobba fritt 47
jobba sjalvstandigt 45
jobba i grupp 32
kontakt med instanser utanfor skolan 22
annat 16
Totalt 516

”Annat” fanns med som svarsalternativ. De flesta av eleverna som kryssade for alternativet
"annat” har specificerat vad de menade. Har foljer en lista pa alla exakta formuleringar vi fick in:
“praktiskt arbete, varierande arbetsuppgifter, man &r sjalv delaktig, varvat olika arbetssétt,
utflykter och sant med koppling till verkligheten, egna forkunskaper, vilken tid pa schemat det
ligger, praktiska uppgifter inte bara teoretiska, jag tycker om att variera mig, att man lar sig nagot
man anser ar viktigt och intressant, nar man har nagon att prata med i klassen, variation i
undervisningen, att jag kan lara kanna mig sjalv, gruppen, bara jag slipper massa teori, latt att fa
bra betyg i”.
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Roligaste @&mnen

| tabell 6 sker det en forandring jamfort med resultaten fran favorit- och intressantaste &mnet. Har
hamnar namligen idrott och halsa hdgst upp. Sedan foljer de estetiska amnena strax fore SO-
amnena. Langst ner kommer, ater igen, teknik och data. Tre elever har lamnat fragan blank
medan tva elever inte vet vilket amne som &r roligast och tva anser att det inte finns nagot roligt
amne. 51 % av dmnena ar karndmnen, vilket ar en knapp majoritet.

Tabell 6: Roligaste &mnen (antal)

Roligt antal antal
idrott och hélsa 39 kérndmnen 94
estetiska &mnen 28 icke 81
S0 24 ovrigt 9
moderna sprak 17

ekonomi och handel 15 Totalt 184
el 11

matematik 10

lokala tillval 10

engelska 9

svenska 6

no 4

blankt 3

teknik och data 2

udda svar 2

vet gj 2

inget 2

Elevers motiveringar for favorit, intressant och roligt

Nedan foljer exakta citat fran eleverna med motiveringar for varfor de uppskattar foljande amnen
som intressanta, roliga och favoritdmnen:

Estetiska amnen: “Jag gillar att spela och uttrycka mig genom musik. Kul att sjunga. For att jag
alskar musik, har alltid gjort det! Musik formedlar kanslor for mig och det far mig att ma bra. Bra
larare. FOr att jag lar mig nagot nytt varje lektion. Det ar kul att fa anvanda fantasin. Friheten. For
jag har en konstnarlig sida, det &r bra att ha ett annat &mne &n bara ’vanliga’ amnen”.

Idrott och halsa: ’Pa grund av att jag far réra mig och gora det jag tycker ar roligt. Gympa ar
skoj. For jag gillar att trana. Gillar att idrotta. Jag tycker om sport. Idrott &r roligare att utva,
praktiskt. Idrotten dr det som &r roligast for att det & omvéxlande och for att jag gillar sport”.

Engelska: Det ar det &mnet jag ar mest intresserad av och kanner att jag kan utvecklas i. Roligt
och latt att lara sig. For det ar skoj att lara sig ett annat sprak. Eftersom det ar det jag ar bast pa.
Gillar att lasa och skriva. Utan engelska kommer man inte langt. Jag kanner att jag hanger med.
Jag alskar att prata manga sprak”.

Svenska: “Gillar att lasa och skriva. Spraket ar intressant i sig. Vi tar det sjalvklart, men det finns

mycket i hur man kan uttrycka sig i tal och skrift. Man lar sig om olika forfattare. Roligt och jag
ar bra pa det”.
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Matematik: "For att jag ar bra pa det och forstar det. Det ar bra kunskap att ha. Gillar att rakna.
Det ar konkret, antingen &r det ratt eller fel, inte sa mycket analyser”.

NO-amnen: Kul. For att jag gillar att se olika perspektiv. For att man lar sig formler. For att det
beskriver intressanta handelser som forekommer. Léraren &r rolig och tar det i vart tempo. Ingen
stress. FOr att det gar bra och att det ar intressant”.

Teckensprak: ”Darfor att lararen ar fantastisk och att jag lar mig massor”.
Korkortsteori: Ett helt nytt dmne som ger mig massa anvéndbar kunskap”.

Ekonomi: "Far ta fram roliga forslag och jobba som man gor i *verkligheten’. For att det ar kul.
Gillar att rdkna. Det &r en bra larare, pedagogisk. Bra larare, erfaren och ordnar varierande
undervisning. Det &r ndgot som intresserar mig och nagot jag verkligen far anvandning for.
Tycker att det hor till allméanbildning.”

El: ”Fo6r det &r det linjen handlar om. Kul. Foér att jag gillar att jobba praktiskt. For att det &r soft.
For dar kan man jobba och man lar sig. For det &r ju nagot jag vill bli ndgot i. Vérkstad (sic!),
gillar praktiska saker. For det &r kul. For att det ar praktiskt. FOr det ar slappt”.

Samhallskunskap: ”Kul att fa veta allmanna saker. Intressant, fritt, berér en pa ett mer konkret
satt &n manga andra amnen. Intressant, jag kanner att jag maste veta vad som hander kring mig,
det &r valdigt viktigt for mig. For att jag gillar att se olika perspektiv. Historia, samhéllskunskap
och filosofi ar intressanta, allmanbildande och ger olika perspektiv pa handelser, asikter, etc.
Religion och historia intresserar mig mest rent teoretiskt”.

Historia: ’Historia ar allmanbildande. Darfor att det &r intressant och for mig kanns det viktigast.
Fa reda pa varfor vara samhéllen ser ut som de gor idag. Det ar intressant att fa reda pa saker som
héant. Erfaren, duktig larare med varierande lektioner. Tycker att det hor till allmanbildning. For
att det intresserar mig. FOr att det beskriver intressanta hdndelser som forekommit”.

Religion: ”Varlden bygger mycket pa det. For att jag tycker det ar kul att se hur mycket folk kan
lura sig sjélva. Intressant eftersom det ar kulturer. For att man l&r sig om olika landers religion
och de stora religionerna”.

Geografi: For att man far lara sig mycket om varlden”.

Psykologi: ’Psykologi ar intressant. Hur manniskor beter sig och varfor a&r mycket intressant. Det
ar spannande att 1dsa om hur vi tdnker och agerar”.

Filosofi: Det tillater en att tanka fritt. Det &r mest 6ppet. Man far vara mest kreativ. Dér lar man
sig mest man har nytta av i livet kdnns det som. Filosofi ger intressanta synpunkter pa var
existens och liknande”.

Moderna sprak: “Trevlig och bra undervisning, intressant, varierat upplagg, kul att se samband i

spraket och kunna uttrycka sig pa olika sprak. Jag har latt for sprak och det ar viktigt att kunna
kommunicera. Jag alskar att prata manga sprak.”
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4.1.3 Besvikelse, trakigt

Amnen som har gjort eleverna besvikna

Vi har hittills behandlat de &mnen som elever forhaller sig positivt till. Lat oss nu se vilka &mnen
som har gjort dem besvikna, vilket tabell 7 visar. Det &r farre &mnen som kommer upp hér an vid
de tidigare fragorna. SO-amnena ligger pa forsta plats. Nummer tva &r matematik som &r ett &mne
som i de ovan namnda fragorna oftast hamnat i mitten av listan. Vart att notera ar att vid de tva
fragorna om status hamnade matematik hogst upp pa bada, anda ar det ett &mne som gjort manga
besvikna. Det tredje amnet dr ekonomi och handel, vilket har hamnat hogt upp pa listorna Gver
roligaste, intressantast och favoritdimnen. L&ngst ner bland de @mnen som har gjort eleverna
besvikna hamnar el-dmnen. Har ar det ocksa tva elever som inte har blivit besvikna 6ver nagot
amne. Nar det galler om @&mnena ar mest karndmnen eller inte lutar majoriteten over till karn-
amnena, vilka ar 51 % medan de andra &r 43 %.

Tabell 7: Subjektiv besvikelse (antal)

Besviket amne antal antal
S0 33 kérnamne 88
matematik 30 icke 75
ekonomi och handel 24 Ovrigt 11
svenska 18

engelska 18 Totalt 174
no 13

moderna sprak 6

teknik 6

idrott och hélsa 5

lokala tillval 5

vet gj 5

estetiska &mnen 4

el 2

inget 2

blankt 2

udda 2
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Orsak till att ett &amne har gjort eleverna besvikna

Vi ville fa reda pa vad det finns for orsaker till att eleverna blir besvikna pa ett amne. | den har
fragan hade vi fasta svarsalternativ. Tabell 8 visar att 40 % av eleverna &r besvikna over lararens
insats. Lararens engagemang och personlighet dar det som har varit orsak till elevernas besvikelse
i ett visst amne. Vart resultat foljer alltsd Eva Myrbergs slutsats att lararen ar den som paverkar
mest elevers resultat, vilket hon tog upp pa sin forelasning pa Pedagogen den 20 oktober 2006.
For mycket krav, tufft tempo och annat hamnar alla pa tredje plats med 13 %. Langst ner kommer
langsamt tempo. Eleverna reagerade alltsa mer negativt om undervisningen holl hégt tempo an
om det gick for langsamt. Foljaktligen kan det vara en god idé att ga lite langsammare snarare &n
att ga for fort i undervisningen. 6 stycken har lamnat fragan blankt.

Tabell 8: Orsak till att ett @amne &r en besvikelse (antal)

Orsak till besvikelse antal
dalig larare 95
for mycket krav 31
tufft tempo 31
annat 31
trakigt &mne 21
for fa krav 12
langsamt tempo 12

ej fyllti 6
Totalt 239

”Annat” kunde dven har preciseras av eleverna. Har foljer ett urval pa exakta formuleringar fran
eleverna: “trakigt som fan, tycker man lar sig massa onddigt, stressande, mycket pa en och
samma gang, dalig planering liksom, blev orattvist behandlad vid betygséttning, ingen koll pa
vad man skall gora och for mycket att gora pa for kort tid och otydliga instruktioner, delvis
distanskurs med mycket hemléxa och dalig kommunikation mellan elev och larare, han blir
irriterad och stressad nar man inte forstar, tror amnet varit battre, roligare och larorikt med annan
larare, dalig inlarningsmetod/prioriteringar, att det inte har nagot med min inriktning att géra och
att det ar trakigt, far jag inte den hjalp jag behover orkar jag till slut inte lagga ner sa mycket
energi som jag kanske borde, véldigt ensidig undervisning”.
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Orsak till att ett amne ar trakigt

Vi fragade ocksa vad det ar som gor att ett amne inte &r intressant och resultatet ser vi i tabell 9.
Likadant som i féregdende fraga fick eleverna fylla i flera alternativ om de ville. | den har fragan
hade vi fasta svarsalternativ. Har var den viktigaste orsaken ldararens engagemang. Innehallet kom
pa andra plats och lararens personlighet hamnade aven har pa tredje plats. Att det ar stokigt i
klassrummet ar en orsak som kommer pa fjarde plats. Det ar alltsa inte bara politiker och
foraldrar som tycker att det ar ett problem, utan dven eleverna pekar sjélva pa detta som ett
problem. Langst ner kommer orsaken att fa jobba sjalvstandigt.

Tabell 9: Orsak till att ett amne &r trakigt (antal)

Vad som gor ett amne trakigt antal
lararens brist pa engagemang 126
innehall 100
lararens personlighet 90
stokigt i klassrummet 71
jobba i grupp 21
annat 18
kontakt med instanser utanfor skolan 8
frihet att jobba fritt 8
tydliga instruktioner 8
jobba sjalvstandigt 6
Totalt 456

”Annat” kunde dven har preciseras av eleverna. Har féljer en lista pa alla exakta formuleringar vi
fick in: "vet ej, monotont arbete, sjalva dmnet, otydliga instruktioner, far inte komma med egna
idéer och lararen ej fragar hur eleverna vill lagga upp terminen och undervisningen, uppdelning
av grupp med kamrater som inte hjalper till, vilken tid pa schemat det ligger, svart och stressigt,
lararens satt att lara ut, om man inte far den hjalp man behover, gar det daligt och da blir det
trakigt, for svart, nar man inte har nagon att vara med, att lararen &r otydlig, daligt strukturerat,
lararens sdtt att inte variera undervisningen, dalig info, dalig larare svart amne”.
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4.1.4 Viktigast och rangordning

Vi har medvetet utformat tre varianter kopplade till viktighet, for att se om det ar nagon skillnad i
innebdrd i hur eleverna tolkar ordet "viktigt”.

Amne som &r allméant viktigt

Vad som framgar av tabell 10 dver vilka &mnen som &r de viktigaste ar att d&ven har toppar SO-
amnena listan. Strax efter kommer engelska samt ekonomi och handel. Har &r det sa manga som

19 stycken som har l[&mnat ett blankt svar, sex anser att alla &mnen ar viktiga och fem stycken vet

inte vilket &mne som &r allmant viktigt. Langst ner kommer lokala tillval. Ater igen &r det

karnamnena som dominerar. 53 % av alla &mnen som eleverna har valt ar kdrndémnen medan 34

% inte ar det.

Tabell 10: Subjektiv uppfattning om viktigaste &mnen (antal)

Amnen som &r allmént viktiga antal antal
S0 46 kérndmnen 149
engelska 34 icke 97
ekonomi och handel 33 ovrigt 32
matematik 32

svenska 29 Totalt 278
moderna sprak 22

blankt 19

estetiska amnen 11

no 10

el 9

idrott och hélsa 8

kérndmnen* 7

alla 6

vet gj 5

udda svar 5

lokala tillval 2

*vissa elever har inte specificerat vilket kArnamne de menade
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Amne som &r viktigt for personlig mognad

En annan fraga som vi stdllde om viktighet var vilket &mne som &r viktigt for elevernas
personliga mognad, vilket redovisas i tabell 11. Har toppar SO-amnen med stor marginal till
tvdan och trean, som &r engelska respektive svenska. Har ar det ocksa en stor mangd som har
lamnat fragan blankt, namligen 22 stycken. Antal elever som inte vet dr hdgre én i tidigare fragor:
6 % av eleverna uttrycker osdkerhet Over vad som bidrar till deras personliga mognad. Sist
kommer teknik och data. An en gang ar det kdrnamnena som &r flest av de amnen eleverna valt.
55 % &r karndmnen och 30 % &r det inte.

Tabell 11: Subjektiv uppfattning om viktigaste &mnen fér personlig mognad (antal)

Viktigt for mognaden antal antal
S0 130 kérnamnen 211
engelska 42 icke 117
svenska 37 ovrigt 44
blankt 22

matematik 22 Totalt 382
ekonomi och handel 19

no 15

moderna sprak 14

idrott och hélsa 14

estetiska &mnen 13

el 11

vet gj 10

lokala tillval 8

udda 7

inget 5

alla 2

teknik och data 1
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Amnen som ar viktiga infor arbetslivet

Nar vi sedan fragade vilka amnen som é&r viktiga infor arbetslivet blev svaren lite annorlunda. |
tabell 12 ser vi att engelska samt ekonomi och handel &r fortfarande de viktigaste &mnena, men
SO har har blivit utbytt mot matematik. 18 stycken har lamnat fragan blankt, atta stycken vet inte
vilka dmnen som dr viktiga infor arbetslivet och tre stycken anser att inga &mnen ar viktiga infor
arbetslivet. Karndmnena dr av majoritet med 57 % medan de som inte &r karndmnen ar pa 34 %.

Tabell 12: Subjektiv uppfattning om viktigaste &mnen infor arbetslivet (antal)

Amnen som &r viktiga infor arbetslivet antal antal
engelska 73 k&rndmnen 224
matematik 54 icke 134
ekonomi och handel 51 Ovrigt 33
S0 50

svenska 46 Totalt 391
el 26

moderna sprak 20

blankt 18

no 14

vet gj 8

estetiska &mnen 8

idrott och hélsa 8

lokala tillval 4

udda 4

inget 3

teknik och data 2

karndmnen* 2

*vissa elever har inte specificerat vilket kdrndmne de menade

Vetskap om framtidsutsikter

Vi fragade eleverna om de visste vad de ville jobba med i framtiden. Anledningen till denna fraga
var att jamfora den med deras svar pa vilka amnen som ar viktiga for arbetslivet samt deras
personliga mognad. Det visade sig, vilket framgar av tabell 13, att 53 % av killarna visste vad de
ville jobba med i framtiden, medan endast 30 % av tjejerna har sina framtidsutsikter klara for sig.
Sammanlagt ar det 41 % av eleverna som vet vad de vill jobba med i framtiden och 54 % som
inte vet. De elever vars svar hamnar under ovrigt ar de som har antingen svarat bade och eller
kryssat i mitt emellan de bada svarsalternativen.

Tabell 13: Vetskap om framtidsutsikter (antal)
Killar Tjejer
vet gj 30 54
vet 40 24
ovrigt 6 2
Totalt 76 80

Rangordningen

Vi bad eleverna rangordna vilka &mnen de tyckte var viktigast. Nr 1 &r hogst och 20 ar l&gst. Vi
gav med 18 bestdmda alternativ och flera chanser att fylla i egna &mnen. H&r kan man diskutera
vart upplagg samt vart val av alternativa amnen. Amnet hemkunskap &r inte med pa gymnasiet,
men vi ville ta med damnet anda eftersom det diskuteras i NU 03. Det hade varit 6nskvart att ta
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med musik, drama och dans som alternativa estetiska former forutom bild och form. Aven andra
amnen som inte utgor karndmnena hade varit intressanta att fa elevernas rangordning pa, men vi
var tvungna att begransa rangordningen annars fanns risken att eleverna inte orkade fylla i fragan.
Nedan redovisar vi de amnen eleverna tycker kom pa forsta, andra och tredje plats i respektive
foljande tre tabeller.

Forsta plats i rangordningen

Tabell 14 visar vilket &amne som eleverna har rangordnat som hogst. Det framgar inte hur eleven
har varderat, alltsa vilken hansyn eleverna har tagit till huruvida amnet har hog status, ar viktigt
for dem eller att de tycker det ar roligt. Nar man saledes tittar pa alla de &mnen som nagon gang
har rankats hogst illustrerar nedanstdende tabell vilka @mnen det ar och hur manga ganger
respektive &mne har rangordnats som det viktigaste &mnet. K&rndmnena svenska, matematik och
engelska dr de amnen som &r allra viktigaste &mnena. Langst ner kommer NO-damnen, som endast
har ansett var viktigast tva ganger. Svaret udda hamnar pa fjarde plats och detta betyder att det
finns elever som inte har rangordnat 1 till 20. Istallet har de endast kryssat for nagra amnen med
ett kryss, gett flera amnen samma siffror eller pa annat sétt gjort en rangordning som vi inte kan
tyda. En enda elev har skrivit att alla @mnen &r lika viktiga. Majoriteten av de &mnen som
eleverna anser vara viktigast &r det kdrndmnena som ar mest forekommande.

Tabell 14: Forsta plats i rangordningen (antal)

Amne antal antal
svenska 38 kérnamnen 108
engelska 27 icke 17
matematik 26 ovrigt 27
udda 18

blankt 9 Totalt 153
idrott och hélsa 8

S0 8

el 3

moderna sprak 3

lokala tillval 3

ekonomi och handel 3

estetiska amnen 2

teknik och data 2

no 2

alla 1

32



Andra plats i rangordningen

Tabell 15 visar alla de &mnen som eleverna har rangordnat som nast viktigast. Har kan vi se att
engelska, SO-amnen, matematik och svenska kommer hogt upp. Sedan ar det ett stort glapp till
nasta amne, namligen moderna sprak, som bara 6 stycken anser ar nast viktigast. Langst ner
kommer idrott och halsa samt lokala tillval vilka endast har fatt en rost var. Av alla de @mnen
eleverna har valt som nast viktigaste &mnen &r en stor majoritet karndmnen.

Tabell 15: Andra plats i rangordningen (antal)

Andra plats antal antal
engelska 33 k&rndmnen 103
S0 30 icke 23
matematik 23 ovrigt 1
svenska 21

moderna sprak 6 Totalt 127
el 3

teknik och data 2

no 2

ekonomi och handel 2

estetiska &mnen 2

idrott och hélsa 1

lokala tillval 1

Tredje plats i rangordningen

Aven i tabell 16, som visar vilka amnen eleverna anser ar det tredje viktigaste amnet, ligger
svenska, engelska och matematik hogst upp tatt foljt av SO-amnena. Moderna sprak och NO-
amnena ar mer frekventa har pa tredje plats jamfort med forsta och andra plats i rangordningen.
Langst ner hamnar el med endast en rost. Det ar kdrndmnena som &r i majoritet av alla de &mnen
som eleverna anser vara det tredje viktigaste amnet.

Tabell 16: Tredje plats i rangordningen (antal)
Tredje plats antal antal
engelska 31 karndmne 106
svenska 25 icke 20
matematik 20 ovrigt 0
S0 20
idrott och hélsa 10 Totalt 126
no 6
moderna sprak 5
ekonomi och handel 3
estetiska &mnen 3
lokala tillval 2
el 1
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4.1.5 Vval

Amnen som eleverna har valt sjalva

Nasta fraga vi stallde var vilka @mnen eleverna har valt av eget intresse. Resultatet av detta ser vi
i tabell 17 och det skiljer sig markant fran de andra tidigare fragorna. Hogst upp kommer lokala
tillval, tatt foljt av estetiska &mnen och moderna sprak. Lokala tillval varierar fran skola till skola
och kan inkludera t.ex. korkortteori, sex och samlevnad eller Goteborgs historia. Att lokala
tillval, estetiska amnen och moderna sprak hamnar hogst kan bero pa att eleverna inte kanner
krav och att de gjort ett medvetet, aktivt val. Sex stycken svarar att de inte har valt nagot av eget
intresse, fem stycken har lamnat fragan blankt och tre stycken vet inte. Sist kommer svaret “alla”.
Majoriteten av &mnena hér ar de som inte ar kdrndmnen. 61 % av &mnena dar inte kdrndmnen,
medan 35 % &r det. Att kdrnamnena inte ligger sa hogt pa listan kanske beror pa att eleverna anda
laser dessa amnen eftersom de &r obligatoriska. Eleverna kanske inte tanker pa att de annars
kanske skulle vélja dem sjalvmant, om de inte ingick automatiskt.

Tabell 17: Amnen valda av egen vilja (antal)

Val av egen vilja antal antal
lokala tillval 77 kérndmnen 143
estetiska amnen 70 icke 253
moderna sprak 48 vrigt 16
ekonomi och handel 43

idrott och hélsa 37 Totalt 412
matematik 23

engelska 21

S0 21

svenska 18

teknik och data 16

inget 6

blankt 5

el 3

vet gj 3

no 2

alla 1

udda svar 1
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Amnen som eleverna har valt p.g.a. andra

Den sista 6ppna fragan vi stallde var vilka amnen eleverna har valt pa p.g.a. andras forvantningar.
Som vi ser i tabell 18 anser de allra flesta elever att de inte har valt ndgot amne p.g.a. nagon
annan. Endast atta &mnen namns i svaren och av dessa ar matematik och sprak de mest fore-
kommande. 16 stycken har lamnat fragan blankt och 5 stycken vet inte. Eftersom de flesta svarar
"inget” pa den har fragan blir det en lag procenthalt pa de &mnen som &r karndmnen och de som
inte &r det. Endast 12 % &r karndmnen och 14 % dr det inte.

Tabell 18: Amnen valda av p.g.a. andra (antal)

Val p.g.a. andra antal antal
inget 99 k&rndmnen 20
blankt 16 icke 23
matematik 13 ovrigt 120
moderna sprak 10

ekonomi och handel 5 Totalt 163
lokala tillval 5

vet gj 5

S0 3

estetiska &mnen 3

no 3

teknik och data 1

4.1.6 Elevernas asikt om karnamnen och om valmagjlighet

Elevernas asikt om karnamnen

Nu kommer vi fram till vad eleverna har for asikt om karnamnen, i tabell 19. Vi fragade vad de
tyckte om att vissa amnen ar karnamnen. Eleverna fick vélja mellan tre alternativ: bra, daligt samt
jag bryr mig inte. Som vi ser i tabell 12 tycker 57 % att det ar bra, 15 % tycker det &r daligt
medan 9 % inte bryr sig. Av alla elever var det 27 stycken (17 %) som gav ett udda svar pa den
har fradgan och endast 2 stycken (1 %) lamnade den blank.

Tabell 19: Asikt om kdrnamnen (antal)

Vad tycker du om k&rndmnen? antal
bra 89
daligt 24
jag bryr mig inte 14
blankt 2
udda svar 27
Totalt 15
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Elevernas asikt om valmdjlighet

Nar vi sedan fragade vad eleverna ansdg om att det finns manga kurser och valmajligheter
svarade 77 % att de tyckte det var bra. Endast 3 % tyckte det var daligt, medan 6 % inte brydde
sig. Vad som framgar i tabell 20 ar att det &r nagra farre elever an vid forra fragan som har lamnat
ett udda svar, namligen 22 stycken vilket blir 14 %.

Tabell 20: Asikt om valméjlighet (antal)

Valméjlighet antal
bra 119
daligt 5

jag bryr mig inte 10
udda 22
Totalt 156

4.2 Resultat lararintervjuer

Vi har intervjuat larare i foljande &mnen: kemi, svenska 2, tyska, idrott och hélsa, drama,
engelska, spanska (2 stycken), franska, kulturhistoria, historia, musik samt en rektor.

4.2.1 Rangordning av &mnena enligt lararna

Vi fragade dven ldrarna och rektor om att rangordna amnen efter viktighetsgrad. Tabell 21 visar
vilka @mnen som ldrarna och rektor anser forsta, andra och tredje viktigaste &mnet. Sammantaget
hamnar svenska valdigt hogt, precis som hos eleverna. Svenska ar forst av det viktigaste amnet
enligt lararna. Matematik, SO-amnen, moderna sprak samt engelska ar ocksd amnen som
forekommer ofta bland l&rarnas anseende om viktighet. Resultatet i den hér tabellen skiljer sig
fran tabellerna Gver elevernas rangordning. Detta beror pa att forst och framst pa att lararna ar
farre an eleverna. Det beror ocksa pa att vi stéllde fragan muntligt och bad pa sa vis lararna rakna
upp amnen fritt och inte ga efter en lista, s& som eleverna fick gora. Anda kan man se likheter
mellan lararna och elevernas svar och det ar detta som ar det intressanta. Saledes &r det
k&rndmnena som ar i majoritet bland de &mnen som l&rarna anser vara viktiga.

Tabell 21: Rangordning av dmnen enligt lararna och rektor (antal)

Forsta plats antal Andra plats antal Tredje plats antal
svenska 11 matematik 4 S0 6
matematik 1 S0 4 moderna sprak 3
S0 1 engelska 2 engelska 2
idrott och hélsa 1 no 1
estetiska &mnen 1 matematik 1
no 1 idrott och hélsa 1
svenska 2 ekonomi och handel 1

4.2.2 Lararen i kemi

Kemilararen vi intervjuade tyckte att kemikurserna haller sig pa alldeles for hog niva. Det &r
viktigt for alla att ha allmanbildning inom exempelvis miljofragor men bara 2-3 % av alla som
laser pa N-programmet blir kemister. Tidigare bestod amnet av l6sryckta fakta och det var svart
att se samband. Nya gymnasiet pa 60-talet andrade detta. "For att se samband maste man kunna
smadelar”, havdar kemilararen. Han betonar ocksa hur viktigt det ar att eleverna ser nyttigheten
och anvéandbarheten med &mnet. Nar vi bad honom rangordna d@mnena poéngterade han att han
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tyckte att det bara skulle finnas ett fatal kdrnamnen och tog England som exempel. Dar har man
bara fyra karnamnen och han tyckte att de klarar sig langt pa det. Kemildraren betonade aven att
kemi som amne dor ut om man inte fornyar det. Han tyckte att alla &mnen har samma status.

4.2.3 Lararen i svenska 2

Lararen i Svenska 2 menade att hennes amne ger eleverna mojlighet att fa vara med i
diskussioner i samhallet. Nar vi bad henne rangordna dmnena kande hon ett stort motstand: "Oj,
0j, 0j, alltsa jag maste dela upp varlden i amnen?” utropade hon. Hon betonade, liksom kemi-
lararen, vikten av att pendla mellan dels att fokusera pa detaljer och dels titta pa helheten, for att
se och forsta samband. Bada saker kan vara otillfredsstallande var och en for sig. Hon tyckte att
det ar viktigt att lararen ar allmanbildad och ar den guide som eleverna behdver i sin egen resa da
de upptacker vérlden. Hon menade att det ar viktigt att eleverna far jobba med sitt sprak och med
matematik samt har en SO- och en NO-ingang.

4.2.4 Lararen i tyska

Tysklararen betonade vikten av att lara sig tyska med tanke pa den okande globaliseringen och
inte minst pa grund av att Tyskland ar vart storsta exportland. Hon ansdg att alla humanistiska
amnena ar viktiga samt geografi. Till skillnad fran kemi- och svenska 2-lararna hade hon inga
svarigheter att rangordna vilka damnen som var viktigast och det &r i princip kdrndmnena. Hon
bedomde sig sjalv ha hog status och trodde inte att det fanns nagot amne med hogre status,
forutom mojligtvis matematik. Hon uppfattade att lararen i detta &mne har hogre 16n. Hon
namnde korkortsteori som ett amne som har Iag status, ett av de lokala tillvalen. Fér henne var
allmanbildning sa viktigt att alla till exempel borde ldsa Farmen av George Orwell, for annars
utnyttjar svinen de som inte kan lasa och skriva”.

4.2.5 Lararen i idrott och halsa

Lararen i idrott och halsa ansag att hennes amne har status men hon medgav att flera av hennes
kollegor uppfattade att de hade lagre status &n andra amneslarare. Hon sa att manga av de
teoretiska &mnena innebédr mer for- och efterarbete men att hon i gengald har fler elever och fler
klasser &n dem. Déarfor tyckte hon att det &r en bra idé att alla larare jamstélls.

4.2.6 Lararen i drama

Dramaléraren berattade att man i drama lar sig att fungera i grupp och goéra en sak gemensamt.
Man far forstaelse for att alla ar lika viktiga. Eleverna vagar agera framfor andra. Han betonade
hur viktigt det ar att alla lar sig att kunna fungera tillsammans. ldag &r det bara jag, jag, jag!”
utropade han. Dramaléraren tyckte att det &r fel att skolsystemet ar sa strikt indelat i &mnen. Han
menade att vi leker de forsta aren men att leken sedan forsvinner och att vi bara matas med
information. Den skapande manniskan forsvinner och passiviseras. Han samarbetar med
mobbing- och arbetsmiljoteam pa skolan darfor att i hans amne kommer det fram mycket.
Dramaldraren menade att genom leken frigors den skapande ménniskan och att &mnet utvecklar
respekt for andra och forstaelse for hur man fungerar i grupp. Néar eleverna far improvisera far de
uttrycka och bli befriade fran betungande kanslor. Man kan likna detta vid en valbehovlig ventil.
Samtidigt kan de uppmérksamma problem som de kanske sjalva inte har blivit utsatta for, genom
att deras kompisar synliggor dessa. De far en beredskapsplan for hur de skall hantera livet.
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Dramalararen uttryckte besvikelse dver att ha blivit krankt av en kollega som ansag att hans amne
inte var viktigt. Han namnde ytterligare en incident da flera kollegor satt och fikade och dessa
kommenterade: Ja, ni estetlarare har det sa bra! Ni behover inte forbereda er och ni har inte
efterarbete.” Under intervjun visade dramalararen sin reaktion genom féljande formulering: ”Da
holl man ju pa att ga upp i taket!” Vidare trodde han inte sjalv att kemi och matematik ar amnen
som forandras.

4.2.7 Lararen i engelska

Engelskléararen tyckte att hennes &mne ar nédvéndigt i alla sammanhang, eftersom det behovs i
alla yrken och darmed borde vara kdrndmne. Hon berattade att eleverna i allméanhet & mycket
duktiga pa att forsta men att de ar daliga pa att skriva. Fokus satts for mycket pa amneskunskap
och for lite pa social kompetens. Hon hade synpunkten att en elev som ar en pluggis, men saknar
social kompetens, inte &r l&mplig som lakare”.

4.2.8 Lararna i spanska

Den ena spansklararen som vi intervjuade uppgav att ett modernt sprak borde vara karnamne.
Hon tyckte aven att filosofi borde finnas pa fler program. Naturvetenskapliga amnen har hogre
status &n spanska och engelska enligt henne. Den andra spansklararen tyckte inte att spanska
skulle vara karnamne, men att franska och tyska gott kunde vara det. Dessa sprak ar viktigare
eftersom de ligger narmare var kultur. “Elever som valjer spanska gor det for att de vill ha nagot
latt”, sa hon.

4.2.9 Lararen i franska

Enligt fransklararen skall franska inte vara karnamne, men daremot sag hon fram emot att historia
skulle bli det, eftersom det ar ett sadant allméanbildande @mne. Hon beréattade att hon stott pa
duktiga N-elever som inte visste vem vikingarna var eller var Medelhavet ligger. Hon betonade
vikten av social kompetens och strok under oréattvisor i samhallet: "En del far det gratis av sina
foraldrar och en del inte.” Till en viss del skall elever tvingas att gora sadant som de inte tycker &r
roligt, ansag hon.

Hon vérderade att svensklérare borde ha mer 16n, eftersom de har ett stérre &mne och att
matematiklarare skulle ha mindre, eftersom de har ett sa litet &mne. Hon jamforde matematik
med grammatikdelen i sprakundervisningen.

4.2.10 Lararen i kulturhistoria

Lararen i kulturhistoria hade synpunkten att alla borde ladsa hennes dmne, eftersom det ar sa
allmanbildande. Kulturhistoria handlar om konst och musik. Eleverna far inblick i de olika
kulturyttringarna som sétts i relation till samhallsutvecklingen. De far forstaelse for samspelet
och lar sig att beskriva konstverk och tanka kritiskt. Hennes forstaelse av kemi ar att det ar ett
pluggamne som inte utvecklar nagon direkt forstaelse for omvarlden. Hon tyckte att alla elever
borde l&sa humanistiska &mnen. Hon menade att det & mycket kroppsfixering idag. Folk struntar
i sin sjal. "De lider inte ens av det att de ar sa tomma!” utbrast hon. Hon noterade att eleverna
ibland gar hem for att lasa pa fysikprov och struntar i spraklektioner som ofta ligger tidigt pa
morgonen och sent pa eftermiddagen.
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4.2.11 Lararen i historia

Enligt historieldararen ar det viktigt att ta del av forskning och uppdatera sig inom hans amne.
Historia ger allmédnbildning och man l&r sig av andras misstag samt tidigare generationers
erfarenheter. Hans asikt var att det ar viktigare att historia ar ett karndmne 4n att religion ar det.

4.2.12 Lararen i musik

Liksom historielararen ansag musiklararen att det &r jatteviktigt med uppdatering dven inom
hennes dmne. Estetik ar viktigt for alla. ”Overallt ar det estetik”, konstaterade hon. Hon menade
att de teoretiska dmnena skulle kunna vara mer praktiska. Livskunskap &r ett &mne som &r viktigt
i skolan och drama &r ett dmne som larare skulle kunna anvénda i andra &mnen, sa hon.

4.2.13 Rektorn

Rektorn som vi intervjuade berdttade att tanken med k&rndmnen &r att eleverna behdver
grundkunskaper. "Man kan inte greppa over sa mycket om man skall ha lite niva pa det. Jag tror
nog att man behdver ha samverkan. Sen skulle man 6nska att samverkan mellan &mnena var
stérre an vad den ar idag”, erkédnde han. Han beréattade att ledningen stravar efter att koncentrera
amnena sa att eleverna har farre amnen samtidigt. Tyvarr sag han aven en nackdel med detta da
man ju inte kan ha &mnesdvergripande verksamhet om man inte laser kurserna parallellt.

Han tillstod att idrott och hélsa &r ett dmne som &r illa hanterat i skolan idag. ”Det &r véldigt
mycket klocka, att man kan hoppa 1,20 m, springa 100 m pa x antal sekunder och hoppa langt.”
Dessa ar faktorer som paverkar betyget idag. Det viktiga vore att ge ungdomarna en bra grund for
att bedriva ett sunt liv med lite lagom motion, forklarade han. Vi kom in pa den sociala biten och
han beréttade da att man som larare moter elever under en ganska spannande tid i deras liv. ”Man
kan gora sa mycket gott och ganska mycket skada ocksa”, forklarade han.

4.2.14 Allmant for alla larare

Alla larare betonade vikten av att variera arbetssatten inom sina damnen och uttryckte énskemal
om att fa jobba i mindre grupper. Nar vi fragade dem vilka &mnen de tyckte var svarast svarade
de flesta att detta berodde pa personligt intresse. Amnet livskunskap tyckte manga larare &r
nodvandigt for att eleverna skall utveckla social kompetens men de pekade pa en brist i hur
amnet dr upplagt. Ofta ar grupperna for stora for att &mnet verkligen skall kunna leda till
personlig mognad hos eleverna och dessutom ar manga larare daligt rustade for att ta halla
lektionerna. Flera ansag att man skall ha en holistisk syn pa amnesindelningen eftersom de gar in
i varandra och menade att det &r synd att den pedagogiska biten pa gymnasiet har fatt sta tillbaka
till forman for en 6kad teoretisk del.
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5. Diskussion

Vi har i var undersokning velat ta reda pa vilka vérderingar elever och larare har pa olika &mnen
pa vara tva VFU-skolor. Vi frgade elever och larare hur de uppfattar olika &mnen och om de
tillskriver nagra amnen hogre status &n andra. Vi undrade aven vilken betydelse elevers och
larares uppfattningar kan ha for den pedagogiska verksamheten.

5.1 Hur uppfattar elever och larare olika @mnen?
Vi har i var inledning definierat foljande begrepp: ”status”, “intressant”, “vardering”,

”rangordning”, "viktigt”, "favorit” och roligt”. Vi ville se kopplingar i form av likheter och
olikheter mellan dessa begrepp. Vi gjorde formuleringarna intressant”, "favorit” och “roligt”
som synonymer till varandra eftersom vi sjélva ville testa antagandet att det som &r intressant

ocksa ar det som &r favorit och roligt. Detta visade sig vara ett felaktigt antagande.

Eleverna vérderade &mnena i det praktiskt-estetiska blocket som roliga och favoriter men de kom
Iagt i avseende pa intresse. Detta kan tyda pa att det som eleverna uppgav vara intressant trots allt
inte &r dar lusten och kanslorna ligger. Eleverna motiverade sin uppskattning for de praktiskt-
estetiska @mnena pa grundval av att de kanner lust, frihet och ser méjligheten att uttrycka sig
sjalva. Valdigt fa elever uppgav att de var besvikna over dessa @mnen. De praktiskt-estetiska
amnena har saledes mycket att tillfora eleverna i fraiga om motivation. De lokala tillvalen tyckte
eleverna var ganska intressanta och roliga. Déremot tyckte de inte att dessa ar sérskilt viktiga och
eleverna har dem inte som favoritamnen. De blir dock mycket sallan besvikna pa dem.

Engelska, svenska och matematik ansags vara viktiga och rangordnades hogst. Skolan har i alla
ar varderat karnamnena och poangterat deras viktighet. Eleverna ansdg dem vara ganska
intressanta, roliga och favoritimnen men var ofta besvikna pa dem. De tyckte att man inte klarar
sig utan engelska och gillar att lasa och skriva i bade svenska och engelska. Matematik ansag de
utgor anvandbar kunskap for det ar “konkret”. Manga larare och elever sager att det ar bra att det
finns karndmnen, eftersom detta bidrar till en nédvéndig allmanbildning som kréavs for att klara
sig i samhallet. Samtidigt, har vi kommit fram till i var studie, att det inte skall vara sa manga
karnamnen eftersom det maste finnas utrymme for valfrihet.

NO-amnena uppfattades som mycket intressanta och hamnade hogt upp trots att valdigt fa av de i
var undersokningsgrupp laser NO-programmet. Eleverna gillade att &mnet “beskriver intressanta
handelser som forekommer” (se avsnitt 4.1.2). Eleverna uppgav att de ofta var besvikna pa
amnena. De vdarderades mycket sallan som roliga och favoritdmnen. Detta foljer konstaterandet
som Malmaqvist gor, vilket hon forklarar med att &mnena &r for litet kopplade till elevernas egna
liv (Malmgvist 2005:36). SO-amnena varderades av eleverna som mycket intressanta och viktiga
samt som roliga och favoriter. De &r allmé&nbildande och ger kunskap som eleverna séger sig ha
nytta av i livet.

Moderna sprak placerades oftast i mitten av alla tabellerna. Eleverna tyckte att sprak ar roliga och
intressanta. Dessa hamnar dock sallan bland de forsta @mnena pa rangordningslistan. Meningarna
skiljer sig i lararkaren betraffande moderna sprakens viktighet. Vissa av lararna tyckte att ett
modernt sprak skulle inga som karnamne och vissa tyckte att det bara skall erbjudas for de elever
som vill. Allmént uppskattar eleverna dmnen som de har latt for. De gillar omvaxling och att
delta aktivt och poangterar inte minst hur viktigt det &r att de forstar nyttan med amnet. De
uppskattar att lararen ar palast och kan bidra med mycket kunskap och att de far allmanbildning.
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5.2 Tillskrivs nagra @mnen hogre status an andra?

Svaret pa var fraga ar ja. Eleverna tilldelade vissa @mnen hogre status an andra. Svenska,
engelska och matematik ansags ha hdg status, liksom NO- och SO-amnena. Moderna sprak ligger
pa en mellanniva statusmassigt. Trakigt nog kom de praktiskt-estetiska amnena lagt i fraga om
viktighet och i status. De saknades helt pa listan Over status i samhallets 6gon. Detta bekraftar
vara VFU-upptickter da vi samtalade med drama- och bildldrare. Aven lokala tillval fick lag
status. Detta visar att amnen som inte ar viktiga for alla inte far samma status som t.ex.
karnamnena. De flesta ldrare svarade att alla &mnen har samma status. Andd hade de inga
problem att rangordna &mnena och tala om for oss vilka som ar de viktigaste. 11 av 12 larare
ansag att modersmalet &r det viktigaste amnet for alla elever. Svenska hamnar alltsa pa forsta
plats i deras rangordning. Fordelningen av viktiga amnen liknar fordelningen av statusdmnen.
Dérmed kan vi dra slutsatsen att det finns en lank mellan viktighet och status, liksom Wernersson
papekar (Wernersson 1991:41).

5.3 Vilken betydelse kan elevers och larares uppfattningar ha for den pedagogiska
verksamheten?

Endast tolv av 156 elever ansag att alla @mnen har lika stor status i deras egna 6gon och enbart tre
elever trodde att alla &mnen har samma status i samhallet. Detta visar att manga kanske inte vagar
tdnka kritiskt bortom samhallsnormen och ser all kunskap och dérmed alla &mnen i ett holistiskt
perspektiv. Vi tycker att skolan borde ha bidragit till att de kreativa och praktiska &mnena, alltsa
idrott och hélsa samt de estetiska &mnena, fick jambordig status med dvriga &mnen. Vi upplever
en sorts elitism bland &mnena. Ambjornsson kopplar norm till elitism och menar att
klasskillnader uppratthalls “genom att den harskande eliten framstéller den radande ordningen
som naturlig och sjalvklar, som en icke-kultur omajlig att ifrdgasatta. Medan eliten framstar som
neutral och normal, kommer alla andra klasser att beskrivas som specifika och avvikande”
(Ambjornsson 2003:36). Med andra ord poédngterar Ambjornsson att det finns ett samhaéllstryck
som normaliserar folket. Detta skulle kunna implicera att de som haller pa med praktiskt-estetiska
amnen inte anses fria utan hamnar utanfoér normen och darmed far lagre status. Kanske detta kan
bekréfta vara iaktagelser under var VFU. Ett for elitistiskt tankande forsvarar mojligheten till
integrering och samarbete Gver amnesgranserna. Om vissa amnen, med tyngdpunkt pa vissa
intelligenser, betonas framfor andra, blir konsekvenserna av detta att vi far ett samhalle som ar
ensidigt och hierarkiskt uppdelat, dar vissa blir mer vérdefulla & andra och vissa kanner sig
nedvarderade. Detta gar emot skolans ursprungliga demokratiska foresatser, dar skolans
vardegrund definierar att: ”Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla
manniskors lika varde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och
utsatta ar de varden, som skolan skall gestalta och férmedla” (Lararens handbok 2004:37).

Vi tycker det &r viktigt att alla &r olika och att alla respekterar varandras olikheter. Ett bra
exempel pa detta inom utbildningsvéasendet ar College de France, en hogt ansedd laroanstalt i
Paris. Dar ar alla larare helt likstallda och har samma I6n (Brody 1992:4). Skolan behéver jobba
annu mer pa ett holistiskt plan, anser vi. Kemi- och svenska 2-lararna betonade att det ar viktigt
att bade titta pa helheten i undervisningen och att dela upp varlden i mindre enheter.
Engelsklararen hade ocksa asikten om att man maste ha ett holistiskt forhallningssatt i inlarandet.
Lararna och rektor uttryckte en dnskan Gver att arbetet i skolan skall fokusera mer pa samarbete
mellan &mnen for att oka forstaelsen for hur allting hanger ihop. De flesta amnen behdéver, enligt
var undersokning, uppdateras for att undervisningen ska upplevas som autentisk och ge en

41



helhetskansla, vilket bade Freinet och Dewey propagerade for. Som vi namnt tidigare, konstaterar
Myndigheten for skolutveckling att matematik &r ett @&mne vars undervisning inte har
moderniserats eller forandrats namnvart. Att amnet inte har uppdaterats pa manga ar kan vara en
orsak till att eleverna &r besvikna over det och att deras kunskaper har sjunkit. De flesta larare,
som vi intervjuade, visade insikt i att det dr viktigt att uppdatera undervisningsamnena. |
synnerhet kemil&raren hdvdade att &mnena dor ut om man inte fornyar dem.

Elever behover se syftet med varfor de laser olika @mnen. Manga larare visade dock dalig
forstaelse for kollegors amnen i allménhet, vilket hammar en integrering damnena emellan sa att
eleverna far ett enhetligt forhallningssatt. En pedagogisk aspekt skulle kunna vara att man
integrerar bild med samhéllskunskap genom att t.ex. studera hur kvinnan portrétteras i konsten
genom tiderna. Man skulle dven kunna samverka med historia och analysera symbolsprakets
betydelse under andra varldskriget. Vi onskar att alla &mnen, vare sig de befinner sig inom det
humanistiska, det estetiska eller det naturvetenskapliga blocket, skulle fa samma status, inte bara
i skolans offentliga dokument. Att ga utanfor sig sjalv, sina egna intresseomraden och preferenser
och vardera allt i ett storre, mer holistiskt perspektiv &r viktigt. Har har vi pedagoger mojligheten
att vidga unga manniskors vyer.

I enlighet med Gardner anser vi att det ar viktigt att eleverna far chansen att utveckla olika
fardigheter, sa att de blir allmanbildade och ser sin omvarld som en helhet. Just darfor tycker vi
det &r viktigt att integrera de praktiskt-estetiska &mnena for att de har mycket att tillféra. Engelsk-
och fransklararna bedrévade sig dver att eleverna inte far tillracklig 6vning i social kompetens, pa
grund av att teoridelen i skolan &ar sa omfattande. Dramalararen framhaller att kreativitet, samspel
med andra, konfliktlésning, vaga sta och prata infor publik samt vaga gora bort sig ar egenskaper
som man tranar inom amnet drama och som kan lyfta alla &mnen. Pedagogerna behdver forsta att
estetisk verksamhet ar viktig och ska pragla alla amnen i skolan. Lararkommittén papekade redan
1999: "Som larare skall man strava efter att integrera kultur i skolan pa ett sadant satt att konstens
metod blir en sjélvklar kunskapsvdg i skolans vardagliga arbete och medvetet 6éppna dorrar
mellan kulturliv och skola” (SOU 1999:63). Thavenius poéngterar i sin bok Skolan och den
radikala estetiken att estetiken inte star i kontrast till fornuftet, utan “fantasi, kanslor och
intellekt” samspelar med varandra (Aulin-Grahamn m.fl. 2004:102). Han skriver att estetiken
“skulle kunna utmana konventionerna och vanetankandet genom att frammandegdra sadant som
vi uppfattar som sjélvklart, vanda pa perspektiven och stélla saker pa huvudet” (Aulin-Grahamn
2004:120).

For att fa upp status pa exempelvis bild skulle man kunna poangtera for eleverna nyttigheten med
amnet. Man kan t.ex. forklara att naringslivet har borjat inse att design ar ett av de viktigaste
konkurrensmedlen i en kontext dar produkter liknar varandra mer och mer. Ulla Johansson,
docent vid Vaxjo universitet, kom fram till att 150 nya jobb skapades tack vare ett designprojekt
2003. De deltagande foretagen tkade sin forsaljning med 300 Mkr, vilket visar att medvetenhet
och kunskap om design ar Iénsamma i néringslivet. Robin Edman, vd for Stiftelsen Svensk
Industridesign, betonar hur viktig den estetiska kompetensen ar. "Fragan &r inte langre om
foretagen har rad att jobba aktivt och professionellt med design utan om de har rad att inte gora
det”, séger han (Aronsson 2006).

Just de praktiskt-estetiska amnena tillfor en kéansla av lust i undervisningen. Detta har var
undersékning visat. Ekman och Marton har bada speciellt betonat hur viktigt det & med denna
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ingrediens for att astadkomma djupinlarning. De estetiska amnen och idrott och hélsa ar
uppskattade dmnen, som tyvérr inte anses vara viktiga utan snarare oseriosa, just for att de ar
”roliga”. Detta visar Wallstrom och Wijk i sin studie om sléjdens betydelse i skolan. I deras
undersokning sa en elev: ”[SI6jd] &r ju roligare an teori, an riktiga lektioner.” (Ibid.:22). Elever
anser alltsa inte att det estetiska amnet ar ett riktigt amne. Liksom Wallstrém och Wijk har vi
konstaterat att praktiskt-estetiska amnen inte anses ha sarskilt stor betydelse for elevernas
framtid, fast eleverna sjélva uppskattar &mnena (Wallstrom och Wijk 2005:24). Dewey och
Gardner betonar att musik, bild och drama frigor de skapande krafterna och utvecklar manniskans
kreativitet och nytdnkande. Bildspraket, musiken och rorelsen ar grundlaggande faktorer for
manniskans valbefinnande. Vi tycker det ar hogst beklagligt att det som ar lustfyllt och roligt star
i kontrast till status. Att integrera de praktiskt-estetiska dmnena i de dévriga skulle innebéra en
dubbel vinst. Dels skulle man fa upp status pa dessa amnen och dels skulle deras lustbetonade
aspekt prégla de évriga &mnena.

Slutligen kan vi konstatera att det finns en hel del att géra pedagogiskt for att héja status pa vissa
amnen och att integrera skolamnena sa att eleverna far en mer holistisk bild av verkligheten. Om
de estetiska &mnena integreras med Ovrig verksamhet i skolan, tror vi att elevernas engagemang
och motivation kan hojas, sa att djupinlarning uppnas. Vara resultat kan inte generaliseras men vi
hoppas att de ska inspirera for vidare forskning inom omradet.
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Bilaga 1: Elevenkat

Var vanlig och skriv lasbart och uttryckligt och motivera dina svar sa langt det ar mojligt. Om Du inte far
plats att skriva s& gor en stjarna och skriv numret pa frAgan pa baksidan och fortsatt och skriv dar. Tack!

1. Vad gér du for program?

2. Ar du kille eller tjej ?

3. Vilket &r ditt favoritamne? Varfor? Har Du flera favoritimnen sa rangordna dem.

4. Vilket amne tycker du ar roligast? Varfor?

5. Vilket eller vilka @mnen tycker du &r intressantast? Varfor?

6. Vilket @mne har gjort dig mest besviken?

7. Varfor?

___ fér mycket krav

__ for fa krav

__ tuff tempo

__ for langsamt tempo

___ dalig larare
annat, namligen

8. Vilket eller vilka @mnen ar viktigast for dig? Varfor?
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9. Vilket eller vilka @mnen har du valt av eget intresse?

10. Vilket eller vilka &mnen har du fatt valja pga. andras forvantningar?

11. Vilka faktorer hade mest paverkan pa ditt val av amnen?

foraldrar
kompisar

latt att fa betyg i
strategi infor hogskolestudier
néarhet till din bostad
samhallet
annat, namligen

12. Vad gor ett &mne intressant?

lararens engagemang

lararens personlighet

innehallet

att du far frinet att jobba som du vill

att du far tydliga instruktioner

att du far jobba sjalvstandigt

___attdu far jobba i grupp

___att du f&r mycket kontakt med ex. naringsliv, universitet, m.m.
___annat, namligen

13. Vad gor ett amne trakigt?

lararens brist pd engagemang

lararens personlighet

innehallet

att du far frihet att jobba som du vill

att du far tydliga instruktioner

att du far jobba sjalvstandigt

att du far jobba i grupp

att du far mycket kontakt med ex. naringsliv, universitet, m.m.
stokigt i klassrummet

annat, namligen




14. Om det inte fanns betyg, vad hade du valt for &mnen d&? Motivera!

15. Om det inte fanns betyg, vad hade du valt bort? Motivera!

16. Hur upplever du betygsystemet?
___ Ett nédvéandigt ont
Ett bra satt at peppa elever
Alldeles for stressande
B Y 1 F= LA o - T o o =T o PSSR
17. Vad anser du om betygsystemet?
___ Det borde avskaffas helt
Det &r bra som det ar
Det borde inforas tidigare
___Jag bryr mig inte
B Y = Lo o = T o1 o =T o SRR
18. Hur ofta far Du hjéalp med laxorna?
___Jag behover ingen hjalp med léaxorna
___ Varje dag
N&gra kvallar i veckan
Nagra kvallar i manaden
__ Aldrig

19. Hade Du behdvt mer hjalp?
__Ja
__ Nej

20. Vissa amnen ar karnamnen, vad tycker du om det?
___Bra

___ Daligt
___Jag bryr mig inte
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21. Vad tycker du om att det finns manga kurser och valmgjligheter?
___Jattebra

___ Daligt (svarare att gora ett val)
___Jag bryr mig inte

22. Finns det ndgot &amne du saknar? Motivera.

23. Om du skulle skapa ett amne, vad skulle det vara? Om du skriver
rangordna dem med det bésta alternativet forst. Motivera.

flera alternativ,

24. Vilket eller vilka @mnen har hégst status i dina 6gon? Varfor?

25. Vilket eller vilka @mnen har hdgst status i samhallet? Varfér?
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26. | vilken situation tror du att du lar sig bast?

__ Vid sjalvstandiga studier
___Vid grupparbete

Nar lararen forelaser
___Vid pluggande hemma

___ Genom diskussioner

27. Vilken arbetsform gillar Du mest att arbeta enligt?

28. Varfor?

29. Finns det ett amne som man skulle kunna undervisa i pa ett annat satt?
Hur? Varfor?

30. Finns det ndgot amne som inte &r ett kdrnamne som borde vara det, enligt dig? Motivera.

31. Vet du redan nu vad du vill jobba med?
__Ja
__ Nej

32. Har du valt &mne efter detta?

__Ja
__ Nej
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33. Anser du att dagens arbetsmarknad paverkar ditt val av amnen?
__ Nej, inte alls
__Ja, lite grann
__Ja, mycket
___Ja, alldeles for mycket

34. Kéanner du att du har inflytande over ditt larande?

___ ja, darfor att

__ nej, darfor att

35. Tycker du att du blir tillrackligt uppmarksammad av lararen?

__Ja, darfor att

___ Nej, darfor att

36.Tycker du att du far tillracklig kontakt med varlden utanfor skolan?

___Ja, darfor att

___ Nej, darfor att

37. I vilka amnen utvecklar du faktakunskaper? (OBS! se forklaringen pa forsta sidan)

38. | vilka @mnen utvecklar du fértrogenhetskunskaper?

39. | vilka amnen utvecklar du forstaelsekunskaper?

40. | vilkka amnen utvecklar du fardighetskunskaper?

50



41. Rangordna vilka @mnen du tycker &ar viktiga. Nr 1 ar hogst och 20 &r lagst.

[ ] matematik [_]svenska [] franska [] tyska [_|spanska [_lengelska [] naturvetenskap

[] biologi [_] teknik [_] fysik [_] kemi [_] historia [_] religion [ ] samhallskunskap [ ] idrott & halsa

o1



Bilaga 2: Fragor till lararna

1.

RBEowo~NoR~OD

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.

217.

28.

29.
30.

31.

Hur ser Du pa ditt &mne? Ar det ett viktigt amne for eleverna generellt eller &r det bara
viktigt for en grupp elever? Motivera.

Vad ger ditt &mne primart for kunskap?

Behdover eleverna lara sig mycket fakta inom ditt &mne? Hur mycket?

Behdver de fa forstaelse for nagonting speciellt? Vad?

Behdover de vara vél fortrogna med amnet?

Behdover eleverna éva upp nagon speciell fardighet for att bli bra pa amnet? Vilken?
Tycker Du att &mnet ska vara ett kdrndmne? Hur motiverar Du att det ska vara det?

Finns det ndgot &mne som inte &r ett karnamne, som borde vara det?

Leder amneskunskapen till nagot speciellt yrke? Vilka?

. Behover eleverna som ska jobba inom de yrkena vara vl fortrogna med ditt &mne?
. Du bor i ett litet samhalle utan skola men har mojlighet att flyga dit tre &mneslérare. Vilka

valjer Du? Vad har dessa for amnen?

. Utbver andra kunskaper, behéver Du, som larare, ha mycket faktakunskaper i ditt amne?
13.

Behover Du som larare ha mycket pedagogiska kunskaper for att undervisa inom ditt
amne?

Har Du fatt dessa pedagogiska kunskaper genom att undervisa?

Har Du fatt dessa genom utbildning eller bocker? Nagot Du rekommenderar?

Behover Du som larare ha mycket forstaelse for nagonting speciellt for att kunna
undervisa inom &mnet? Vad?

Behdver du vara val fortrogna med ditt &mne eller racker det med faktakunskaper?
Vilka fardigheter ar det som Du sasom larare anvander i din undervisning?

Pa hur lang tid kan man fa de fardigheterna?

| vilken situation tror du att elever lar sig bast? Vid sjalvstandiga studier, vid grupparbete,
nér lararen forelaser, vid pluggande hemma, genom diskussioner mm?

Vilken arbetsform gillar Du mest att arbeta enligt?

Finns det ett a&mne som man skulle kunna undervisa i pa ett annat satt?
Hur? Varfor?

Har Du erfarenhet fran olika betygsystem? Vilka? (A, a, AB, Ba, B), (1-5), (G- MVG)?
Nagot annat utomlands ifran eller sa?

Hur upplever du betygsystemet? Som ett nédvandigt ont, som ett bra satt at peppa elever,
som alldeles for stressande mm?

Vad anser du om betygsystemet? Att det borde avskaffas helt, att det &r bra som det 4r, att
det borde inforas tidigare mm?

Anser Du att det finns ndgot annat &mne som kraver MINDRE faktakunskaper an ditt? Ge
exempel.

Anser Du att det finns nagot annat &mne som kraver MER faktakunskaper &n ditt? Ge
exempel.

Anser Du att det finns nagot annat amne som kraver MINDRE forstaelse dn ditt? Ge
exempel.

Anser Du att det finns nagot annat amne som kraver MER forstaelse an ditt? Ge exempel.
Anser Du att det finns ndgot annat amne som kraver MINDRE fortrogenhetskunskap an
ditt? Ge exempel.

Anser Du att det finns nagot annat amne som kraver MER fortrogenhetskunskap an ditt?
Ge exempel.
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32. Anser Du att det finns nagot annat @mne som kraver MINDRE fardighet an ditt? Ge
exempel.
33. Anser Du att det finns nagot annat &amne som kraver MER fardighet an ditt? Ge exempel.
34. Rangordna vilka dmnen du tycker &r viktiga. Nr 1 &r hogst och 20 &r lagst.
[ ] matematik [_Jsvenska [ ] franska [_] tyska [ |spanska [_Jengelska [_] naturvetenskap

[] biologi [_] teknik [_] fysik [_] kemi [_] historia [_] religion [_] samhéllskunskap

[ ]idrott & hélsa [ ] bild & form [_] hemkunskap [_] handel & administration

35. Finns det ndgot amne som inte ar ett karnamne som borde vara det, enligt dig? Motivera.

36. Finns det ndgot amne du saknar? Motivera.

37. Vilka kriterier tycker Du att I6nesattningen till larare borde ga efter?

38. Anser Du att Du har den 16n Du fortjanar?

39. Finns det nagon d@mneslarare som Du anser borde ha MER 16n?

40. Finns det ndgon @mneslarare som Du anser borde ha MINDRE [6n?

41. Finns det ndgon amnesléarare som Du anser borde ha MER 16n dan Du?

42. Finns det nagon amneslarare som Du anser borde ha MINDRE I6n dn Du?

43. Finns det nagon amneslarare som har hogre status pa skolan an ditt pa grund av sitt amne?
Vilket &mne? Motivera.
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Bilaga 3: Fragor till rektor

1) Hur ser Du pa de amnena som det undervisas i pa er skola?

2) Du bor i ett litet samhalle utan skola men har mojlighet att flyga dit tre &mneslérare. Vilka
valjer Du? Vad har dessa for &mnen?

3) Vad ger de olika &mnena primért for kunskap?

4) Behover eleverna lara sig mycket fakta inom de olika &mnena? Hur mycket?

5) Behover de fa forstaelse for nagonting speciellt? Vad?

6) Behover de vara val fortrogna med amnet?

7) Behdver eleverna 6va upp nagon speciell fardighet for att bli bra pa amnet? Vilken?

8) Tycker Du att amnet ska vara ett kdrndmne? Hur motiverar Du att det ska vara det?

9) Finns det ndgot &mne som inte ar ett karndmne, som borde vara det?

10) Leder amneskunskapen till ndgot speciellt yrke? Vilka?

11) Behover eleverna som ska jobba inom de yrkena vara val fortrogna med ditt amne?

12) Utdver andra kunskaper, behéver Du, som larare, ha mycket faktakunskaper i ditt &mne?

13) Behover Du som larare ha mycket pedagogiska kunskaper for att undervisa inom ditt
amne?

14) Har Du fatt dessa pedagogiska kunskaper genom att undervisa?

15) Har Du fatt dessa genom utbildning eller bdcker? Nagot Du rekommenderar?

16) Behover Du som larare ha mycket forstaelse for nagonting speciellt for att kunna
undervisa inom amnet? Vad?

17) Behover du vara vél fortrogna med ditt &mne eller racker det med faktakunskaper?

18) Vilka fardigheter ar det som Du sasom larare anvander i din undervisning?

19) Pa hur lang tid kan man fa de fardigheterna?

20) 1 vilken situation tror du att elever l&r sig bast? Vid sjalvstandiga studier, vid grupparbete,
nér lararen forelaser, vid pluggande hemma, genom diskussioner mm?

21) Vilken arbetsform gillar Du mest att arbeta enligt?

22)Finns det ett damne som man skulle kunna undervisa i pad ett annat satt?
Hur? Varfor?

23) Har Du erfarenhet fran olika betygsystem? Vilka? (A, a, AB, Ba, B ), (1-5), (G- MVG)?
Ndgot annat utomlands ifran eller sa?

24) Hur upplever du betygsystemet? Som ett nddvandigt ont, som ett bra sétt at peppa elever,
som alldeles for stressande mm?

25) Vad anser du om betygsystemet? Att det borde avskaffas helt, att det &r bra som det &r, att
det borde inféras tidigare mm?

26) Anser Du att det finns ndgot annat &mne som kraver MINDRE faktakunskaper an ditt? Ge
exempel.

27) Anser Du att det finns nagot annat amne som kraver MER faktakunskaper an ditt? Ge
exempel.

28) Anser Du att det finns nagot annat amne som kraver MINDRE forstaelse an ditt? Ge
exempel.

29) Anser Du att det finns nagot annat &mne som kraver MER forstaelse dn ditt? Ge exempel.

30) Anser Du att det finns ndgot annat amne som kraver MINDRE fortrogenhetskunskap dn
ditt? Ge exempel.

31) Anser Du att det finns nagot annat amne som kraver MER fortrogenhetskunskap an ditt?
Ge exempel.
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32) Anser Du att det finns nagot annat @mne som kraver MINDRE fardighet an ditt? Ge
exempel.

33) Anser Du att det finns nagot annat &amne som kraver MER fardighet an ditt? Ge exempel.

34) Rangordna vilka dmnen du tycker &r viktiga. Nr 1 &r hogst och 20 ar lagst.

35)[_] matematik [_]svenska [_] franska [_] tyska [ ]spanska [_Jengelska [_] naturvetenskap

36)[_] biologi [_] teknik [_] fysik [_] kemi [_] historia [_] religion [_] samhallskunskap

37)[] idrott & halsa [_] bild & form [_] hemkunskap [_] handel & administration

1) | I [ P [ [

39) Finns det ndgot amne som inte ar ett karnamne som borde vara det, enligt dig? Motivera.

40) Finns det nagot &mne du saknar? Motivera.

41) Vilka kriterier tycker Du att 16nesattningen till larare borde ga efter?

42) Anser Du att Du har den 16n Du fortjanar?

43) Finns det nagon amneslarare som Du anser borde ha MER 16n?

44) Finns det nagon amneslarare som Du anser borde ha MINDRE 16n?

45) Finns det ndgon amneslarare som Du anser borde ha MER 16n &n Du?

46) Finns det ndgon amneslarare som Du anser borde ha MINDRE I6n an Du?

47) Finns det ndgon amneslarare som har hogre status pa skolan an ditt pa grund av sitt amne?
Vilket &mne? Motivera.

48) Kénner Du till Collége de France? Vad tycker Du om det systemet dar alla &mnen &r
likstéllda och lika mycket varderade och betalda?
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Bilaga 4: Var indelning av amneskategorier

generella svar

1.

2.
3.
4.

alla/alla lika viktiga/alla har samma status/inga &mnen har storre status &n andra/ inga
amnen, bara larare/jag ogillar att se skolan som statusobjekt

vet ej/ingen aning/fattar inget/ konstig fraga

inget

blankt svar (vet inte, har ej haft tid, missforstatt?)

karnamnen (a-kurser)

S.
6.
7.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

karnamnen

engelska/English proficiency

estetiska amnen — musik: brassensemble, brukspiano, gitarr, improvisation, korsang,
ljudteknik och studioinspelning, musik, musik och kommunikation, piano, pop-rock-jazz-
ensemble, slagverk, storband, sang, trumpet, tvarflojt

. estetiska &mnen — bild och formgivning: bild, design, foto och screentryck, (digitalt) foto
. estetiska dmnen — drama: drama, skadespelartraning

10.
11.
12.
13.
14.
15.

estetiska &mnen — dans: dans, rytmik med dans, jazzdans

idrott och hélsa

matematik

naturkunskap

religionskunskap

samhallskunskap, so @mnen, samhéllskunskap, samhallskunskap, ménniskan socialt och
kulturellt, allménbildande samhéllsorienterade

svenska

svenska som 2:a sprak

svenska tillvalsamnen: kreativt skrivande/retorik/journalistik

idrott och hélsa tillvalsamnen: bollspel, gymnastik, idrott och hdlsa, specialidrott,
specialidrott fotboll, klattring, friskvard, stresshantering/massage

samhéallskunskap tillvalsamnen: geografi, filosofi, historia, psykologi, (relationer och
manskligt véaxande)

ekonomiamnen/ handelsdmnen: afféarsjuridik,aktier och véardepapper, deklarationer och
skatter, ekonomi, ekonomi&mnen, ekonomiinriktning, finansiering och kalkyl,
foretagsekonomi, foretagsbaserade &amnen, privatekonomi, ung foretagsamhet/ UF,
ovningsforetag, internationell ekonomi, organisation och ledarskap, forséljning och
service, handel/handelsédmnen, inkdp och varuhantering, marknadsforing, praktisk
marknadsforing, turism, turism och kultur, internationella relationer

moderna sprak: sprak, arabiska, franska, spanska, tyska, italienska, japanska, kinesiska,
teckensprak

naturvetenskap: biologi, kemi, fysik, medicinsk kemi/ medicin, lakemedelskemi,
naturdmnen, naturvetenskapliga linjen, atomfysik, astronomi
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24.

25.

26.

217.

lokala tillval: desktop, teknik, media, film/praktiskt mediabruk/film och video,
webdesign, u-landskunskap, kultur och idéhistoria, kulturhistoria, elkunskap,
filmvetenskap, Goéteborgs historia, arbetsmiljo och sakerhet, juridik (juridiska @mnen),
korkortsteori, natur och friluftsliv, pedagogisk ledarskap, pedagogiskt larande,
rattskunskap, sex och samlevnad, spraklig medvetenhet (fér dyslexiker), hemkunskap,
sl6jd

udda/ensamma svar: allmanbildning och personlig mognad far, men inte fran skolan,
beror pa, de flesta, de kunskaper som ar nodvandiga/bra att kunna i arbetslivet, de man vet
man har nytta av i arbetslivet, de som &r roliga, det som var och en vill inrikta sig i,
ekonomiska jobb, kontorsjobb, har jag inte behovt, inga, bortsett fran linjen,
inriktningskurserna, kreativa dmnen, praktiska &mnen, teoretiska &mnen, individuella val,
karaktarskurser, lakare, kvinnligt och manligt, massor, manga, spannande handelser i
historien, statsminister, Wallenberg

Teknik och data: datakunskap, dator, datorer och teknik,

El
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