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Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur arbetet med den vardegrund samt de mal och riktlinjer som finns
uppsatta i skolans styrdokument tar sig till uttryck i en etniskt och religiost mangkulturell skola. Dessutom ska
komplexiteten kring varden och vérdeneutralitet inom svenska skolan belysas.

Huvudfraga

Huvudfragan denna studie soker besvara ar: Vilka spanningar/konflikter kan uppsta pa en skola da elever med
skilda kulturer och religioner moter de varden och mal som é&r definierade i de nationella styrdokument som
reglerar skolans verksamhet?

Metod och material

Uppsatsen ar baserad pé tre studier: en teoretisk, en dokumentanalys och en intervjustudie. Den teoretiska
studien forsoker forklara skola och méngkultur ur ett maktperspektiv. Dokumentanalysen har gjorts pé
grundskolans laroplan Lpo 94, for att definiera de varden som finns dar och som skolans verksamhet vilar pa.

Intervjusrudien &r en kvalitativ fallstudie av en grundskola i Goteborg, vilken jag kallar Aspskolan. Genom att
utfora kvalitativa intervjuer med Aspskolans rektor, skolskoterska, samt tre larare 6nskade jag ta reda pa vilka
vardekonflikter som forekommer pé skolan mellan skolan som institution och eleverna.

Resultat

Den teoretiska studien visar att skolverksamheten kan ses ur ett maktperspektiv, dar lararna och den svenska
skolan som institution innehar en maktposition gentemot eleverna. Vardeanalysen av Lpo 94 visar att
grundskolans laroplan ar inte vardefri, utan vilar tvart emot pa ett antal grundldggande varden som demokrati,
jamstalldhet, tillvaratagande av mangkultur osv. Resutltatet av intervjustudien visar att vardekonflikter gallande
demokrati, det svenska kulturarvet, jamstalldhet och konsroller, samt géllande synen pa samarbete med hem och
skola forekommer pa Aspskolan. Ocksa inom idrottsundervisningen forekommer vardekonflikter. Den storsta
konflikten personalen pd Aspskolan brottas med verkar vara den att det svenska kulturarvet och bestdmda varden
enligt laroplanen ska férankras hos eleverna, samtidigt som detta styrdokument uppmanar till vardepluralism.
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1. Bakgrund

1.1 Problemformulering

Den svenska skolan &r idag fylld av elever med olika kulturell och religios bakgrund. De har
skilda varderingar och livsstilar. Skolan ar en speciell samhallsinstitution pa sa satt att det
utgor en motesplats bade for det privata och for det offentliga. Darfor ar det ocksa har som
manniskors varderingar och livssyn blir synliga pa ett speciellt satt, detta havdar i sin
forskning Elisabeth Gerle (2002, s. 22). Genom att mangkulturell forskning och politik borjat
vaxa fram i samhallet bade utmanas den ensidiga och europacentrerade utbildningssystemet,
samtidigt som flera forskare havdar att mangkulturpolicyn inom tex skolan forstarker
diskrimineringen av dem som ar minoriteter i samhallet.

Skolans verksamhet regleras av en rad bindande styrdokument, s& som 1994 ars laroplan,
hadan efter forkortat som Lpo 94. Denna uttrycker bland annat vérden som ska prégla skolan
och mal och kunskaper som eleven skall tilligna sig under skoltiden. Den vardegrund som héar
i faststallts och som skolan vilar pa kan av svenska majoritetssamhéllet uppfattas som
allméngiltig och sjalvklar. Men &r det verkligen naturligt for foraldrar och eleverna sjalva att
de ska fostras till sjalvstdndiga, jamstéallda och demokratiska medborgare, samt formas in i det
svenska kulturarvet och efter “den etik som forvaltas av kristen tradition och véasterlandsk
humanism”, vilket Lpo 94 anger?

Hur gar det ihop sig nar skolans styrdokument uttrycker att alla elevers erfarenheter och
bakgrunder skall tas till vara pa, samtidigt som eleverna ska formas pa ett visst satt? Hur gor
man som ldrare i konkreta situationer dar elevers normer och livsstil inte gar i linje med de
grundlaggande bestammelser som skolverksamheten vilar pa? Kan skolan vara en skola for
alla dar ingen elev ké&nner sig exkluderad eller diskriminerad av skolan som institution.

1.2 Syfte och fragestéllning

Syftet med denna studie &r att underséka hur arbetet med den vardegrund samt de mal och
riktlinjer som finns uppsatta i skolans styrdokument tar sig till uttryck i en etniskt och
religiost mangkulturell skola. Dessutom ska komplexiteten kring varden och vardeneutralitet
inom svenska skolan belysas.

I min studie vill jag forsoka besvara foljande fraga:
Vilka konflikter kan uppsta pa en skola da elever med skilda kulturer och religioner moter
de varden och mal som ar definierade i de nationella styrdokument som reglerar skolans

verksamhet?

Denna studie behandlar skolan som helhet, men lyfter dven fram varden, vardekonflikter inom
amnet idrott och hélsa



1.3 Disposition

Denna uppsats har inletts med en problemformulering med efterféljande syfte och
fragestallning. Harnast féljer metodavsnittet dar jag beskriver de tre metoder vilken denna
uppsats bygger pa: en teoretisk studie kring maktrelationer, en vardeanalys av 1994 ars
laroplan, samt en intervjustudie kring vardekonflikter vilken genomforts som en fallstudie.

| den teoretiska ramen som foljer metodavsnittet ligger alltsa fokus pa maktteori vilken
kopplas till skolan och mangkulturbegreppet. Dessutom inleds avsnittet med en bakgrund déar
Sverige beskrivs historiskt fran ett enhetsland till ett “invandrarland”. | den teoretiska ramen
forklaras aven att skolan inte ar vérdefri, vardebegreppet diskuteras, och dessutom presenteras
tidigare forskning kring skola och vérdegrundsarbete.

Sedan foljer vardeanalysen av laroplanen. | detta avsnitt finns dven en text kring hur skolan
regleras av olika lagar och dokument. Efter vardeanalysen kommer jag in pa intervjustudien.
Skolan som jag genomfort intervjustudien vid beskrivs och intervjuresultatet presenteras och
diskuteras.

| avsnittet “Paralleller till teorier och tidigare forskning” forsoker jag knyta samman de tre
olika studierna med varandra och sédtta min egen intervjustudie i ett maktperspektiv. Sedan
foljer slutsatsen och en kort framatblick.

Gerle (2002, s. 164-165) menar att vardekonflikter utgor ett naturligt inslag i ett vitalt
samhallsliv Men hon betonar dven att det ligger en fara i nar vardekonflikter pressenteras
l6sryckta ur sitt sammanhang. Det &r darfor jag i teoriavsnittet ger en inblick i Sveriges
situation idag som ett mangkulturellt land och aven bidragit med teorier om makt, vilket ska
bidra till en djupare forstaelse. Detta &r nagot som Gerle betonar ar av vikt da vardekonflikter
ska diskuteras.



3. Metod

For att besvara syftet och fragestéllningen har denna uppsats baserats pa tre olika studier. Den
teoretiska studien, vilken presenteras i den teoretiska ramen, forsoker visa pa att skolan kan
ses som uppbyggd av maktstrukturer. Sedan foljer en analys av laroplanen, Lpo 94, dar jag
vill lyfta fram de varden som finns definierade i detta dokument. Dessutom har jag genomfort
en intervjustudie vid en grundskola i Goteborg. Denna studie ska utgora ett konkret exempel
pa vilka véardekonflikter som kan forekomma pa en skola. Det &r for denna studie som de bada
foregaende studierna behdvs och det ar i denna senare studie som dessa sammanfattas.

3.1. Teoretisk studie om maktstrukturer och institutionell
diskriminering i skolan

Denna uppsats ska visa pa mangkultur och vérdekonflikter i ett maktperspektiv. | den
teoretiska studien har jag studerat vad olika forskare skrivit om maktteorier och skolan som en
institution dar de olika individerna tilldelas olika positioner gentemot varandra. Detta utgor en
teoretisk bakgrund till mina senare undersokningar. For att begransa mig valde jag att
koncentrera studien pa vad svenska forskare sager om just maktstrukturer och institutionell
diskriminering. De forskare jag anvant mig av &r bland andra Elisabeth Gerle, Massoud
Kamali, Paulina de los Reyes och Mekkonen Tesfahuney. Dessa &r alla kénda for att ha skrivit
om just skolan och maktstrukturer, samt institutionell och strukturell diskriminering. Flertalet
av kallorna ar statliga rapporter/utredningar. Jag har forsokt fanga huvudtankarna i dessa
forskares teorier och plocka ut vad de skrivit om just skolan. Jag ville visa hur dagen skola
praglats av sin framvaxt ur upplysningens idéer och hur skolan skapar och aterskapar olika
maktstrukturer i samhéllet. Dessutom vill jag forsoka forklara begreppet mangkultur utifran
ett maktperspektiv.

3.2. Analys av Lpo 94

Intervjustudien i denna uppsats bygger pa att jag vill undersoka vilka varden i laroplanen som
krockar med de varden skolans elever bar pa. Darfor maste jag forst forsoka visa att
laroplanen inte ar vardefri, utan faktiskt dr baserad pa vissa grundldggande varden som ska
pragla skolans verksamhet. Sedan maste jag dven definiera vilka varden som finns beskrivna
dar, detta for att skolans véarden ska kunna jamforas med elevers varden. Dety &r sa jag
motiverar den vérdeanalys av Lpo 94 som finns i denna uppsats. De delar av Lpo 94 som
diskuteras i analysen ar de jag senare fragar respondenterna i min intervjustudie kring.

De definierade véardena som diskuteras i analysen ar framtagna med hjalp av litteratur dar
svenska forskar diskuterar just laroplanen som fylld av vérden.



3.3. Intervjuundersdkningen

3.3.1. Val och motivering av datainsamlingsmetod och design

Till sist har jag utfort en intervjustudie vid en grundskola i Goteborg dér jag 6nskade ta reda
pa vilka vardekonflikter som forekommer mellan skolan som institution och alla de elever
med en mangfald av kulturer och religioner som gar dar. Denna studie ar den som dominerar
denna uppsats och de tva foregaende studierna har gjorts for att kunna forklara denna sista
undersokning, som jamfor just skolans vérden och satter det i forhallande till maktstrukturer
inom skolan som institution.

Da denna uppsats behandlar djupa och komplicerade samhéllsfragor passar det bra att
fokusera pa en skola och forsoka ga in pa djupet dar. Darfor valde jag att gora en fallstudie.
Staffan Stukat (2005) menar att om forskaren onskar “fa fram kunskap och djupare
forstaelse” sa kan fallstudien vara en val passande ansats inom den kvalitativa forskningen (s.
33). Han poangterar att fallstudier lampar sig i sammanhang dér det som ska undersokas inte
kan isoleras fran sitt sammanhang. Bade Gerle och Tesfahuney som forskat kring
vardekonflikter i skolan menar just att sadan forskning inte far skiljas ifran sitt ssmmanhang.
Mitt huvudmal var inte att resultatet skulle anvéandas for generalisering och férutsagning, utan
snarare att skapa en bild av hur det ska se ut pa en av skolorna i dagens Sverige.

Fallstudien baserades pa intervjuer som var halvstrukturerade och kvalitativa. Kvalitativa
intervjuer anvandes for att kunna ga in pa djupet i mina fragor, samt for att kunna placera
skolan, respondenternas arbetssatt/situation och de konflikter de beskrev i en kontext.
Intervjuerna genomfordes pa ett halvstrukturerat satt eftersom att jag ville ha mojlighet att ga
in pa nytt, intressant material som kom upp under intervjun, samt stélla relevanta foljdfragor.
De fragor jag i forvag skrev upp i mina intervjuguider kallar jag har for huvudfragor. (Se
Appendix for intervjuguiderna som bilagor). Utifran problemformuleringen och
fragestallningarna som pressenteras i dennas uppsats bakgrund tog jag ut fem teman att skriva
dessa huvudfragor kring. Temana skapades via “trattmodellen”, dar det forsta omradet hade
ett brett perspektiv pd mangkultur, sedan fokuserades pa nationella styrdokument, lokala
styrdokument och sist mer specifikt pa vardekonflikter i skolans rutiner eller i
undervisningssituationer (se figur 1 sidan 5).

3.3.2. Urval och undersokningsgrupp

Min uppsats skulle beskriva mangkultur och vardekonflikter pa en skola som helhet, men med
fokus pa idrotten. Jag beslutade mig for att gora fallstudien av en skola i Géteborg. Da jag ar
bosatt har skulle det underlatta vid genomférandet av de personliga intervjuerna. Mitt forsta
Kriterium var att skolan skulle vara en grundskola i en stadsdel dar befolkningen till stor del
utgdrs av personer med utlandsk bakgrund. Gerle (2002, s.170-172) valde sjalv att gora sin
studie om vérdekonflikter i en muslimsk friskola, eftersom hon menade att vardekonflikterna
blir sérskilt tydliga har. Ocksa jag ville finna en skola dar olika kulturer, och religioner
mottes, och framfér allt dar andra kulturer och religioner motte den svenska laroplanen och
kursplanerna och de varden de uttrycker. Den verksamhetsforlagda utbildning jag gjort inom
lararprogrammet har varit forlagd i en stadsdel dar mycket fa personer med utlandsk bakgrund
ar bosatta. Ocksa pa dessa skolor existerar mangkultur, fastan den framtrader via andra
Kriterier an etnicitet och religion. Darfor fanns intresse hos mig att nu besoka en skola i en



stadsdel med en annan befolkningssammansattning. Jag fick kontakt med en skola déar flera i
personalen intresserade sig for min studie. Skolan kommer i denna uppsats att kallas
Aspskolan.

Jag bedémde att jag skulle hinna goéra fem intervjuer totalt. Tva idrottslarare valdes darfor att
jag i denna studie fokuserar extra pa amnet idrott och halsa. De personer som vidare skulle
kunna bara pa den information jag behdévde var skolans rektor, skolskoterskan, samt en SO-
larare. Intervjuer av larare var relevant eftersom de har nara, dagliga moten med eleverna. De
utgor ocksa de personer som ytterst sett representerar skolan som institution gentemot
eleverna. De ar motet mellan styrdokumentens varden och elevernas vérden.

Allmant kring mangkultur och skola

Nationella styrdokument och dess varden (Lpo 94)

Nationella kursplaner och dess varden, mal, kriterier

Lokal kursplan och tankesétt vid utarbetandet av denna

Konkreta vardekonflikter i skolverksamheten mellan varden
i nationella och lokala styrdokument och det uppdrag som
fostrare och kulturformedlare skolpersonalen har, & andra

sidan elevers varden och kulturella/religidsa levnadsregler.

Figur 1. Har visas enligt trattmodellen de fem huvudteman som huvudfragorna i
intervjuguiderna skrevs utifran
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Dessa personer ingick i den genomfdrda intervjuundersokningen

Rektor

Valdes som respondent eftersom en rektor har inblick i och ansvar for hela skolans
verksamhet. En rektor maste vara val insatt i styrdokumenten och kunna leda skolan utefter de
elever som finns dar.

Skolskoterska

En skolskoterska &ar en nyckelperson som kanner till skolan, men som anda inte innehar en
lararroll. Darfor menar jag att hon ytterligare kunde ge en bredd i min undersékning. Jag ville
bland annat intervjua henne kring varden och identitet.

Idrottslarare 1

Valdes eftersom denna studie har ett fokus pa vardekonflikter just inom &mnet idrott och
hélsa. Idrottslarare 1 ar med i en fokusgrupp: en diskussionsgrupp for larare dar fragor kring
vardegrund och mangkultur diskuteras. Hon har varit med och utarbetat den lokala kursplanen
i idrott och halsa.

Idrottslarare 2

Valdes eftersom denna studie har ett fokus pa vardekonflikter just inom amnet idrott och
halsa. Han har sjalv vaxt upp i ett annat land och invandrade som ung till Sverige. Detta ansag
jag utgjorde en vardefull aspekt for denna studie. Idrottslérare 2 har deltagit vid utarbetningen
av skolan lokala kursplan i idrott och halsa.

SO-larare

Valdes som respondent eftersom SO-amnena utgor en stor del av undervisningen pa en skola.
Detta ger en stérre bild av skolan da idrottsamnet kanske kan uppfattas som ett smalt &mne.
Att intervjua en SO-larare skulle darfér ge en storre inblick i undervisningen som helhet
skolan.

3.3.3. Tillvagagangssétt vid intervjuundersokningen

De fem intervjuerna var 45-60 minuter langa och genomférdes pa Aspskolan, da det var
enklast for respondenterna. Stukat rekommenderar att respondenterna bor fa vilja
intervjuplats (Stukat 2005, s. 40). Intervjuerna spelades in. Respondenterna fick borja med att
lasa utvalda stycken ur laroplanen. Detta var en viktig punkt eftersom jag da kunde fa deras
respons pa de varden som finns uttryckta dar. Lararna kunde koppla utdragens innehall till
just Aspskolan och vardekonflikter som finns dar. De respondenter som var idrottslarare fick
aven lasa stycken ur den nationella kursplanen for idrott och hdlsa. Skulle respondenterna ha
last dessa dokument i sin fullhet skulle intervjuerna ha tagit for lang tid. De utvalda styckena
behandlade demokrati, mangkultur, tillvaratagande av varje elevs bakgrund och erfarenheter i
undervisningen, lararens uppdrag som fostrare och kulturéverférare, samt jamstalldhet och
konsroller. Dessa har presenterats i denna uppsats under avsnittet ”Vardeanalys av 1994 ars
laroplan”. Urvalet gjorde jag efter att ha analyserat dessa styrdokument och plockat ut de
varden som jag fann finns faststéllda dar i. Jag tog &ven stdd i den litteratur jag anvént mig av
i denna uppsats. Stycken som valts ut ur kursplanerna inneholl forutom vérden &ven
undervisningsmal och betygskriterier, dvs specifika kunskaper eleverna ska forvarva for att
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erhalla betyget godkand. Detta géllde framforallt &amnet idrott och hélsa. Respondenterna laste
igenom ett stycke at gangen och fick kommenterade det i forhallande till mangkultur och
skolan de arbetar pa.

3.3.4. Redogorelse for analysmetod

Da intervjuerna genomforts transkriberades de for att sedan bearbetas, tolkas och forstas — tre
viktiga moment vid kvalitativa undersokningar, enligt Stukat (2005, s. 32). | denna analys av
intervjumaterialet letade jag efter vardekonflikter pa skolan som respondenterna gav uttryck
for. Att definiera vertikala konflikter, dvs. konflikter mellan skolans styrdokument/larare och
elevers kultur, religion och levnadsregler, var mitt huvudfokus. Men jag var dven noga med
att soka efter horisontella konflikter, dvs. olikheter i larares syn kring vad som utgjorde en
konflikt.

3.3.5. Studiens tillforlitlighet

Huvuduppgiften i en kvalitativ studie ar inte, enligt Stukat (s 32), att generalisera och forsoka
forklara. Han menar dock att ett visst matt av relaterbarhet kan uppnas i en fallstudie, genom
att uppgifter kring fallet presenteras. Det kan vara fakta kring skolan, dess personal och
skolans upptagningsomrade. | detta avsnitt forsoker jag darfor grundligt redogdra for min
metod. Dér6ver foljer i nasta avsnitt en beskrivning av Aspskolan och omradet den &r beldgen
i. Dock ar en aspekt som minskar generaliserbarheten att jag inte kan ga in pa vissa fakta
kring skolan och respondenterna, eftersom detta skulle rdja deras anonymitet. Eftersom
studien ar en fallstudie av en enskild skola &r det givetvis inte sa att forhallandena kan
generaliseras for att gélla pa t ex alla Sveriges skolor. Forst och framst galler resultaten den
skola jag undersokt. Men eftersom skolan har manga likheter med andra skolor vad galler
storlek, elevsammansattning och omradet den ar beldgen i, kan en viss generaliserbarhet
finnas.

Intervjuguiden utgjordes av en stomme huvudfragor som samtliga respondenter fick svara pa.
Men sedan varierades fragorna utifran respondentens roll pa skolan. Vi befann oss alltid i
skolmiljé vid intervjuerna. Jag anser att intervjuer genomfordes med rad nyckelpersoner pa
Aspskolan — vilket belyser mina fragestallningar fran olika perspektiv. Detta tillsammans med
de gemensamma intervjufragorna Okar resultatens tillforlitlighet. Samtidigt skulle fler
respondenter bidragit till en storre reliabilitet. En av respondenterna uppfattade jag som
stressad under intervjutillfallet. Vi fick under ett par tillfallen avbryta intervjun, da han var
tvungen att instruera en klass han hade ansvar for. Vissa fragor jag stallde markte jag att nagra
respondenter uppfattade som aningen kansliga. Detta kan leda till att de sluter sig och inte blir
lika 6ppna.

Vid kvalitativa intervjuer ska intervjumaterialet analyseras och tolkas. Darfor kan studiens
resultat enligt Stukat (2005, s. 32) uppfattas som alltfér subjektivt. Jag anser dock att
respondenterna ganska tydligt gav uttryck for de resultat jag senare kommer att beskriva.

Studien har validitet eftersom resultatet ger svar pa denna studies fragestallningar.
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3.3.6. Etiska dvervaganden

Ett etiskt Gvervagande som jag hela tiden fatt ta hansyn till i denna undersékning har varit att
bevara skolan och respondenternas anonymitet. Darfor har jag valt att inte uppge skolans
namn eller i vilken stadsdel den &r benégen. Inte heller vill jag avsléja respondenternas alder.

3.3.7. Utvardering av undersokningen och dess upplagg

Jag fann det svart att finna en skola dar den personal jag énskade intervjua var intresserade
och tillgangliga for detta. Till exempel hade jag i forsta hand onskat att fa intervjua skolans
kurator eller syokonsulent framfor skolskoterskan. | en ideala situationen skulle dven samtliga
respondenter arbetat pa skolan under en langre tid, samt varit vél insatta i de varden och
riktlinjer som finns i Lpo 94.

Gallande undersokningsmetod kunde observationer av skolans verksamhet ha gjorts som ett
komplement till intervjuerna. Da hade jag med egna 6gon kunna studera hur ldrarna arbetade
och vilka vardekonflikter som férekom. Det hade givit mer underlag till studiens resultat samt
belyst situationen pa skolan pa fran flera sidor. P4 grund av tidsramarna kring denna
undersokning var detta dock inte méjligt. Det visade sig dock vara mycket informationsrikt att
lata respondenterna lasa utvalda citat och stycken ur de nationella styrdokumenten, for att
sedan kommentera dessa.
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3. Teoretisk ram

3.1 Sverige och mangkultur — en historisk och politisk
sammanfattning

3.1.1. Sverige - fran enhetsstat till invandrarland

Elisabeth Gerle (2002, s. 16) havdar att Sverige under lang tid setts som ett land med en
homogen befolkning. Ifran att vara en enhetsstat dar kyrkan hade stort inflytande &ver
méanniskor véarderingar, livsstil och varldsbild, vaxte den "Svenska modellen” fram. Gerle
(2002, s. 172) menar att det i enhetssamhallet ansags det som kyrkans och statens
gemensamma ansvar att fostra barn och unga. Undervisningen baserades pa Lutherdomen, for
att forma individer som skulle tanka och leva sa som stat och kyrka onskade. Lutherdomen
avlGstes av modernitetsprojektet, vilket anda inte medforde att enhetstankandet forsvann. Det
fortsatte - fast i en annan form. Med framtidstro och rationalitet skulle eleverna nu fostras.
Utilitarismen, vilken innebér stravandet efter lycka for sda manga som mojligt, blev
grundldggande. De vérden som lyftes fram var saklighet, objektivitet och individuellt
ansvarstagande i sammanhang dar ménniskor samarbetade. En ny kunskapssyn vaxte fram.
Den baserades pa empiri och vetenskaplig exakthet. Ocksa en ny manniskosyn vaxte fram, dar
idealet var den sjalvstandiga eller autonoma méanniskan som kunde fatta egna beslut baserade
pa den nya empiriska kunskapssynen. Synen pa religion forandrades sa att den inte langre
sags som hemmahorande i det officiella livet, utan forvisades till var och ens privatliv. Den
innebar sekularisering och tro pa modernitet. Enligt Ann Runfors (2006, s. 137) &r det centrala
och efterstrdvansvarda i moderna projektet att skapa fria och oberoende individer. Denna
vision baseras pa tron om Europa som civiliserat och som ansvarigt for att civilisera resten av
varlden. Gerle (s 20) menar att vi som tillhoér den svenska majoritetskulturen har en sjélvbild
av Sverige som modernt, rationellt och civiliserat, och att vi ser pa denna bild som nagot
positivt.

Gerle (2002, s. 14) skriver om Sverige som ett etnokulturellt segregerat land. Det innebér att
de olika kulturerna som finns i vart land inte berikar varandra sa som var tankt, utan att den
svenska majoritetskulturen snarare ser personer med utlandsk bakgrund som konkurrenter pa
arbetsmarknaden och som ett hot mot var livsstil och vara traditioner. Av "gamla” svenskar
kan de nya svenskarnas kulturer och religioner upplevas som nagot frammande och
annorlunda — det stammer Gverens med vad som anses anser normalt och vanligt. Da &r det
latt att ett "Vi” och "Dom”- tankande uppstar, dar de i samhallet som har en utlandsk
bakgrund ses som dom andra.

3.1.2. Svensk integrations- och invandrarpolitik

Gerle skriver att Sveriges invandrarpolitik sedan ar 1975 har byggt pa en ideologi om
kulturell pluralism, vilken ersatte idéer om assimilering och konformitet. Det innebér att
personer med utlandsk bakgrund inte &r alagda att assimileras in i den svenska
majoritetskulturen (s 17). Istallet ligger fokus pa integration, en process som i innebar att
minst tva enheter forenas, och inte bara att den ena gruppen anpassar sig (s 18). Vid en sadan
forening ar det av stor vikt att kulturella, religiosa etniska eller sprakliga sardrag utgér som
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berikande faktorer, och inte nagot som hindrar gemenskap, havdar Gerle (s 17). Personer med
utlansk bakgrund ager rétten att sjalva avgor hur mycket av nya kulturen de vill ta till sig samt
hur mycket av sin ursprungskultur de vill halla fast vid eller vidareutveckla (s 17). I Prop
1985/86:98 (s. 18) anges att det egna kulturarvet far utvecklas “inom ramen for de
grundlaggande normer som i det svenska samhallet galler for méansklig samlevnad” och att
invandrares identitet och integritet ska respekteras. (s 19)

Aino Dahl och Marcus Lundgren (2006, s. 275) menar att lika rattigheter, skyldigheter och
mojligheter for alla oavsett etnisk bakgrund utgdr ett av den svenska integrationspolitikens
huvudmal. Samtidigt havdar de att de formuleringar som finns i integrationspolitiken utgor ett
tankesatt som gor att det &r stor risk att manniskor i samhéllet exkluderas och diskrimineras.
Detta sker genom att integrationspolitiken delar upp Sveriges befolkning i dem som
integrerar; en vit, normal del av befolkningen, vilka formar en majoritetskultur. A andra sidan
har vi de som ska integreras; de som &ar frammande. Pa sa sétt bildas ett ”Vi” och "Dom”
tankande.

3.2 Teorier om ojamlika maktpositioner i samhallet

3.2.1 Diskussion av mangkulturbegreppets innebord

Eftersom mangkultur utgor ett centralt begrepp i denna studie diskuteras och definieras detta
nedan. En aspekt av mangkulturbegreppet &r att detta kan ses ur ett maktperspektiv. Just detta
perspektiv menar manga forskare ar viktigt eftersom det satter mangkultur i relation till 6vriga
samhallet och olika strukturer i detta. Jag har latit maktperspektivet genomsyra hela denna
studie. Darfor véljer jag att har aven fordjupa mig i detta perspektiv och koppla det till skolan
som institution.

"Det mangkulturella Sverige” ar ett uttryck som anvéands som en beskrivning av dagens lage,
men det fungerar &ven som en normativ deskription av ett Onskvart samhalle, skriver
Elisabeth Gerle (2002, s. 143). Hon menar att multikulturalism beskrivet i dagens debatt kan
syfta pa “ett samhalle dar individer och grupper tillats bejaka sina olika bakgrunder och den
betydelse detta har for den egna identiteten”, (s. 145). Vidare kan begreppet asyfta pa ett
samhalle uppbyggt av skilda gruppidentiteter vilka statstjansteman har till uppgift att
balansera.

Lotta Brantefors (2001) menar att mangkulturalism i en allman bemarkelse kan betraktas som
“ett uttryck for eller en idé om hur mangfald i samhéllet ska hanteras” (s. 51). Hon havdar
dock att mangkulturbegreppet inte &r entydigt, utan kan ha flera olika inneborder.
Mangkulturalism kan bade vara ett begrepp och ett fenomen. Eftersom mangkulturalism kan
beskrivas fran flera olika perspektiv och definieras pa olika sétt, vill Brantefors havda att vi
ska tala om mangkulturalismer. Brantefors skriver om fyra perspektiv vilka alla forklarar
begreppet mangkultur. Dessa perspektiv har hon tagit fram efter studier av hur begreppet
anvands i internationell litteratur.

1) Mangkultur innebar en mangfald av raser eller kulturer
| Sverige har begreppet framst syftat pa olika etniska kulturer. Ofta har det
sammankopplats med invandrarfragan, vilket kan skapa en negativ utgangspunkt for
att diskutera samlevnad, eftersom mangkultur handlar om mer &n det som inte ar
svenskt. Mangkultur innefattar dven andra aspekter, sa som ”kon, klass, sprak,
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2)

3)

4)

sexualitet [...] samt hur dessa olika aspekter pa ett komplext satt kan samspela vid
identitetsformering” (Brantefors 2001, s.52).

Mangkulturalism fran ett politiskt perspektiv

Mangkultur beskrivs och forklaras pa olika sétt beroende ur vilket politiskt perspektiv
det sker. | ett liberalt perspektiv sétts samtalet i centrum for att 16sa problem. Det &r
ofta ur detta perspektiv som mangkultur i det svenska samhéllet och skolan ses, menar
Brantefors. Det innebér att det finns ett uppriktigt intresse for andra kulturer, men att
ett kritiskt forhallningssatt till problematiken kring mangkultur saknas. Inte heller
betonas varje individs majlighet att fa utrymme och gora sin rost hérd. De som intar
ett kritiskt perspektiv till mangkulturalism héavdar ofta att det liberala perspektivet
upphdjer mangfald och tolerans, utan att faktiskt handla for att samhallet ska
forandras. | det kritiska perspektivet anses daven ojamlika maktrelationer utgora en stor
orsak till ojamlikheter i samhallet (Brantefors, 2001, s. 53-54).

Ett (delvis) postmodernt perspektiv

Inom postmodernistisk forsning rérande mangkultur fokuseras pa att avsloja
eurocentrism®, och "en-rostade” syner pa varlden vilka ses som universella. Istéllet
lyfts enskilda och partikuléra berattelser fram, vilka satts in 1 ett socialt och historiskt
sammanhang. Utgangspunkten ar att inte framstdlla manniskor som delar av
homogena grupper eller att bidra med kategoriserade forskningsresultat. Istallet utgar
man fran hybriditet. Man syftar aven till att avsl6ja maktstrukturer och att upplosa ett
”vi och dom”-.tdnkande (Brantefors 2001, s. 54-55).

Ett makt- och kommunikations perspektiv

Att se pa mangkultur ur ett maktperspektiv innebar att studera hur samhéllsstrukturer
kan forséatta individer i olika maktpositioner gentemot varandra. Denna syn har
foresprakats starkt av bland annat Mikhail Bahtin och Michael Foucault. Enligt
Brantefors (2001) gar Foucaults maktteori ut pa att genom analyser “betrakta hur
over- och underordning mellan manniskor konstitueras och vidmakthalls i samhallet
via dominerande diskurser” (s. 56). | motsats till maktperspektivet star
kommunikationsperspektivet vilket, enligt Brantefors, innefattar en mer positiv syn pa
méanniskan. Genom att en individ kommunicerar med andra individer i sin omgivning,
och genom den etik manniskor bygger sitt mote med andra manniskor pa, kan ett mer
jamlikt samhélle skapas. Méanniskan &r mer fri gentemot samhéllsstrukturer och
dominerande diskurser och hon har mojlighet att paverka maktstrukturer. Detta
perspektiv ger en tro pa att samhallsforandring och politiskt arbete, (Brantefors, 2001,
s. 55-57).

2.2.2 Maktpositioner ar sociala konstruktioner

Gerle (2002) havdar att “etnicitet, ras, klass och kén inte ar ’ting i sig” utan handlar om
olika maktrelationer” (s. 14). Hon menar vidare att "det som beskrivs som sjalvklart och
normerande for olika grupper och for det som uppfattas som *’det svenska™ i stor
utstrackning bestdms av olika maktkonstellationer”(s. 15). Gerle skriver att det bakom

! Exempel pd eurocentrism &r att utan eftertanke pasta att ett samhéllsproblem eller en individs handlingar beror
pa personens kulturella tillhérighet. Har ar grundtanken att "folk gér som de gér pa grund av sin kultur”. Fér mer
information se www.sverigemotrasism.se.
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begrepp som mangfald och valfrihet kan dolja sig maktforhallanden dar den starkaste gruppen
bestammer (s. 58). Jamlikhet, integration, kulturell mangfald och likvardig skola for alla ar
honndrsord i dagens samhélle. Men bakom alla dessa positivt laddade begrepp finns i
verkligheten sprickor och brister. Har finns foreteelser som segregering, ojamlik behandling
av fickor och pojkar, samt omstandigheten att manga elever inte klarar av skolan — den skola
som ska vara for alla. Detta galler till stor del bland barn med utlandsk bakgrund, menar Gerle
(2002, s. 21). Hon pastar att ett mangkulturellt samhalle som inte “vager in olika sorters
maktférhallanden och forsoker analysera vilka som &r aktorer och pa vilka villkor de kan
agera bidrar emellertid till att osynliggdra konflikter som beh6ver formuleras och bearbetas”
(2002, s. 164).

3.2.3. Institutionell/strukturell diskriminering

Aino Dahl och Marcus Lundgren (2006, s. 275-276) refererar till Masoud Kamali (2005) nér
de ska forklara vad institutionell/strukturell diskriminering innebadr. Kamali menar enligt dem
att institutionell/strukturell diskriminering kan ta sig till uttryck genom att individer
diskrimineras via hur samhallet i stort &r organiserat eller genom olika maktstrukturer som
finns inom en institution de ar koppade till. Diskriminering inom en institution sker genom att
manniskorna pa institutionen ingar i en informell eller formell maktstruktur och genom rutiner
och arbetssétt som finns pa institutionen. Med anledning av kon, klass eller etnicitet kan vissa
personer dar exkluderas fran maktpositioner och med detta diskrimineras. Dahl och Lundgren
skriver att skolan &r exempel pa en viktig sadan institution i svenska samhéllet.

Paulina de los Reyes och Mats Winborg (2002, s. 11) skriver sahar kring strukturell
diskriminering:

Diskrimineringen utgor darmed en grundldggande mekanism i en maktstruktur som skapar underordning
genom att systematiskt markera och vidmakthalla olikheter mellan ménniskor. Detta medfor i sin tur att
de idéer, forestallningar och vérderingar som mojliggér diskriminerande handlingar genomsyrar
samhéllets strukturer, institutioner och organisationer. Dar av nddvandigheten att forsta diskriminering
inte bara utifran skillnader i materiella levnadsvillkor utan ocksé i ljuset av en ideologiproduktion som
rangordnar manniskor utifran nationalitet, etnisk bakgrund, kulturell tillnérighet eller forestallningar om
ras.

(de los Reyes och Winborg, 2002, s. 11)
3.2.4. Ojamlikheter inom skolan i ett historiskt perspektiv

Mekonnen Tesfahuney (1999, s. 65) havdar att det existerar ett komplext sampel mellan makt
och utbildning pa sa sétt att skolan spelar en avgorande roll i skapandet och aterskapandet av
maktstrukturer. Han skriver (s. 68) att den europeiska skolan genom sina laroplaner, den
kunskap som l&rs ut, och de la&romedlen som anvands &r en del i detta.

Tesfahuney (1999) skriver att dagens utbildningssystem ar en produkt av upplysningen och &r
darfor formad av dess idéer och filosofier. Det var myter, som Tesfahuney valjer att kalla
dem, om “framsteg, civilisation, liberalism, utbildning, upplysning och foérbattring” som
formade vart vasterlandska samhalle (s. 68- 69). En dikotomisk vérldsbild vaxte fram i
Europa. Det innebar att man hade ett tudelat sétt att se pa varlden; varldshilden byggdes upp
av ett antal begrepp som stod i motsatsforhallande till varandra. Exempel pa sadana &r
“jaget/andra,  Subjekt/objekt,  rationalitet/sensualitet, intelligens/kanslor, vit/svart,
god/ondskefull, civilisation/barbari och 6verordnad/underordnad” (Tesfahuney, 1999, s. 69).
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Det Europeiska horde samman med de positiva vardena och egenskaperna, och utgjorde
normen. Det utomeuropeiska kopplades samman med de negativa egenskaperna och vérdena.
Europa sag sig sjalvt som Overlagset och ett hierarkiskt sétt att se pa olika méanniskor och
kulturer skapades. Denna vérldsbild ansdgs vara det legitimerade sattet att se pa varlden.
Dikotomierna fungerade som instrument for att uppratthalla vastsamhallets och de vitas
maktposition gentemot dvriga vérlden, samt for att underordna de utomeuropiska, dvs "De
Andra”, bl a pa ett kulturellt, politiskt och ekonomiskt plan.

Universalism och humanism var upplysningens nyckelord, skriver Tesfahuney (1999, s. 70).
Men genom att de idéer som skapades under denna tidsepok endast utndmner en minoritet av
vérldens befolkning, ndmligen den manliga, vita, vasterl&éndska, som norm, utgjorde denna
universalism och humanism inte ndgot som omfattade alla manniskor, utan var istéllet nagot
exkluderande och specifikt. Det utbildningssystem som formades i Europa var darfor
monokulturellt och de eurocentriska och moderna idéer som det byggde pa fordes vidare
genom generationerna och blev ett maktinstrument som tvingade var varldsbild pa "De
Andra”. Tesfahuney hdvdar att rasism utgjorde en av grundstenarna for upplysningens
exklusiva och specifika idéer och dess monokulturella utbildningssystem. Hans huvudtes &r
att det vasterlandska ar uppbyggt av “eurocentriska, exkluderande och monokulturella system
déar vit, manlig medelklass utgér den radande normen” (Tesfahuney, 1999, s. 66)

Skolan bygger pa och formedlar vissa véarden och kunskaper. Sprakliga begrepp och diskurser
skapar barnens bild av hur verkligheten ser ut och ar beskaffad, hdvdar Sawyer och Kamali
(2006, s. 11). De menar att vart kunskapssystem &r bade en produkt av ett "vi” och “dom”-
tankande, samtidigt som det reproducerar ett sadant tankande. Inom skolan tilldelas grupper
och individer olika positioner i jamforelse med varandra. Dessa grupper och individer
anammar detta hierarkiska tankesatt sa att ett hierarkiskt maktforhallande skapas och hela
tiden reproduceras i samhallet. Ocksa Lena Sawyer och Masoud Kamali namner kon,
socioekonomisk tillhorighet och etnicitet som nagra av de mekanismer vilka skiljer elever
fran varandra och bidrar till andrafiering. P4 manga séatt kan denna reproduktion vara dold.
Sawyer och Kamali klassar denna foreteelse som “symboliskt vald”2. | skolan innehar lararna
en maktposition och den kunskap de férmedlar om hur verkligheten ser ut och fungerar, samt
om vad som ar ratt och fel kan ses som ett "kulturellt tvang” som eleverna formas in i. | denna
kunskap och verklighets-formedling finns bilden om ”0ss” och de ”andra”, menar Sawyer och
Kamali (s. 10-13). De skriver om skolan som en arena vilken ”praglas av kampen dver den
legitima kunskapen och konstruktionen av vedertagna modeller med vilka eleverna kan forsta
varlden och sin plats i den”, (Sawyer och Kamali, 2006, s. 15)

En skola som prdglas av en eurocentrism, dar bara vissa kunskaper, tankesatt och
varldsuppfattningar ses som korrekta beskrivs av manga forskare som att de bedriver en
monokulturell pedagogik.

Nationalstatens roll i skapandet av en monokulturell utbildning

Lahdenpera (2001, s. 74-75) havdar att den svenska identiteten och den svenska skolan lange
varit “etniskt monokulturellt svensk”. Han menar att en nationalism skapats i Sverige, dar
grundidén &r att Sveriges befolkning & homogen. Det &r ur denna etnonationalism som en
monokulturell skola skapats vad géller sprak, religion, kultur, identitet och vérdegrund.
Lahdenperd h&vdar att nationalstaten alltid verkar inkluderande och exkluderande. Dess

2 F6r mer info om symboliskt vald for reproduktion av andrafiering i skolan, se Bourdieu och Persson (1990, s.
5)
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uppgift ar att skapa ett "vi” och ett "dom”, med utgangspunkt i nationens intressen. | dagens
Sverige &r ”invandrarna” dom och ”svenskarna” vi. Sawyer och Kamali (2006, s. 12-13) &ar av
samma asikt. De skriver att det ar med orsak av denna nationalism som “invandrarelever” ofta
anses utgora en grupp som inte passar in. ”Svenska” elever tillsammans med skolans personal,
utgdr normen for det som ar normalt. De utg6r ”Vi”. "Invandrarelever”, dar emot, ses som de
avvikande.

3.2.5 Ett interkulturellt perspektiv

Skolans redskap for att bemota den kulturella mangfalden har pa manga platser i Europa varit
genom att interkulturalism introducerats i undervisningen, menar Sawyer och Kamali (2006,
s. 17-18). Nar pedagogik studeras ur perspektiv som kon, klass och etnicitet, kan den fa en
interkulturell inriktning, istallet for en monokulturell (Lahdenperd, s 73). Mangfald utgor
utgangspunkten inom interkulturell pedagogik, och fenomen studeras och analyseras utifran
denna bas. Olika kulturer ska integrera och samverka med varandra pa ett 6msesidigt sétt.
Jamlikhet, tolerans och social rattvisa ar varden som star i centrum for utbildningen och
uppfostran av elever (Lahdenperd, 2001, s. 77)

Ett interkulturellt forhallningssatt innebar att som larare vara medveten om att den egna kulturbakgrunden
och utbildningen i ett visst land medfor kulturella filter som kan begransa kontakten med manniskor med
en annan kultur- och utbildningsbakgrund. Det innebér ocksa att lararen ar Gppen och beredd att lara sig
av och om sina elever och elevers fordldrar exempelvis om deras bakgrund och kultur och liv i Sverige.

(Lahdenperd, 2001, s. 80)

Den intervjuundersokning som senare pressenteras i denna uppsats har genomforts pa en
skola dér just interkulturell pedagogik officiellt sett anvands.

3.3 Diskussion av véardebegreppet och synen pa skolan som
vardeneurtal

3.3.1. Vardebegreppet
| Nationalencyklopedin (2006:a) definieras termen varde sahar:

I allmént sprakbruk och inom filosofi sdger man att nagot &r ett varde eller att ndgot har ett varde. Det
som har (positivt) varde, t.ex. trygghet, ar darmed ett varde. Varde tillskrivs foreteelser med hjalp av s.k.
vardeomddmen.

Vardeomddmen handlar i sin tur om vad man avser med orden "bra”, dalig”, “ratt ” och
“oratt”. Gerle (2002) skriver att ett varde ar ett "ideal som uttrycker det goda livet, t ex
begrepp som sammanhallning, lojalitet, frihet, gemenskap” (s. 30). En individs
grundlaggande varderingar brukar bendmnas som vérdegrund eftersom dessa bestdmmer
personens normer och handlingar (Nationalencyklopedin, 2006:b).

19



3.3.2. Skolans vardegrund uppfattas som vardeneutral

Enligt Gerle (2002, s. 52-53) omfattade den svenska modellen tron att undervisning kunde
formedlas pa ett vetenskapligt objektivt sétt, utan att vara vardeladdad. Gerle menar att det
svenska skolsystemet ocksa idag inbegriper detta pa manga satt, just genom att en gemensam
vardegrund utformats. Gerle pastar att undervisning inte kan vara vardefri och att det hela
snarare handlar om att bestamma just vilka varden som skolan skall vila pa. Sahar star det i
Encyclopedia Britannica (2006) kring vad utbildning och skola innebar:

Education can be thought of as the transmission of values and accumulated knowledge of a
society. In this sense, it is equivalent to what social scientists term socialization or enculturation.
Children — whether conceived among New Guinea tribespeople, the Renaissance Florentines, or
the middle classes of Manhattan — are born without culture. Education is designed to guide them in
learning a culture, molding their behaviour in the ways of adulthood, and directing them towards
their eventual role in society.

(Encyclopedia Britannica, 2006)

Utbildning handlar alltsd bland annat om att eleverna ska formas till att omfatta bestamda
varden och att de ska ta till sig en kultur. Gerle (2002) skriver att det idag rader "stor enighet
om att alla fakta ar teoriladdade” (s. 54). Ett annat synsatt pa hur fakta praglas av vérderingar
ar att det "allmanna stoffet” som formedlas i skolan &r préaglat av ett och samma perspektiv
Detta perspektiv bildar da en hegemoni som tvingas pa alla. | en sadan skola verkar
kunskapen som en segregerande faktor, menar Gerle. De elever med andra vérderingar kan
inte ta till sig det som meddelas i den hegemoniska kunskapen. Gerle eftersoker

[EIn medvetenhet om att den offentliga skolan inte alls ar vardeneutral. Och att den inte bor vara
det! Men att dar maste ingé en stark respekt for mangfald och olikhet och att man kan tanka och
resonera olika men anda vérna vissa grundlaggande gemensamma varderingar.

(Gerle 2002, s.55)

3.4. Tidigare forskningsresultat kring vardegrundsarbetet i skolan

3.4.1. Vardefragor och vardekonflikter i skolan

Enligt Ylva Bergstrom (1999, s. 43-44) bor varje manniska fa tillfalle att reflektera dver
varden for att kunna skapa sig en identitet, uppleva mening och kunna se sig som en del av ett
lands befolkning — som en riktig medborgare helt enkelt. Bergstrom menar att da bestamda
varden betonas i skolan kan inte eleverna utveckla en identitet, eftersom vérdena da anses
ligga i ett kulturarv som ska overforas till nasta generation. | detta dverforande far eleverna
namligen inte mojlighet att sjalvstandigt reflektera kring etiska fragor och sjalva komma fram
till vilka varden som &r viktiga. En sadan reflexiv process ar avgorande i identitetsskapandet. |
Lpo 94 anges att eleverna ska utvecklas till sjalvstandiga och kritiskt tdnkande individer. Den
reflexiva processen satts pa manga satt i centrum i dagens skola. Samtidigt har skolan och
dess larare som uppgift att dverfora ett kulturarv som innefattar véarden och ett sprak.

Bergstrom menar att skolan maste uppmuntra eleverna till att gora individuella

stallningstaganden. Samtidigt maste det finnas en vardegrund i samhallet som &r gemensam
for alla, en vérdegrund som kan visa vad som &r rétt och fel. Hon skriver att:
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Pluralitet maste ges utrymme i skolan och visa upp s& méanga tolkningar och varderingar som
mojligt men det &r lika viktigt att formulera ur den pluralistiska gemenskapen, en gemensam
(politisk) identitet, det vill siga dra granser for vad som ar acceptabla och oacceptabla ansprak pa
varden och samhallet och vara sociala liv

(Bergstrom, 1999, s. 45)

Gerle (2002, s. 22-25) menar att den svenska skolan lange var fokuserad pa elevers
fardigheter, men att en férandring har skett. Ocksa hon menar att en central del av skolgangen
idag ar att eleverna ska forvarva sjalvforstaelse och identitet. Detta havdar hon automatiskt
leder till att fragor om véarderingar och ideologier kommer upp. Gerle skriver att
vardekonflikter som syns i dagens skola har att géra med olika forestéliningar om vad som &r
ett gott liv. Hon menar att vérderingar om hur livet bor levas blir sarskilt tydliga i skolan,
eftersom den ar en maétesplats bade for det privata och offentliga. Gerle (2002, s. 14) staller
frdgan om dagens samhalle kan forenas kring en gemensam vardebas? Exempel pa en
gemensam vardebas i samhéllet & den vardegrund som finns formulerad faststalld i
laroplanen vilken styr skolan.

Enligt Gerle (2002, s. 11) blir vara svenska vardetraditioner synliga fér oss nar de méter andra
levnadssatt. Hon menar (s. 30) att konflikter kan uppstd ocksa da vérden delas av nasta alla,
beroende pa att olika manniskor satter de gemensamma vardena i olika prioritetsordning, dvs.
formar skilda vérdehierarkier. Hedin (2001, s. 120) havdar kulturer som innefattar skilda
beteenden och handlingar inte behéver ha skilda vardegrunder. De honnérsord som finns i
laroplanen om manniskolivets okrankbarhet, respekt for manniskovérdet, jamlikhet och
sjalvforverkligande, haller de flesta med om. Skillnaden ligger i vad som ser for innebord i
dessa varden. Olika beteenden kan alltsa hérledas ifran samma ideal. Hedin ger exemplet med
tva personer som kampar for fred. Den ena gar med i forsvarsvarnet, medan den andre blir
pacifist. Bada vill uppna fred, men vagen dit ser man valdigt olika pa.

| proposition 1985:86/98 (s. 20) faststalls att:

Det finns grundlaggande varderingar om vilka det rader enighet i Sverige, tex jamstélldhet mellan
kvinnor och man samt barn réttigheter. S&dana grundlaggande rattigheter maste havdas i alla
sammanhang. Nar kulturkollisioner uppstar till foljd av olika uppfattningar i grundlaggande fragor
som t ex synen pa familj, barnuppfostran, sexualitet och samlevnad, kvinnans stallning eller fragor
av livsaskadningskaraktar kan det emellertid ofta vara liampligt att ga varsamt fram och soka
praktiska lésningar i en generds anda istallet for att havda principer som motverkar eller forhindrar
sddana praktiska losningar.

(Proposition 1985:86/98, s 20)

3.4.2. Larare som del av en institution kan bidra till att elever
diskrimineras

Dahl och Lundgren (2006, s. 299-301) anvande sig av fokusgruppintervjuer bland larare pa
olika grundskolor for att undersdka hur strukturell rasism tar sig till uttryck i skolan. Deras
fragestallningar rorde lararnas tolkning av den genensamma vardegrunden och deras
uppfattning av rasism i skolan. Resultat visar att vardegrundsarbetet ses pa tva motstridiga satt
av lararna. Den ena synen ar att arbetet handlar om motverkan av oréattvisor. Da anvéander
lararna positivt laddade ord som solidaritet, jamlikhet och jamstélldhet. Det andra sparet ar att
lararna ser vardegrundsarbetet som en uppgift att fostra och disciplinera eleverna. Pa vissa
skolor &r det denna syn pa vardegrundsarbetet som dominerar. Dessutom visade det sig flera
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ganger att lararna ofta och snabbt kopplade detta disciplineringsarbete till elever med utlandsk
bakgrund.

| lararnas berattelser kring eleverna pa skolan forekommer ofta dikotomier kring Vi~ och
”Dom” i begrepp som modern/omodern, jamstélld/patriarkal, demokratisk/auktoritér. Dar det
moderna, jadmstallda och demokratiska kopplas till det svenska, normala och
efterstravansvérda. De motsatta begreppen kopplas till elever med utlandsk bakgrund, vilka
ofta framstalldes som problem. Dahl och Lundgren menar att detta tudelade satt att se pa
verkligheten skapar och aterskapar strukturell rasism i skolan.

3.4.3. Vardegrundsarbetet kan begransa vissa elever

Ann Runfors (2006, s. 143-145) visar att larare kategoriserar elever genom att benamna de
barn vilka uppfattades som icke-svenskar som “invandrarbarn”. Denna kategorisering bidrar
till att dessa elevers likheter lyfts fram, medan det som skiljer dem at kommer i bakgrunden.
Resterande barn bendmns “svenska barn”, och ofta dras parallellen till att dessa ocksa &r
”vanliga barn” i betydelsen det efterstravansvarda.

Runfors (s. 149) visar i sin forskning att lararna ser den kultur som elever med utlandsk
bakgrund bar pa, pa ett tudelat satt. Den del av elevernas kultur som anses valfri, s& som
elevers mat, musik, klader och olika hogtider, uppfattas av lararna som nagot positivt — det
berikar skolan. Det i elevernas kultur som lararna uppfattar som pabjudet &r daremot nagot
negativt som hindrar skolans verksamhet och undervisning. Foreskrivna delar av kulturen ar
ofta det som har med mellanménskliga relationer att gora. Det handlar om hierarkiska
relationer inom elevernas familjer och hur eleverna kan styras av familj och slékt till att géra
val som lararna anser felaktiga.

| lararnas vardagspraktik finns dilemmat om hur de ska handla nédr elevers kulturella
foreskrifter och livsstilar krockar med de icke-forhandlingsbara varden som utgor skolans
vardegrund. Dessa delar av elevers kultur blev ndgot som lararna forséker motverka. Lararna
forsokte i enlighet med frihetsvisionen® befria barnen fran dessa delar av sin ursprungliga
kultur och aterfora dem till att bli fria barn. De foljde idén om att en oberoende individ var
idealet och att de pabjudna delarna av elevers kulturer hindrade dem fran att leva oberoende
och dar med fria liv. Foraldrarna till elever med utlandsk bakgrund framstod som de vilka
begrénsade barnens sjalvstandighet (Runfors 2006, s. 150-151)

Pa skolan var den ideala eleven den som var fri ifran omvérldstryck och pabjudna kulturella
levnadsregler, men som motstridigt nog samtidigt skulle handla efter de samhélleliga normer
som anges i laroplanen. Denna “fria” idealelev har Runfors valt att bendmna som ett
“oforhindrat jag”. Detta i motsats till ett ”forhindrat jag” —den kategori som “invandrarelever”
ofta faller under. Runfors hévdar darfor att den fria individ som skolan vill forma varje elev
till ar inskréankt. Ocksa den handlar i sjalva verket om att elever formas till att vara styrda och
beroende, fast av andra normer. Runnfors skriver: ”Den moderna frihetstolkningen ter sig helt
enkelt som sa sjalvklar och fornuftig att den ocksa framstar som naturlig och allméangiltig
snarare an som en tolkning och som en positionerad standpunkt” (s. 153).

® Enligt Runfors innebér frihetsvisionen att larare férsoker fostra alla elever till att omfatta laroplanens varden.
Dessa uppfattas ofta som neutrala och sjélvklara och den som bygger sitt liv pa dessa anses darfor vara fri och
oberoende i tanke och handling.
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Runfors tar upp att Lpo 94 anger att barnen inte skall paverkas till forman for vissa
askadningar. Runfors menar att det ar just det som sker i skolan. Dessutom ar frihetsidealet
kopplat till kristen tradition och vasterlands humanism. Var moderna kultur har pa detta satt
“tagit patent” innebdrden av begreppet frihet. Dessutom ar det inte ens nagot fritt val att vara
reflexiv och fri, utan ocksa det i sig sjalv utgor i Lpo 94 ett pabud. (s. 154-155)

Vid de tillfallen som skolverksamheten krockade med de aktiviteter eller varden som fanns pa
skolan och eleven i denna situation istéllet foljde sin kultur, ansags av lararna denna handling
aldrig som ett fritt val fran eleven sida (s. 155-156). Runnfors pastar darfor att frihetsvisionen
bade ar av exklusiv och exkluderande karaktar. Med det forra menar hon att eleven maste
forvarva formagan att kunna framstélla sig sjalv som oberoende for att av lararna betraktas
som ett "ofdrhindrat jag”. Men det senare menar Runnfors att alla elever inte har samma
mojligheter att betraktas som sjalvstdndiga individer och dérmed kunna betraktas som
”oférhindrade jag”. Konsekvensen av att bli betraktad som ett “foérhindrat jag”, menar
Runfors, ar att elevens status sjunker och ner pa modernitetens och individualismens sociala
rangskala”, (s. 157)

Lararna som ingick i Runfors undersokning visade sig inneha en maktposition. De var vita av
medelklasstillndrighet som definierade sig sjdlva och blev definierade av andra som
”svenskar”. Strukturellt sett hade de mer makt an eleverna eftersom de innehade positionen
som l&rare. Dessutom styrktes deras maktposition av att de var myndighetsforetradare inom
institutionen skolan. De handlade utifran skolpolitiska direktiv. Att ha en priviligerad position
medfor dven att man har tolkningsforetrade inom en méangd fragor pa en mangd omraden,
skriver Runnefors. Men eftersom frihetsvisionen ofta framstar som naturlig och allmangiltig,
ar det svart att avsloja dessa maktpositioner (s. 158-159)

Runfors vill med sin forskning visa hur vélfardsinstitutioner och valmenande skolpersonal
kan, trots att de ser det som sitt uppdrag att frigora vissa elever, istallet begransar dem. Vart
moderna samhélle har en specifik tolkning av begreppet frihet och den legitimerar lararna att
handla utifran “raddandes retorik”, dvs. rattfardiggor deras forsok att befria eleverna fran sin
patvingade kultur, men samtidigt forma dem efter nya vérderingar, som ofta i vart svenska
samhélle inte uppfattas som varderingar utan som sjéalvklara satser.

Runfors menar (s. 137) att fria, upplysta och jamlika individer &r det ideal som det moderna
projektet satter upp for hur en manniska ska vara. Hon menar att grundskolan som institution
ar den plats dar dessa idéer forsoker konkretiseras. Trots att karnpunkten inom det moderna
projektet ar att ménniskor ska bli fria och oberoende individer, gor arbetet med vardegrunden
i skolan istéllet att vissa grupper istéllet blir mer begransade.
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4. Redovisning av resultat och analys

4.1 Varden i1 dagens laroplan

| detta avsnitt presenteras en analys av laroplanen och dess varden samt en redovisning och
analys av det intervjumaterial som insamlats i fallstudien av Aspskolan. Vardeanalysen av
laroplanen foregas av en kort redogorelse for vilka lagar och dokument som styr skolans
verksamhet, for att visa hur skolan paverkas av de varden som finns uttryckta har. Har ingar
aven en redovisning for de mal och kunskapskvaliteter i amnet idrott och halsa som finns
bestamda i amnets nationella kursplan. Jag har inte gjort nagon analys av materialet i
kursplanen och darfor finns det stycket inte med i min vérdeanalys. Redovisningen och
analysen av intervjumaterialet forgas av en kort text som beskriver Aspskolan och stadsdelen
denna ar belagen i. Detta for att lasaren skall fa en farsk bild av skolan innan undersokningen
som gjorts dar presenteras.

4.2 Lagar och andra dokument som styr skolans verksamhet

Skollagen (1985:1100) och grundskoleforordningen (1994:1194) &r de lagar som innehaller
grundlaggande bestammelser om grundskolan. Grundlaggande varden, mal och riktlinjer som
galler skolan anges i laroplanen. Den nuvarande laroplanen for grundskolan borjade géalla ar
1994 och kallas 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, forkortas Lpo94. Dessutom styrs skolan av nationella kursplaner. Dessa
utpekar de krav staten staller i de olika skoldmnena och &r bindande foreskrifter.

| de nationella kursplanerna motiveras skolamnets forekomst utifran ett medborgar- och
samhéllsperspektiv. Tillika beskrivs hur &mnet medverkar till att de mal for skolan som finns
angivna i Lpo 94 uppnas. Under rubriken Mal att strava mot pressenteras de mal som ar mest
centrala for &mnet. Detta avsnitt blir d&rfor en riktlinje for vilka kunskaper som ska utvecklas
i undervisningen, samtidigt som de inte satter ndgon grans for elevernas kunskapsutveckling.
Nationella kursplaner faststaller d&ven den grundlaggande kunskapsniva som alla elever i
arskurs 5 respektive arskurs 9 ska ha uppnatt. | arskurs 9 ligger dessa mal till grund for att
eleven ska erhalla betyget Godkand.

| anslutning till varje kursplan finns en text som beskriver beddmningen i det amne
kursplanen ror. Denna beddmningsdel har tre rubriker; beddmningens inriktning, kriterier for
betyget Val godkand, samt kriterier for betyget Mycket val godkand.

Kursplanera skrevs for att faststalla vilka kunskaper och kunskapskvaliteter varje elev ska
utveckla inom ett &mne. D&remot anges inte hur undervisningen ska utformas géllande
arbetssatt, organisation eller metod. Har har den lokala skolan stor frihet att utforma
undervisningen. Det ar upp till varje larare att tolka de nationella kursplanerna for att sedan
tillsammans med eleverna planera och utvardera undervisningen. Da ska elevernas behov och
intressen ocksa vara en utgangspunkt. Aven laroplanen ska vara en grundsten i planeringen av
undervisningen. De grundl&dggande varden som dér uttrycks ska genomsyra all undervisning
samt hela skolans verksamhet. Detta leder automatiskt till att de arbetsformer som tillampas
ska vara demokratiska, frdmja solidaritet, jamstélldhet mellan kvinnor och man, osv.
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4.2.1. Mal i den nationella kursplanen for Idrott och Halsa

Ett av de grundldggande syftena i amnet idrott och hélsa ar att skapa forutsattningar for alla
elever att delta i idrottsundervisningen pa sina villkor.

Amnet idrott och hélsa faststills kunna starka gemenskapen mellan elever av olika kulturer
eftersom fysisk aktivitet ar nagot som just finns i alla kulturer. Kursplanen faststéller att
amnet i ett kulturellt perspektiv ska spegla ”sa val egna traditioner och satt att tanka som
synsatt och rorelseuttryck i andra kulturer”.

| undervisningen skall eleverna utbildas i livraddning och férsta hjélpen. Eleverna i arskurs
fem ska kunna utféra danser till musik samt ”simma och hantera nddsituationer i vatten”,
Detta galler ocksa vid det nionde skolaret for att betyget godkand ska erhallas. | kursplanen
betonas dven att elever ska i ar 9 kunna utféra och delta i dans- och rorelseaktiviteter.
(Skolverket 2006:a)
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4.2 Vardeanalys av 1994 ars laroplan

4.2.1 Grundlaggande varden i Lpo 94

| Lpo 94 finns en gemensam vardegrund definierad, vilken hela skolans verksamhet ska vila
pa. | denna vardegrund utgér demokrati basen. Ur denna presenteras véarden som frihet,
jamlikhet och jamstalldhet och sjéalvstandigt tankande. Skolans har d&ven som mal att 6verfora
varden och ett kulturarv till eleverna genom fostran. Alla skolans vérden ska dessutom
forankras hos eleven genom “den etik som forvaltas av kristen tradition och vasterlandsk
humanism” (Lpo, s 3). Dessutom praglas laroplanen av att mangkultur presenteras som nagot
positivt vilket eleverna ska fostras till. Den demokratiska grunden finns dven inskriven i
skollagen. Runfors (2006, s. 139) h&vdar att de demokratiska vardena som presenteras i Lpo
94 ses som odiskutabla och efterstrdvansvarda, det &r dessa eleverna ska fostras till.

Demokrati i skolan

| Lpo 94 fastslas att skolan vilar pa en demokratisk grund. Bade i Skollagen (1985:1110) och i
Lpo 94 fastslas att "verksamheten skall utformas i 6verensstammelse med grundléaggande
demokratiska varderingar” (s. 3). De grundldggande véarden som skolan har som uppgift att
formedla till och forankra hos eleverna &r ”[m]éanniskolivets okrénkbarhet, individens frihet
och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och mé&n, samt
solidaritet med svaga och utsatta”. Detta skall ske i ’6verensstammelse med den etik som
forvaltas av kristen tradition och vasterlandsk humanism” ('s. 3)

Ylva Bergstrom (1999, s. 25,27) skriver att svensk utbildningspolitik lange haft som mal att
fostra eleverna till demokratiska medborgare. Det har dock skett genom olika metoder och
utgangspunkter. Sawyer och Kamali (2006, s. 14-15) beskriver skolans demokratiska
vardegrund som paradoxal. Har ar frihet, jamstélldhet, internationalisering och respekt
centrala begrepp. Trots detta havdar de att det &r just vardegrunden bidrar till diskriminering
av elever med utlandsk bakgrund. Detta sker genom att den av lararna betraktas som nagot
uteslutande “svenskt” och att de samtidigt ser pd elever med invandrarbakgrund som
"forandringsprojekt” som “saknar” formagan att ta till sig de "svenska vardena” eller leva i ett
demokratiskt samhélle. Sawyer och Kamali menare att larare ofta ar “engagerade i
konstruktionen av en idealtypisk och normativ svenskhet” som oftast star i
motsatsforhallande till elever med invandrarbakgrund. Denna andrafiering krockar med
skolans demokratiska uppdrag” (s. 14)

Att vara en reflekterande och oberoende individ

| Lpo 94 finns det manga avsnitt som pekar pa att ett stort fokus ska laggas vid att eleven ska
utvecklas till reflekterande och kritiskt tdnkande individer med férmagan att ta egna beslut.
Skolans verksamhet och arbetet i skolan skall som beskrivet ovan vila pa en demokratisk
grund. Har anges att eleverna ska lara sig att tdnka kritiskt och att reflektera 6ver erfarenheter.
Skolan skall “framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge mojligheter till
sadana” (s. 4). Undervisningen ska utveckla elevernas “férmaga till att ta ett personligt
ansvar” (s. 5). Har anges aven att eleverna ska “delta i planering och utvardering av den
dagliga undervisningen™(s. 5), samt att eleverna “ska fa mojligheter till att ta initiativ och
ansvar. De ska ges forutsattningar att utveckla sin formaga att arbeta sjalvstandigt och I6sa
problem” (s. 5).
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Ann Runfors (2006, s. 138-141) skriver om vad hon kallar frihetsvisionen: att alla elever, i
dverensstimmelse med det moderna projektet, ska fostras till oberoende och reflekterande
individer. De ska kunna tédnka och ta beslut och handla oberoende. Dessa formagor ses som
neutrala och odiskutabla, fast de egentligen inte ar det. Runnfors (s 137) menar att
grundskolan som institution ar den plats dér det moderna projektets idéer om fria, upplysta
och jamlika individer férsoker konkretiseras.

Jamstalldhet

Skollagen 1985:1100 (1 Kap, 2 8§) faststaller att de som “verkar inom skolan ska framja
jamstalldhet mellan kénen”. Vidare anger Lpo 94 att ”jamstalldhet mellan kvinnor och man”,
ar ett av "de varden skolan skall gestalta och formedla” (s. 3). Vidare star det: "Skolan skall
aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och mojligheter./.../ Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella kdnsmonster”, (s. 4)

Overférandet av ett kulturarv

Lpo 94 anger: "Utbildning och fostran &r i djupare mening en fraga om att éverféra och
utveckla ett kulturarv — véarden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nasta™,
(s. 5). Vidare star det att skolan ”har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos
eleverna forankra de grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa” (s. 3). Att fostra
barn och ungdomar in i ett kulturarv utgor exempel pa hur eleverna ska formas till vissa
varden i skolan.

Mangkultur och vardepluralim

Lpo 94 anger att ingen i skolan skall "utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk
tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning, sexuell laggning eller funktionshinder eller
for annan krankande behandling™, (s. 3). Vidare star det:

Det svenska samhaéllets internationalisering och den vaxande rorligheten Gver nationsgranserna
staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de vérden som ligger i en kulturell
mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forstd och leva sig in i andras
villkor och varderingar

(Lpo 94, s. 3-4)

Bada citaten ovan aterspeglar skolan som matesplats for mangfald. Gallande
vardepluralism star det:

Skolan skall vara &ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Den skall
framhalla betydelsen av personliga stallningstaganden och ge méjligheter till sédana.

(Lpo 94, s 4)
Vidare star det att

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med
utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling.

(Lpo 94, s. 4)

Sedan Lpo 94 med sin tonvikt pa en demokratisk vérdegrund borjade galla har, enligt
Lahdenpera (2001, s. 76-77), tva stora politiska forandringar skett i Sverige géllande personer
med utlandsk bakgrund och minoriteter i samhallet. For det forsta har invandrarpolitiken med
assimilation som huvudmalsattning, Overgatt till integrationspolitik. Detta kungdrs i
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regeringens proposition 1997/98:16. Har betonas enligt Lahdenpera att det finns en potential i
ett samhéalle med etnisk och kulturell mangfald. For att denna ska frigoras och komma till
anvandning maste manniskor komplettera varandra och samt bidra med sina livserfarenheter
och sin kompetens pa ett dmsesidigt satt, skriver han. For det andra besl6t Sveriges riksdag ar
2000 att landets nationella minoriteter, dvs. samer, sverigefinnar, tornedalingar, romer och
judar, ska bli erkdnda. Erkannandet innebar att dessa folkgruppers sprak blev accepterade och
att de ska kunna krava samhallsservice pa just sitt sprak. | Sveriges skolor ska eleverna fa
undervisning om minoritetsspraken och minoriteternas kultur, religion och historia. Dessutom
ska dessa minoriteters varderingar och kulturer ses som en del av den svenska kulturen.
Lahdenpera havdar att det bland annat ar dessa politiska beslut som varit grunden for att
mangfald blivit bade en utgangspunkt och ett mal for Sveriges skolor.

Runfors (2006, s. 140) menar att laroplanen inte definierar vad kulturell mangfald innebér,
men genom att lasa Lpo tycks begreppet avse manniskor som immigrerat till Sverige och de
erfarenheter och levnadssatt som dessa bar med sig. Lpo 94 anger att eleverna ska fostras till
kulturell mangfald. Har star att eleverna ska “utveckla forstdelse for den kulturella
mangfalden inom landet”. Vart “svenska samhallets internationalisering” samt den véxande
rorligheten dver nationsgranserna” anges som grunder till varfér denna fostran &r nédvéndig.

Runfors (s. 138) skriver om vilka mekanismer inom skolan som bidrar till att skapa strukturell
diskriminering, och hur diskriminering kan utbvas av ldarare utan att det ar deras avsikt. De
elever med varderingar som strider mot de varden angivna i laroplanen betraktas manga
ganger av larare som ofria elever som maste befrias. Detta eftersom de inte stimmer Gverens
med idealet om en oberoende, reflekterande individ fri att bestdmma och besluta dver sitt liv.
Enligt Runnfors (s 141) blir kultur det som kan tillatas inom ramen for de angivna vérdena i
Lpo 94. Kulturell mangfald reduceras till de delar av kulturer som gar i enlighet med
laroplanens vérdegrund.

Christer Hedin (2001, s. 95-96) menar att ett av skolans mal ar att eleverna ska utveckla
formagan att leva sig in och forstd andra kulturer. Det handlar om att kunna forsta andra
kulturers varderingar och villkor. Detta mal syns i laroplanen Enligt laroplanen maste
eleverna forst kanna till det svenska kulturarvet innan detta kan ske. Nar den egna identiteten
ar stark, kan man lattare forstd andra. Hedin pekar pa att det svenska kulturarvet ocksa
innehaller framlingsfientliga drag. Han fragar sig da hur detta arv kan férenas med att
eleverna ska forsta andra kulturer.

4.2.2. Vardekonflikt i laroplanen

Johan Liljestrand (1999, s. 27) hdvdar att det finns en konflikt i laroplanstexten mellan
malsattningarna att eleverna ska fostras till ett svenskt kulturarv och bestdmda varden,
samtidigt som skolan ska verka for vardepluralism. Vardepluralism och mangkultur &r
kopplade till varandra. Laroplanen talar om att elevers olika bakgrunder, tidigare erfarenheter,
sprak och kunskaper skall tillvaratas i undervisningen. Detta innebéar att en vardepluralistisk
skola skapas och att just elever med olika religioner och kulturer kan bidra med sina
erfarenheter i undervisningen.

Da Lpo 94 talar om varden som ska pragla skolan, skrivs det om dessa som bestamda och

grundlaggande. Uttrycken “formedla” och “férankra” anvénds for att visa att véardena ska
Overforas till eleverna. Kristen etik och vésterlandsk humanism utgor det kulturarv som blir
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utgangspunkten for de varden om jamstélldhet, frihet, alla manniskors lika vérde osv. som ska
forankras, skriver Liljestrand (s. 128-129). Han jamfor detta med att laroplanen & andra sidan
anger att ”skolan skall vara ¢ppen for skilda uppfattningar” samt att eleverna skall bilda sig
egna, personliga stallningstaganden utifran etiska Overvaganden. Liljestrand menar att
laroplanen har satter upp vardepluralism som ett mal och uppmuntrar eleverna till att tanka
olika (s 128-129). Har uttrycker texten ett elevperspektiv dar elevers erfarenheter och
kunskaper sétts i centrum for utvecklandet av etisk bedomningsformaga™ (Liljestrand 1999, s.
130).
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5. Intervjuundersdkningen

5.1. Beskrivning av Aspskolan och dess rektorsomrade

For fallstudiens generaliserbarhet beskrivs nedan Aspskolan och stadsdelen denna &r belégen
i. Denna beskrivning har lagts har just fore resultatredovisningen och analysen av denna, sa
att beskrivningen av skolan ska ligga i farskt minne for lasaren i relation till detta avsnitt.

5.1.1. Stadsdelen och dess befolkningssammanséattning

Aspskolan ligger i en av Goteborgs stadsdelar. Cirka 60 procent av de méanniskor som bor har
har utlandsk bakgrund. Mer &n hundra olika nationaliteter finns representerade och
tillsammans talar de runt 50 olika sprak. Stadsdelen bestar idag till storsta delen av
hyreslagenheter, men har finns ocksa bostadsrétter, radhus och villor.

| omradet pagar flera utvecklingsarbeten. Ett av dessa &r Storstadssatsningen, ett
utvecklingsavtal mellan stadsdelen och svenska staten. Det syftar till att den sociala, etniska
och diskriminerande segregation som karaktariserar omradet ska stoppas. Storstadssatsningen
har organiserats i fyra olika arbetsomraden: arbete och utbildning, sprak och skola, demokrati
och delaktighet, samt trygghet och trivsel.

Samtliga av stadsdelens kommunala grundskolor har forskoleklasser och erbjuder
modersmalsundervisning. Pa skolorna finns fritidshem och i stadsdelen finns dven en
fritidsklubb for de lite dldre barnen att ga till efter skoldagens slut, samt en kulturskola. Enligt
uppgifter ifran Goteborgs kommun praglas skolan av en spraklig medvetenhet och ett
interkulturellt perspektiv.

Inom Storstadssatsningens utvecklingsomrade “sprak och skola” har det satsats pa
andraspraksundervisning och identitetsutveckling i stadsdelens grundskolor. Lararna har
utbildats i grunderna for barns andraspraksutveckling och hur man arbetar med
sprakutvecklingsanalys. Som en del i detta utvecklingsprojekt bedrivs laxhjalp bade pa
svenska och pa andra sprak pa samtliga skolor. Det satsas aven pa okad fordldramedverkan
inom skola och forskola. Att 6ka foréldrarnas inflytande och engagemang ses som en del i att
utveckla demokratin.

Inom arbetsoradet “demokrati och delaktighet” har arbete skett for att starka sociala
strukturer. Den negativa sociala utvecklingen som funnits i omradet forsoker man bryta
genom boendemedverkan och natverksbyggande. Vidare pagar ett arbete for att oka antalet
foreningar och féreningsmedlemmar i stadsdelen. Detta har som syfte att skapa en "vi-kénsla”
bland invanarna.

5.1.2. Aspskolan

Aspskolan &r en kommunal grundskola, dar dven forskoleverksamhet bedrivs. Har finns cirka
400 elever. Ungefar 90 procent av eleverna har utlandsk bakgrund. De senaste fyra aren har
denna andel 6kat. Tidigare hade ca 60 procent utlandsk bakgrund. P& hogstadiet ar de storsta
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sprakgrupperna i storleksordning arabiska, sprak ifran forna Jugoslavien, albanska (utgor till
skillnad fran sprak ifran forna Jugoslavien en egen grupp, da den ar sa stor), assyriska,
spanska, persiska, somaliska och sorani. Utdver dessa finns en mangd smasprak pa skolan.
Exempel pa dessa ar polska, franska, grekiska, ryska, turkiska, tigranska, portugisiska, thai,
amariska, vietnamesiska och kantonesiska. Drygt 25 procent av skolans larare &r aktivt
tvasprakiga. | manga fall &r lararnas svenska den enda “riktiga” svenska eleverna hor. Darfor
ar det viktigt att lararna &r just aktivt tvasprakiga; alltsa talar perfekt svenska, samtidigt som
de talar ett annat sprak, menar skolans rektor.

Mangfaldsplan for skolan och hela stadsdelen

For hela stadsdelen finns en etisk mangfaldsplan utarbetad av stadsdelsforvaltningen. Denna
ska pragla all kommunal verksamhet for att ge invanarna i omradet battre service, kvalitet och
mojlighet till delaktighet. Mangfaldsarbetet handlar om att alla kommunala medarbetare inom
stadsdelen ska kanna att deras erfarenheter och olikheter varderas. Har betonas att &ven om
stadsdelen har en stor andel invanare med utlandsk bakgrund, sa innefattar mangfald likaval
andra markorer sa som alder, kon, religios tillhdrighet och funktionshinder. Den etniska
mangfaldsplanen &r ett styrdokument som &r alagt att foljas. Varje kommunal arbetsgivare ar
foreskriven att bedriva ett malinriktat arbete for etnisk mangfald. Mangfaldsplanen innehaller
atgarder for att skapa jamlika arbetsmiljoforhallanden oberoende av etnicitet, icke-
diskriminerande rekrytering, samt bekdampning av etniska trakasserier. Pa Aspskolan ar alltsa
rektorn alagt att grunda verksamheten i denna mangfaldspolicy.

Fokusgrupper

Larare pa Aspskolan bildar tillsammans med personal fran en annan narliggande skola sa
kallade fokusgrupper. Dessa traffas med jamna mellanrum for att arbeta med olika skolfragor
som en del av skolutvecklingsarbetet. En av grupperna arbetar med just mangkultur och
vardegrundsfragor inom skolan.
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5.2. Redovisning och analys av intervjumaterialet

5.2.1 Respondenternas syn pa mangkultur och pedagogiskt arbete

For att ge en kort bakgrund till de véardekonflikter respondenterna menar férekommer pa
Aspskolan vill jag redogora for deras syn just pa en mangkulturell skola och sitt arbete dar.
Detta kan ge en vardefull bakgrundsforstaelse for det senare resultatet.

Vad ar en mangkulturell skola?

For samtliga respondenter innebar en mangkulturell skola att dar finns elever ifran flera olika
kulturer eller elever fran “alla varldens horn”. Inte sarskilt namns aspekten att en
mangkulturell skola ocksa skulle kunna innebara att alla elevers behov och bakgrunder
inkluderas 1 undervisningen, eller att tankar och kunskap kring etnicitet, kon eller
klasstillnérighet studeras kritiskt, sa som Lahdenperd uttrycker ingdr i en interkulturell
pedagogik. Enligt stadsdelen anvands pa skolorna just en sadan pedagogik. Endast skolans
rektor papekade att en mangkulturell skola utgor en métesplats mellan olika bakgrunder och
att skolan har uppdraget att ta till vara pa barnens identiteter. Det visar sig dock under
intervjuns gang att samtliga larare forsoker presentera ett smorgasbord av kunskaper fran
olika kulturer, samt att de anser det viktigt att varje elev far bidra med sin bakgrund och sin
historia, dock till en begransad del. Jag menar att en skola kan vara en mangkulturell
motesplats, men samtidigt vara en monokulturell skola i det avseende att den formedlar en
ensidig och hegemonisk kunskap och darmed exkluderar delar av eleverna. Ldrarnas
definition om mangkultur matchar den definition av mangkulturalism vilken Lotta Brantefors
definierar som en mangfald av raser eller kulturer.

5.2.2. Elever mitt emellan tva vardesystem

Samtliga respondenter forklarar att manga elever lever i tva mer eller mindre olika
vardesystem. Det ena finns i skolan och det andra i hemmet. Detta kan upplevas mycket
jobbigt for eleven ifraga. Idrottslarare 1 sager: "En del [elever] ar valdigt splittrade. Jag har
sadana elever som ar valdigt kluvna och dar det ingar ju i tonarsperioden att hitta jaget och
sig sjalv. Det ar inte sa latt da nar det ar sa totalt olika kulturer som ska métas. Dom brottas
verkligen med sig sjalva. Och vi far verkligen sta och mota det har och svara pa mycket”.
Skolskdterskan menar att eleverna “kanske inte ar medvetna direkt sjalva om det, for det ar
nagot som sker automatiskt. Men det maste vara jattejobbigt att liksom forstélla sig pa nagot
satt”.

Gerle (2002, s. 50-51) menar att vardekonflikter kan finnas mellan familjemedlemmarna i
elevers hem. Dessa kan galla vem dar som ager ratten att avgora vilken kunskap barnen far
tillagna sig och hur de ska fa uttrycka sig. Ar det foraldrarna som ska bestamma, eller barnet
sjalv? Sadana konflikter kan bli tydliga da nagra familjemedlemmar vill ta till sig den nya
kulturen, medan andra vill halla fast vid familjens ursprungskultur. Ofta galler de synen pa
konsroller, vilken kunskap som ar sann/viktig, vad som utgor dygder och en vardegrund.

Idrottslarare 2 jamfor Aspskolan med tidigare skolor han arbetat pa i mer centrala dela av
Goteborg. Han séger:
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I centrum i alla fall, dar var eleverna pa samma satt som de var i skolan, s& var dom nog ratt mycket
hemma ocksa. Medan har har de tva olika roller. Dom kan vara jatte... ja vad ska man siga? De har en
roll hemma och en annan i skolan — for har vagar de verkligen leva ut. Med tjejer da till exempel att de
kommer och sminkar sig har vid toaletterna, och sedan, innan dom gar hem, sa tvattar dom av sig allting

(Idrottslarare 2)

Han tillagger att hur splittrade elever kanner sig beror pa vilken bakgrund eller vilket land de
kommer ifran. Skolskdterskan ger samma bild av detta.”Det hander att barnen sager: Jag
vill vara svensk. Jag vill leva som svenskar”. Men de far kanske inte sminka sig hemma, sa
gor de det i skolan och sa tvattar de av sig nar de kommer hem”, sager hon. Hon menar aven
att en del flickor endast har pojkvan pa skoltid, eftersom deras foraldrar egentligen inte tillater
detta.

5.2.3 Vardekonflikter mellan laroplanens vardegrund, riktlinjer, mal och
elevers varden, religion, kultur

Gerle (2002, s. 55) héavdar att begrepp som jamlikhet, demokrati, ansvar och inflytande &r
varden som kan skapa konflikter i skolan.

Svensk demokrati eller annan/mindre demokrati

Rektor anser att det som star om demokrati i laroplanen ska forverkligas i skolan. Det ar
otroligt viktigt, men samtidigt mycket svart. Hon menar att manga elever "har med sig helt
andra demokratiska ramar an vad vi, det gamla svenska samhallet bygger pa”. Samtidigt
betonar hon att det ofta inte ar eleverna, utan deras foraldrar som bar med sig denna syn pa
demokrati. Eftersom eleverna dar unga och formbara kan de fostras till demokratiska
medborgare. Men just med foraldrarna kan konflikter uppsta kring det demokratiska ideal
skolan vill bygga pa.

De grundldggande vardena om alla ménniskors lika varde, manniskolivets okrankbarhet,
solidaritet med svaga och utsatta, individens frihet och integritet och jamstélldhet mellan
kénen som skolan ska férmedla &r, de som vidare just beskriver den demokratiska grunden.
Eftersom vérden ska forankras hos eleverna med kristen etik och vasterlandsk humanism blir
det ofta konflikter. Dessa beskrivs narmare nedan.

Det svenska/kristna kulturarvet eller andra kulturers/religioners traditioner

For i stort sett samtliga respondenter handlar arbetet pa en mangkulturell skola till stor del om
att betona det svenska, samtidigt som det eleverna kan bidra med ifran sina hemkulturer ska
lyftas fram i undervisningen. Detta kan ses som tva aspekter vilka motsdger varandra och
utgor exempel pa vad Liljestrand skriver om just att laroplanen har en inneboende konflikt dar
det svenska kulturarvet och vissa varden ska betonas, samtidigt som ett mangkulturellt synsatt
pragla verksamheten dar elevernas bakgrunder och erfarenheter ska prégla undervisningen.

For idrottslarare 1 handlar 6verforingen av ett kulturarv om att hela tiden visa pa det svenska.

Hon sager om det svenska att det ar "lite svart att forankra det har. Vi [lararna] maste vara
riktiga stottepelare. Vi fa vara forebilder, hela tiden std for det svenska samhallet:
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representera det, helt och hallet. Och det maste vi gora mycket tydligare tror jag ”. Detta
upplever hon som nagot naturligt. Som larare menar hon att hon ar en frontfigur for
skolsystemet och samhéllet och darfér menar hon att hon gar i klinch oerhért mycket. Det ar
ett tufft och tungt jobb, séager hon, “men man far liksom inte ge sig”. Ocksa SO-lararen ser sig
som en forebild for det svenska och det svenska kulturarvet. Enligt rektorn sd maste de
svenskar som finns pa skolan vara foredomen och representanter for det som ar svenskt, detta
ar nagot viktigt.

Ocksa idrottslarare 2 menar att det ar viktigt att visa pa det svenska. Anda ar hans grundtanke
kring sin lararroll att han ska vara sa neutral och objektiv som majligt. Han vill inte paverka
eleverna at det ena eller andra hallet. Han sager: ”Jag gar inte omkring varken med nagra
religiosa eller politiska eller kommersiella symboler. For det kan paverka eleverna pa ett bra
eller negativt satt, om de inte har samma véarderingar. Som larare vill jag inte ga omkring
med kors eller halvmanar. Jag ser mig sjalv som jag har journalistens roll”.

Lararen i ett mangkulturellt klassrum maste ta hansyn till flera praktisk-pedagogiska
fragestallningar, skriver Lahdenperd (2001, s. 80). En av dem ar om elevernas etniska
bakgrund ska lyftas fram i undervisningen eller inte. Aven om respondenterna ser det som
viktigt att de svenska vardena och traditionerna praglar skolans verksamhet, menar bada
idrottslararna och till viss del SO-lararenatt de anvénder sig av elevernas bakgrunder och
erfarenheter i undervisningen. Detta sker dock till begransad del. Det handlar om att l&rarna
visar forstaelse for det eleverna varit med om, samt later dem beratta om sina liv under
lektionstid. Inom idrotten handlar det dven om att eleverna far mojlighet att lara ut danser
ifrdn sina hemkulturer till sina klasskamrater. "Det &r vikigt att elevernas grundsyn far
komma fram ocksa och genomsyra lite. Men det &r ju anda i slutandan pedagogerna som ska
bestamma”, menar SO-lararen.

Rektorn havdar att det & mycket svart for skolan att forankra laroplanens grundlaggande
varden hos eleverna. En anledning &r att majoriteten av skolans elever &r muslimer, sager hon,
och forklarar att mycket av den muslimska tron inte bygger pa dessa vérden. Eftersom varden
ska forankras hos eleverna med kristen etik och vésterlandsk humanism blir det ofta
konflikter. Aspskolan maste gora vissa avkall vad det géller just den kristna etiken och rektorn
sdger att det kan bland personalen vara “valdiga diskussioner om vad som &r tradition och
vad som ligger pa kristen grund, och vad man ska géra och vad man inte ska gora”. Nar det
galler typiskt svenska traditioner forekommer ofta konflikter pa skolan. Dessa konflikter
uppstar da elever och deras foraldrar stéller sig emot delar av skolans verksamhet. Men ocksa
inom skolpersonalen forekommer denna konflikt. Vissa larare vill behdlla till exempel
kyrkliga traditioner och menar att dessa skall betraktas som studiebestk, medan andra menar
att de aktiviteter som involverar kyrkan inte kan inga i verksamheten. Eftersom mycket av det
svenska kulturarvet bottnar i kristna tankar bli detta extra komplicerat. De flesta eleverna och
deras familjer vill inte ha med kristendom att gora. Vanliga fragestallningar menar rektorn &r:

Vad ska vi ha kvar av det svenska arvet och vad ska vi fora vidare? Och hur kan vi inlemma ménniskor i
ett svenskt samhélle nar man ska leva efter dom muslimska lagarna? Gar det, ver huvud taget? Eller kan
man hitta ndgon gyllene medelvag och istallet borja titta pa vad som &r likheter inte olikheter och se om
man kan férenas pa det sattet?

(Rektorn)
"Det gar inte att vara for kristen pa en san har skola”, sager skolskdterskan. Svenska

traditioner som elever och foraldrar reagerat pa har varit adventsfirande i kyrkan, julgran pa
skolan, att det spelas julmusik under skolans julpysseldag, att det forekommer luciatag eller
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att det bjuds pa julbord vid jul. Det var lange sedan Aspskolan slutade att ha skolavslutningar
i kyrkan.

Flera respondenter menar att Aspskolan anpassat sig otroligt mycket till det elevunderlag som
finns och att det som anses typiskt kristet har tonats ned. De uttrycker i detta ocksa en sorg
Over att de svenska traditionerna néstan inte langre ar en del av skolans verksamhet. ”Jag
tycker pa ett satt det &r synd att skolan maste vara sa neutral, for man maste ju &nda lara dem
den svenska traditionen”, sdger SO-lararen.

Respondenterna ger ovan uttryck alltifran att det svenska ska betonas och forankras, till
neutralitet, till att visa pa elevernas kulturer och bakgrunder i undervisningen. Den storsta
meningsskiljaktigheten kring hur skolan skall férhalla sig till varden tycks anda finnas mellan
de bada idrottslararna. Idrottslarare 1 gar hela tiden i klinch for det som ar svenskt, medan
idrottslarare 2 vill vara neutral och inte paverka eleverna at endera hallet.

Det finns en tendens till en tro pd att den svenska vardegrunden skulle utgora nagot
allmangiltigt. Idrottslarare 2 menar att han ger uttryck for neutralitet da han verkar for
jamstélldhet. Han séger:

Jag ser fortfarande min roll som objektiv. Jag kan prata om jamstalldhet pa mina lektioner./.../ Vi kan ju
absolut gora det. Det ar ju pa samma sétt som vi verkar for tolerans och acceptans mellan olika religioner
och sexuella laggningar och sant.

(Idrottslarare 2)

Idrottslarare 2 menar att det &r bra nér det som &r svenskt lyfts fram i undervisningen. Det ar
da lararen borjar lagger in personliga asikter vad det galler religion eller politik i motet med
eleverna som undervisningen blir subjektiv och han menar att det &r da skolan inte inkluderar
alla elever. Han menar att vardena i den svenska vardegrunden inte &r sa mycket att stalla upp
pa, utan valdigt lite. De elever som inte vill leva efter dem far soka sig till en friskola, menar
han. Daremot anser han att uttrycken “kristen tradition” och “vésterlandsk humanism” ar
alltfor vardeladdade. Skulle skolan félja dessa skulle manga elever kanna sig diskriminerade.

Jamstalldhet eller forutbestamda konsroller och patriarkalitet

Idrottslarare 1 menar att man som larare pa Aspskolan hela tiden maste trycka pd mans och
kvinnors lika ratt. Orsaken ar att denna syn inte finns med i manga av elevernas kulturer.
Eftersom det &r sa fa svenskar pa skolan maste man hela visa hur det fungerar i Sverige. Gerle
(2002, s. 56) skriver att elever och familjer som vars traditioner innehaller patriarkala inslag
kan komma i konflikt med de varden som skolan star for. Det kan t ex vara kristna eller
muslimska traditioner och konflikterna kan bero pa att familjen betonar sarbehandling av
flickor. Gerle (s. 178) menar att Islam i teorin betonar mans och kvinnors jambdérdighet infor
Gud, det &r bara det att de blivit givna olika uppgifter. Det komplicerade med detta
sarartstankande ar att det i realiteten under lang tid har varit en maskering for kvinnans
underordning.

Idrottslarare 2 menar att det ar ett tydligt monster att just flickorna hjélper sin mamma med
hushallssysslor och familjen. ”De aldsta systrarna blir som bimammor eller minimammor”,
berattar han. De hamtar t ex sina syskon pa dagis eller hjalper till att tvitta och handla.
Skolskoterskan uppger ocksa att det ar vanligt at eleverna ska hjalpa till hemma. Hon sager att
manga elever har en hog franvaro pa grund av detta. Ofta far skolan tala med elevers mammor
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och forsoka forklara hur viktig skolan &r och att det &r skolplikt i Sverige. Ibland kopplas
socialtjansten in.

Idrottslarare 2 jamfor eleverna pa Aspskolan med elever pa andra skolor i central Goteborg
dar han tidigare arbetat. Han sager att “tjejerna ar mer hart hallna [av sina familjer].
Broderna haller koll pa sina smasystrar. Papporna haller véal koll pa allting d&a”. Han menar
att han pa skolan ser det som &r “patriarkalt och den har hedersrelaterade
problemstiftningen”, och ger féljande exempel:

Nér storebror kommer fram och séger: ”Nu ska du hjalpa mamma”. ”Ja, men...”. "Hor du vad jag sdger?”
Hon séger: "0k, ja”. Hade det varit en svenska tjej hade hon tagit konflikten. Tjafsat emot sin storebror:
”Gé& hem du och hjalp mamma”.

(Idrottslarare 2)

Skolskoterskan menar att det inom omradet jamstéalldhet finns mycket att jobba pa. “Barnen
sinsemellan sa marker man ju pd det pa manga pojkar att de har lite kvinnofientlig
installning”, sager hon. Detta syns genom att pojkarna inte respekterar kvinnliga larare pa
samma satt som manliga. Dessutom kan flickorna behandlas pa ett nedvarderande sétt, genom
att de kallas fula ord, som till exempel ”hora”.

Laroplanen anger i detta avseende att just jamstélldhet mellan kénen och alla ménniskors lika
varde ar de varden som skolan ska vila pa. Ocksa har syns darfor en konflikt mellan skolans
vardegrund och elevernas eller deras familjers syn pa vems olika konsroller.

Situationen beskriven ovan uttrycker en konflikt mellan vad laroplanen sager om konsroller
och jamstalldhet och hur manga elever av sina foraldrar fostras till att inta bestamda roller i
familjen. Enligt laroplanen har skolan rollen som en aktiv motverkare av traditionella
konsroller. Idrottslarare 2 &r den ende av respondenterna som lyfter fram att det inte bara ar
flickorna som hjalper till hemma. Ocksa pojkarna gor det, fast 4n de hjélper sina pappor.
Detta faktum ger ju trots allt bevis pa att fasta konsroller finns hemma i manga av elevernas
familjer. Han menar att aven att det finns en positiv aspekt av att manga flickor hjalper till
med hushallsarbetet i sina hem.

Det gor att de vaxer. De mognar. De &r inte me, myself and I, utan de ser familjen. Hjélper jag inte
mamma med tvatten, eller hjalper jag inte mamma med att handla, s& funkar inte var familj. Och i och
med att dom gor det s& gor deras kompisar det. Och s blir det liksom en norm har ute. Och det tror jag,
det &r bara bra.

(Idrottslarare 2)

Denna standpunkt att flickornas arbete i hemmet ar nagot positivt verkar strida mot vad de
ovriga respondenterna menar. Samtidigt som idrottslarare 2 dven sagt att han kan verka for
jamstalldhet i skolan, s har han alltsa asikten att det 4nda pa vissa satt ar positivt att flickorna
blir "minimammor” och hjalper till med traditionellt sett kvinnliga arbetsuppgifter.

SO-lararen ger annorlunda bild av situationen. Han menar att Aspskolan ar jamstélld och att
det dar inte spelar nagon roll om det &r en flicka eller pojke som utfor en viss syssla. Eftersom
det &r ar 2007 &r det nastan inte aktuellt langre att behdva motverka konsroller menar han.

Han kan &anda halla med om att sa som det forhaller sig i skolan ser det manga ganger inte ut i
elevernas familjer. Men han har inte alls, till skillnad fran de andra respondenterna, upplevt att
elever maste ga hem pa lektionstid, eller ga direkt hem efter skolan, for att hjélpa till hemma.
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Olika syn pa samarbetet mellan hem och skola

Rektorn menar att manga familjer med utlandsk bakgrund som bor i rektorsomradet lever
isolerade liv. De kanske inte lyssnar pa svensk tv eller radio och vistas valdigt lite ute i det
svenska samhallet. Lararna pa skolan har darfor en stor informationsbarande uppgift, menar
hon. Vardags- och samhallsinformation férmedlas till eleverna, men aven till deras familjer.
Lpo 94 anger att skola och foraldrar har ett gemensamt uppdrag i att fostra barnen och bidra
till deras utveckling. Ut6ver detta har Aspskolan malet att foraldrarna ska vilja paverka skolan
och engagera sig i verksamheten. Idrottsldrare 1 s&ger att det finns barn vars foraldrar
totalisolerar sig fran det svenska samhallet, skolan och darmed dess representanter — lararna.
Men tar avstand helt ar det inte manga foraldrar som gor.

Detta utgor sjalvklart en svarighet i skolans samarbete med hemmen. Lahdenpera (2001)
skriver att samarbete med foraldrar till elever med utlandsk bakgrund &r ndgot som kan vara
bade tidskravande och svart, (s. 80). Men lararna ar ofta medvetna om vikten av ett gott
samarbete med elevernas foraldrar, menar han. Detta &r nagot som ger dkad skolframgang for
eleverna och minskar risken for att barnen ska uppleva en lojalitetskonflikt mellan de vuxna i
hemmet och i skolan. Samarbete mellan skola och féraldrar utgér grunden for integration.

SO-lararen menar att man maste vara forsiktigt i relationen med elevers foraldrar. Man far
inte trampa dem pa tarna i deras religiosa tro. Rektor betonar vikten av samarbete mellan
skola och foraldrar, sa att de inte star pa "kontrakurs” mot varandra. Idrottslarare 2 menar att
”skolan ska vara ett stod for familjen”. Han anser att larare, skolledning och elevernas
familjer har en gemensam roll i arbetet med barnen. Men han sager: Vi nar inte foraldrarna.
Skolan, hemmet — det &r tva skilda varldar. Men egentligen ar det inte det, for skolan kan
samarbeta med hemmet”.

Skolskoterska forklarar att foraldrarna inte ar sa vana vid att de ska engagera sig i barnens
skola. 1 manga av barnen hemlander har skolan varit mer auktoritir. Desamma menar
idrottsldarare 2. Han havdar att lararna i barnens tidigare hemlander ofta hade hand om en
valdigt stor bit av barnens fostran. Detta kan jdmforas med vad Lahdenperé (2001, s. 78-70)
skriver. Han menar att i vissa andra landers skolor rader en stor maktdistans mellan larare och
elev. Lararen har da en auktoritar roll och préaglas av disciplin. Han lyfter fram flera
tvarkulturella studier vilka visar pa att barnfamiljer som kommer till Sverige fran lander som
till exempel Ryssland och Turkiet anser den svenska skolan saknar struktur och disciplin. De
menar att barnen far for mycket frihet i skolan. Har blir det alltsa tydligt att den svenska
skolan inte har en fostrande roll pa samma satt som forekommer i flera andra lander, dar
fostran kanske till storst del 6verlamnas till lararen. Rektorn ndmner att foraldrarna tror att
den svenska skolan har samma roll som skolan i deras tidigare hemland.

37



5.2.4. Vardekonflikter inom idrottsundervisningen

De konflikter som presenteras nedan berér bade mal som finns angivna i den nationella
kursplanen for idrott och halsa, samt konflikter som uppstar i de rutiner som finns kring
svensk idrottsundervisning. Exempel pa sadana &r att eleverna ska byta om innan och efter
idrottslektionen, samt duscha efter idrottslektionen. Hedin (2001, s. 117-118) skriver att det i
Sverige &r det tdnkbart att visa sig naken for fraimmande manniskor av samma kon. Detta gor
vi i badhus och vid ombyte och duschning vid skolidrotten. Det ar valdigt praktiskt. Hedin
menar att det gallande dessa traditioner finns olika uppfattningar bland olika folk. I Asien &ar
det mindre vanligt att visa sig naken for andra, detta forekommer bade bland buddister,
muslimer, kristna, judar och hinduer. Manga elever med utlandsk bakgrund avstar fran att
duscha efter skolidrotten. En del véljer dven att inte delta i simundervisning dar bade pojkar
och flickor &r med, skriver Hedin.

Ombyte och duschning

Idrottslarare 1 berattar att de muslimska flickorna inte vill visa sig nakna for varandra. Detta
I6ser de sjdlva genom att alltid byta om pa toaletten. Daremot kan det vara svart att fa alla att
duscha. Rektorn berattar att andra skolor 16st dessa problem genom att sétta upp
duschdraperier och sma bas eleverna kan byta om i. Pa sa satt behdver de inte visa sig utan
klader for varandra. Detta har man annu inte gjort pa Aspskolan. Rektorn menar att de pa
detta omrade behover tanka om mer &n vad de hittills gjort.

Simning

Bade rektorn och idrottslarare 1 berattar att eleverna inte kan erhalla betyget Godkand i idrott
och hélsa om de inte kan simma. Kraven som finns &r bland annat att eleverna skall kunna
livradda nagon. Detta innebar att kunna simma, hamta upp en docka fran botten och kunna
bogsera en kompis. Orsaker till att elever inte deltar i simundervisningen &r olika. Det kan
vara av religiosa skal, men det beror aven ofta pa att manga andra lander inte ar lika
vattenrika som Sverige, menar bade rektorn och idrottslarare 1. I vart land ar det livsviktigt att
kunna simma. | manga av de lander som barnen kommer ifran vistas man daremot inte i och
vid vatten pa samma satt. Idrottslarare 2 beréattar dven att muslimska flickor inte kunnat delta i
simundervisningen eftersom vissa badhus inte tillatit att de badat med sina sl6jor pa.

Idrottsldrare 1 beréttar att hon motiverar eleverna till att delta i simundervisningen genom att
visa dem Sveriges karta. Da ser de med egna 6gon hur mycket sjoar och kust det finns héar och
forstar de ofta vikten av att kunna simma. De flickor som inte vill eller far delta i
simundervisningen tillsammans med klassen har mojlighet att ga till ett muslimskt kvinnobad
och dar genomféra momenten i simundervisningen.

Dans
Konflikter vid dansundervisningen forekommer enligt bada idrottslararna. Dock ar dessa inte

sa stora, sager de. Idrottslarare 1 talar om problematiken kring att vissa elever inte far lyssna
till en viss sorts musik, da galler det speciellt engelsk musik. Dessutom menar bade
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idrottslarare 1 och 2 att elever ofta protesterar mot att halla en klasskompis av motsatt kon i
handen. Detta galler speciellt "slojtjejerna”, som idrottslarare 2 uttrycker det. ”Da far de
dansa med varandra. Det gar att lésa. Och det finns ocksa i vanliga™ skolor att de hatar
varandra. Det har ingenting med bakgrund att géra”, séger han. Idrottslarare 1 menar att man
far sta pa sig och att det sakta brukar lossna.

Bada lararna presenterar samtidigt ett annat perspektiv pa dansundervisningen. Idrottsléarare 2
menar att dansen kan forena elever fran olika kulturer. P& idrottslektionerna kan de dansa
grekiska, kurdiska och jugoslaviska ringdanser. Har far eleverna instruera och visa. ”Da ar de
stolta att far visa for sina klasskamrater och sin larare: det héar &r jag bra pa. Det har har jag
med mig”, sager idrottslarare 2. Han menar att man maste ta tillvara pa elevernas bakgrund
och erfarenheter i i undervisningen for ”det starker dom. Dels som elever, som individer och
som manniskor”.

Idrottslarare 2 tycker det &r viktigt att visa dven de svenska danserna. Det har ett integrerande
syfte, menar han. D& kan eleverna upptécka att det finns likneter mellan deras traditionella
danser och de svenska folkdanserna. ”Det ar sa vi kan integrera. Att vi tar vara pa dom olika
skillnaderna, och forsoker baka ihop det till en ny tarta”.

Ojamlikhet mellan kénen

Pa idrotten syns tydligt pojkarnas dominans pa sa satt att de inte visar hansyn till flickorna.
Detta sker dagligen pa alla lektioner, menar idrottslarare 1. Hon menar att pojkarna
nonchalerar vad flickorna sager och inte lyfter fram dem och vad de vill berétta.

Nagot annat som forekommit &r att nagra muslimska flickor i en klass upplevde att pojkarna
under idrottsaktiviteter tafsade pa dem, beréattar idrottslarare 1. Sjalv bendmnen hon detta som
ofrivillig kroppskontakt, sadan som inte kan undvikas i vissa lagidrotter. | denna klass var det
flera av flickorna som inte deltog i idrottsundervisningen. Darfor startades sérundervisning
dar flickorna hade idrott var for sig for att 6ka deras narvaro och delaktighet i &mnet.

Inkludering och exkludering av elever

Idrottslarare 2 menar att det &r viktigt att forsdka aktivera alla elever. Det handlar om att ha en
inkluderande utgangspunkt vid planeringen av undervisningen. Det ska inte vara sa att vissa
slas ut. Idrottslarare 2 menar att fotboll ar en internationell sport som forenar elever med olika
bakgrunder. Dessutom férenar dans, om man gor danser fran olika lander och kulturer.
Samtidigt ar det synligt att i de konflikter som presenterats ovan att idrottsundervisningen
faktiskt innehaller aktiviteter dér alla elever inte har mojlighet att delta pa samma villkor.
Idrottsldarare 1 menar att idrottsundervisningen sallan anpassas efter de behov eller levnadssétt
elever har pa grund av sin kultur eller tro. For henne handlar det i forsta hand om att de
svenska vardena och traditionerna ska betonas i skolan. | relation till detta sdger Lpo 94 att
“undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov”.
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6. Paralleller till teori och tidigare forskning

Bade Dahl och Lundgren, samt Sawyer och Kamali skriver att elever kan diskrimineras
genom de maktstrukturer som finns inom skolan som institution. Sawyer och Kamali namner
har sarskilt lararnas maktposition gentemot eleverna. Den kunskap lararna formedlar om hur
verkligheten fungerar och om vad som ar ratt och fel kan ses som kulturellt tvang, eftersom
eleverna ska formas och fostras i enlighet med dessa. Pa Aspskolan ser vi hur laroplanen och
dess varden ar de som ska oOverforas och forankras hos eleverna. Detta galler synen pa
demokrati, jamstélldhet, alla manniskors lika varde, samt genom att det som ses som ett
svenskt kulturellt arv &r det som ska betonas. Har ses aven paralleller till Dahls och
Lundgrens mening om att elever kan diskrimineras genom skolans arbetssétt. Deras mening
att individer kan diskrimineras genom rutiner som finns vid en institution sa som skolan, ses
ocksa i mina undersékningsresultat. P4 Aspskolan finns rutiner vilka det uppstatt konflikter
kring. Som jag diskuterat dem ovan kan de galla olika (kristna) traditioner som skolan vill
fira, samt rutinerna ombyte och duschning som forekommer i samband med
idrottsundervisningen. Har kan elever av en viss religion eller kultur inte delta pd samma
villkor som till exempel elever med svensk bakgrund.

Dahls och Lundgrens fokusgruppstudie visar att lararna sammankopplar det som &r modernt,
jamstéllt och demokratiskt med det som &r svenskt och efterstravansvart. Detta syns till viss
del ocksa pa Aspskolan. Det laroplanen sager om till exempel demokrati, jamstalldhet och alla
manniskors lika varde utgor det efterstravansvarda. Ur lararnas perspektiv ar det inte konstigt
att detta tes naturligt, eftersom dessa varden ar de skolans verksamhet enligt lag ska vila pa.
Da lararna respresenterar en institution och nationella foreskrifter vilken denna vilar pa
befinner de sig darfor i en maktposition gentemot eleverna. Detta bli sérskilt tydligt eftersom
respondenterna aven ser sig som forebilder for nagot svenskt.

Dahls och Lundgrens studie visar att de delar av elevernas kulturer vilka lararna anser ar
valfria, sa som mat och musik, ar positiva aspekter som kunde tillféra skolan och
undervisningen nagot. Det i elevernas kulturer vilket lararna uppfattar som pabjudet, ses
daremot som nagot negativt och som hindrar skolans verksamhet. Pa Aspskolan sag
respondenterna manga ganger konsroller och patriarkalitet som nagot negativt som skulle
bekampas, eftersom det gar emot de varden de vill forverkliga pa skolan. Daremot lyfts just
dans fram som ett kulturellt inslag som berikar.

Dahl och Lundgren ser i sin undersdkning att lararna i sin vardagspraktik maéter dilemmat om
hur de ska handla nér elevers kulturella foreskrifter och livsstilar krockar med de icke-
forhandlingsbara vardena i skolans vardegrund. Just detta sker ocksa pa Aspskolan i de
vardekonflikter som férekommer dér och som jag redogjort for ovan.

Enligt Liljestrand anger Lpo 94 att eleverna ska fostras till bestdimda varden samtidigt som
skolan ska verka for vardepluralism. Denna konflikt mellan tva olika mal i laroplanen kan ses
pa Aspskolan. Respondenterna ger bilden av att personalen standigt brottas med vad som é&r
svensk eller kristet och vad som ska finnas pa skolan. Samtidigt som de vill lyfta fram delar
av elevers kulturer i undervisningen, maste det svenska samhéllets varden och rutiner
befastas. Detta handlar for respondenterna om att integrera.
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7. Sammanfattning och slutsatser

Sammanfattningsvis kan ségas att skolan kan ses ur ett maktperspektiv. Olika individer inom
skolan som institution tilldelas olika mycket makt i forhallande till varandra. Larare har mer
makt &n elever eftersom de grundar sitt arbete i statliga lagar och styrdokument. Dessutom har
lararen ett storre inflytande gallande vad som réknas som kunskap och vad som &r kan vara
ratt och fel. Ocksa mangkultur kan ses ur ett maktperspektiv genom att manniskor tilldelas
olika maktpositioner med anledning av markdrer som etnicitet, socioekonomisk tillhoérighet
eller kon. Pa en mangkulturell skola vars verksamhet vilar pa svenska véarden och dar manga
av lararna har en svensk bakgrund kan det darfor bildas en stor maktdistans mellan larare och
elever.

I mitt teoriavsnitt har jag dven forsokt visa att skolan inte ar vardefri utan préglas av ett antal
bestdmda varden. Dessa visar sig i véardeanalysen av Lpo 94 vara bland annat demokrati,
jamstélldhet, att eleverna ska bli reflekterande och kritiska och att eleverna ska formas i
enlighet med vasterlandsk humanism och kristen etik. Dessutom ska mangkultur tas till vara
pa samtidigt som eleverna ska formas till dessa bestamda varden.

| intervjuundersékningen har jag forsokt visa pa hur det kan se ut da larares och elevers olika
varden krockar inom skolan som institution. Det kan vara kansligt att diskutera
vardekonflikter rorande en viss skola med den personal som arbetar dar. Mgjligheten finns att
de vill skydda skolan samt att de upplever sin egen arbetsinsats som kritiserad. Darfor ar det
av vikt att intervjuresultaten betraktas med detta som utgangspunkt. Min avsikt har inte varit
att lyfta fram respondenternas eller Aspskolans eventuella brister i sitt arbete, eller att lararna
som individer medverkar till att elever diskrimineras. Min utgangspunkt ar istillet att
respondenterna och skolan som institution ar alagda att félja de styrdokument som finns och
att jag fokuserar pa dessa som vardeladdade och som framvéxta ur ett europeiskt
upplysningsperspektiv.

Vardekonflikter forekommer pa Aspskolan. Géllande hela skolans verksamhet ror dessa
demokrati, det svenska kulturarvet och svenska varden i forhallande till vérdepluralism,
jamstélldhet och konsroller, samt samarbete med hemmen. Inom idrottsundervisningen ror
dessa undervisning i simning och dans, pojkarnas dominans, samt rutinerna vid ombyte och
duschning. Konflikterna lyftes av respondenterna ofta fram som féljder av att sd manga olika
kulturer och religioner fanns representerade pa skolan. Flera av dem tycks berora flickor i
storre grad &n pojkar. Flickorna beskrivs ibland lite som offer vilka inte tillats inte att ha
pojkvan eller sminka sig. De kanske styrs av sina broder och fostras in i en forutbestdmd
konsroll. Det &r aven flickorna som inte kan delta i den vanliga simundervisningen, samt
uppfattar att pojkarna tafsar pa dem da de utfor lagidrotter sa att sarundervisning darmed
maste inrattas.

Vid en vardekonflikt tycks det alltid vara vardena i den svenska laroplanen, med undantag av
bestdimmelsen att eleverna ska fostras i enighet med kristen etik och vésterlandsk humanism,
som av lararna ser som positiva. De vérden eleverna bar pa och som krockar med vad som
finns angivet i styrdokumenten utgér nagot negativt. Konflikterna som presenterats ovan, sa
som “demokrati — mindre demokrati”, ”jamstélldhet — patiarkalitet”, ”svenskt/kristet kulturarv
— andra traditioner osv. blir ndstan som dikotomier dar den negativa delen representeras av det
elever med annan etnisk, kulturell eller religios bakgrund tagit med sig in i skolan och det
svenska samhallet. Det som uppfattas som annorlunda och osvenskt, men som &nda ses som

positivt, &r elevers livsberattelser samt de kunskaper de har inom sitt lands kulturliv, tex olika
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danser, som de kan lara ut till sina klasskamrater. Att lararna samtidigt skall fostra eleverna
till svenska varden och vérdepluralism ar en konflikt som personalen pa Aspskolan hela tiden
brottas med.
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8. Framatblick

Dahl och Lundgren (2006, s. 276) menar att i arbetet med att bek&mpa strukturell
diskriminering inom skolan kan det vara vardefullt for bade larare och elever att kanna till hur
strukturell diskriminering skapas och aterskapas i skolan. De menar aven att tydliga inslag av
anti-rasistisk teori och praktik i lararutbildningen ar noédvandig” for att detta ska bli en
verklighet, (s. 303). De anser att om “motverkan av ojamlikhet i form av rasism, (och sexism)
ar det huvudsakliga syftet med vardegrundsarbetet sa bor detta poangteras i Lpo 94 istéllet
for diffusa riktlinjer om svenska gemensamma varderingar”.

Aspskolans rektor menar att det ar viktigt att inte fokusera pa ytterligheterna hela tiden, utan

forsoka se de stora saker som forenar elever och larare pa skolan. Detta blir darfor
grundlaggande for att for att skolan i framtiden ska kunna fungera och forbéttras.
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7. Appendix

Bilaga 1

Intervjuguide for rektorn, SO-lararen och de tva idrottslararna

Inledande fragor - En mangkulturell skola

Hur lange har du arbetat inom skolan/just pa Aspskolan? Vilka &mnen undervisar du i?
Vad innebar en mangkulturell skola for dig?

(Vad finns det for mojligheter pa en mangkulturell skola?)

Hur tanker du kring ditt pedagogiska arbete pa en mangkulturell skola?

Laroplanen, nationell kursplan och nationella betygskriterier
Respondenterna l&ser utdrag ur Lpo 94 och kommenterar dessa, samt drar paralleller till
Aspskolan.

e Tycker du att dessa dokument uttrycker nagot typiskt svenskt? Vad?

e Hur tolkar ni dessa dokument inom er idrottsundervisning har pa skolan?

e Hur ser ni pa kriteriet om livraddning som finns i den nationella kursplanen? Hur ser
det ut rent konkret pa er skola?

e Kan ni se att riktlinjerna for svensk idrottsundervisning i nationella dokument krockar
med de varderingar, levnadsregler och behov som elever med invandrarbakgrund har?
Hur?

Lokala kursplaner och Kkriterier

e Hur gick ni till vaga nér den lokala kursplanen och lokala betygskriterier togs fram?

o Pavilket satt ar dessa dokument anpassade efter elevernas behov och forutséttningar?

e Finns det kriterier eller mal som ni hade velat inkludera i kursplanen eller kriterierna,
men som inte var mojligt?

e Varfor anser du dessa kriterier/mal som viktiga i undervisningen? (kan gélla somning
simning, livraddning)

e Har ni utarbetat mal och kriterier som mindre mangkulturella skolor saknar?

e Innehaller undervisningen moment som inte alla kan delta i?

Konflikter
Inledande fragor
e (Hur tanker eleverna kring den svenska skolan? (rektorn)
idrottsamnet? (idrottslararna)
SO-admnet (SO-lararen)

e Hur tanker deras familjer kring svenska skolan/idrottsémnet/SO-amnet?
e Kan du beratta hur en arbetsdag ser ut for dig? Pa vilket satt blir ditt arbete pa en
mangkulturell skola annorlunda?
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Specifika fragor

Ser ni nagot monster i vilka konflikter som ar vanliga?

Exempel pa konflikter som uppstar varje dag, varje vecka, varannan vecka, en gang i
manaden, enstaka tillfallen

Hur handskas ni med de konflikter som uppstar? (utarbetad handlingsplan, samarbete
idrottslarare, rektor, kontakt elevernas foréldrar)

Varfor uppkommer dessa konflikter?

Hur tar man pa en mangkulturell skola hansyn till de behov och énskemal elever med
svensk bakgrund har?

Galler konflikterna bade pojkar och flickor? Galler det dem i lika hog grad?

Avslutning

| hur stor grad kan/ska svenska skolan anpassa sig efter alla de olika behov, Gnskemal
som familjer och elever med invandrarbakgrund tar med sig in i skolan?

Finns det moment, mal, véarderingar som ni anser for viktiga, relevanta for att ta bort,
andra?

Ar det nagot ni vill tillagga eller avsluta med som ni anser ger en battre helhetsbild av
det vi talat om?
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Bilaga 2

Intervjuguide - Specifika fragor till Aspskolans rektor

Konflikter

Kan det vara latt hant att som svensk kategorisera elever med utlandsk bakgrund
darfor att man inte vet tillrackligt om deras kultur och olikheter?

Hur ser du pa din roll kring det faktum att eleverna ska fostras in i det svenska
kulturarvet och att det svenska samhéllets véarden ska forankras hos dem?

Hur reagerar eleverna infor de varden som finns pa skolan?

Upplever du att elever med samma religion/etnicitet krockar lika mycket med de
varderingar och mal som finns i skolans arbete?

Hur kan ni lyfta fram olika kulturer och perspektiv i undervisningen?
Kan du séga nagot kring mangkultur och idrott?
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Bilaga 3

Intervjuguide - Specifika fragor till Aspskolans idrottslarare

Laroplanen och nationella kursplanen i idrott och halsa
e Hur tolkar ni dessa dokument inom er idrottsundervisning har pa skolan?

Nationella kursplanen i idrott och hélsa
e Hur ser ni pa kriteriet om livraddning som finns i den nationella kursplanen? Hur ser
det ut rent konkret pa er skola?
e Kan ni se att riktlinjerna for svensk idrottsundervisning i nationella dokument krockar
med de vérderingar, levnadsregler och behov som elever med invandrarbakgrund har?
Hur?

Konflikter
Inledande fraga
e Har eleverna haft idrott och hélsa i sitt tidigare hemland?
Specifika fragor
e Uppstar det konflikter i de rutiner med duschning och kladombyte som sker
e Finns det elever som uttryckligen vill vara med pa idrotten/vissa moment, men ej
kan/far?
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Bilaga 4

Intervjuguide for Aspskolans skolskoterska

Inledande fragor

Hur lange har du arbetat pa skolan, hur lange arbetat som sjukskéterska?

Har man som skolskoterska plikt att lasa igenom skollagen/laroplanen och lata den
vara en grund i arbetet?

P vilket satt samarbetar du med annan personal pa skolan?

En mangkulturell skola

Vad innebar en mangkulturell skola for dig?

Hur tanker du kring ditt arbete pa en mangkulturell skola?

Vilkar fordelar/mojligheter finns det med en mangkulturell skola?
Finns det saker som kanns svarare att genomfora har?

Lpo/Vardegrunden
Skolsjukskoterskan far lasa utdrag ut Lpo 94. Dessa far hon sedan kommentera och dra
paralleller till just Aspskolan.

Uttrycker laroplanen nagot typiskt svenskt?

Upplever du dig som en férmedlare av svensk kultur till skolans elever?

Kan du se att elevers vérden, kultur, religion inte gar i linje med de varden Lpo 94 vill
att skolan ska bygga pa? Exempel?

Vardekonflikter

Hur tror du att elevernas foraldrar tanker kring den svenska skolan?

Hur tror du att eleverna tanker kring skolan?

Vilka av skolans vérden gar inte i linje med elevers kultur/religion?

Har du upplevt konkreta konflikter som beror pa att skolans arbetssétt, rutiner och
vardegrund inte passar ihop med hur eleverna lever? Ge Exempel.

(kring konsroller, kultur, demokrati, svenska traditioner)

Hur 16ses dessa konflikter?
Tror du att vissa elever kan ké&nna sig diskriminerade darfor att de inte passar in i den
mall av varlden och arbetssatt som den svenska skolan star for?

Identitet och valméende

Tror du skolans elever k&nner att de passar in har?

Vilken betydelse har varlden i en tonarings liv?

Hur viktigt ar det att vuxna i tonaringarnas omgivning star for vissa varden?
Tror du det &r vissa av eleverna som slits mellan/star mellan tva olika traditioner,
levnadsséatt?

Hur paverkar detta en individ?

Vad har det for betydelse att fa uttrycka sin tro och kultur?
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e Hur kan skolan ta till vara pa elevers olika bakgrunder och erfarenheter och fanga upp
dessa i skolverksamheten?
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