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Forord

Grundtviginstitutet dr uppbyggt kring métet mellan folkhogskola och hog-
skola. Det dr ett méte mellan tva ojdmlika kunskapsvérldar som i sin verk-
samhet maste fa till stdnd ett fungerande samarbete och en fungerande dia-
log. Genom att undersoka detta konkreta exempel pa mote mellan ojamlika
kunskapsvirldar kan man ocksé ldra sig generella strukturer och gestalter i
sddana moten. Institutet ser darfor som sin uppgift att underlétta kontakter
och dialog mellan ojédmlika institutioner som sysslar med kunskapsbild-
ning.

Grundtviginstitutet har givit FD Karin Lumsden Wass i uppdrag att gora en
undersokning av studenter med folkhdgskolebakgrund vid Goéteborgs uni-
versitet. Undersokningen av folkhdgskolestuderande vid Géteborgs univer-
sitet skulle ta avstamp i foljande fraga: Hur lyckas folkhogskolestudenter
med sina studier vid Goteborgs universitet? Preliminédra data tydde ndmli-
gen pa att dessa studenter oftare gor avbrott i sina studier &n andra studen-
ter.

En sédan undersokning &r ett steg i kunskapsutveckling kring motet mellan
folkhogskola och hogskola. Undersdkningen &r uppbyggd sé att den inne-
fattar sévil statistik som intervjuer och dértill analys av dessa data.

I arbetet med analysen av undersdkningens resultat fann dock Lumsden
Wass att det inte dr oproblematiskt att starta med en undersokning av folk-
hogskolestudenters mote med hogskolan som skall ta stillning till om de
lyckas med sina studier. Innebidr det att man tar en sirartsproblematik for
given? Att man utgar fran att studenter med folkhogskolebakgrund avviker
frdn normen samtidigt som denna norm inte ifrdgasétts? Och innebér inte
det i sin tur att skapa kunskap om motet mellan folkhogskola och hogskola
som snarast starker avstdnd och forsvarar mojlighet till dmsesidig dialog?

Rapporten problematiserar darfor hur man skall se pa avbrott i studierna.
Ar det nddvindigtvis negativt? Inom ramen for analysen diskuteras dven
hur kategorin folkhdgskolestudenter skall avgriansas. Finns det nagot av
vikt som studenter vid folkhdgskolor har gemensamt? Eller dr det bést att
beskriva denna grupp som en heterogen grupp?

Har sédana begreppsanalytiska fragor praktisk relevans? Det &r min be-
stimda uppfattning att fungerande verktyg for arbete med organisations-
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kulturer forutsétter djupgdende kunskap. Vi ser i denna rapport hur formu-
leringen av grundproblemet genererar olika beskrivningar av folkhogskole-
studerandes mote med hogskolan. Och kunskap om sadana skillnader i be-
skrivningar spelar en avgoérande roll nir man skall skapa en for ojdmlika
parter fungerande dialog som faktiskt fordndrar och utvecklar rddande for-
héllanden.

Institutet ser darfér denna undersdkning, och ytterligare kunskapsprojekt
om motet mellan folkhdgskola och hogskola, som forutsittningar for ut-
formandet av praktiska verktyg.

Undersokningen har blivit mojlig att genomfora genom ekonomiskt bidrag
fran Vistra Gotalandsregionen och motfinansiering av Goteborgs univer-
sitet.

Goteborg i september 2006

Eva Mark, FD
Tf forestdndare for Grundtviginstitutet



Forfattarens forord

Denna studie har genomforts pa uppdrag av Grundtviginstitutet vid Gote-
borgs universitet. Aven om studien har varit en “enmansutredning” har
flera personer involverats som alla har gett rdd och synpunkter pa savél det
empiriska materialet som tolkningen av detta. Jag vill hér tacka Ingrid
Lomfors, tidigare forestdndare vid Grundtviginstitutet, for vigledning in i
arbetet och for hjélp med studiens design och upplédggning. Jag vill ocksé
tacka Eva Mark, nuvarande forestandare for Grundtviginstitutet, for viktiga
och problematiserande samtal i studiens avgorande skede och i fardigstél-
landet av rapporten.

Stort tack ocksé till Lars Sannerstedt och Gudrun Balke vid planerings-
avdelningen, Goteborgs universitet. Lars har gett ovirderlig handledning
nér det giller hanteringen av studiedokumentationsprogrammet Ladok och
ocksa avsatt tid for att diskutera dessa data. Gudrun har moéjliggjort for mig
att anvdnda enkétdata fran STUG-projektet, och dértill gett rdd om hur jag
ska gripa mig an materialet. Gudrun har dessutom ldst och gett virdefulla
synpunkter pa manus.

Goteborg den 26 september 2006

Karin Lumsden Wass



Sammanfattning

Studien syftar till att kartligga och analysera gruppen studerande med
folkhdgskolebakgrund vid Goteborgs universitet. Undersokningen be-
handlar tre fragestillningar; en formodad avbrottsproblematik, en kvantita-
tiv beskrivning av studerandegruppen samt en tolkning av de studerandes
egna erfarenheter av utbildningen. Kartldggningen dr avgrinsad till sex
lasar och fokuserar i forsta hand de sammanhallna utbildningsprogrammen,
men till viss del dven fristdende kurser. Det totala antalet studenter som
ingér i populationen dr 1 919 stycken, varav 67 procent dr kvinnor. Bland
studenter med denna bakgrund som ldser utbildningsprogram &r andelen
kvinnor nagot hdgre (73 procent). Denna grupp adr dessutom nagot dldre dn
den genomsnittlige studenten (mediandldern dr 25 &r mot 23 &r for hela
studentgruppen). Kinnetecknande for gruppen &ar utover detta att de oftare
har forédldrar vars hogsta utbildning dr grundskola. Studenter med folkhdg-
skolebakgrund ldser i forsta hand utbildningsprogram med inriktning mot
lararyrket och socionomyrket. De ér till 6vervigande majoritet fodda i Sve-
rige och har svenska som hemsprék.

Studien problematiserar bilden av den genomsnittlige studenten genom att
ta fasta pd Hogskoleverkets kategoriseringar av den traditionella respektive
icke-traditionella studenten. Mot bakgrund av detta pavisar studien svarig-
heten att méta vad som &r en “lyckad” studieging eller vad det innebér att
klara studierna enligt en ideal norm. Studien diskuterar svérigheten i att
mita avbrott och avhopp, speciellt med avseende pé att gruppen sett i rela-
tion till hela studentpopulationen dr mycket liten och att skillnaderna i av-
brottsfrekvenser mellan olika utbildningsprogram r stora.

Intervjustudien innefattar atta studenter vilka samtliga haft perioder av
uppehéll eller avbrott i sin studiegdng. Analysen visar att flera av
studenterna sjdlva har skapat sig ett utrymme i studierna och av olika
anledningar tagit dessa i en lugnare takt. De har antingen valt detta
sjdlvmant och varvat studier med arbete, eller tvingats till ett eller flera
uppehéll pa grund av sjukdom. De tva studenter som helt avbrutit sina
studier har gjort det, antingen av skil som knyter an till en personlig situa-
tion 1 kombination med en viss missrdkning 6ver hur utbildningen skulle
vara, eller med skil som direkt ror utbildningen och hiandelser som hade
medfort konsekvenser for studentens fortsatta studiegéng.



1. Inledning

Vid Géteborgs universitet vicktes varen 2005 frigan om hur studenter som
antagits via folkhogskolestudier egentligen lyckas med sina universitets-
studier. Nagra undersokningar kring denna specifika studentgrupp hade
inte gjorts vid universitet och det fanns inte heller ndgon klar bild &ver hur
ménga dessa studenter var och vid vilka program de studerade. Fragan
ledde till att en begransad statistisk korning gjordes pa ett urval studenter
med denna bakgrund. Med hjilp av Ladok' kunde konstateras att
avbrottsfrekvensen for studenter som antagits med behorighet fran folk-
hogskolan forefoll vara nagot hogre dn for dvriga studentgruppen. Denna
information ledde i sin tur vidare till att universitet i samverkan med Véstra
Gotalandsregionen avsatte medel for att genomfora en fordjupad studie just
med fokus pa denna specifika studentgrupp. Resultatet av detta initiativ
presenteras i denna rapport.

Uppdraget har alltsd varit att undersdka hur studenter med folkhdgskole-
bakgrund lyckas med sina studier vid G6teborgs universitet och att sirskilt
fokusera fragan om avbrott och avhopp. Uppdraget har varit tidsbegrénsat
till 60% av en heltidstjanst under ett ar. Tyngdpunkten har lagts pé att pro-
blematisera de fragestillningar som utgor startpunkten for arbetet och att
framfor allt producera ett empiriskt material som kan utgora ett underlag
till diskussion géllande studiens fragestdllningar. Daremot har det inte fun-
nits tid till omfattande forskningsoversikter eller en teoretisk fordjupning
av arbetet. Detta ingick inte heller i uppdraget. Ett sddant arbete skulle
dock med fordel kunna genomforas med studiens empiriska material som
grund.

Varfor ir det intressant att studera gruppen studenter med folk-
hogskolebakgrund?

Studenter som kommer till universitet via en behorighet fran folkhogskolan
ar (som vi kommer att se lingre fram) en forhdllandevis liten grupp, sett i
relation till hela studentgruppen. Den absoluta majoriteten studenter har

! Ladok r ett nationellt system for studiedokumentation av studenters prestationer av
hogskoleutbildning.



fatt sin allménna behodrighet via gymnasieskolan eller motsvarande. Aven
om gruppen kan anses som liten i sammanhanget kan den vara intressant
att studera av olika skél. Framforallt 4r fragestillningen intressant mot
bakgrund av att regeringen de senaste aren gett universitet och hdgskolor
ett tydligt uppdrag att arbeta med breddad rekrytering (Proposition
2001/02:15, Proposition 2004/05:162). Det forefaller som att det finns en
tdmligen utbredd forestillning om att studenter som kommer via folkhog-
skolan i vissa avseenden skiljer sig fran Ovriga studenter, inte minst mot
bakgrund av tidigare skolerfarenheter, &lder och ocksd social bakgrund.
Om det dr s& bor slutsatsen bli att detta dr en viktig grupp att beakta och
virna i universitetets arbete med en breddad rekrytering.

En annan aspekt som gor denna grupp studenter intressant att studera &r
den studieform som folkhogskolan utgér. Ofta beskrivs folkhdgskolans
verksamhet som tdmligen skild fran den utbildning som bedrivs inom sévél
gymnasieskola och kommunal vuxenutbildning som inom den hogre ut-
bildningen. Det "folkbildningsméssiga” ségs ofta sta for “nagot annat”, dir
den pedagogiska grundsynen tar sig uttryck i ett annat sétt att bedriva un-
dervisning. Om det nu &r sé att den studiemiljé som kidnnetecknar folkhog-
skolan &r speciell, sd dr det ocksd av intresse att f6lja upp hur studenter
som har dessa erfarenheter med sig i bagaget upplever moétet med univer-
sitetsstudierna. Ar det nigon skillnad att vara student och tidigare ha gatt
pa folkhdgskola? Har man med sig erfarenheter dérifrdn som berikar, eller
kanske kommer i konflikt med det sétt varpa universitetsstudierna bedrivs?
Detta &r siledes ett annat motiv till varfor denna specifika studentgrupp ar
intressant att studera.

Med detta sagt, vill jag 4nda papeka att risken med en studie som denna ar
att den snarare befdster vara forestdllningar och kanske rent av bidrar till
att skapa skillnader som inte finns genom att peka ut en studentgrupp som
speciell och pa nagot sitt sirskiljande. Genom att pekas ut och ringas in
blir gruppen ocksa predestinerad att skilja ut sig i olika avseenden. Och
eftersom studentgruppen har en gemensam ndmnare — folkhogskolebak-
grund — sa dr det latt att alltfor 6vermodigt relatera eventuella skillnader
och likheter till just denna faktor. Naturligtvis har min ambition varit att
undvika denna uppenbara risk. Icke desto mindre uppmanas ldsaren hér-
med att sjdlv vara uppméirksam och kritisk mot de tolkningar som gors i
rapporten.



Studiens fragestillningar

Som framgick inledningsvis har studien tagit startpunkt i en ambition att fa
kunskaper om hur gruppen studenter med folkhogskolebakgrund lyckas
med sina studier vid Goteborgs universitet. Utgdngspunkten var en formo-
dad avbrottsproblematik. Preliminéra analyser hade visat att gruppen stu-
denter med folkhdgskolebakgrund inte nddde upp till samma resultat och
hade en hogre avbrottsfrekvens &dn 6vriga studenter vilka studerade pa pro-
gram som var 160p. Detta vickte naturligtvis manga fragor. Om det ir sé
att studenter med folkhdgskolebakgrund har en hogre avbrottsfrekvens,
vad beror det pa? Har det med folkhdgskolan som forberedande instans att
gobra, har det med hur studierna r upplagda pa universitetet att gora, eller
ar kanske denna grupp i olika avseenden en speciell grupp som kénneteck-
nas av vissa karakteristika? Savél bland foretrddare fran folkhdgskolan
som frin universitetet fanns ett intresse for att g vidare med de fragor som
vicktes. Nar uppdraget sedan utformades formulerades ett antal fragor som
studien skulle inbegripa.”> Dessa kan sammanfattas i foljande. Studien
skulle utforska:

e orsakerna till avhoppen och om dessa skiljer sig at frdn studerande
med annan bakgrund

vilka utbildningar studenter med folkhogskolebakgrund soker till
vilken studiesocial bakgrund de studerande har

kartldgga vilka folkhogskolor de studerande kommer ifran

underséka hur studenterna upplever overgéngen frdn folkhdgskola
till universitet och hur de tas om hand pa universitetet

Enligt projektplanen skulle fragestéllningarna belysas bade kvantitativt och
kvalitativt och i mojligaste mén ocksé inkludera jamforelser mellan Gote-
borgs universitet och andra universitet’/hogskolor i landet.

Det fanns diarmed tre separata spar i studien. For det forsta, avbrottspro-
blematiken — hur ser den ut och varfor hoppar studenter med denna bak-
grund av sina studier i storre utstrickning? For det andra, en kartldggning
av studentgruppen - vilka ar de, till vad gér de och varifran kommer de?
For det tredje, studenternas egna upplevelser av vergangen mellan studie-
formerna och bemoétandet vid universitetet. Dessa tre fragestillningar ar till

? Detta dr en sammanfattning av hur studien formuleras i projektplanen, daterad 2005-09-06.
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sin karaktdr véldigt olika och rymmer sdvél en beskrivande ansats som en
mer forstaelseinriktad. Detta behdver dock inte det betyda att de olika spa-
ren dr komplementéra. Snarare har de sin grund i olika metodologiska ut-
gangspunkter som inte med sjdlvklarhet gor det mojligt att fordjupa forsta-
elsen av den forsta fragestillningen genom studier av den andra och den
tredje. Detta dr sidledes en svarighet i studien. En annan svérighet ar att den
till viss del “spretiga” frageformuleringen gor att studien som helhet kan
uppfattas som fragmenterad. Min ambition har varit att astadkomma ett
resonemang som loper genom texten, men i vilken utstrickning som detta
har lyckats dr upp till 14saren att bedoma.

Att dverhuvudtaget ndrma sig den problematik som studien &r formulerad
kring innebér dock att man forst och frimst bor fundera kring de grundan-
taganden som fragestéllningarna vilar pa. Att studera hur denna student-
grupp lyckas med sina studier kan forstds som en timligen normativ fraga.
Antagandet blir att det finns en kategori studenter som gir igenom sina
studier pd ett lyckat” sitt. Det finns s8ledes en ordning eller en vig genom
studierna som kan betraktas som normgivande. Inom ramen for fragestill-
ningen ryms en formodan om att studenter med folkhogskolebakgrund inte
lever upp till denna norm. Fragestillningen kraver dérfor ett resonemang
om vad som léggs i begreppet “lyckas med studierna”. Detta aterkommer
jag till nedan.

Studiens tydliga avstamp i avbrottsproblematiken bor ocksé i sig proble-
matiseras. Det dr ldtt att ledas in i en fOrstielse dér avbrott per definition
betraktas som problematiskt, &ven om detta inte dr intentionen med frage-
stdllningen. Och ur ett rent administrativt/politiskt perspektiv s& stimmer
formodligen det. Utbildningen blir svarplanerad, studenterna blir kost-
samma da de inte blir fullt finansierade (eftersom de inte examineras), och
det ser inte heller bra ut i statistiken. For den enskilde studenten behoéver
emellertid inte avbrottet vara ett misslyckande. Kanske har forutsittning-
arna fordndrats och mera lockande alternativ 6ppnat sig och blivit méjliga
att realisera? Kanske har man fatt ett efterlingtat arbete? Kanske har man
insett att utbildningen inte var rétt vig i livet och vill darfor inte 14gga ner
tid och pengar pa en utbildning som leder till ett yrke man inte vill arbeta
med? Kanske har det hint personliga saker som barnafodsel, storvinst pa
Bingo-Lotto eller flyttningar inom eller utom landet. Daremot kan ett av-
brott naturligtvis ocksd vara ett personligt misslyckande, eller kantat av
bekymmer som ror ekonomi, familj eller andra sociala faktorer. Att dér-
emot ta utgdngspunkt i att det per definition &r negativt, dr problematiskt.
D4 handlar fragan snarast om genomstromning och examinationsfrekvens.
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Diarmed inte sagt att avbrottsfrekvenser dr en ointressant fraga att studera.
Fragestillningen kan naturligtvis bidra till viktiga kunskaper om hur det ar
att vara student och om hur utbildningen fungerar.

Att folja upp och kartligga — en (0)maojlig uppgift?

Den fragestéllning som studien utgér ifran kan i en mening tyckas enkel
och okomplicerad. Det handlar om att skilja ut och granska en specifik stu-
dentgrupp som enkelt gar att identifiera genom universitetets antagningssy-
stem. Och att folja upp hur studenter lyckas med sina studier genom till
exempel matt pa avhopp, studieuppehall och uttagen examen kan te sig
tdmligen oproblematiskt. Det finns vid Goteborgs universitet ett studie-
dokumentationssystem for uppfoljning, Ladok, dir studentens alla foreha-
vanden under sina studier registreras. Pa sa sétt gar det timligen enkelt att
for varje student dra ut ett register och sdga nidgot om hur denne ligger till
med studierna. Fragan r emellertid vad som &r mattstocken vid en sddan
jamforelse. Hogskoleverket (2005) havdar att det finns tva sorters studen-
ter, dvs de “traditionella” och de icke-traditionella”. De traditionella defi-
nieras som den grupp som &r under 25 ar nér de paborjar studierna, laser pa
heltid och gér igenom studierna utan nagra langre uppehall. De icke-tradi-
tionella studenterna dr daremot 6ver 24 &r nir de paborjar studierna, ldser
pa deltid och har gjort ett studieuppehall som minst omfattar tre terminer.
For att definieras som en icke-traditionell student racker det med att upp-
fylla ett av de tre kriterierna.

Det framkommer i Hogskoleverkets redovisning att andelen icke-traditio-
nella studenter vid Goteborgs universitet &r 2004 beriknas till 55%.” De 4r
alltsa i majoritet. Med en sddan definition kan man dérfor starkt problema-
tisera vad det innebar att lyckas med studierna, eller att genomféra dem i
forvéantad takt. Genom Hogskoleverkets kategorisering tydliggors hur den
traditionella studenten forvéntas vara ung, ldsa pa heltid och snabbt gé ige-
nom studierna. Samtidigt, enligt denna definition, kompliceras bilden av att
den normalstuderande studenten inte langre ser ut pa det sittet. I alla fall
inte vid Goteborgs universitet. Hir dr det snarare den icke-traditionella

3 Kailla: http:/nu-prod.hsv.se/NUController?event=NYCKELTAL URVAL. Hir framkom-
mer att &r 2001 var andelen icke-traditionella 57%, ar 2002 58%, ar 2003 56%, samt ar 2005
53%. Andelen har alltsd minskat under 2000-talet, men icke desto mindre &r denna grupp fort-
farande i majoritet.
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studenten som &r den normala. Didrmed blir det ocksa svérare att besvara
fragan hur folkhogskolestudenter lyckas med sina studier. Vilken kategori
studenter ska man mita mot? Vad &r en normal studiegdng genom univer-
sitetet? Min foresats i denna rapport dr darfor att s langt som mgjligt und-
vika att tala om jimforelsetal eller andra nyckeltal. Mjligen kan detta be-
traktas som fegt, men alternativet ar att riskera att sld fast sanningar som
snarare befaster gamla forestillningar av hur en normal student beter sig,
snarare dn att problematisera bilden av hur dagens studenter forhéller sig
till och genomfor sina studier.

Kvantitativt sett dr uppfoljning av studenter med folkhdgskolebakgrund ett
outforskat omréde. Detta blir inte minst tydligt i efterforskningarna av na-
tionell statistik. Varken Hogskoleverket eller Statistiska Centralbyran gor
analyser dér resultat av genomgéangen hogskoleutbildning relateras till den
behorighet eller den kvot som den studerande blev antagen inom. Verket
for Hogskoleservice har tillgang till viss statistik, men denna dr mycket be-
gransad. I den nationella statistiken redovisas aldrig studenternas resultat
och prestationsgrad i relation till antagningskvoten. Studenter som far sin
behorighet via folkhogskolan erhéller istillet for betyg ett sé kallat studie-
omdome. Men inte heller i rapporter eller utredningar om betygens roll
kontra hogskoleprovets, eller vad betygen méter kontra vad hogskoleprovet
miter gors ndgra analyser diar gruppen folkhdgskolestudenter och det stu-
dicomdome som dessa tilldelas skiljs ut.* Férmodligen beror detta pa att
antalet sokande inom kvoten dr sé litet i relation till hela det stora betygs-
urvalet att det inte anses relevant eller intressant att studera. Inte heller
skiljs gruppen med utldndska betyg ut, eller studenter som soker med det
nuvarande betygssystemet kontra studenter som soker pa det gamla. Be-
tygsgruppen hanteras dirmed som en enhetlig grupp. Avsaknaden av na-
tionell statistik som ringar in just gruppen studerande med folkhdgskole-
bakgrund, har medfort att jimforelser mellan olika hogskolor tett sig
omgjliga inom ramen for studien. Det har ocksd inneburit att jag i princip
helt fatt forlita mig till konstruerandet av en egen empiri.

Négra studier har dock genomf6rts som avsett just gruppen hogskolestu-
denter med folkhogskolebakgrund. Dessa studier har i forsta hand varit ut-

4 Ett exempel ir det sk VALUTA-projektet (Validation of the University Entrance System)
vilket bedrivs i samarbete mellan forskargrupper vid Géteborgs universitet och Umea univer-
sitet med professor Jan-Eric Gustafsson respektive professor Christina Stage som vetenskap-
liga ledare. Enligt kontakter med docent Christina Cliffordson finns studenter som soker inom
folkhogskolekvoten med i hela betygsurvalet men skiljs inte ut vid analyserna.
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véarderingar och uppfoljningar av studenter som deltagit i specifika projekt
eller sa kallade collegeutbildningar, dvs utbildningar som bedrivits 1 sam-
arbete mellan folkhdgskola och hogskola/universitet, i syfte att forbereda
for vidare hogskolestudier. I antologin ”Breddad rekrytering — med forhin-
der? Ett mo6te mellan olika utbildningstraditioner”, (Ericson, 2005) skriver
larare frén folkhogskola och hogskola om sina erfarenheter av métet mel-
lan de bada utbildningstraditionerna. I boken behandlas exempelvis folk-
hogskolans formaga att forbereda deltagarna, hogskolans pedagogik och
eventuella tillkortakommanden i moétet med studentgruppen, men ocksé
hur de studerande sjdlva beskriver motet med utbildningsinstitutionerna.
Andersén (2004) har studerat ett rekryteringsprojekt som genomforts i
samverkan mellan Mélardalens hogskola och folkhdgskolor i Séderman-
land och Vistmanland. Utvdrderingen visar att manga deltagare genom
projektet vagat ta steget att soka till hogskolan, trots att de inte hade haft
sddana tankar nér de borjade pé folkhdgskolan. Samtidigt, hdvdar Ander-
sén, att projektet tydliggjort en krock mellan folkhdégskolans familjdra
kultur och hégskolans individualiserade studier dir det inte alltid ar helt
tydligt vad som forvintas av dig som student.

Lorentz (2005) har utvirderat effekterna av en collegeutbildning som ge-
nomforts i samarbete mellan Eslovs folkhdgskola och Lunds universitet. I
ett urval bestdende av tolv studerande, varav atta har en annan etnisk bak-
grund dn svensk, foljer Lorentz bland annat upp vilka studieresultat som
gruppen uppnatt vid universitetet. Det visar sig att de fyra studenter vilka
har annan etnisk bakgrund dn svensk och dessutom inte har ndgon akade-
misk tradition i familjen klarat studierna sdmst sett till podngprestationen.
Vid en uppfoljning av denna grupp tva ar senare visar det sig emellertid att
samtliga befann sig kvar i studier, men hade hoppat av och sokt in pa ny
kurs, alternativt borjat om igen pad samma utbildning. Sett ur det perspekti-
vet blir resultatet mindre nedsldende. Lorentz slutsats blir emellertid att
liknande hogskoleforberedande kurser bor lagga storre vikt vid interkultu-
rella fragestdllningar och sérskilt stodja de elever som saknar svensk bak-
grund och akademisk uppvéxtmiljo.

Konstateras kan ddrmed att de uppfoljningar som gjorts av gruppen stude-
rande med folkhogskolebakgrund ofta ror timligen sma grupper av stude-
rande. Nagra studier med statistiskt sdkerstdllda uppfoljningar dar gruppen
stélls mot andra studerandegrupper eller en tinkt genomsnittlig student har
jag inte funnit. Avsaknaden av detta gor dock inte foreliggande studie
mindre intressant och ddrmed Overgar jag till att beskriva denna studies
malgrupp.
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Avgriansning av studiens malgrupp

For att fa tilltrdde till hogskolestudier krdvs att den sdkande har grund-
laggande behorighet, dvs har ett slutbetyg fran ett nationellt eller specialut-
format program i gymnasieskolan och dessutom har betyget godkind i kur-
ser som motsvarar 90% av vad som krivs for ett fullstindigt program.® For
vissa kurser och program krivs emellertid sirskild behorighet, vilket inne-
bér att krav dessutom stélls pa betyg i specifika gymnasiekurser och/eller
krav pé arbetslivserfarenhet.

Det finns idag flera urvalsgrunder som fungerar som sorteringsverktyg i
antagningsprocessen:

gymnasiebetyg (inkl kommunal vuxenutbildning och folkhdgskola),
hogskoleprov,

arbetslivserfarenhet och yrkeslivserfarenhet,

andra sérskilda prov,

alternativt urval,

sarskilda skl

reell kompetens.

Ocksa folkhogskolestudier ger behdrighet for hogre studier forutsatt att
man ldst de &mnen som krivs for grundliggande behorighet (eg folkhog-
skolans allmédnna linje). Vid folkhdgskolan ges emellertid inte betyg utan
istéillet ett omdome som avser att mita elevens studieformaga (och inte
som gymnasiebetyget vilket miter imneskunskaper).® Sokande som lést in
grundliggande behdrighet vid folkhogskola sdker dirmed in med sitt stu-
dieomdome och ingér i betygsurvalet. Daremot utgdr de en egen kvotgrupp
vilken &r proportionell i relation till antalet sokande. For hela landet géller
att hostterminen 2003 antogs totalt 891 personer inom den sérskilda folk-
hogskolekvoten. Detta ska ses i relation till de 32 596 personer som antogs
1 hela det 6vriga betygsurvalet (SOU 2004:29).

° Det finns flera andra kriterier for grundldggande behorighet som studier vid kommunal
vuxenutbildning, studier i det "gamla” gymnasiesystemet med 2 och 3-ariga linjer, 25:4 re-
geln dér 4 ars arbetslivserfarenhet i kombination med 25 ars élder eller dldre och styrkt beho-
righet 1 svenska och engelska ger behorighet till studier, och avslutad utlaindsk gymnasieut-
bildning.

¢ Att studicomdomet inte r alldeles oomtvistat ger savil Andersson, Larson och Wirvik
(2000), som Karlsson (2001) uttryck for. Forfattarna problematiserar i huvudsak detta med
avseende pa huruvida det utgér ifran ett védrderingssystem som kan antas ligga i linje med
folkbildningens pedagogiska grundsyn.
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Nér jag 1 rapporten talar om kategorin studenter med folkhdgskolebak-
grund, géller detta studenter som har sokt till Goteborgs universitet, abero-
pat en folkhogskolebehorighet, fatt denna prévad och blivit registrerad pa
en kurs. Det betyder att de mycket vil kan ha antagits i andra kvotgrupper
an 1 folkhogskolans kvotgrupp (gymnasiebetyg, hdgskoleprov, sirskilt ur-
val etc). De kan naturligtvis ha antagits pa det omdome de fatt via folkhog-
skolan och som gett dem behorighet att soka inom ramen for folkhogskole-
kvoten. Denna avgrinsning betyder samtidigt att det formodligen finns ett
flertal studenter vid Goéteborgs universitet som har gétt pd folkhdgskola
men som inte finns med i urvalet. Det kan vara av tva anledningar. For det
forsta, att de inte dberopat att de har denna behorighet. For det andra, att de
har ldst sérskilda kurser vid folkhdgskolan som inte ger dem allmén beho-
righet. Det kan vara kurser i musik, konst, livsdskddning etc. Kurserna kan
i sig ha varit viktiga for att komma in pé universitetet, men de ger inte na-
gon formell behorighet for att bli antagen.

Ytterligare en avgriansning dr viktig att pdpeka. Merparten av den empi-
riska analysen avser utbildningsprogram och inte fristdende kurser. Att
gora en fullstdndig redovisning av fristdende kurser visade sig snart vara en
alltfor stor uppgift for att kunna rymmas inom ramen for den tid som varit
till forfogande for denna studie. Med utgéngspunkt i studiens fragestill-
ningar blir ocksd programstudenterna av extra stort virde att studera. Att
paborja studier vid ett program ér ett storre dtagande dn att l4sa fristiende
kurser (givet att inte studenten ifrdga sjdlv kombinerat sin egen kandidat-,
eller magisterexamen). Daremot kan man fundera 6ver hur denna avgrins-
ning paverkar studiens resultat. Detta dterkommer jag till i kapitel 4.

Rapportens disposition

De skilda fragestillningarna som ligger till grund for studien har jag i den
empiriska delen valt att hantera pa foljande sitt. I ett forsta skede tar jag
mig an fragestillningen som ror kartldggning av studerandegruppen. Hér &r
ambitionen att presentera ett empiriskt material som &r producerat med
hjélp av de administrativa verktyg som finns tillgdngliga (i forsta hand
Ladok). Min ambition &r dock att i anslutning till detta féra en problemati-
serande diskussion av den kategorisering som jag gor. I ett andra skede
vinder jag emellertid pa hela resonemanget och utgér fran kategorin “’stu-
denter med folkhogskolebakgrund” som en speciell grupp och later dem
tala som en grupp. Hér anvinder jag mig sévil av en enkitstudie genom-
ford av Balke (2001) som av en intervjustudie genomford under véren
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2006. Det betyder att jag utifrdn en problematiserande ingdng &ver svérig-
heten att kategorisera gruppen, i nésta skede tar gruppen for given och later
denna beskrivas genom dels en studie dir denna kategori studenter har be-
svarat ett antal frigor i en enkét, dels genom hur atta studenter som samt-
liga har folkhdgskolebakgrund resonerar och beréttar om sina studier.

Innan jag kommer in pé studiens empiriska del gor jag emellertid négra
nedslag i tidigare studier som behandlat dels studenter vid universitet och
hogskolor i Sverige, dels studier som intresserat sig for folkhogskolans
verksamhet. Mitt resonemang kommer nér det géller det forstndmnda att
koncentreras kring hur studentgruppen kategoriseras och beskrivs, och nér
det giller det sistnimnda, hur folkhogskolornas pedagogiska sdrart be-
skrivs och diskuteras. Allra forst tar jag dock ett avstamp i diskussionen
om breddad rekrytering for att pd sa sétt forankra studiens fragestillningar
1 universitetets uppdrag att arbeta for att bredda studentgruppens samman-
sittning med avseende pé exempelvis social bakgrund, etnicitet, kon och
sexuell laggning.

Om universitetets uppdrag att arbeta for en breddad rekrytering

Att gora utbildningssystemet tillgdngligt for alla har under lang tid varit en
politisk ambition 1 Sverige. I takt med att universitetsutbildningen under en
tamligen kort period gétt frdn att vara en utbildning for de fi till en mass-
utbildning for de manga (Askling, Christiansson & Foss-Fridlizius, 2001)
har ocksa ambitionen dn mer forstirkts. Regeringen har savél i propositio-
nen Den &ppna hogskolan (Proposition 2001/02:15) som i propositionen
Ny vérld — ny hogskola (Proposition 2004/05:162) lagt fram riktlinjer for
att ge hogskolor och universitet incitament till att arbeta med fragor som
ror rekrytering och antagning. I den senaste hogskolepolitiska propositio-
nen sls det fast att:

Alla ménniskor har ratt till kunskap och utveckling. Kunskapssambhillet ska sta oppet
for alla, oavsett social bakgrund, konstillhorighet, etnisk tillhorighet, funktionshinder,
bostadsort eller sexuell laggning. Valet av hogre studier skall i forsta hand styras av
individens intresse och formaga, inte av individens bakgrund. Hogskolan méste vara en
kraft for social fordndring sé att méngfalden i samhaéllet battre aterspeglas i hogskolan.
Regeringen anser dérfor att rekryteringen till hogskolan bor fortsétta att vidgas till nya
grupper (Proposition 2004/05:162, s 143).

De tva propositioner som lagts fram under 2000-talet visar séledes pé att
diskussionen varit tdmligen intensiv under den period som foreliggande
studie avser att belysa. Konkret har detta kommit till uttryck exempelvis
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genom att hdgskolor och universitet sedan ar 2002 ar skyldiga att upprétta
handlingsplaner som anger hur arbetet med att aktivt frimja och bredda
rekryteringen sker. En sdrskild Rekryteringsdelegation har dessutom under
perioden 2002-2004 haft i uppdrag att stodja projekt vid universitet och
hogskolor som syftat till att minska den sociala och etniska snedrekryte-
ringen (Rekryteringsdelegationen, 2004).”

Vid Goteborgs universitet har arbetet med breddad rekrytering bland annat
konkretiserats genom ett antal olika projekt och verksamheter.® Det har ex-
empelvis handlat om att starta behorighetsgivande utbildningar som
collegeutbildningar, basérsutbildningar och introduktionsutbildningar, men
ocksd om att utveckla en samverkan med grund-, gymnasieskolor och
folkhogskolor i regionen. Bade fran universitetet centralt och fran fakulte-
ter och institutioner har det initierats rekryterings- och informationskam-
panjer med deltagande i méssor, besok pa skolor etc. Ett exempel ar det s
kallade studentambassadorsprojektet d& studenter fran icke-akademiska
hem besdkt gymnasieskolor och vuxenutbildningsinstitutioner och berittat
om vigen till studierna. Ocksa Grundtviginstitutet har varit en viktig aktor
i arbetet med breddad rekrytering. Under en femarsperiod, 1999-2004, be-
drevs ett kontinuerligt arbete i stadsdelen Biskopsgéarden, dir Grundtvig-
institutet tillsammans med Goteborgs folkhogskola aktivt arbetade for att
”6ppna dorrarna” mot universitetet och minska avstandet till att paborja
hogskolestudier (Hagberg och Omsiter, 2006).” Det handlade bade om att
bjuda in forskare fran universitetet for att mota eleverna pa folkhogskolan,
men ocksd om att ge eleverna pa folkhogskolan mojlighet att besdka uni-
versitetet, delta i foreldsningar och bekanta sig med miljon. Ytterligare ett
projekt har bedrivits vid Grundtviginstitutet vilket syftat till att kartligga
det befintliga samarbetet mellan Vistra Goétalandsregionens 19 folk-
hogskolor och Goteborgs universitet och framfor allt undersoka forutsitt-
ningarna for en o0kad samverkan mellan folkhégskolor och universitetet
(Malmgren, 2006)."

I ljuset av intentionerna om breddad rekrytering borde folkhdgskolans ele-
ver riknas till den mélgrupp som ar angeldgen att rekrytera. Det finns i alla

7 For detta hade delegationen 120 miljoner kronor. Flertalet projekt som beviljades medel
avség s k collegeutbildningar och sprakverkstider.

8 Se GU:s Arsberittelser for 2003, 2005 och 2005 for en fullstindig redogérelse
? Projektansvarig var Eina Hagberg, Grundtviginstitutet, Goteborgs universitet.
1 projektansvarig var Kjell Malmgren, Grundtviginstitutet, Géteborgs universitet.
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fall en allmén forestéllning om att folkhdgskolan ldttare rekryterar personer
som kanske har en snérig utbildningsbakgrund bakom sig eller som av
olika anledningar inte tidigare gatt vidare inom utbildningssystemet. Om
ambitionen dr att verka for social férdndring och att nd nya grupper borde
séledes folkhogskolan utgora en viktig rekryteringsbas for universitet och
hogskolor. Har dr det dock intressant att notera att ndr det i den senaste
propositionen Ny virld — ny hogskola, talas om samverkanspartners fore-
sprakas ett aktivt samarbete med gymnasieskolor som har en lag Over-
gangsfrekvens till hogskolestudier. Daremot ndmns inte folkhdgskolan i
detta sammanhang. I den senaste handlingsplanen for breddad rekrytering
som antagits vid Goteborgs universitet finns dock folkhogskolan inskriven
som en samverkanspartner (GU, 2006).""

' Géteborgs universitet (2006) “Likabehandling och breddad rekrytering av studenter. Hand-
lingsplan for 2006.” Faststilld vid rektorssammantrade 2006 01 23.
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2. Om studenter vid universitet och hégskolor

Vid Sveriges universitet och hogskolor studerade hostterminen 2004 Gver
330 000 individer. Av dessa var ca 60 procent kvinnor (Hogskoleverket,
2005). Vid Goteborgs universitet studerade hostterminen 2004 nistan en
tiondel av landets studenter, dvs drygt 30 000 studenter. Av dessa var ca 66
procent kvinnor. En si kvantitativt omfattande verksamhet kriaver natur-
ligtvis olika former av nyckeltal och matt for att folja upp och virdera
effekterna och resultaten av verksamheten.

Mitt pa studieframging — examensfrekvens och uppnidda poéing

Ett timligen sjédlvklart matt pa studieframgéng 4r i vilken utstrickning som
studierna resulterar i en examen. I en uppfoljning genomférd hosten 2005
har Hogskoleverket tillsammans med SCB studerat antal examina bland
studenter som paborjade sina studier 14séret 1993/94 — 1997/98 (Hogskole-
verket och SCB, 2005). Man skiljer i analysen mellan programstudenter
och kursstudenter. Resultatet visar att sju ar efter antagning har drygt half-
ten av programstudenterna tagit examen, medan andelen &r betydligt lagre
for kursstudenter, dvs 10 procent. Att examensfrekvensen dr sa lag for
kursstudenter har formodligen att géra med att en stor andel av dessa inte
har for avsikt att avsluta studierna med en examen. Detta aterspeglas ocksa
1 antalet registrerade terminer. For att f4 en hogskoleexamen krivs vanli-
gen sex terminers heltidsstudier (120p), dvs tre ar. Fem ar efter paborjade
studier har 25 procent av kursstudenterna och 85 procent av programstud-
enterna varit registrerade minst sex terminer. Nér analysen inte enbart
fokuserar den grupp som tagit ut examen utan istéllet hur manga poéng
som registrerats blir resultatet for programstudenterna att ytterligare ca 25
procent har uppnétt 120 podng, men inte tagit ut examen. For kursstudent-
erna ir det ca 10 procent som uppnétt 120 poing, men inte avlagt examen.

Hogskoleverket och SCB har ocksa specifikt valt ut ett antal program och
studerat hur examensfrekvensen ser ut for vart och ett av dessa. De som
studeras dr yrkesprogrammen till socionom, jurist, forskolldrare och fri-
tidspedagog, grundskolldrare 1-7, grundskolldrare 4-9, &mnesla-
rare/gymnasieldrare, hogskoleingenjor, civilingenjor, sjukskoterska, samt
lakare. Av de studenter som pabdrjade sina studier laséret 1993/94 ater-
fanns den hogsta examensfrekvensen inom sju ar vid sjukskoterskepro-
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grammet (84 procent). Detta foljdes av forskolldrare och fritidspedagog (78
procent),'? grundskolldrare 1-7 (78 procent), likare (75 procent), socionom
(72 procent), amneslérare/gymnasieldrare (69 procent), jurist (59 procent),
civilingenjor (55 procent), grundskollarare 4-9 (49 procent), samt hdgsko-
leingenjor (31 procent). Det finns séledes en stor skillnad mellan de skilda
programmen. Hogskoleverket konstaterar att det dessutom finns en kons-
skillnad generellt da kvinnor i hdgre utstrickning 4n mén tar ut examen.

Hur ser da studieresultaten ut med avseende pé social bakgrund? I en upp-
foljning fran 2002 (Hogskoleverket, 2002) framkommer att det &r smé
skillnader mellan grupper med olika social bakgrund nér det géller studie-
resultat. Studieresultat relaterar hér till andel studenter som efter atta ar
avlagt examen eller genomf6rt minst 120 poing. Av studenter med bak-
grund i hogre tjinstemannahem har 79 procent tta &r efter pdborjad ut-
bildning avlagt examen eller nitt 120 podng, medan andelen studenter vars
fordldrar kategoriseras som ej fackldrda arbetare dr 10 procentenheter
lagre, dvs 69 procent. Enligt Hogskoleverket dr detta att betrakta som en
relativt liten skillnad."” Detta giller studenter som paborjade sina studier
1993/94 och da var 24 ar eller yngre. Inte ovéntat visar Hogskoleverkets
analys stora skillnader mellan vilka program som studenter med olika bak-
grund befinner sig vid. Den hogsta andelen studenter med arbetarbakgrund
studerar vid barn- och ungdomspedagogiska programmet. Av det totala
antalet studenter som pabdrjade studier vid detta program 1993/94 och som
var 24 ar eller yngre, hade en tredjedel arbetarbakgrund. Forhallandevis
hoga andelar har ocksé program som sjukskoterskeprogrammet, social om-
sorg och socionomprogrammet. En lag andel studenter med arbetarbak-
grund har inte ovéntat ldkarprogrammet (6 procent), juristprogrammet (12
procent), tandldkarprogrammet (15 procent) och civilingenjorsprogrammet
(12 procent).

Nir det géller studenter som dr nyborjare i grundutbildningen och som har
arbetarbakgrund uppvisar Goteborgs universitet en nagot ligre andel an
riket 1 stort. Vid Goteborgs universitet utgjorde ar 2004 denna studerande-
grupp 20 procent, medan den genomsnittliga andelen for riket var 24 pro-
cent.'* Diremot har Géteborgs universitet en hogre andel 4n universiteten i

'2 Den statistik som redogérs hir avser det "gamla” lirarprogrammet.

1 alla fall, hivdar de, om man ser till de skillnader som finns mellan grupperna nér det
géller utbildningsval till sdvil gymnasieskolan som hogskolan.

14 Statistik hiimtad frin Hogskoleverkets databas for nyckeltal, se http:/nu-
prod.hsv.se/NUController?event=NYCKELTAL_RESULTAT
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Uppsala, Lund och Stockholm. Om man si anvinder méttet prestations-
grad, vilket anger antalet helarsprestationer dividerat med antalet helars-
studenter, s var denna for studenter i grundutbildningen vid Goteborgs
universitet ar 2004, 82 procent. Detta ligger i nivd med riket dér presta-
tionsgraden samma ér var 83 procent.

Finns det da nagra skillnader i studenters prestationer i relation till vilken
urvalsgrupp som studenten i fraga antagits inom? Som framkom tidigare
har det, enligt de efterforskningar som jag gjort, inte genomforts nigra sér-
skilda studier nir det giller folkhogskolekvotens studenter. Daremot har
jamforande studier gjorts av hela gruppen i betygsurvalet i relation till hog-
skoleprovets kvotgrupp. Studier som genomforts inom VALUTA-projektet
(se t ex Cliffordson, 2004; Svensson, 2004) visar att studenter som léser
civilingenjorsprogrammet och som antagits 1 betygskvoten tagit fler podng,
fullfoljer sin utbildning och avslutar studierna med en examen i hogre ut-
strickning 4n studenter antagna i hogskoleprovets kvotgrupp. Hér har en-
bart civilingenjorsutbildningen studerats. Svensson (2004) relaterar exem-
pelvis skillnaderna till att hogskoleprovet till sin konstruktion dr mer in-
riktat mot att méta verbala formagor 4n kunskaper i matematik, fysik och
kemi. Darfor blir betyget ett béttre urvalsinstrument gentemot denna speci-
fika utbildning. Diaremot har inga jamforelser gjorts nér det giller de mer
socialt inriktade utbildningarna som exempelvis lararprogrammet och
socionomprogrammet.

Att vara student

Brandell (2001) har for Hogskoleverkets rakning genomfort en omfattande
studie i syfte att oka kunskaperna om studenterna i Sverige och deras situ-
ation. Studien kombinerar registerdata (fran hogskoleregistret) med enkdt-
fragor till ett urval av studerande vid universitet och hogskolor, samt dess-
utom intervjuer med ett mindre antal studenter vid olika universitet och
hogskolor. Brandell bidrar ddrmed med savil en kvantitativ kartliggning
av hela studentgruppen men ger ocksé en inblick i1 hur ett antal studenter
beskriver sina studiegangar, sina upplevelser av studierna och hur de ser pa
véirdet av studierna. Bilden av en rak studiegdng med utifrdn sett “ratio-
nella” val problematiseras och det blir tydligt att studiegangen for ménga
kan te sig tdmligen rorlig. S& manga som en tredjedel av studenterna har
enligt Brandell, ndgon ging bytt studieinriktning. Studenter avbryter kur-
ser, borjar pa nya kurser, ldser fristdende kurser for att kvalificera sig till
programutbildningar, l4dser en programutbildning men kommer sedan till-
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baka och ldser fristdende kurser. Ganska ménga gor ocksd kortare eller
langre uppehéll i studierna, antingen for att déarefter fortsdtta med samma
utbildning eller for att pabdrja en annan utbildning. Den vig som studenten
tar genom studierna &r, visar Brandell, ocksa en konsekvens av icke forut-
sdgbara och slumpvisa fordndringar i omgivningen. Barn, familj, sjukdom
och dod ér faktorer som foréndrar situationen. Men studiegangen ar ocksé
ett resultat av regler och ramar i antagningssystemet. Som student tvingas
man att gora vissa taktiska val, att registrera sig pa kurser och ta poédng for
att sedan kunna ta sig in pa de kurser man egentligen vill ldsa. Den &ver-
gripande slutsats som laggs fram i rapporten ar att en storre hdnsyn bor tas
till den enskilde studentens situation. Det géller savil i undervisningen som
1 de system och antagningsregler som styr verksamheten. Det &r pa s sitt
som ett mera rattvist system kan astadkommas.

Att vara student vid Goteborgs universitet

Det finns idag en stor kunskap om vad studenter vid Géteborgs universitet
tycker om sina studier. Sedan ett antal &r tillbaka har flera studier genom-
forts inom STUG-projektet dir utgangspunkten varit ett tydligt studentper-
spektiv.”’ Studierna baseras pi enkitdata och har innefattat samtliga
studenter pa sévil programutbildningar som fristdende kurser. Jag kommer
hér att dgna visst utrymme at att beskriva nigra resultat fran studien av
programutbildningarna (Balke, 2001). Detta gor jag eftersom det i forsta
hand &r programutbildningarna som jag fokuserar i foreliggande studier,
dven om det da ar ett specifikt urval av studenter, dvs de som har folkhog-
skolebakgrund som studeras. Ytterligare ett skél till varfor jag tar upp
denna studie lite mera utforligt r att det dr denna som ligger till grund for
den analys jag gor i kapitel 7 och som da riktas just mot den specifika
grupp studenter som har folkhogskolebakgrund.

Studien av programutbildningarna (Balke, 2001) visar att studentgruppen
som helhet dr mycket heterogen i sina beddmningar av den utbildning de
gar. Den stora variationen i svar minskar emellertid nir analysen gors pa
programniva. Ett tydligt resultat dr att yngre studenter generellt trivs béttre
dan édldre studenter, och kanske foga forvanande upplever dldre fler krav i
livet utover studierna. En stor andel av studenterna (néstan hélften) ar gifta

3STUG ir forkortningen for STUderande vid Goteborgs universitet. Fér mer information se
projektets hemsida, http://www.plana.adm.gu.se/stug/
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eller sambo, men ocksa detta varierar med &lder och utbildningsprogram.
Rekryteringsbasen dr bredare for kvinnor dn for mén, vilket innebar att
Goteborgs universitet lockar fler kvinnor med arbetarklassbakgrund &n
mén med samma bakgrund.

Niér det giller studenternas bedomning av utbildningen tar Balke fasta pa
flera faktorer — organisation och resurser; undervisning och examination;
arbetsborda 1 studierna, tid for studier och beddmning av egna studiefor-
magan; lararna; kursvérderingar; kurslitteratur och forskningsanknytning;
praktik och examensarbete. 1 dessa fragor varierar svaren med utbild-
ningen. Organisationen bedéms vid vissa program (psykologer, tandtekni-
ker samt naturvetenskapliga kurser) vara god (70 procent). Vid andra pro-
gram 4r ddremot 80-90 procent missndjda med organisationen (designpro-
grammet, konservatorsprogrammet, korta ldrarutbildningen och musikli-
rarprogrammet). Ocksd undervisningen far varierande omdoémen av stu-
denterna. Hilften av studenterna &r ndjda med det utrymme som ges till
diskussioner, muntlig och skriftlig framstéllning och utvecklandet av kri-
tiskt tinkande. Preferenserna for examinationsformer varierar, men det
finns ett patagligt missndje néir det géller responsen pd examinationen.
Aven nir det giller den upplevda arbetsbordan varierar studenternas svar
med programmet. Jurister, apotekare, biomedicinska analytiker och tand-
hygienister upplever studierna som krévande eller mycket krdvande. Stu-
denter vid korta lararutbildningen, fritidspedagoger, socionomer och for-
skoleldrare anser enbart till 40-50 procent att studierna &r for krdvande.

Nér sa svaren analyseras med avseende pa tva specifika studentgrupper —
de studenter vars fordldrar bada har en hdgskoleutbildning (hogskolegrup-
pen) samt studenter ddr fordldrarna enbart har grundskoleutbildning
(grundskolegruppen) (Balke, 2002), blir resultaten mdjligen dnnu mer rele-
vanta i relation till den studentgrupp som har folkhdgskolebakgrund. Det
visar sig att grundskolegruppen och hogskolegruppen skiljer sig at i flera
avseenden.

o Grundskolegruppen ar generellt dldre, har oftare barn, ar till 74 pro-
cent kvinnor, bor ofta i Goteborgsomradet och studerar ofta vard-
och omsorgsutbildningar eller undervisning.

o Hogskolegruppen studerar oftare pa utbildningar som ldkarprogram-
met, konstnidrliga program, jurist- och ekonomprogrammen.
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¢ Grundskolegruppen ldgger generellt ner mer tid pé studierna dn hog-
skolegruppen.'

e Aldre studenter beddmer att kraven i studierna r hoga. Nir aldern
halls konstant s& upplever grundskolegruppens studenter kraven som
hogst.

Nér det giller valet av program framkommer vissa skillnader mellan stu-
dentgrupperna. Grundskolegruppen anger i storre utstrdckning &n hogsko-
legruppen att de ville studera i Goteborg. De anger dven egen erfarenhet
frén yrkesomradet i hogre utstrickning, samt en forvintan om att pro-
grammet ska medfora en l14g risk for arbetsloshet. Hogskolegruppen ut-
maérker sig & sin sida nir det géller att programmet ger mojlighet till arbete
utomlands.

Studien visar ocksa att grundskolegruppens kvinnor i hogre utstrickning
forvintat sig att “studierna skulle vara intressanta, ldrorika, relevanta for
framtida yrkesverksamhet, personligt utvecklande samt att ldrarna skulle
vara kunniga och stimulerande” (Balke, 2002, s 25). Dessutom forvéntar
de sig att det egna ansvaret ska vara stort, och att kraven dr hoga. I hog-
skolegruppen didremot sa forvantar kvinnorna sig i hogre utstrickning att
“klara studierna mycket ldtt, att det skulle vara létt att forsta litteratur pd
bade engelska och svenska, att det skulle vara roligt att vara student, att
man skulle fa mdanga nya vinner, att sammanhdllningen skulle vara mycket
god, att man skulle engagera sig i kdararbete samt att studierna skulle ge
inblick i olika forskningsaktiviteter” (s 25f). Nér det géller infriandet av
forvantningarna sker detta 1 hogre grad for hdgskolegruppen én for grund-
skolegruppen.

Nér det giller undervisningen framkommer ocksd hér skillnader mellan
grupperna.

o Enskilt arbete och distansundervisning uppskattas mer av grundsko-
legruppens kvinnor dn hogskolegruppens.'’

' Nir man skiljer kvinnor och mén at, blir dock resultatet ett annat. De som ligger mest tid p&
studierna dr grundskolegruppens kvinnor, dérefter hdgskolegruppens kvinnor foljt av hog-
skolegruppens méan. Minst tid pa studierna lagger grundskolegruppens méan.

' Denna uppskattning har tydliga samband med om kvinnan har barn. (Ddremot finns inte
detta samband hos ménnen i de bada grupperna.)
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e Nir studenterna far markera hur viktiga olika aspekter av undervis-
ningen &r (exempelvis organisation, kursledarkontakt, undervis-
ningstid, diskussioner, muntlig och skriftlig framstillan), ger grund-
skolegruppen oftast dessa storre vikt.

e Grundskolegruppen stéller hogre krav nir det giller genomgangar av
examinationer och att formerna for examinationerna ar tydliga. Hog-
skolegruppen dr mer ndjd i detta avseende. Studenterna i grundsko-
legruppen &r emellertid mer ndjda med ldrarnas insatser dn vad hog-
skolegruppen dr. Grundskolegruppen ldgger ocksa storre vikt vid 14-
rarnas undervisningsférméga.

Ocksd nidr det giller studenternas framtidsplaner finns det skillnader.
Grundskolegruppens studenter tror i storre utstrickning att de kommer att
arbeta inom det yrkesomrdde de utbildar sig till inom en tioarsperiod och
att de arbetar inom offentlig sektor. Hogskolegruppen tror i storre utstrack-
ning att de kommer arbeta som chef, inom privat sektor, tagit doktorsexa-
men, arbetat eller studerat utomlands, varit egenforetagare och att man bytt
arbete mer 4n tre ganger.

Aberg-Bengtsson (2005) har med utgingspunkt i framfor allt studien om
programstudenterna men ocksd i viss man studien av fristdende kurser ge-
nomfort en fordjupad studie kring de fragor som ror studenternas arbets-
och studerandemiljo. Sex fragestéllningar tas upp i rapporten:

Tillgang till lokaler, utrustning, bibliotek och biblioteksresurser
Organisationen av och informationen runt studierna
Personrelationer i undervisningssituationen

Examinationen

Krav och ansvar

Sociala relationer

Nér analysen genomfors relativt studenternas sociala bakgrund framkom-
mer ofta tydliga skillnader mellan studenter vars fordldrar har grundskole-
utbildning och studenter vars fordldrar har hogskoleutbildning. Studenter
vars fordldrar har grundskoleutbildning &r pa ett generellt plan mer be-
nigna att ange dessa fragor som viktiga, samtidigt som de dr mindre nojda
med hur de upplever situationen. Det visar sig dven i Aberg-Bengtssons
analys att dldre studenter 4r mer missndjda &n yngre. Fragor som ror un-
dervisningens organisation och examination framstir som viktigare for
studenter med barn &n for studenter som inte har négra barn. Det dr ocksé
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studenter med barn som &r mest missndjda inom dessa omrdden. Déremot
visar det sig att studenter med barn och ocksé studenter som lever i parfor-
hallanden i hogre grad forvéntat sig att universitetsstudierna skulle inne-
béra stort eget ansvar, hdga krav och kunniga larare. De upplever samtidigt
att det &r sa.

Det finns en genomgaende tendens i materialet dér studenterna anger att de
forvintade kraven var hogre dn hur de sedan upplevde kravnivan under ut-
bildningen. Detta kan enligt Aberg-Bengtsson tolkas pé tva sitt. Antingen
som att studenterna hade oproportionerligt hoga krav innan studierna och
upptickte efterhand att det inte var sa farligt, eller att det faktiskt &r sa att
det vid vissa institutioner ar en alltfor lag kravniva. Vilken anledning som
ligger bakom gér inte att utlisa, men Aberg-Bengtsson menar att det for-
modligen ror sig om béda forklaringarna. Ytterligare en friga som handlar
om forvantningar och infriandet av forvantningar gillde rollen som stu-
dent. Har visade det sig att fler hade forvintat sig att det skulle vara roligt
att vara student dn vad de sedan upplevde att det faktiskt var.

Det som tydligt framkommit av genomgangen ovan &r saledes att student-
gruppen vid Goteborgs universitet inte 4r homogen och att savil alder som
social bakgrund dr vésentliga faktorer som kan relateras till studenternas
skilda bedomningar av studierna. Det aterstar dock &n sé ldnge att se hur
gruppen studenter med folkhogskolebakgrund passar in i kategorisering-
arna ovan och hur denna grupp beddmer sina studier. Innan jag kommer in
pa sjilva kartldggningen av studentgruppen vill jag emellertid kortfattat
berdra folkhdgskolebakgrunden. Vad innebdr det att ha ldst pa folkhog-
skola och hur beskrivs denna milj6 i forskningslitteraturen?
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3. Vad innebdr folkhégskolebakgrund?

Genomgaende har jag hittills 1 rapporten bendmnt den studentgrupp som
jag studerar for studenter med folkhdgskolebakgrund. Sjélva definitionen
pa folkhogskolebakgrund har jag definierat som studenter som fatt en all-
min behorighet fran folkhdgskola och som &beropat denna vid ansdkan till
Goteborgs universitet. Mot bakgrund av denna definition kan man forstas
fundera 6ver vad det innebér att ha gétt pa folkhogskola. Vilka erfarenheter
av studier har studenterna med sig och vad ar det som kdnnetecknar under-
visningen pé folkhogskola? I detta avsnitt kommer jag att ta upp nigra stu-
dier som forsokt att ringa in folkhdgskolans sérskiljande drag. Redogorel-
sen dr dock pa intet sitt uttdmmande. Manga fler studier har bedrivits som
ur olika aspekter analyserat folkbildningens verksamhet och funktion.

Larsson (2005) argumenterar for att folkhdgskolan (och folkbildningen i
stort) i flera avseenden kan betraktas som en foregéngare, dvs en utbild-
ningsinstitution som “gatt fére” dvriga utbildningsinstitutioner, inte minst
nér det géller att ge tillgang till studier for grupper som tidigare varit ute-
stingda (exempelvis landsbygdens barn, den vuxne arbetaren och kvin-
norna), men ocksa till att forma ett nytt kunskapsinnehdll som inte baserats
pa befintliga laroplaner. Det Gvriga utbildningssystemet har s& smaningom
foljt efter i folkhdgskolans spar. Ddrmed har folkhdgskolan fungerat som
en experimentverkstad, hdvdar Larsson, och bidragit till att springa snidvar
ramar for vem som ska fa utbilda sig och vilken kunskap som ska réknas.

En studie som forsokt att faststdlla om folkbildningen kénnetecknas av en
sdrart och i sa fall vad inneborden i sérarten dr, har genomforts av Ander-
sén, Lundin och Sundgren (2003). Genom analyser av savél tidigare folk-
bildningsforskning som folkbildningens egna skrifter soker forfattarna
identifiera hur en spréklig-retorisk konstruktion bidrar till att skapa fore-
stillningar om egenart. Som sddan fungerar, menar de, sérartsforestill-
ningen snarast som ett verktyg att halla samman och legitimera folkbild-
ningen som verksambhet, dn att ha en reell grund i att vara avvikande i for-
héllande till andra utbildningsinstitutioner.

Ocksa Assarsson och Sipos-Zackrisson (2005) analyserar folkhogskolan
som en av tre utbildningsanordnare i en fallstudie av en kommuns vuxen-
utbildning. Det &r emellertid deltagarna som stér i fokus och forfattarna
visar pa hur undervisningen stiller ansprak pa de studerande att iscensétta
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olika identiteter som vuxenstuderande, vilket forfattarna tolkar som svar pa
forhandlingar mellan olika arenor (kommun, institution, undervisning och
deltagarnas levnadsbanor). Oberoende av utbildningsanordnare, hivdar
forfattarna, sa tvingas de studerande att agera pa bestdmda sétt. Undervis-
ningen stéller vissa ansprak pa deltagarna, och nér dessa skirskddas blek-
nar skillnaderna mellan anordnarna. De ansprdk som stélls pd de stude-
rande dr oberoende av dmne, pedagog eller anordnare att deltagaren ska
vara studieintresserad, fordndringsbendgen, sjilvstindig och skotsam.

Hoghielm (1992) studerade i borjan av 1990-talet den pedagogiska praxis
som kénnetecknade folkhogskolans langa kurser vid denna tidpunkt. Hog-
hielms ambition var framfor allt att ringa in begreppet folkhogskolemais-
sighet, hur det forstods av ldrare inom folkhdgskolan, och hur detta i sin tur
paverkade sittet att organisera undervisningen. Det Hoghielm kommer
fram till genom enkéter, intervjuer och observationer &r att det specifikt
folkhogskolemassiga framfor allt kan sigas besta i att folkhogskolan kin-
netecknas av en mingfald av pedagogiska metoder och arbetsformer, vilket
i sin tur har att gora med den frihet som folkhogskolan lever under. Det
som ldrarna primért betonar som folkhdgskolemaéssigt 4r malséttningen och
andan. Det handlar dels om elevens personlighetsutveckling, dels om ut-
bildningens roll att fordndra samhillet. Hoghielms slutsats ar att folkhog-
skolemadssigheten rymmer en ménniskosyn, mojligen en samhéllssyn, men
knappast en kunskapssyn.

Paldanius (2003) genomforde inom ramen for SUFO 2'® en studie dér 15
folkhogskolestuderande fick beritta om betydelsen av folkhdgskolestudi-
erna. Vid intervjutillfdllet 1ag studierna relativt langt tillbaka i tiden, 6-10
ar. Det ar saledes hur studierna ter sig retrospektivt som intervjupersonerna
berittar om. Nar de fore detta deltagarna beskriver vad som karaktériserar
folkhdgskolan som studiemiljo handlar det enligt Paldanius tolkning om
sex faktorer: lokalisationen och den “inhdgnade” upplevelsen, den lang-
samma studietakten, bemotandet fran larargruppen, glidjen i att odla ett
intresse pé heltid, det intensiva umgénget med andra, samt kontrasterandet
mot komvux. Intervjupersonerna beréttar ocksd om engagerade ldrare som
engagerar sig privat for att hjélpa eleverna. Det langsamma studietempot
lyfts fram bland méinga av de intervjuade. De flesta upplever det som posi-
tivt dven om ndgra ser det som alltfor langsamt. Definitionen av att inte
vara komvux, ser Paldanius i olika distinktioner: t ex gemenskap kontra

'8 SUFO stér for Statens utvirdering av Folkbildningen.
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ensamhet, men ocksd folkhdgskolan innefattar sidor av medminsklighet
och virme.

Aven i en studie av Nitzler, Landstrom, Andersson och Eriksson (1996)
framkommer 1 stort sett samma kategorier och hér tas beskrivningarna
annu mer utgangspunkt i kontrasterandet mot Komvux. Hér intervjuas sa-
vil rektorer, ldrare som elever. De beskrivningar som gors &r att tempot ar
lugnare, det &r inte samma effektivitetskrav eller nyttoinriktning som péa
Komvux. Man arbetar mer med att stirka sjalvfortroendet d&n vad man gor
pd Komvux. Ideologin baseras pd en annan ménniskosyn och kunskapssyn
dn vad Komvux och ungdomsskolan gor. “Folkbildning uppfattas dess-
utom innebdra ett ideologiskt stillningstagande for att arbeta med, och
sprida kunskaper till missgynnade grupper” (s 56).

Nir eleverna intervjuas om utbildningen sé blir bilden kluven. A ena sidan
lyfter eleverna fram det positiva som folkhdgskolan ger och hur sjalvfor-
troendet stirks. A andra sidan finns det en bild hos eleverna om att folk-
hogskolestudier inte har ndgon hog status i samhillet och inte heller de
som dr elever dir. Manga av de intervjuade tinker sig fortsétta studera och
mojligen soka till hogskolan. Men ddremot ger de uttryck for en med-
vetenhet om att det behovs goda resultat pad hdgskoleprovet for att lyckas.
Detta eftersom de intervjuade menar att omdomet fran folkhogskolan inte
klassas pa samma sétt som betyget fran Komvux eller gymnasiet.

Andersson, Larson och Wirvik (2000) genomforde i slutet av 1990-talet en
studie av kunskapslyftsdeltagare som studerade vid fem folkhdgskolor.
Bland annat intresserade sig forfattarna for vad deltagarna hade for syn pa
den undervisning som bedrevs vid de folkhogskolor dér de studerade. For-
fattarna kunde konstatera att deltagarna beskrev en undervisning bestdende
av varierande arbetsformer. Variationen verkade, enligt forfattarnas tolk-
ning, snarast bero pa ldrarnas egna preferenser och inte i sa stor utstrick-
ning vara ett resultat av ett aktivt deltagarinflytande. Deltagarna gav i sina
beskrivningar uttryck for bade undervisningsformer som utgick fran en re-
producerande syn péd kunskap och for undervisningsformer som var mer
kunskapsproducerande. Till den forsta kategorin réknar forfattarna studier
som &r individuellt upplagda men styrda av kursmaterialet, studier som &r
klassvis upplagda och styrda av ldraren, samt studier som &r deltagaraktivt
upplagda men innehéllsligt styrda av ldraren. Med det sistnimnda avses
undervisningssituationer som visserligen innebdr att deltagarna sjdlva
soker efter kunskap, men vilken kunskap som ska sokas definieras tydligt
av lararen. De undervisningssituationer som karaktériseras som kunskaps-
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producerande beskrivs av forfattarna som tdmligen fria med avseende pa
arbetsformer, men ocksa innehallet styrs, viljs ut och skapas av deltagarna
sjdlva under arbetets gang.

Om de ovan beskrivna studierna i forsta hand riktat sig mot hur deltagare
och fore detta deltagare beskriver studierna i folkhdgskolan, studerar
Hartman (1999) i en studie den direkta undervisningen. Hans intresse rik-
tas mot undervisningsprocesser i studiecirklar och folkhdgskolegrupper
med fokus pa den inre demokratin i studiegruppernas arbete. Hartman be-
lyser bade rummets utformning och de beslutsformer som rader inom
ramen for de avgrdnsade undervisningssituationerna. Hur lokalerna ar ut-
formade péverkar vilken undervisning som kan bedrivas och sidger ocksé
nagot om maktforhallandet i klassrummet. Hartman finner att lokalernas
utformning varierar, men finner inte den “traditionella” skolmdbleringen
med “elever pa rad”. Medan deltagarna vill ha en moblering som innebar
en nérhet till studiekamraterna, prioriterar ldrarna en moblering som ger
oversikt av deltagargruppen. Hartman kommer till slutsatsen att “Folkbild-
ningens ambitioner att skapa studiegrupper ddr deltagare och
ldrare/ledare gemensamt planerar och genomfor studier far foga stéd av
studiemiljoerna for dessa avsikter. Studielokalerna har i denna studie i hog
grad utstrdlat motsatta budskap i gestaltningarna. Dessa har dessutom va-
rit svarfordnderliga” (s 60).

Niér det géller de demokratiska formerna finner Hartman en variation mel-
lan grupperna. Aven om de demokratiska virdena framhalls som riktmir-
ken for verksamheterna &r utdvandet av demokratiska beslutsformer
mindre forekommande och ofta inte heller efterfrigade av deltagarna. De
ifragasitter inte rollfordelningen utan lirarens maktposition betraktas som
given. Nir det giller arbetsformerna hivdar Hartman att dessa framstar
som ménga, men utan speciella sirdrag som specifikt skulle kénneteckna
folkbildningen. "Mdngden arbetsformer bidrar snarare till att ge folkbild-
ningen drag av en institution ddr det mesta kan forekomma” (s 137).

Det finns emellertid ocksa ett par studier som pekar pa att det for nérva-
rande sker en forskjutning inom folkhogskolans undervisning dér de tidi-
gare undervisningsidealen alltmer ersitts av det polytekniska bildningside-
alet med ett nyttoinriktat kunskapsideal (Bergstedt och Helmstad 2003).
Detta hénger, enligt forfattarna, samman med att sdvdl de yrkesinriktade
som de direkt hogskoleforberedande kurserna har 6kat. Samma tendenser
beskrivs i1 en studie av Nitzler m fl (1996). I intervjuer med rektorer och
larare framkommer att undervisningen alltmer kommit att styras mot
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“upphdjandet av de mdtbara kunskaperna” (s 53) och ett mer akademiskt
forhéllningssétt. En forskjutning som de intervjuade inte &r alldeles till-
freds med.

Séledes kan konstateras att bilden av folkhdgskolan inte dr entydig. Aven
om folkhogskolans studiemiljo med lugnare tempo, engagerade ldrare och
en undervisning som stirker sjilvfortroendet aterkommer i beskrivning-
arna, finns det ocksa en kritisk ton i méinga studier dir folkhogskolan inte
tycks leva upp till ”idealbilden”, dvs att erbjuda en studiemilj6 baserad pa
demokrati, inflytande och med en kunskapsproducerande, snarare dn kun-
skapsreproducerande undervisning. Att folkhdgskolan skulle kdnnetecknas
av en sirskild pedagogik forefaller inte heller vara fallet. Snarare pekar
flera studier snarare pa att det ar den pedagogiska mangfalden som mdjli-
gen dr ett av folkhdgskolans kdnnetecken.

Avslutningsvis kan ocksa ndmnas att det i diskussionen om folkhdgskolans
(och folkbildningens) eventuella sirart pagar ett samtal om de nya villkor
som folkbildningen idag stélls infér. Gustavsson (2005) hidvdar att folk-
bildningens institutioner och utbildningssystemet i &vrigt under ldng tid
sttt 1 en ndra relation till varandra, eftersom den allménna utbildningspo-
litiken varit 1 samklang med folkbildningens ambitioner och vérden. Men i
tider da utbildningssystemet, och framfor allt vuxenutbildningen, kommit
att diskuteras alltmer utifrdn ekonomiska och arbetsmarknadspolitiska for-
tecken stélls folkbildningen infor ett dilemma. Ska man inordna sig i den
nu dominerande riktningen eller ska man st kvar vid de ideal som snarare
bottnar 1 humanistiska och demokratiska virden? Men detta kriver, argu-
menterar Gustavsson, ocksa att det fors en diskussion om humanismens
och demokratins inneborder.
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4. Studiens genomférande

Nedan redogoér jag for den dvergripande arbetsgang som studien f6ljt och
Overvidganden som gjorts under hand. En mer detaljerad redovisning av
metod och empiri gors i anslutning till att studiens olika empiriska delar
presenteras.

Studien inleddes i augusti 2005 med inldsning och orientering kring
genomforda och pagéende studier som angrinsade till fragestdllningen. Jag
sokte ocksd efter nationell statistik och uppféljningar av studenter med
denna bakgrund. Efter telefonsamtal med sdvil Hogskoleverket, Statistiska
Centralbyran och Verket for hogskoleservice blev det klart att statistik som
skiljer ut studenter utifrdn antagningskvot dr véldigt sparsamt forekom-
mande. Det fanns alltsd inte ndgra uppfdljningar pad vad studenter som an-
tagits pa exempelvis folkhogskolekvoten presterade med avseende pé po-
ang och examensfrekvens.

Efter att ha fatt del av viss antagningsstatistik fran Verket for hogskoleser-
vice, dvs hur manga som sokt i folkhdgskolekvoten och hur manga som
antagits vid Goteborgs universitet, gick jag vidare med att forsoka skapa en
kvantitativ bild via den statistisk som finns inrapporterad i universitetets
interna uppfoljningssystem, Ladok. Ett antal veckor dgnades 4t att pd olika
sétt forsoka ringa in och identifiera de studenter som paborjat studier vid
Goteborgs universitet och som angett att de 1 sin tidigare utbildningsbak-
grund har folkhdgskolestudier. Ladok mdjliggdr att pé ett enkelt sdtt fa in-
formation om studenter pa individniva och kursniva. Att anvidnda Ladok 1
det syfte som jag avsdg, innebar emellertid en méngd svarigheter. Det finns
inga enkla sétt att berdkna och summera studenters forehavanden nér de
befinner sig pé olika utbildningar och i olika arskullar. Det krdvdes darfor
ett antal moment i hanteringen innan det gick att fi fram information som
kéndes tillforlitlig. Eftersom arbetet var tidskrdvande togs i detta samman-
hang beslutet att enbart koncentrera analysen till program och inte ga in pa
de fristdende kurserna. Ytterligare en avgransning gjordes i det att analysen
tidsméssigt koncentrerades till sex 14sér, fran och med 1999/2000 till och
med 2004/05.

Under hosten fick jag dven kontakt med Gudrun Balke vid planeringsav-
delningen, Goteborgs universitet, som dr ansvarig for STUG-projektet.
Som tidigare framgatt i denna rapport har flera olika utvéarderingar gjorts
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av hur studenter upplever sina studier vid Géteborgs universitet. Ar 2001
publicerades den forsta, vilken behandlade programutbildningarna. Det
fanns séledes ett digert material med dels registerdata pa hela populatio-
nen, dels enkitdata for ett stort antal studenter. Detta material fick jag till-
gang till 1 syfte att analysera hur studenter med folkhogskolebakgrund be-
svarat enkiten.

Som nista steg 1 undersokningen intensifierades arbetet med intervjustu-
dien. Mot bakgrund av vad som framkommit i den kvantitativa kartlagg-
ningen sa valde jag ut sju program. Fyra av dessa hade en dverrepresenta-
tion av studenter med folkhdgskolebakgrund, medan tre kan betraktas som
underrepresenterade nir det giller denna studentgrupp. Pé sa sitt ville jag
astadkomma en spannvidd mellan programmen, och framfor allt sdkerstélla
att studenter frén olika program ingick i urvalet. Ett intervjuunderlag utar-
betades och sjilva urvalsforfarandet forbereddes och genomfordes. Inter-
vjumedverkan var naturligtvis helt frivillig. Intervjuerna genomfordes,
skrevs ut och sammanstilldes under februari och mars. Resterande del av
varen dgnades &t tolkning och analys samt att sammanstilla rapporten 1 sin
helhet.

Under arbetets gang har jag vid flera tillfillen presenterat och diskuterat
studiens fragestillningar, exempelvis vid nigra av Grundtviginstitutets
referensgruppsmdéten och i den &rliga MIMER-konferensen."” Dessutom
anordnades ett sérskilt arbetsseminarium med kollegor fran personalavdel-
ningen och planeringsavdelningen som speciellt kom att fokusera den
kvantitativa sammanstillningen. Tva seminarier genomfordes ocksa under
varen. Det ena holls vid Kollegiet for vuxnas ldrande, vid Institutionen for
pedagogik och didaktik, Goteborgs universitet och det andra vid Goteborgs
folkhogskola. Vid det forstnamnda medverkade i forsta hand forskarkolle-
gor, vid det andra larare och skolledare fran Goteborgs folkhogskola.

Avslutningsvis vill jag kommentera en problematik som kan pédverka det
resultat som presenteras i rapporten, ndmligen avgransningen till att i hu-
vudsak enbart fokusera programutbildningarna. I de delar av rapporten dir
studenterna far komma till tals méste man som ldsare ha i atanke att det ar
just programstudenterna som uttalar sig. Balke (2005) har tidigare visat att
nér det géller motiv for studier sa skiljer sig programstudenterna frén dem
som ldser fristdende kurser vid Goteborgs universitet. For programstuden-

! MIMER ir ett nationellt program for folkbildningsforskning som &rligen arrangerar en
konferens for forskare inom folkbildningsomradet.
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terna dr det dominerande motivet att ta examen och fa en utbildning for
framtida yrkesverksamhet. For studenter som ldser fristiende kurser finns
ocksa detta skil, men hir kommer bildningsmotivet fram mera tydligt. Ofta
anges dessutom detta av édldre studenter som kommer fran hem dér foréld-
rarna har som hogst grundskoleutbildning. Jag vill hdr bara peka pa att
skillnader kan finnas mellan grupperna, men att de studenter som har folk-
hogskolebakgrund och som enbart har list eller ldser fristdende kurser
tyvérr inte inkluderas i analysen.
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5. En kartlaggning av studenter med
folkh6gskolebakgrund

I detta kapitel presenteras den empiriska kartliggning som jag genomfort
framfor allt med hjilp av de uppgifter som finns inmatade i Ladok. Jag
kommer dock att inleda detta kapitel med att presentera statistik frdn Ver-
ket for Hogskoleservice som avser just sokande inom den sérskilda “folk-
hogskolekvoten”.

Antal sokande och antal antagna i folkhogskolekvoten

Den enda nationella statistik som visat sig vara tillgénglig nér det giller
gruppen studenter med folkhogskolebakgrund ér statistik med avseende pa
den sirskilda folkhogskolekvoten. Verket for Hogskoleservice foljer arli-
gen upp hur ménga som sdker och hur minga som blir antagna i respektive
urvalsgrupp. Néar det géller sokande till folkhdgskolekvoten kan i tabellen
nedan konstateras att ungefir 1000 individer soker varje host inom denna
kvotgrupp (dvs behoriga sokande) till de olika program som ges vid Gote-
borgs universitet. Till varterminerna soker mellan 300 och 400 individer.

Tabell 1. Antal behériga sokande (individer) som sékt i folkhogskolekvoten till Gote-
borgs universitet.

Lasér HT VT Totalt
2000/01 1202 388 1590
2001/02 1030 300 1330
2002/03 1007 326 1333
2003/04 984 381 1365
2004/05 998 389 1387

(Kalla: Verket for hogskoleservice, 2005)

Manga individer soker dessutom flera utbildningar. Exempelvis sokte
hosten 2001, 1 030 individer inom folkhogskolekvoten (se tabellen ovan),
men dessa gjorde tillsammans drygt 2 400 utbildningsval. Det betyder att
varje individ i genomsnitt sokte till drygt tva utbildningar. Totalt antogs
samma host 122 studenter (dvs ca 10%) inom folkhogskolekvoten. Det kan
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ocksd konstateras att vissa utbildningsprogram har ett stort antal s6kande
medan andra program ir mindre populira.”® Statistik frin Verket for
hogskoleservice visar att det program dit folkhdgskolekvotens studenter i
forsta hand antogs till hostterminen 2001 var lirarprogrammet.”' Till detta
program antogs 35 personer. Efter lararprogrammet blir det ett ganska stort
hopp till de utbildningar som f6ljer. Europaprogrammet, socionompro-
grammet, juristprogrammet, samt programmet for social omsorg och soci-
alpedagogik har samtliga antagit mellan 5-10 studenter som ansokt i folk-
hogskolekvoten. Naturligtvis maste antalet antagna stillas i relation till hur
manga platser programmet har totalt. Att lararprogrammet antagit flest an-
tal studenter i denna kvotgrupp &r inte forvanande, da lararprogrammet ar
det otvivelaktigt storsta programmet vid Goteborgs universitet. Hosten
2001 hade programmet 628 platser.”” Det var ocksa lirarprogrammet som
sammantaget hade flest antal sokande i folkhogskolekvoten med éver 500
behoriga sdkande. Tva program som utmérker sig med att ha manga s6-
kande, men fa antagna &r sjukgymnastprogrammet och psykologprogram-
met. Badda dessa program antog tvé studenter ur kvotgruppen ht 2001 men
antalet sokande var 133 respektive 125. Totalt fanns det 40 platser pa sjuk-
gymnastprogrammet, och 30 platser pa psykologprogrammet samma host-
termin.

En beskrivning och analys med hjilp av Ladok

Fran och med nu ldmnar jag den nationella statistiken och dvergar till stu-
diens egenproducerade empiri. Som underlag till denna beskrivning ligger
registreringsuppgifter och kursuppgifter himtade fran Ladok. Syftet har
varit att identifiera de studenter som angett att de har folkhogskolebehorig-
het, dérefter att f6lja upp var dessa befunnit sig nadgonstans nir det géller
utbildningsprogram och kurser, samt att ocksa erhalla en deskriptiv bild av
vad som kénnetecknar denna studentgrupp.

Som jag nimnde redan inledningsvis har jag i urvalet valt att inkludera alla
studenter som har aberopat folkhogskolestudier vid sin ansdkan till univer-

2 F§r en sammanstillning ver antal sékande och antal antagna till samtliga program, se bi-
laga.
2! Inom lararprogrammet finns en méngd inriktningar.

22 Enligt statistik himtad fran Hogskoleverkets hemsida 2006-08-10, se http://nu-
prod.hsv.se/NUController?event=SOKTRYCK_URVAL
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sitet och som blivit provade pad denna behdrighet. Detta betyder alltsd att de
inte med nodvéandighet har antagits i den speciella kvotgrupp som folkhog-
skolestudier ger behorighet till. De kan ha antagits i denna grupp, men de
kan ocksé ha antagits i ndgon av de 6vriga kvotgrupperna. Genom att defi-
niera populationen pa detta satt tdcker undersokningen saledes in en storre
grupp studenter 4n om jag enbart hade studerat de som antagits inom folk-
hogskolekvoten. Ytterligare en avgransning har gjorts och den géller den
studerade tidsperioden. Som redan ndmnts koncentreras analysen till peri-
oden hostterminen 1999 till varterminen 2005, dvs sex lasar.

Tillviigagdngssiitt for att lokalisera studenter i Ladok

I Ladok samlas all information om den enskilde studentens alla féorehavan-
den under sina studier, exempelvis tidpunkt for registrering pa olika kurser,
tidigare behorighetsgivande studier och betyg pa tidigare studier. Under
studiens gang registreras vilka kurser som studenten gir och examineras
vid och vilket betyg studenten ifraga fér. I de fall som studenten anger att
de avbryter eller gor uppehall i1 studierna registreras dven detta. Genom
Ladok &r det ddrmed mojligt att studera vad varje enskild student presterat
under sina studier vid universitetet.

For att lokalisera studenter med folkhdgskolebakgrund har jag sokt i Ladok
termin for termin hur manga studenter som provats pa en behdrighet fran
folkhogskolan. P4 sa sitt har jag bildat en grupp for varje termin, fran ht 99
till vt 05, och dessa respektive grupper har sedan fatt utgéra basen {or vi-
dare sokningar i Ladok-systemet. Jag har dérefter kunnat utga frén varje
grupp och soka efter hur manga podng de tagit, vilka utbildningar och kur-
ser de studerat vid under sin tid i studier, och i vilken utstrdckning de har
tagit examen, gjort uppehall och avbrutit sina studier. Ladok-systemet &r
dock 1 sin utformning inte anpassat for att géra denna typ av omfattande
sokningar dér utgdngspunkten dr gruppen och deras forehavanden i syste-
met. Ladok &r konstruerat for att soka antingen efter individer eller kur-
ser/program. Darfor har den statistik som jag fitt fram genom sdkningarna
kravt en hel del omarbetningar och omskrivningar. For att registreras i
Ladok krivs att den sdkande i ndgon form hort av sig och bekréftat sin ut-
bildningsplats. De dr ddrmed registrerade pa en kurs, vilket inte behdver
betyda att de deltagit i den eller tagit ndgra podng. Ett generellt problem
som finns i Ladok &r att det finns en stor méngd studenter som &r registre-
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rade pd kurser, men som inte har presterat nigot pa dessa kurser.”
Formodligen finns det manga forklaringar till detta. En kan vara att ménga
tidigt kommer pé att man inte dr intresserad att folja kursen, en annan att
det finns ett forhallandevis stort antal studenter som inte dr intresserade av
att ta podng, men foljer kursen dnda. Har &r det intresset for &mnet som star
i fokus, medan podngen i sig framstar som mindre viktig. Hur ménga som
foljer kursen utan att ta podng, respektive hur ménga som forsvinner och
kan kategoriseras som “riktiga avhopp” gar inte att utldsa av rapporter-
ingen i Ladok.

Hur mdnga studenter har folkhdgskolebehdirighet vid Goteborgs univer-
sitet?

Fran aren 1974 till 2005 har drygt 6200 av de studenter som antagits och
registrerats vid Goteborgs universitet dberopat en behorighet fran folkhog-
skola.”* Observera att det alltsd hér inte dr enbart de som antagits pa
folkhogskolekvoten och att antalet avser bade program och fristdende kur-
ser. Nir analysen koncentreras till 1990-talet och framat ser bilden ut pé
foljande sitt:

Tabell 2. Antal antagna och registrerade studenter med folkhégskolebakgrund dren
1990 i1l 2005.

Ar Antal Ar Antal
1990 129 1998 384
1991 157 1999 359
1992 184 2000 325
1993 204 2001 332
1994 281 2002 299
1995 333 2003 303
1996 409 2004 338
1997 379 2005 349

2 Enligt Lars Sannerstedt vid planeringsavdelningen, Géteborgs universitet, ror det sig om ca
5000 studenter héstterminen 2004.

 Dessa siffror ar formodligen underskattade eftersom det forekommit viss gallring i de admi-
nistrativa systemen fram till &r 1988.
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Under aren 1990-1993 skedde en stadig 6kning med mellan 20-30 studen-
ter per ar som antagits till och registrerats vid Goteborgs universitet och
som dberopat folkhdgskolebehorighet. Ett forhallandevis stort hopp skedde
mellan aren 1993 och 1994 da studenter med folkhdgskolebehorighet
okade med 77. De tva foljande aren (1995 och 1996) kédnnetecknas av yt-
terligare tva stora expansioner. 1996 var dessutom en toppnotering med
avseende pa antalet antagna och registrerade studenter med folkhogskole-
behorighet (6ver 400). Darefter har antalet pendlat med som hogst 384 (ar
1998) till som lagst 299 (ar 2002).

Intressant att notera i ovanstiende tabell &r att den stora 6kningen av anta-
let studenter med folkhdgskolebehdrighet skedde under andra hilften av
1990-talet, dvs fore propositionen om den dppna hégskolan och den inten-
sifierade diskussionen om breddad rekrytering. Snarare borde Okningen
vara relaterad till de stora satsningar som gjordes pé utbildningssystemet
under andra hilften av 1990-talet och som var ett led i regeringens politik
att bemota arbetsloshetsproblematiken. Sévil den hogre utbildningen som
den gymnasiala vuxenutbildningen (satsningen pa Kunskapslyftet genom-
fordes 1997-2002) fick ett betydande tillskott av utbildningsplatser. Fran ar
2000, dvs da diskussionen om breddad rekrytering tagit fart, har antalet
studenter snarare minskat. Detta giller emellertid ockséd for det totala an-
talet sokande till G6teborgs universitet. Flest nya s6kande hade Goéteborgs
universitet hosten 1998 dé néra 52 000 sokte till universitetets olika kurser
och program. Fran och med hdsten 1999 har antalet s6kande minskat for
att hostterminen 2005 vara nere i drygt 34 000 nya s6kande.” Med denna
overgripande bild som utgangspunkt ar det s& dags att nirmare ga in i kon-
kreta beskrivningar av den grupp studenter som har folkhdgskolebakgrund
vid Goteborgs universitet.

Studenter med folkhogskolebakgrund ht 1999 till vt 2005

Hur ser det d& ut om man gér in och studerar denna grupp lasérsvis och
terminsvis? Naturligtvis dr det betydligt fler antagna till hdstterminens kur-
ser och program é&n till virterminens. Det totala antalet antagna och regi-
strerade under de sex utvalda &ren ar 1 919 individer.

2 Statistik hamtad fran planeringsavdelningens hemsida, www.plana.adm.gu.se. Tabellen dr
daterad 2006-01-20.
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Tabell 3. Antalet registrerade under perioden ht 99 — vt 05.

Lasér Ht Vit Totalt per ldsér (varav
andel kvinnor)

99/00 256 75 331 (68%)
00/01 245 82 327 (65%)
01/02 243 72 315 (68%)
02/03 221 67 288 (70%)
03/04 235 72 307 (67%)
04/05 263 88 351 (63%)

1919 (67%)

Av tabellen framkommer att varje hosttermin har runt 250 studenter regi-
strerats, vilka fatt folkhogskolestudier provade och godkidnda som behdriga
for antagning till Goteborgs universitet. Detta kan jamforas med att det
varje host fran 1999 till 2005 har antagits runt atta tusen studenter till uni-
versitetet. Flest studenter med folkhdgskolebakgrund provades ldsaret
2004/05. Detta efter att antalet varit som lagst laséret 2002/03. Av de totalt
1 919 individerna var 1 282 kvinnor, vilket innebér att 67% av hela grup-
pen utgjorts av kvinnor. Fordelat per l14sar varierar andelen kvinnor mellan
63-70%. Detta kan stillas 1 relation till hur konsférdelningen ser ut bland
gruppen nybdrjare vid hela universitetet. For budgetaren 1999 till 2005 va-
rierade  kvinnornas andel mellan  64-68%.°  Studenter med
folkhdgskolebakgrund verkar dédrmed ligga ungefir inom ramen for hur
studentgruppen i dvrigt ser ut.

Om man studerar varje l1dsér for sig med avseende pa hur manga poédng
varje studentgrupp har tagit fran den termin de blev behorighetsprovade
och fram till 2005-06-30, ser fordelningen ut pa foljande sitt. Antalet po-
ang i ovanstaende tabell giller bade program och fristiende kurser.

26 Statistik hamtad fran planeringsavdelningens hemsida, www.plana.adm.gu.se. Tabellen dr
daterad 2006-05-22.
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Tabell 4. Antal avklarade pocdng for studenter med folkhogskolebakgrund vid program
och fristdende kurser. Antalet pocing rdknas fran den termin som personen registrera-
des och fram till 2005-06-30.

Antal | Ht99 Vt00 | Ht  Vt01 | Ht01 Vt02 | Ht02 Vt03 | Ht03 Vt04 | Ht04 Vt05
podng 00

0 89 27 102 31 87 22 80 20 106 30 120 40
1-10 19 9 15 4 24 8 26 4 20 8 22 13
11-40 |27 11 31 12 36 10 26 13 34 15 121 35
41-80 |27 2 19 5 21 11 22 20 70 19 0 0
81-120 | 33 11 26 14 22 6 60 10 5 0 0 0
121- 56 15 50 15 52 15 6 0 0 0 0 0
201- 5 0 2 1 1 0 1 0 0 0 0 0

256 75 245 82 243 72 221 67 235 72 263 88

Av tabellens forsta rad framgar att en forhallandevis stor grupp som blivit
antagna dverhuvudtaget inte har tagit nagra podng. Vissa har kanske pa-
borjat kursen, men avbrutit studierna innan examinationen dgde rum.
Andra har kanske paboérjat kursen, men bytt till en annan kurs i ett tidigt
skede. Ater andra har formodligen foljt kursen men inte varit intresserade
av att ta podng (i huvudsak fristdende kurser). Det dr ddrmed inte rimligt
att tolka tabellen i termer av att f4 podng med automatik innebér ett avbrott
frén studierna. Det &r naturligtvis samtidigt en avsevérd skillnad i om stu-
denten har list tio podng pa ett program eller en fristdende kurs. Om stu-
denten ldser tio podng pa en programutbildning och inte mer, &r det att be-
trakta som ett avbrott. Om studenten didremot liser tio podng som frista-
ende kurs (och kursen dr tio podng) sa har studenten fullfoljt sina studier. I
det senare fallet 4r det omdjligt att veta om studenten ifraga hade tankt sig
att lasa fler kurser, men avbrét sin planerade studiegéng. I realiteten kan
det vara ett avbrott for den enskilda studenten, men inte for det administra-
tiva systemet.”’

I en nagot annan uppdelning har planeringsavdelningen vid Gdteborgs uni-
versitet gjort en sammanstéllning 1dsarsvis av studenternas prestationer ut-
tryckta i avklarade poing (GU, 2006).”* Konstateras kan att av samtliga

%7 Viktigt att papeka i detta sammanhang dr att tabellen ovan visar antalet podng vid Géte-
borgs universitet. Det kan naturligtvis vara si att det bland de som registrerats sig hér, men
inte tagit podng, finns sddana som har last kurser eller utbildningar vid andra hogskolor och
universitet. Det kan ju vara si att man valde en utbildning pa en annan hdgskoleort framfor
den sokta utbildningen vid G6teborgs universitet.

?8 Statistik hamtad fran planeringsavdelningens hemsida, www.plana.adm.gu.se. Tabellen dr
daterad 2006-05-29.
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registrerade studenter lisiren 1997/98-2004/05 (vilket ror sig om mellan
34-43 000 studenter per ldsar) dr det mellan elva och fjorton procent som
inte tagit ndgra podng under lisaret ifraga. Ungefar en tredjedel av studen-
terna tar mellan 1-19 poédng. Resterande tar alltsd mer dn tjugo podng under
ett 1asar. Detta bidrar som sagt inte till att forklara tabellen ovan, men sager
anda nagot om hur hela studentgruppen beter sig med avseende pa poing-
prestation under ett lasar.

Av tabellen ovan kan ocksé konstateras att for de tre forsta lasarens host-
terminskullar har 6ver 50 studenter i varje kull uppnatt dver 120 poing un-
der sin tid vid Goteborgs universitet. Med tanke pé att tabellen bade inklu-
derar studenter som ldser fristdende kurser som program, sé dr kanske detta
att betrakta som ett bra resultat? Det dr ddremot ett stort hopp till den kull
som pébdrjade studierna hostterminen 2002, dér endast sju har uppndtt mer
an 120 poidng (denna kull kan ju som mest ha tagit 120 p). Daremot ar det
en stor grupp hir som tagit mellan 81 och 120 podng. En tolkning av detta
ar att med mera tid till forfogande &n vad som géller f6r en normal studie-
gang enligt "helfartsprincipen” sa okar ocksa antalet presterade podng. Det
ar dock inte sa att den forsta arskullen har betydligt fler podng 4n den andra
och den tredje. Dessa &r ganska snarlika, d4ven nir man tar hinsyn till hur
stor kullen var fran borjan.

Utbildningsprogram eller fristdende kurser

I vilken utstrickning ldser da studenter med folkhdgskolebakgrund pa pro-
gram respektive fristdende kurser? For att besvara denna fraga har jag ut-
gatt fran de studentkullar som jag identifierat for varje termin. Déarefter har
jag sorterat bort alla registrerade som inte tagit ndgon podng dverhuvudta-
get fran den termin da de provades for behorigheten fram till 2005-06-30.
For hostkullarna dr det totalt 6ver 600 studenter som tagit en poing eller
mer vid ndgot utbildningsprogram, och &ver 400 studenter som gjort
samma sak pa fristdende kurser. Fordelningen framkommer av tabellen
nedan. Har kan dock en och samma individ forekomma flera ganger, dvs
bade ha last vid program och fristdende kurser. Men med dessa forbehéll
som utgangspunkt ser det ut pa foljande sitt.
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Tabell 5. Antal studerande som tagit 1 podng eller mer pa program respektive fristd-
ende kurser av hostkullarna ht 99 — ht 04.

Program  Fristdende

kurser
ht 99 121 99
ht 00 104 72
ht0l1 115 86
ht 02 112 64
ht 03 94 44
ht 04 92 56
638 421

Genomgaende ar det alltsd fler som tagit podng vid program &n vid fristé-
ende kurser. Samma sak giller for varkullarna. Aven hir ir programmen
mer frekventa dn fristdende kurser. Totalt har 334 studenter tagit podng vid
program och fristdende kurser. Samma sak géller hir som ovan — vissa av
studenterna kan réknas dubbelt under forutséttning att de bade tagit podng
vid program och fristdende kurser.

Tabell 6. Antal studerande som tagit 1 podng eller mer pd program respektive fristd-
ende kurser av varkullarna vt 00 — vt 05.

Program  Fristdende

kurser
vt 00 33 27
vt0l 41 22
vt02 33 30
vt03 34 18
vt04 26 22
vt 05 36 12
203 131

Att det ér fler som tagit podng pa program in pé fristdende kurser &r inte
heller uppseendevickande da programstudenter dr i majoritet vid universi-
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tetet som helhet.”” Med detta konstaterande limnar vi nu de fristiende kur-
serna och den fortsatta redovisningen dgnas enbart &t programstudenterna.

Vilka program liser studenter med folkhiogskolebehéorighet?

Som utgangspunkt for redovisningen av vid vilka program som studenter
med folkhogskolebakgrund aterfinns star de studentkullar som jag tidigare
definierat. Aven hir har jag gjort sékningen frdn den termin som de prova-
des och fram till och med 2005-06-30. Eftersom en redovisning av samt-
liga studentkullar i detta fall skulle bli alltfor omstdndlig och formodligen
inte heller tillféra kartldggningen speciellt mycket har jag valt att gora tvé
nedslag — kullarna som behdrighetsprovades hostterminen 1999 respektive
2004. Den forsta kullen (ht-99) kan forvintas ha slutfért sina
programstudier under den undersokta perioden, medan den andra kullen
enbart studerat under ett 14sér och saledes har merparten av studierna kvar.
Av tabellen nedan framgar hur den forsta kullen fordelar sig Gver
utbildningsprogram samt hur manga i denna kull som tagit examen, gjort
studieuppehall, samt avbrutit sina studier.*

¥ Av arsredovisningen 2003 (GU, 2003) framgér att andelen programstudenter for detta &r
var 56 procent, medan andelen studenter vid fristdende kurser utgjordes av 44 procent.

391 denna sokning utgar jag frin programmet, till skillnad frén i tabellerna ovan dér jag sokte
pa person. Det betyder att i tabellen nedan kan en person forekomma under flera program. En
student kan alltsd ha pabérjat flera olika program. I tabellen aterfinns dock ej studenter som
enbart ldser fristdende kurser.
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Tabell 7. Kull ht-99 fordelade over utbildningsprogram.

Antal  Varav 0- Antal

Utbildning studenter podngare podng Examen Uppehall Avbrott
Datalingvistprogrammet 1 91 0 0 0
juris kand 6 1 317 0 3 0
Fri konst 1 120 0 0 0
Lararprogr 4 1 178 0 1 0
Barn-o ungd ped progr 3 1 240 2 0 0
Forskollararlinjen 5 560 4 2 0
Grundskollararlinjen 1 1 140 1 0 0
Gymnasielararutb 1 40 1 0 0
Léararprogr 25 2772 10 8 3
Mat-nat dmneslararlinje 1 1 4 0 1 0
Biovet lakemedelsprogr 2 191 0 2 0
Lakarprogrammet 4 475 1 2
Bebyggelseantikvarieprog 1 120 1 0 0
Biologiprogrammet 1 1 0 0 0 0
Geovetenskapligt progr 2 85 0 0 0
Kemiprogrammet 1 81 0 0 0
Konservatorprogrammet 1 3 0 1 0
Marint utbildningsprogram 1 39 0 0 0
Molekylérprog 2 1 80 0 0 1
Matematikprogrammet 1 2 0 0 0
Miljovetenskapligt prg 2 152 0 0 0
Naturvet problemlésning 1 74 0 0 0
Receptarieprogrammet 1 57 0 0 0
Religionsvet pr 6 390 0 2 0
ADB-programmet 3 115 0 0 0
Civilekonomprogrammet 1 29 0 0 0
Europaprogr 4 390 1 2 1
Forvaltningspr 2 160 0 0 0
Integr civilekonomprogr 4 353 1 1 1
Journalistprogrammet 2 80 1 0 0
Journalistprogrammet 1 1 0 0 0 0
Kostekonomprogram 3 201 1 0 0
Mobil informatik 1 50 0 0 0
Personal och arblivsfragor 3 257 0 0 0
Psykologprogr 2 184 0 0 0
Socionomprogrammet 17 1 1841 6 8 1
Socionomprogrammet 1 60 0 0 0
Fordjupn.progr i soc arb 1 1 0 0 0 0
Systemvetarprog 6 533 1 1 0
Internationella museistudier 1 80 0 0 0
Spec utb i anestesisjukvard 1 40 0 0 0
Arbetsterapeutprogr 2 240 2 0 0
Audionomprogrammet 1 120 1 0 0
Dietistprogrammet 1 120 1 0 0
Biomedicinsk analytiker 1 10 0 0 1
Spec utb mot psykiatrisk v 1 1 0 0 0 0
Sjukgymnastprogrammet 1 60 0 0 0
Soc omsorg o soc ped 3 240 1 2 1
Sjukskéterskeprogr 7 727 6 0 0
Hogskolans basar 8 1 280 0 0 0

152 12 12381 42 36 9

Denna tabell maste hirledas till hela den kull som antogs och registrerades
hosten 1999. Som framkom av tabell 3 var denna kull totalt 256 individer.
Av dessa éterfinns 152 i olika programstudier. Vissa kan emellertid ha re-
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gistrerats vid flera program och siffran kan dérfor inte relateras till individ.
Man kan alltsd ha pabdrjat ett program, avbrutit detta och sedan paborjat
ett annat program. Hur rorligheten mellan program ser ut sidger tabellen
inte ndgot om. Ddremot framkommer de rapporterade avbrotten och stu-
dieuppehéllen.

Tabellen visar att 6verldgset flest studenter med folkhogskolebakgrund har
lararprogrammet f6ljt av socionomprogrammet. Om man bortser fran hog-
skolans basér (dér atta studenter fran hostkullen 1999 har folkhogskole-
bakgrund), dr det sjukskoterskeprogrammet, juristprogrammet, religions-
vetenskapligt program samt systemvetarprogrammet som har sju respek-
tive sex studenter var fran denna arskull. Manga program har endast en
student med folkhdgskolebakgrund. De program som inte har nagon stu-
dent med denna bakgrund finns inte representerade i tabellen.

Av de 152 studenter som registrerades 1999 och som har befunnit sig i
programstudier, har 42 tagit examen, 36 gjort studieuppehall och 9 avbrutit
sina studier under den studerade perioden. De studieuppehall och avbrott
som syns i tabellen ar de avbrott och uppehéll som registrerats. Har finns
sdledes ett morkertal, dvs studenter som avbrutit studierna men som inte
lamnat ett officiellt besked om detta. Den tredje kolumnen i tabellen visar
ocksd hur méanga podng som antalet studenter med folkhdgskolebakgrund
tillsammans har tagit pd programmet ifriga. Om man exempelvis ser pa
dietistprogrammet sd sdger tabellen att en student har tagit 120 poéng och
dartill ocksa tagit examen vid programmet. Om man tar juristprogrammet
som ett annat exempel visar tabellen att sex studenter tillsammans tagit 317
poéng, och samtidigt finns det tre registrerade uppehall. Av de sex student-
erna har inte ndgon tagit ut en examen fran programmet. Tabellen visar
ddrmed folkhdgskolegruppens sammanlagda prestationer under denna tids-
rymd. For den kull som registrerades hosten 2004 ser det pa foljande sétt.
Ocksa hir aterfinns flest studenter pé lararprogrammet foljt av socionom-
programmet.

46



Tabell 8. Kull ht-04 fordelade over utbildningsprogram.

Antal Varav 0- Antal

Utbildning studenter podangare poing Examen Uppehall Avbrott
Software Engineering and ma 1 1 0 0 0 0
juris kand 5 2 66 0 0 0
Fotografiprogrammet 1 33 0 1 0
Lararprogr 30 3 842 0 2 1
Fritidspedagoglinjen 1 1 0 0 0 1
Informations- o kommunikatic 1 1 0 0 0 0
Ped med inr mot férskola och 1 25 0 1 0
Pabyggnadsprogram i vardpe 1 15 0 0 1
Apotekarprogr 1 11 0 0 1
Folkhalsovetenskapligt progre 3 1 80 0 0 1
Lékarprogrammet 3 75,5 0 1 0
Bebyggelseantikvariatprogran 1 1 0 0 0 0
Biologiprogrammet 2 60 0 0 0
Datavetenskapligt program 1 15 0 0 0
Fiskevardsprogrammet 1 21 0 0 0
Fysikprogrammet 1 3,5 0 0 0
Geovetenskapligt program 1 35 0 0 0
Konservatorprogrammet 1 37 0 0 0
Molekylarbiologiprogrammet 1 1 0 0 0 0
Receptarieprogrammet 1 37 0 0 0
Tandlakarprogrammet 1 30 0 0 0
Tandteknikerprogrammet 1 40 0 0 0
Religionsvet pr 2 60 0 0 0
Civilekonomprogram 1 4 0 0 0
Europaprogr 2 55 0 0 0
Forvaltningspr 3 65 0 1 0
Kostekonomprogram 1 31 0 0 0
Logistikprogram 1 1 0 0 0 0
Samhallsvet miljéprogram 1 1 0 0 0 0
Personal och arblivsfragor 2 32 0 0 0
Psykologprogr 3 65 0 0 0
Restaurangmanagerprogramt 1 25 0 0 0
Socionomprogrammet 16 5 320 0 0 1
Systemvetarprog 1 11 0 0 0
Idrottsvetenskapliga programi 2 65 0 0 0
kost- och friskvardsprogramm 2 63 0 0 0
Arbetsterapeutprogr 2 67 0 0 0
Audionomprogrammet 1 10 0 0 0
Dietistprogrammet 3 120 0 0 0
Logopedprogrammet 1 20 0 0 0
Réntgensjukskéterskeprograr 1 1 0 0 0 0
Sjukskoterskeprogr 5 90,5 0 0 1
Tandhygienistprogrammet 1 38 0 0 0
Hogskolans basar 2 1 1 0 0 0

114 20 2568,5 0 6 7

Av de 114 registrerade studenterna &r det tjugo som inte tagit ndgra poing
alls under den studerade perioden, sju har avbrutit studierna och sex har
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gjort ett studieuppehall. Denna tabell visar ddrmed att antalet avbrott, up-
pehéll och noll-podngare” sammantaget dr ganska hogt i relation till
arskullen hosten 1999, speciellt med tanke pa att dessa dgt rum enbart un-
der forsta lisiret. A andra sidan #r det formodligen under forsta ldsaret
som merparten av avbrotten sker, medan studieuppehallen dger rum ldngre
fram i utbildningen.

Jimforelser av studieprestation mellan program

Goteborgs universitet har en méngd utbildningsprogram och det ar for-
modligen rimligt att anta att studieprestationerna (antal presterade podng,
avbrotts- och examensfrekvens) vid dessa varierar kraftigt. Mot bakgrund
av vad Hogskoleverket visat (Hogskoleverket, 2005), vilket jag redogjorde
for 1 kapitel 2, dr det ocksé sd. Eftersom det dr omdjligt att gora en totalun-
dersokning av hur det ser ut pd samtliga program, har jag hir valt ut ndgra
som far tjina som ett stickprov. De program som jag valt att se ndrmare pa
ar dels tre program dit studenter med folkhogskolebakgrund ofta soker sig,
dels tre program dir denna studentgrupp dr underrepresenterad om man ser
till hur den totala studentgruppen fordelar sig.”!

Program med hogre andel folkhdgskole- Program med ldgre andel folkhogskole-
studenter studenter

Lérarprogrammet Civilekonomprogrammet
Europaprogrammet Lékarprogrammet
Socionomprogrammet Programmet for juridisk kandidat

Sjukskoterskeprogrammet

De tre program med ldgre andel folkhdgskolestudenter adr samtidigt intres-
santa eftersom dessa ofta anses som ’statusutbildningar” och framfor allt

31 Mittet “andel folkhdgskolestudent per program”, ir baserat pa nyckeltal himtade frin
rapporten ”Vad tycker du om dina studier? Utvérdering av programutbildningarna vid Gote-
borgs universitet” (Balke, 2001). I rapporten finns en tabell som visar antalet studenter pa
varje program. Utifran att jag sorterat ut ett antal studenter som jag vet har folkhogskolebak-
grund ur hela populationen (hostterminen 99, véarterminen 00 samt hostterminen 00), och dven
kunnat hérleda dessa till vilket program de studerar har jag fatt fram ett jamforelsetal av hur
stor andel av hela populationen studenter, respektive andelen folkhdgskolestudenter som stu-
derar vid respektive program. P& sa sitt har jag kunnat konstatera att vid vissa program &r
folkhogskolestudenterna dverrepresenterade, vid andra dr de underrepresenterade.
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lakare- och juristprogrammen har rykte om sig att vara tuffa i den me-
ningen att de kriver en stor arbetsinsats av studenterna. Efter att ha valt ut
programmen har jag med hjidlp av Ladok sorterat ut vilka studenter som
blivit antagna till respektive program, hostterminerna 1999-2004. Ur hela
gruppen studenter som blivit antagna respektive termin, har jag sedan skiljt
ut vilka som har en behérighet fran folkhdgskolestudier. For hostkullarna
-99, -00 och -01 ser det ut pa foljande sétt.

Tabell 9. Antal antagna och antal studenter som aberopat folkhogskolebehorighet.

Ht 99 Ht 00 Ht 01

Program Antal Varav Antal Varav Antal Varav

antagna  fhsk.- antagna  fhsk.- antagna  fhsk.-

behor. behor. behor.
Juristprogrammet 147 5 153 2 180 6

Lérarprogrammet 556 22 584 16 871 33

Lakarprogrammet 57 2 88 - 86 1
Civilekonomprogrammet | 222 4 217 3 230 3
Socionomprogrammet 110 14 107 9 103 4
Sjukskéoterskeprogrammet | 61 5 92 3 102 2
Europaprogrammet 45 3 46 5 57 7

Av tabellen blir tydligt att antalet studerande med folkhogskolebakgrund
pé programniva blir tdimligen fa. Totalt antogs flest till lararprogrammet
och dir éterfinns ocksé flest studenter med folkhdgskolebakgrund. Minst
antal studenter antogs till Europaprogrammet, men detta program har en
forhallandevis hog andel studenter med folkhdgskolebakgrund i relation till
antalet platser. Hosten 2001 hade sju studenter av totalt 57 en bakgrund i
folkhdgskolestudier. For kullarna ht-02, ht-03 och ht-04 ser det ut pa fol-
jande sitt.
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Tabell 10. Antal antagna och antal studenter som aberopat folkhogskolebehorighet.

Ht 02 Ht 03 Ht 04
Program Antal Varav Antal Varav Antal Varav
antagna  fhsk.- antagna  fhsk.- antagna  fhsk.-
behor. behor. behor.
Juristprogrammet 170 5 160 4 154 5
Léararprogrammet 805 31 860 30 840 25
Lakarprogrammet 88 1 88 2 89 2
Civilekonomprogrammet | 235 4 246 3 244 1
Socionomprogrammet 161 13 146 9 156 14
Sjukskéoterskeprogrammet | 99 3 100 6 100
Europaprogrammet 53 4 58 4 54 1

Ocksa hir ér lararprogrammet storst och har flest studenter med folkhog-
skolebakgrund. Det faktum att antalet studenter med folkhdgskolebakgrund
ar sa fa pa programnivad medfor minst tva problem for en fortsatt analys.
For det forsta dr det omojligt att géra nagra hallbara statistiska berdkningar.
Nir det handlar om fyra eller fem personer ar det inte aktuellt att tala om
skillnader mellan grupper. For det andra &r det problematiskt att géra upp-
foljningar av hur studenterna klarar sig med avseende pa examensfrekvens,
uppehall och avbrott med tanke pa att det forhdllandevis l4tt gér att identi-
fiera de personer som gommer sig bakom siffrorna. Darmed hamnar ocksa
studien i ett delikat dilemma. Gruppen ér for liten for att man ska kunna
uttala sig om den pa programniva, samtidigt dr det en eventuell variation
mellan programmen som &r det intressanta.

Om man sa istéllet overgar till att studera antalet podng som studenterna
presterar vid de olika utbildningarna sa framkommer en differentierad bild.
Har géller naturligtvis att de forsta kullarna har kommit langre i sin utbild-
ning och bor ha tagit fler podng, jamfort med de senare som fortfarande ar i
borjan av sin utbildning. I tabellen nedan ar det medelpodngen, dvs antalet
poédng som totalt presterats av hela kullen fordelat Gver antalet studenter,
som redovisas.
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Tabell 11. Antal podng som samtliga studenter per drskull i genomsitt har tagit vid
respektive program fram till 2005-06-30.

Ht99 Ht00 HtO0l Ht02 Ht03 Ht04

Juristprogrammet 113 124 99 82 48 30
Léararprogrammet™ 101 93 103 86 60 33
Lakarprogrammet 178 147 136 93 70 33
Civilekonomprogrammet® 89 90 90 73 58 29
Socionomprogrammet 120 122 118 104 68 32
Sjukskoterskeprogrammet 98 101 104 106 63 31
Europaprogrammet 92 110 82 71 49 29

Att de som borjade ldkarprogrammet hosten 1999 har presterat flest antal
podng i genomsnitt dr inte konstigt. Denna utbildning ar den ldngsta i ur-
valet och flertalet av dem som péaboérjade sina studier 1999 bor ha avslutat
sina studier eller vara i slutfasen varterminen 2005. Aven juristutbild-
ningen &r en forhallandevis lang utbildning och ddrmed bor studenterna i
de forsta kullarna ha hunnit prestera en hel del podng. Av utbildningarna i
urvalet framstar studenterna pa socionomprogrammet som framgéngsrika i
att prestera podng. De tre forsta drskullarna har alla en medelpodng pa runt
120 poidng.

Utgangspunkten ovan var att studera medelpodngen for hela gruppen stu-
denter som antogs de utvalda terminerna for att utrona om det fanns nigra
skillnader mellan programmen. Att jag valde medelpoingen och inte av-
brottsfrekvensen beror pd den ovan nidmnda problematiken kring maéttet
“avbrott”, dvs att man i Ladok endast ser de avbrott som studenten sjilv
rapporterat. Eftersom méanga studenter formodligen forsvinner fran studi-
erna utan att meddela detta blir avbrottsmaéttet timligen svértolkat. Medel-
podngen siger darfér mojligen mer i detta sammanhang dn de bokforda
avbrotten.’* Men naturligtvis kan man ocksé studera de formella avbrotten

32 Lararprogrammet dvergdr under den studerade perioden (dvs ht 01) frén att vara 160 p till
att vara 220. Aven ht 01 och ht 02 gdrs antagningar till det gamla programmet. Eftersom inga
studenter med folkhogskolebehdrighet tagits in pa den utbildningen under dessa bada terminer
har jag inte med dessa i redovisningen.

3 Civilekonomprogrammet dvergir under den studerade perioden (dvs ht 02) fran att vara
120p till att vara 160p.

3 Man kan forstas fundera pa vad mattet “medelpong” ir en indikator p4? Det ér formodli-
gen inte ett jamforbart matt pa studenternas prestationer. Tankbara skél till varfor medelpo-
dngen exempelvis ar 14g dr att kurserna ligger pa en orimligt hog niva. Tvértom kan ocksa en
hog medelpodng vid ett program vara en indikator pa att kurserna héller en for 1ag niva.
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och jamfora dessa mellan programmen. Det dr da viktigt att inte ta detta
som intdkt for att de faktiska avbrottsfrekvenserna ser ut pa detta sétt, utan
att det enbart 4r dessa avbrott som rapporterats till programansvariga. Har
kan dessutom finnas skillnader mellan institutioner, da vissa mdjligen har
en battre uppfoljning av studenter dn andra. Det &r alltsd inget som sédger
att siffrorna sinsemellan &r jimforbara.

Tabell 12. Avbrott i procent av samtliga antagna respektive hosttermin

Ht99 Ht00 HtO0l Ht02 Ht03 Ht04

Juristprogrammet 5 4 0,5 4 1 4
Léararprogrammet 6 6 5 4 4 3
Lakarprogrammet 2 7 5 1 2 1
Civilekonomprogrammet 16 18 16 12 10 6
Socionomprogrammet 6 5 2 6 9 2
Sjukskoterskeprogrammet 0 0 7 5 2 2
Europaprogrammet 16 20 7 8 7 9

Juristprogrammet har en avbrottsfrekvens pd mellan 0,5 till fem procent.
Lérarprogrammet ligger ganska stadigt mellan fyra och sex procent. La-
karprogrammet har fyra terminer en avbrottsfrekvens pa mellan en till tva
procent, men under tva terminer ligger man hogre pa fem till sju procent.
Aven sjukskodterskeprogrammet har en 1dg avbrottsfrekvens pa 0 till tva
procent men ocksé dir utmirker sig tva terminer med en hogre andel (fem
respektive sju procent). Tva utbildningsprogram har hogre andelar formella
avbrott, dvs civilekonomprogrammet och Europaprogrammet. Civileko-
nomprogrammet har de tre forsta antagningskullarna en avbrottsfrekvens
pa 16-18 procent for att dérefter stadigt sjunka till att hdstterminen 2004
vara nere 1 sex procent. Detta kan forstas ocksé vara ett utslag for att stu-
denterna inte kommit sé& langt i sin utbildning och darfor inte dnnu hoppat
av. Eller sa kan det vara tecken pa ett trendbrott. Fér Europaprogrammet
kan en liknande trend avldsas. Det dr hoga avbrottsfrekvenser de tva forsta
arskullarna, men lidgre de foljande. Om man enbart studerar de tva forsta
arskullarna (dvs de som faktiskt haft mdjlighet att slutfoéra sina studier
inom den studerade tidsperioden) sd kan man se att vissa program har laga
avbrottsfrekvenser medan andra har hdgre. Tre av de fyra program dér stu-
denter med folkhdgskolebakgrund &r dverrepresenterade har forhallandevis
fa formella avbrott. Det program som utmérker sig i detta avseende ar just
Europaprogrammet. Av de utbildningar dér studenter med folkhdgskole-
bakgrund &dr underrepresenterade kan konstateras att jurist- och lakarpro-
grammet har laga formella avbrottsfrekvenser, medan civilekonompro-
grammet ligger betydligt hogre.
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Ett sista matt som i ndgon mén siger ndgot om hur studenter lyckas med
sina studier dr examensfrekvensen, dvs hur stor andel av kullen som har
tagit ut en examen frdn programmet.” Hir kan konstateras stora skillnader
mellan de sju programmen. Hogst dr andelen vid sjukskdterskeprogrammet
dér runt 80 procent tagit ut examen, medan endast 16-26 procent av stu-
denterna vid civilekonomprogrammet tagit ut examen under den studerade
perioden.

Tabell 13. Examensfirekvens i procent for hela studentgruppen

Ht99 Ht00 HtOl

Juristprogrammet 40 44 3
Léararprogrammet 48 32 28
Lékarprogrammet 72 6 0
Civilekonomprogrammet 16 17 26
Socionomprogrammet 64 72 59
Sjukskoterskeprogrammet 80 78 76
Europaprogrammet 27 30 9

Det dr saledes en betydande skillnad mellan de olika programmen. Det
framgér av tabellen att det inte entydigt gar att siga att det &r program dér
studenter med folkhdgskolebakgrund ar Gverrepresenterade som har vare
sig en lag eller hog examensfrekvens. De program dar studenter med folk-
hogskolebakgrund &r dverrepresenterade, dvs lararprogrammet, socionom-
programmet, sjukskdterskeprogrammet och europaprogrammet varierar
stort ndr det géller examensfrekvens. Fran att ha den hogsta examensfre-
kvensen (sjukskoterskeprogrammet) till att ha den nist 14gsta examensfre-
kvensen (europaprogrammet). Detta dr formodligen ocksa ett uttryck for
programmens olika karaktir. Sjukskoéterskeprogrammet dr en utbildning
som leder fram till en yrkesexamen. For att arbeta som sjukskoterska krévs
att du avlagt examen. For europaprogrammet ser det annorlunda ut. Hér &r
det formodligen léttare att soka arbete utan att for den skull ha slutfort
samtliga kurser och tagit ut examen. Nar man jimfor frekvenserna mellan
programmen maste man ocksd ta i beaktning att programmen &r olika
langa. Den kull som paboérjade sina sjukskoterskestudier 1999 har alltsa
haft en léngre tid pa sig att slutfora studierna 4n de som paborjade ldkar-

35 Detta matt tar allts3 inte hinsyn till hur ménga podng som studenten ifraga tagit utan endast
om denne tagit ut sin examen. Det kan ddrmed vara fler som har tagit de podng som krévs for
att slutfora programmet, men som av olika anledningar inte tagit ut examen.
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programmet vid samma tidpunkt. Detta dterspeglas ocksa tydligt i exa-
mensfrekvenserna for de tva senare kullarna, hésten 2000 och hosten 2001.
Att sjukskoterskeprogrammet har hogst examensfrekvens stimmer ocksa
med de resultat som visades i Hogskoleverkets (2005) uppf6ljning. Sju ar
efter paborjade studier 1ag sjukskoterskestudenterna i topp med en exa-
mensfrekvens pa 84 procent.

Vilken folkhégskola kommer studenterna ifrdn?

Niér studenterna registreras i Ladok skrivs det ibland in vid vilken folkhog-
skola som studenten har studerat. For hela gruppen om 1919 studenter
finns denna uppgift registrerad for 451 studenter, dvs for néstan en fjarde-
del av gruppen. Av tabellen nedan framkommer en lista 6ver de mest fre-
kventa folkhogskolor som studenterna har sin behdrighet ifrdn, dvs de
skolor varifran fem studenter eller fler rekryterats. En fullstidndig lista ater-
finns som bilaga. Konstateras kan att majoriteten studerat vid folkhogsko-
lor som ligger i Goteborg eller i den néra regionen. Flest studenter rekryte-
ras fran Goteborgs folkhdgskola. Detta dr inte heller ovintat d& Goteborgs
folkhogskola har en stor volym nir det géller just allmin linje (som ger
hogskolebehorighet).
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Tabell 14. Vilka folkhogskolor som de studerande kommer ifran.

Folkhogskola Antal sdkande
fran respektive
folkhogskola

Goteborgs folkhogskola 41

Arbetarréorelsens folkhdgskola 32

Wendelsbergs folkhogskola 32

Kvinnofolkhdgskolan 22

Loftadalens folkhogskola 19

Ljungskile folkhogskola 18

Nordiska folkhogskolan 17

Billstromska folkhdgskolan 16

Hjalmareds folkhogskola 15

Helsjons folkhogskola 10

Soriangens folkhogskola 9

Folkhogskolan Hvilan 8

Sundgardens folkhogskola 8

Virnamo folkhdgskola 7

Kévesta folkhogskola 6

Skinnskattebergs folkhogskola 6

Skurups folkhogskola 6

Fridhems folkhogskola 5

Skeppholmens folkhdgskola 5

Olands folkhogskola 5

Av de studenter som det finns uppgifter om i Ladok kan man konstatera att
de folkhogskolor fran vilka det rekryterats fem studenter eller fler star till-
sammans for néstan tvd tredjedelar av studentunderlaget. Detta dr folk-
hogskolor som oftast ligger ganska nidra Goteborg. Goteborgs folkhog-
skola, Arbetarrorelsens folkhogskola och Kvinnofolkhogskolan ligger alla i
Goteborg. Wendelsbergs folkhogskola dr beldgen i Mdlnlycke, Loftadalens
folkhdgskola finns i Asa, Ljungskile folkhdgskola i Ljungskile, Nordiska
folkhogskolan i Kungilv, Billstromska folkhogskolan pa Tjorn, samt Hjal-
mareds folkhdgskola dr beldgen i Alingsds. Men som framkommer av hela
tabellen 1 bilaga 2 s& ar upptagningsomradet for rekryteringen nationellt,
fran Malmfiltens folkhogskola i Kiruna till Malmé folkhogskola i Malmo.

Sammanfattande kommentar

Den kvantitativa redogorelsen har visat att studenter med folkhogskole-
bakgrund ar en forhéllandevis liten grupp sett till hela studentgruppen vid
Goteborgs universitet, speciellt ndr man studerar inte enbart de som regi-
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strerats utan ocksa de som tagit podng. Niar man sedan kommer ner pa pro-
gramniva blir tydligt att det ar vildigt fa personer som har denna bakgrund
sett 1 relation till 6vriga studenter. Detta gor det svart att gora jamforelser
mellan program och ocksa att dra ndgra storre slutsatser fran resultaten.
Man kan dock konstatera att studenter med folkhdgskolebakgrund oftare
aterfinns pé vissa program dn andra, vilka framfor allt utgdrs av undervis-
ning och omsorgsyrken. Det betyder emellertid inte att de inte alls finns pa
andra utbildningar som till exempel ldkarprogrammet och juristutbildnin-
gen. Det gor de, men i mindre utstrickning. Tva tredjedelar av studenterna
ar kvinnor och majoriteten aterfinns pa program, men manga har ocksa re-
gistrerats pa fristdende kurser. Redogorelsen visar ocksa att de folk-
hogskolor varifrén de flesta studenter rekryteras (som det finns uppgift pa i
Ladok) kommer fran de folkhdgskolor som ligger i eller i nira anslutning
till Goteborg.
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6. Om kategoriseringens problematik

Efter att ha genomfort en beskrivande kartliggning vill jag nu atervinda
till syftets problematiserande ansats, dvs att diskutera kategoriseringens
problematik. Att for det forsta skapa kategorin studenter med folkhog-
skolebakgrund” och att direfter anvdnda den som en homogen och egen
grupp som tillskrivs vissa karakteristika medfor en risk, vilket jag lyfte
fram inledningsvis, att ocksa faststilla dem som en sérskiljande och pa
olika sitt avvikande grupp.’® Risken finns att gruppen tillskrivs vissa egen-
heter eller avvikande beteenden, snarare dn att detta bottnar i “verkliga”
skillnader. Som framgétt av redovisningen har jag ocksa valt att vara tim-
ligen forsiktig med att lyfta fram specifika karakteristika for gruppen.
Egenheterna eller beteendena kan mycket vdl, om man ocksa viljer att
sortera ut andra grupper, visa sig vara utmirkande karakteristika for andra
grupperingar. Att d4 hdvda att detta skulle vara kdnnetecknande for just
folkhdgskolegruppen blir missvisande. Kanske &r det inte just denna varia-
bel som ar den mest utslagsgivande. Risken dr ocksé uppenbar att man “’ser
det man vill se” och beféaster de forestillningar man redan har.

Att dela in, sortera och kategorisera, i detta fall studenter, innebér dérfor en
tydlig makthandling. Fragan man bor stélla sig ar darfor, varfor just folk-
hogskolebakgrunden i denna studie dr intressant som indelningsgrund?
Vilka resultat kan tdnkas komma fram och kanske framfor allt, vilka re-
sultat 4r intressanta och for vem? Vad vinner studenterna sjédlva pé att defi-
nieras utifrin denna bakgrund? Ar det verhuvudtaget relevant att tala om
studenternas prestationer utifran hur de fitt sin behdrighet? Ar det inte
ocksa da rimligt att studera de som blir antagna via studier inom kommunal
vuxenutbildning, och kanske de som kommer in pa kommer in via den fria
kvot som hogskolor och universitet sjélva forfogar 6ver? Jag vill genom
detta resonemang enbart podngtera att studiens kategorisering inte pa nagot
sétt dr sjilvklar. Dessutom kan man fundera 6ver huruvida ett eventuellt
negativt resultat, dvs att studenter med denna bakgrund klarar sig simre dn
andra studenter, innebér ett negativt betyg pa folkhogskolan? Skulle det da
innebéra att folkhogskolan dr dalig pa att forbereda sina elever pa hogsko-
lestudier och att ge dem de kunskaper som krivs? Eller kan man istéllet se

38 En parallell kan hér géras till studier av normalitet och avvikelse vilka &r vanliga inte minst
inom genusforskningen. Analysen utgér dé ofta fran ett tydligt maktperspektiv.
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det som ett negativt betyg for universitetet, dvs att universitetet har svirt
att anpassa sig efter olika studentgruppers behov? Naturligtvis behover
studiens fragestéllningar inte forstds som att det &r friga om att sétta betyg
pa vare sig folkhdgskolan eller universitetet. Det dr dock viktigt att klar-
gora utifran vilka perspektiv och intressen som fragorna stills och varfor
det &r intressant att fa kunskap just om detta.

Den ”traditionella studenten” — normer och forgivettaganden

For att besvara studiens dvergripande syfte, dvs hur studenter med folk-
hogskolebakgrund lyckas med sina studier, kridvs en jamforande analys re-
lativt andra studentgrupper eller en slags ”genomsnittsstudent”. Innan man
kan definiera vad som &r en avvikelse, maste det ddrmed finnas en defini-
tion pa vad som dr det normala. Som nidmndes inledningsvis har jag hir
tagit hjalp av Hogskoleverkets definition av den "traditionella” respektive
den “icke-traditionella” studenten. Nar Hogskoleverket véljer att definiera
andelen traditionella respektive icke-traditionella studenter som tva olika
kategorier av studerande, kan det ses som ett forsok att ocksa medverka till
en forstaelse av att studentgruppen ar differentierad och inte homogen i sin
sammansittning. Darmed problematiseras ockséd bilden av studenten, om
an 1 tva tdmligen grova kategorier — det &r de unga som raskt genomfor
studierna kontra de dldre och/eller de som later studierna ta ldngre tid dn
”forvintad” studieging.

Att anta att den traditionella studenten ocksa utgdér normbilden for hur en
“normal” student beter sig dr emellertid att dra for langtgdende slutsatser.
Hogskoleverket har inte heller i sin definition uttalat att den “traditionella”
studenten skulle utgéra den “normala” studenten. Petri (1999), havdar sna-
rare att dessa kategoriseringar bor bidra till ett ifrdgasattande av hur vi fak-
tiskt betraktar ”den genomsnittlige” studenten. Denna fréga blir av stor vikt
for Goteborgs universitet. Eftersom det visat sig att Goteborgs universitet
har en hogre andel icke-traditionella studenter dn traditionella, s maste
ocksa normen for vad det innebér att lyckas med studierna diskuteras. In-
nebér det exempelvis att studierna leder fram till en examen? Innebdr det
att fullfolja paborjade kurser? Ar studierna misslyckade om man byter pro-
gram eller avbryter en kurs? Ar en lyckad studieging forbunden med att
studierna genomfors pa en viss tid? Om over hélften av studenterna vid
Goteborgs universitet dr att betrakta som icke-traditionella bor det rimligen
& konsekvenser for definitionen av den “normala” studenten. Om det ir s&
bor alltsa kriterierna dldre (6ver 25 &r), deltidsstudier, och lingre studieup-
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pehall (pa mer 4n tre terminer) vara métt pa vad som utmérker den genom-
snittlige studenten. Daremot ar det fortfarande en definitionsfraga huruvida
dessa kriterier stimmer med en “lyckad” studiegdng. Vad som dr normen
och vad som &dr det normala behéver naturligtvis inte vara samma sak.
Detta leder emellertid naturligt 6ver till en diskussion om den komplexa
fragan om studieavbrott.

Den komplexa friagan om studieavbrott

En av utgangspunkterna for studien dr att studera gruppens avbrottsfre-
kvens. Detta kan i sig ses som ett matt pa hur vél studentgruppen lyckas
med studierna. Fragan hade ocksé varit ldtt att besvara om det funnits ett
centralt matt som visade hur avbrottsfrekvensen ser ut vid Goteborgs uni-
versitet. Nagra sddana maétt finns dock inte tillgdngliga. Att fa ett tydligt
och enkelt métt p4 hur ménga studenter som avbryter sina studier vid Go6-
teborgs universitet har ocksd visat sig vara omojligt. Nagra administrativa
uppfoljningar av hur avbrotten ser ut gors inte pa central niva. Det finns
ddrmed inte nigot jdmforelsetal som man kan stilla studerandegruppen
med folkhdgskolebakgrund mot. Man kan ténka sig flera anledningar till
varfor studieavbrott inte dr ett sdrskilt bra matt for jamforelser mellan stu-
denter.

En forsta komplexitet 4r att definiera vad som é&r ett avbrott. Att enbart
rikna de formella avbrotten, dvs da studenten aktivt meddelat att hon eller
han avbrutit studierna, blir timligen missvisande. Men om man ocksa ska
ta med de avbrott som infe registreras som avbrott, men som kan avlisas
genom att studera hur manga podang studenten ifraga har tagit, tillkommer
ytterligare en svarighet — att definiera nér ett avbrott blir ett avbrott. Récker
det med att ha registrerat sig? Ska man ha gatt minst tva veckor? Ska man
ha gitt en langre tid pa programmet? Ska studieuppehéll definieras som
avbrott i studierna? Ska avbrotten omfatta enskilda program och kurser el-
ler dr det forst ndr studenten ifrdga avbrutit sina studier vid Géteborgs uni-
versitet? For de som inte formellt har angett att de avbrutit studierna — vil-
ken tidsgrans ska man dra for deras “icke-aktivitet” for att rdkna det som
ett avbrott? Kan man ha aterupptagit sina studier efter en tid och fortfaran-
de rdknas in i kategorin avhoppare? En ytterligare komplikation blir det
naturligtvis om man ska ta hénsyn till positiva och negativa avbrott. Som
diskuterades inledningsvis kan naturligtvis ett avbrott vara positivt for den
enskilde studenten da det kanske handlar om att ha fatt ett eftertraktat ar-
bete, eller att man kommit in pa en utbildning som man hellre vill gd. For
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universitetet torde dock alla avbrott, sett ur ett strikt ekonomiskt perspek-
tiv, rdknas som negativa eftersom en paborjad kurs som inte slutfors leder
till ett ekonomiskt avbréick for institutionen.

En annan komplexitet som visat sig i kartliggningen &r att avbrottsfrekven-
serna varierar mellan de olika utbildningsprogrammen. Dessutom har
kartldggningen visat att studenter med folkhogskolebakgrund, tenderar att
vélja vissa program i hogre utstrackning &n andra. Det har dock inte gétt att
faststilla om dessa program skulle ha en hogre avbrottsfrekvens adn pro-
gram dér studenter med folkhdgskolebakgrund dr underrepresenterade. Nér
hela gruppen studenter med folkhdgskolebakgrund splittras upp pa olika
utbildningsprogram visade det sig att antalet blev alltfor fa for att mojlig-
gora konkreta jimforelser. Detta dr en stor brist i studien, men visar samti-
digt pa problematiken att vélja ut specifika studentgrupper, och att forvanta
sig att dessa pa ett enkelt sitt gar att jimfora eller relatera till ett slags “ge-
nomsnitt”. Kartldggningen av gruppen studenter med folkhdgskolebak-
grund har didrmed visat sig ytterst komplex och till viss del omdojlig att
hantera. Svarigheterna som ror overgripande jamforelsetal vid universite-
tet, inbordes jamforelse mellan studenter vid ett och samma program, samt
problematiken att 6verhuvudtaget ringa in studentgruppen via de administ-
rativa system som finns tillgdngliga, har alla bidragit till begrinsningar i
kartldggningen. Begriansningar som ocksa gor det svart att tala om studen-
ter med folkhdgskolebakgrund som en homogen och enhetlig grupp. Detta
ar dock vad jag fran och med nista kapitel kommer att gora.
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7. Vad tycker studenter med folkh6gskolebakgrund om
sina programstudier?

Fréan att i det forra kapitlet ha presenterat ett empiriskt material som visser-
ligen syftat till att kategorisera gruppen studenter med folkhogskolebak-
grund, men dir jag ocksa problematiserat och forsokt visa pa de svarighe-
ter som &r forknippat med detta, vinder jag nu resonemanget och utgar helt
ifrén att gruppen studenter med folkhogskolebakgrund kan betraktas som
en egen kategori. Borta &r dérfor frn och med nu alla om och men, och
harifran och vidare dr det kategorin som talar. Det betyder att kategorin
studenter med folkhdgskolebakgrund i detta kapitel och i det f6ljande, be-
traktas som en grupp som utifrdn den gemensamma ndmnaren folkhog-
skolestudier dr virda att rikta sirskild uppmérksamhet mot. Gruppen féar
darfor komma till tals, dels genom den enkdtundersdkning som presenteras
1 detta kapitel, dels genom en intervjustudie som presenteras i ndsta kapitel.

Gruppen studenter med folkhogskolebakgrund kommer héir att beskrivas
med hjilp av det material som dr producerat inom ramen fér den STUG-
utvirdering som gjordes av programutbildningarna vid Goteborgs univer-
sitet varen 2001 (Balke, 2001). STUG-projektets utvirdering av program-
utbildningarna omfattade samtliga studenter vid programutbildningar som
registrerats under dren 1993 till 2000 och som ocksé var registrerade vid
négot program under ar 2000, men inte fatt ut ndgon examen 2000-11-30.
Totalt omfattade undersokningen drygt 13 000 individer. I enkiten stilldes
ingen specifik frdga om folkhdgskolebakgrund och dérfor har det inte gétt
att utan vidare skilja ut denna grupp frén hela studentpopulationen. Som
framgick tidigare i rapporten avgriansades urvalet i foreliggande studie till
antagna fran och med hostterminen 1999.%” Det betyder alltsa att i detta ur-
val finns studenter fran hostterminen 1999, varterminen 2000, samt host-
terminen 2000, som ocksa bor finnas med i STUG-urvalet fran 2001. Efter
att grupperna har jimforts visade det sig att 206 studenter med folkhog-
skolebakgrund aterfinns i bada materialen. Av de 206 har 130 besvarat
STUG-enkéten. Det dr pa denna grund som studenter med folkhdgskole-
bakgrund i detta kapitel beskriver sin studiesituation vid Goteborgs univer-
sitet.

37 Framtagningen av materialet och utformandet av datafil har gjorts inom STUG-projektet .
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Jag vill dock poéngtera att jag inte, mer &n 1 undantagsfall, gor jamforelser
mellan gruppen studenter med folkhogskolebakgrund och 6vriga studenter.
Jamforelser gor jag endast nédr gruppen sticker ut 1 nagot tydligt avseende.
Niér jag talar om vad studenterna sdger och uttrycker i detta avsnitt, sd ar
det alltsa specifikt gruppen studenter med folkhégskolebakgrund som jag
syftar pa. I annat fall forsoker jag fortydliga genom att tala om den 6vriga
studentgruppen. Av den omfattande enkéten som tdcker 50 fragor har jag
valt ut ett antal som speciellt har baring for denna studies syfte. Dessa fra-
gor 10r1:

Kon, social bakgrund och alder

Valet av program

Forvéntningar infor studierna, samt hur studierna faktiskt upplevs
Avbrott och uppehéll och orsaker bakom dessa

Kon, social bakgrund och dlder

Studenter med folkhogskolebakgrund utgérs till stor majoritet av kvinnor
(73%). Hér skiljer de sig fran hela studentgruppen dér kvinnornas andel ar
66%. De ir ocksé nagot dldre nér de paborjat studierna da gruppen har en
medianalder pa 25 ar, vilket r tva 4r dldre 4n hela studentgruppens.®® Det
betyder att de har hunnit ga pa folkhdgskola, men ocksa gjort andra saker
sedan de slutade ungdomsskolan. Daremot vet vi inget om vilken utbild-
ning som denna grupp studenter har med sig infor folkhdgskolestudierna,
dvs 1 vilken utstrdckning de har en tredrig gymnasieutbildning, komplette-
rar en tvaarig, eller om de har en icke-fullstindig gymnasieutbildning se-
dan tidigare? Den stora majoriteten dr uppvuxna i Sverige (drygt 90 pro-
cent) och har svenska som modersmél (85 procent).” Ungefir hilften ér
gifta eller sambo, manga bor i egen bostad och néra tre av tio har barn.
Studenter med folkhogskolebakgrund har i1 hogre utstrdckning fordldrar
vars hogsta utbildning ar grundskola. 43 procent har en mamma vars
hogsta utbildning dr grundskola, medan motsvarande andel for hela stu-
dentgruppen ir 36 procent.”’ Nir denna studentgrupp rekryterades till stu-
dier vid Goteborgs universitet bodde en tredjedel i Goteborgsomradet, men

% Dvs detta ir gruppens medianalder dé de som lingst har list sin tredje termin.
% Hir finns inga skillnader jamfort med hela studentgruppen.

40 Andelen fider som har hogst grundskoleutbildning &r nigot hogre, dvs 49 respektive 38
procent.

62



over hilften rekryterades frdn Halland, Véstra Goétaland eller dvriga Gota-
land. Den resterande gruppen rekryterades fran Svealand och Norrland.
Konstateras kan ocksa att majoriteten i denna studentgrupp inte forvarvs-
arbetar under sina studier. Tva tredjedelar har svarat nej pa denna friga.
Motsvarande andel for hela studentgruppen ar 57 procent. Om de arbetar s
ar det 1 begrinsad utstrackning. Drygt en fjardedel har svarat att de arbetar
en till atta timmar i veckan. Aterstir gor drygt sju procent som arbetar mer
an nio timmar per vecka.

Vilka program studerar studentgruppen vid

Det framgar tydligt av enkétsvaren att studenter med folkhdgskolebak-
grund har sirskilda preferenser for vissa utbildningar. Om man jamfor hur
gruppen studenter med folkhogskolebakgrund fordelar sig over utbild-
ningar vid Gd&teborgs universitet relativt hur den Ovriga studentgruppen
fordelar sig blir det tydligt att studenter med folkhogskolebakgrund ar
overrepresenterade respektive underrepresenterade vid vissa program. Vid
socionomprogrammet studerar fjorton procent av studenter med folkhog-
skolebakgrund, medan endast sex procent av gruppen dvriga studenter stu-
derar vid denna utbildning. Andra program dér studenter med folkhogsko-
lebakgrund &r overrepresenterade dr europaprogrammet, social omsorg och
socialpedagogik, sjukgymnastprogrammet, lararprogrammet, forskolldrare,
fritidspedagog, och sjukskoterskeprogrammet. Omvént finns det ocksé ett
flertal program dér studenter med folkhdgskolebakgrund inte &terfinns eller
ocksad dr underrepresenterade i relation till den totala gruppen studenter.
Némnas kan exempelvis ldkarprogrammet dir tvd procent av studenter
med folkhogskolebakgrund studerar medan fem procent av ovriga studen-
ter ldser denna utbildning. Vid juristprogrammet ldser tva procent av stu-
denter med folkhogskolebakgrund medan sex procent av ovriga student-
gruppen aterfinns hdr. Och vid civilekonomprogrammet studerar tre pro-
cent av studenter med folkhdgskolebakgrund medan fem procent av dvriga
studentgruppen ldser detta program. Nagra av de storre programmen dér
studenter med folkhogskolebakgrund dverhuvudtaget inte aterfinns ar till
exempel tandldkarprogrammet och receptarieprogrammet. Detta behdver
emellertid inte betyda att det i hela studentpopulationen i STUG-materialet
inte finns studenter med folkhdgskolebakgrund som studerar vid ovansté-
ende program. Men av de studenter som behorighetsprovades pa sin folk-
hogskolebehdrighet under just de tre terminerna (hosten 99, véren 00 samt
hosten 00) befann sig inte ndgon pa dessa utbildningar.
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I enkéten stélldes dven en specificerad fraga angdende varfor man valde
just det sokta programmet. Studenterna fick da ta stillning till fyra alterna-
tiv, dvs om pastaendet i fraga hade stor betydelse, viss betydelse, liten be-
tydelse, eller ingen betydelse. Om man slar samman de tva forstndmnda
alternativen sa framtriader foljande bild. Nistan alla har svarat att de sokte
till programmet eftersom det leder till ett yrke som de ar intresserade av.
Flertalet har ocksa svarat att de var mycket intresserade av innehéllet i pro-
grammet. En ganska stor grupp (63 procent) har tagit med i bedomningen
att utbildningen ger 14g risk for arbetsloshet. Ungefér hdlften har en egen
erfarenhet frin yrkesomradet som gjorde valet intressant. Aven om inte 15-
nen pa nagot sétt framstar som utslagsgivande for valet av utbildning, ar
det dnda drygt en tredjedel som haft med detta argument i sitt vervigande.
Drygt en fjardedel har ocksd markerat att ett motiv till valet var mdjlighe-
ten att fa ett arbete utomlands. Detta dr nagot fler 4n i Ovriga studentgrup-
pen, vilket kan tolkas som att gruppen studenter med folkhogskolebak-
grund dr tdmligen rorliga. Man kan dven konstatera att denna grupp stu-
denter i forsta hand har velat studera i Goteborg. Majoriteten kom dess-
utom in pa den utbildning de i forsta hand sokt till. Daremot rader en viss
osdkerhet 1 gruppen huruvida man ska slutféra sina studier. Av samtliga
svarande dr tretton procent osdkra pa om de ska slutfora studierna medan
sex procent vid enkdttillfdllet bestdmt sig for att inte slutféra studierna.
Gruppen skiljer sig hér ifran hela studentgruppen dir endast fem procent
uppger sig vara osikra.

Niér studenterna sedan far ange hur mycket tid de ldgger ner pa sina studier
visar studenter med folkhdgskolebakgrund en differentierad bild. En fem-
tedel lagger ner mer tid d4n 40 timmar i veckan, dvs de dgnar mer 4n en
normal arbetsvecka 4t sina studier. Majoriteten av studenterna (52 procent)
lagger ner mellan 21-40 timmar i veckan. En dryg fjardedel ldgger emel-
lertid ner som mest 20 timmar i veckan pa sina studier. Med tanke pa att
detta ar programstudenter, som alltsé l4ser pa heltid, kan andelen som lidg-
ger ner forhéllandevis fa timmar tyckas hog. Det innebér att drygt en fjar-
dedel av studenterna bedriver som max halvtidsstudier rdknat i nedlagd tid.
Om detta har att gora med att studierna inte kréver storre insatser eller om
man sjalv helt enkelt anpassat studietakten efter eget val (pga t ex sjukdom,
familjesituation el dyl), framgéar inte av svaren. Mot bakgrund av vad som
framkom ovan kan i alla fall konstateras att det inte r forvarvsarbete som
studenterna dgnar tiden &t. Ett forbehall maste dock goras ndr det giller hur
fragan ar stilld. Mojligen kan man ha forstatt fragan och besvarat den ut-
ifrdn hur mycket tid man ligger ner pa studierna utdver den schemalagda
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tiden. I det fallet séger ju siffrorna ndgot helt annat. Studenterna har emel-
lertid ocksa svarat pa hur de uppfattar den totala arbetsbordan i studierna.
Den absoluta majoriteten (70 procent) anser den vara tung men okej. Nés-
tan en femtedel anser att den ar latt eller alltfor 14tt. Det kan till viss del
forklara siffrorna ovan, dvs att en forhallandevis stor andel faktiskt inte
upplever studierna som speciellt krdvande. Den é&terstdende tiondelen &r
dock av helt motsatt asikt och menar att arbetsbordan ar alltfor tung.

Forvantningar infor och erfarenheter av studierna

Om man istéllet ser till studentgruppens forvantningar infor studierna och
hur dessa infriats under studierna tonar bilden fram av en viss besvikelse
nér det géller lararnas insatser, hur ldrorika studierna uppfattas och i vilken
utstrackning studierna &r personligt utvecklande. Ganska genomgaende har
de studerande haft hogre forvantningar nir de gick in 1 utbildningen gent-
emot hur de sedan upplevde att det faktiskt blev. Totalt stélldes sjutton fra-
gor som studenterna kunde besvara genom fyra svarsalternativ; Ja, absolut,
Ja, kanske, Nej, knappast, Nej, inte alls. En fullstindig redogorelse av
vilka fragor som stilldes finns i bilaga 3. Jag har i redovisningen valt att
endast ta med de studenter som besvarat fragan med Ja, absolut. Jag viljer
alltsd enbart de tvérsdkra” studenterna — de som verkligen tagit stallning 1
fragan.

Drygt hélften av studenterna forvintade sig att det absolut skulle vara ro-
ligt att vara student, men en mindre andel (41 procent) ansag absolut att det
ocksa var roligt att vara student. Over 90 procent forvintade sig absolut att
studierna skulle vara ldrorika, medan endast 57 procent upplevde att de
absolut var det. En néstan lika hog andel (88 procent) férviantade sig abso-
lut att studierna skulle vara intressanta, medan endast drygt 60 procent an-
gav att studierna absolut ockséd var det. En annan fraga dir forvintningar
och infriandet av forvintningarna kraftigt skiljer sig at ar frdgan om studi-
erna som personligt utvecklande. Har forvintade sig tva tredjedelar att stu-
dierna absolut skulle vara personligt utvecklande, medan endast knappt
hilften av de studerande absolut tyckte att det ockséd var s&. Det dr ddrmed
en ganska stor andel som tycks ha moétt en viss besvikelse. I ljuset av detta
verkar det inte heller konstigt om vissa kidnner en osdkerhet i huruvida de
ska slutfora studierna, vilket framkom ovan.

Den andra sidan av myntet visar emellertid pa att studenter med folkhog-
skolebakgrund som grupp tycker sig klara studierna léttare &n forvintat.
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Endast tre procent forvdntade sig att absolut klara studierna litt, medan
femton procent upplevde att man faktiskt gjorde det. Studierna visade sig
alltsa inte vara si svira som man frin borjan hade trott.*' Inte heller kraven
visade sig vara sd hoga som forvéntat. P4 denna friga uppgav néstan tva
tredjedelar att de absolut forvintade sig att det skulle vara hdga krav i
studierna. Nar de ddremot besvarar hur det faktiskt dr siger 57 procent att
det absolut dr hoga krav. Skillnaderna ér dock inte dramatiska och en dver-
viagande majoritet anser ocksé att det absolut dr hoga krav i studierna. I
detta avseende skiljer sig emellertid studenter med folkhogskolebakgrund
fran hela studentgruppen. Endast 40 procent av hela studentgruppen anger
att de absolut tycker att det dr hoga krav. En fraga som kanske i viss man
kan kopplas till upplevelsen av kraven i utbildningen &r det egna ansvaret
for studierna. Detta forvantade majoriteten av studenterna skulle vara stort
och de upplevde i hog utstrackning att det faktiskt ocksd var si. Hér ar
skillnaderna smé mellan forvintningar och infriandet av foérvéntningarna.
Néarmare 80 procent férvintade sig absolut att det egna ansvaret skulle vara
stort och lika manga upplevde ocksd att det var sid. Ocksa hir finns en
skillnad gentemot hela studentgruppen dér endast 70% procent absolut
upplever det egna ansvaret som mycket stort. Det finns ddrmed en tydlig
trend i studenternas svar. De upplever studierna som mindre ldrorika, in-
tressanta och personligt utvecklande &n forvéntat, men ocksa littare att
klara av och i viss man ocksé lagre krav dn forvintat.

Det framkommer dven av enkiten att studenterna haft stora forvantningar
pa liararna. Hela 84 procent angav att de absolut forvéintade sig att lararna
skulle vara kunniga, medan endast hilften av dessa (40 procent) absolut
upplevde ldrarna som kunniga. Studerande med folkhdgskolebakgrund
skilde sig inte fran dvriga studentgruppen nér det géllde férvantningarna pa
lararnas kunnighet. Daremot var de mer positiva dn hela studentgruppen
nir det géllde utfallet da endast en tredjedel av 6vriga studentgruppen ab-
solut ansdg lararna vara kunniga. Nir det géllde lararnas forméga att sti-
mulera, sa forvantade sig 70 procent av studerande med folkhdgskolebak-
grund absolut detta av ldrarna men endast sexton procent upplevde att 13-
rarna absolut ocksa var stimulerande. I detta avseende skiljer sig grupperna
nagot at da 58 procent av hela studentgruppen angav att de absolut hade
forvantningar om att lararna skulle vara stimulerande. medan elva procent
upplevde att de dessutom var det. Bade nir det géller ldrarnas kunnighet

41 hela studentgruppen forvintade sig sju procent att klara studierna litt, medan tjugo pro-
cent absolut ocksa tyckte att man gjorde det.
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och formaga att stimulera &r alltsd skillnaderna i férvéntningar och upple-
velser av hur det sedan blev mycket stora. Detta géller savil for de stude-
rande som har folkhdgskolebakgrund som &vriga studerandegruppen. Det
ar alltsd rimligt att anta att studenterna i motet med ldrarna har blivit be-
svikna. Konstateras kan dock att &ven om gruppen med folkhogskolebak-
grund hade hogre forvantningar om ldrarnas prestationer inledningsvis, si
ar de ocksa ndgot mer positiva nir det giller utfallet &n vad hela Gvriga
studentgruppen dr. Om de hoga forvintningarna pa lararna kan relateras till
studenternas folkhogskolebakgrund kan man spekulera over. Konstateras
kan dock att studerande vid folkhdgskolor i flera studier lyft fram just l4-
rarnas engagemang och intresse som en positiv del av studierna. Kanske
har detta bidragit till stora forvantningar ocksé nir det géller universitetsli-
rarna?

En fraga i enkédten handlade om mojligheterna att fd hjdlp med studierna
och att fa studievdgledning. Har blir tydligt att denna hjilp inte dr nagot
man egentligen forvéntar sig. 16 procent av studentgruppen forvintade sig
absolut att det skulle vara latt att f4 hjidlp med studierna/att fa studievig-
ledning. Nagot farre (10 procent), angav sedan att det absolut var l4tt att fa
hjélp med detta. En tolkning av det ar att studenterna haft méttliga forvént-
ningar, och att férvintningarna ocksa infriats. Det var inte si latt att fa
hjélp med studierna.

I enkéten stilldes ockséd fragor som rorde forstaelsen av kurslitteratur pa
svenska respektive engelska. Ungefér 55 procent av studenterna forvintade
sig att det absolut skulle vara latt att forstd kurslitteratur pa svenska.
Samma andel angav ocksa att de upplevde att det absolut var s&. Nar det
géller forstaelse av den engelska kurslitteraturen uttryckte studentgruppen
en storre osdkerhet. Endast 20 procent forvintade sig absolut att den eng-
elska kurslitteraturen skulle vara ldtt att forstd. En ndgot mindre andel
upplevde ocksd att det absolut var sa (17 procent). Har ar skillnaden gent-
emot hela studentgruppen stor, da en tredjedel av dessa absolut tycker att
det &r latt att forsta kurslitteratur pa engelska. Samtidigt &r det intressant att
konstatera att gruppen dnda visar intresse for arbete utomlands, vilket
framkom ovan.

Avbrott och uppehall och orsaker bakom dessa

Fragan om avbrott och uppehall 1 enkdten blir ndgot missriktat ndr man
bryter ut en studentgrupp pa detta sitt. Nar man tolkar resultaten maéste
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man ha i dtanke att denna grupp studenter som léngst har studerat sin tredje
termin nér enkéten fylls i. Det dr alltsa en begrinsad tid som de befunnit
sig 1 studier och ddrmed borde de inte hunnit rora sig sd mycket. Av svaren
att doma har studentgruppen inte heller rort pa sig i sarskilt hog utstrick-
ning. Av de 130 studenter som besvarat fragan dr 117 (dvs 90 procent),
kvar i studier pa det program som de var registrerade vid nédr enkiten
skickade ut, medan tretton studenter av olika anledningar har ldmnat pro-
grammet. P4 fragan varfor man inte studerar pa programmet svarar nio stu-
denter i folkhdgskolegruppen att de avbrutit eller gjort uppehall.

Studenterna fick i enkdten dessutom ta stéllning till ett antal orsaker om
varfor de ldmnat studierna (tillfélligt eller definitivt). Hér fick de ange om
det var ett skidl som hade betydelse eller inte. En och samma student kan
alltsa ha angett flera orsaker till varfér man ldmnat studierna.

Tabell 15. Skdl till varfor man ldmnat studierna. Siffrorna anger antal personer angett
motivet ifraga.

Hade betydelse Hade ej betydelse

Kom in pa annan utbildning

Kom in pé annan hogskola
Programutbildningen tar for 1dng tid
Programmets inriktning passade inte mig
Studietakten i programmet var for hog
Trivdes inte i studiemiljon

Fick inte studieldn

Ville forvirvsarbeta

Ville ta ledigt fran studierna

Arbetar med uppdrag inom studentkéren
Var tvungen att gora uppehall av privata skl
Gor/gjorde militértjanst

Ar/var barnledig

Annat
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De vanligaste orsakerna till avbrott eller studieuppehéll som dessa nio stu-
denter angett dr privata skél och att utbildningen tar for ldng tid. Men det
finns ocksd de som angett att programmet inte passade dem, att man inte
trivdes 1 studiemiljon, att man helt enkelt ville ta ledigt fran studierna, eller
att man kom in pd annan utbildning. Nir det géller planerna infor framti-
den, dvs om man planerar att fortsitta studierna efter uppehallet sdger tva
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studenter att de definitivt avser att gora det, sju studenter att de kanske
kommer att gora det och tva studenter att de inte kommer att gora det.

Nagra avslutande kommentarer

Inledningsvis framgick att denna studentgrupp skiljer ut sig i alla fall i tre
avseenden frdn den Ovriga studentgruppen — de dr édldre nir de paborjar
studierna, de kommer oftare fran hem utan hdgskoleutbildade foréldrar,
samt de ir 1 hogre utstrackning kvinnor. Balke (2002) har tidigare visat att
det finns ett samband mellan alder och social bakgrund, d& studenter vars
fordldrar har som hogst grundskoleutbildning tenderar att paborja sina stu-
dier senare &n studenter vars fordldrar har hogskoleutbildning. Studenter
vars forédldrar enbart har grundskoleutbildning har ocksa en starkare domi-
nans av kvinnor. Som framgatt har gruppen studenter med folkhogskole-
bakgrund en blandad social bakgrund nir det géller fordldrars utbildnings-
niva. Konstateras kan dock att andelen fordldrar med enbart grundskoleut-
bildning &r storre i denna grupp n i1 6vriga studentgruppen och att de ten-
derar att likna den grupp som Balke (ibid) kallar for grundskolegruppen.
Exempelvis giller detta valet av utbildning. Hér stimmer gruppen studen-
ter med folkhdgskolebakgrund vil 6verens med de resultat som framkom i
analysen av grundskolegruppen och hogskolegruppen (Balke, ibid). Stu-
denter vars fordldrar har grundskola som hogsta utbildning aterfinns i for-
sta hand pa utbildningar inom vard, omsorg och undervisning. Hir ater-
finns 1 stor utstrickning ocksé studenter med folkhdgskolebakgrund.

En annan reflektion man kan gora i anslutning till Balkes studie (ibid) &r
att studenter vars fordldrar har grundskoleutbildning i hogre utstrdckning
forvéntar sig att det ska vara intressant, ldrorikt och personligt utvecklande
att studera och dessutom att ldrarna ska vara kunniga och stimulerande.
Speciellt giller detta for de kvinnliga studenterna. Bland kvinnliga studen-
ter ddremot som har hogskoleutbildade fordldrar forvantar man sig i hogre
utstrackning bland annat att det ska vara litt att klara studierna, l4tt att for-
std kurslitteraturen och roligt att vara student. Och det 4r den senare grup-
pen som i hdgre utstrackning ocksa infriar sina férvéntningar. Med hénsyn
till social bakgrund, alder och kon ar det déarfor inte forvanansvért att grup-
pen studenter med folkhdgskolebakgrund besvarar fragorna pa det sitt de
gjort. Och utifrdn dessa jamforelser blir det ocksa svart att hidvda att det &r
folkhogskolebakgrunden som ar den gemensamma faktorn bakom studen-
ternas svar. I lika hog utstrackning kanske det handlar om kon, social bak-
grund och &lder.
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Mojligen kan man forvénas dver att en ganska stor del av studenterna inte
lagger ner speciellt mycket tid pa studierna. Att drygt en fjardedel av stu-
denterna bedriver max halvtidsstudier kan vid en forsta anblick verka an-
markningsvirt. Om detta har att gora med att kraven inte upplevs som sa
hoga, eller om man prioriterar andra saker fore studierna som till exempel
familj och barn, framgér inte av svaren. Aberg-Bentgsson (2005) har visat
att studenter generellt tenderar att ha hogre forvantningar nir det géller
kraven i studierna dn hur de sedan upplever att det blev. Detta ar alltsa inte
specifikt for gruppen studenter med folkhogskolebakgrund. Konstateras
kan dock att denna studentgrupp inte dgnar sig at forvédrvsarbete i ndgon
storre utstrickning. Kanske kan man tolka detta som att studenterna &r
tdmligen kreativa och skapar sin egen studiegdng. De tar studierna i en
lugnare takt. Man kan fraga sig om detta i s fall kan vara en effekt av
folkhogskolestudierna? Manga studier pekar hir pa den trygga studiemil-
jon och det lugna tempot som utmirkande for folkhogskolemiljon. Kanske
tar dessa studenter med sig erfarenheterna dirifran och later sig inte stres-
sas av universitetets krav pa helfartsstudier? Med denna fraga hidngandes i
luften 6vergar vi nu till den beskrivning som ges av étta studenter vid Go-
teborgs universitet och som alla har gemensamt att de fore universitetsstu-
dierna har gatt pa folkhogskola.
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8. Personportratt av atta studenter

I detta avsnitt kommer &tta personer till tals som samtliga har studerat eller
fortfarande studerar vid Goteborgs universitet. Gemensamt &r att de alla
har gétt pa folkhogskola fore universitetsstudierna. Syftet ar att de atta in-
tervjupersonerna ska ge liv och rost &t den kvantitativa genomgéangen. Ge-
nom att fi ta del av dessa studenters berittelser om livet som student, och
specifikt erfarenheterna av att vara student vid Goteborgs universitet, kan
en storre forstielse nds for den problematik som studien avser att belysa.
Intervjuerna tjanar ddrmed som olika exempel pa hur studenter med denna
bakgrund upplever sina studier.

Urval av intervjupersoner

De étta studenter (fore detta eller nuvarande) som har intervjuats valdes
utifran de sju program som skildes ut i kapitel 5. Att ur den stora gruppen
studenter som har dberopat en folkhdgskolebehdrighet dra ett slumpmas-
sigt urval visade sig inte vara realistiskt. Risken hade d& blivit att alltfor
ménga studenter i urvalet dverhuvudtaget inte hade paborjat studierna eller
tagit vildigt fA podng. Genom att identifiera studenter via de sju program-
men, blev det mojligt att rikta urvalet ndgot genom att till exempel be-
gransa urvalet till studenter som faktiskt tagit podng pa ndgon utbildning,
men framfor allt ocksé fa en spridning 6ver olika program.

Mot bakgrund av att studien i forsta hand har haft som syfte att belysa en
eventuell problematik som giller avbrott och ofullstindigt genomforda
studier blev intervjuurvalet riktat mot att identifiera studenter som inte haft
en “linjar” utbildningsgang genom systemet (som kanske dirmed med
Hogskoleverkets vokabuldr skulle betraktas som icke-traditionella). Ge-
nom att atervinda till Ladok kunde samtliga studenter med folkhogskole-
behorighet under de studerade aren pa de sju programmen identifieras. I
urvalsprocessen sorterade jag direfter bort de studenter som foljt utbild-
ningen i den takt som kan forvintas, medan ovriga studenter kom att bilda
underlag for urvalet.* Frin varje utbildning drog jag dérefter tre namn,

42 Det innebar i princip att urvalet bestod av studerande som lag en termin eller mer efter i
sina studier, riknat ifrdn antagningstermin.
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forutom frén lakarprogrammet dér det visade sig att endast tvd namn blev
aktuella. Totalt kom wurvalsgruppen att utgéras av 20 personer.
Aldersmissigt ir spridningen stor, d4 fodelsedren varierar mellan 1958 och
1981. En dr fodd under 1950-talet, tre dr fodda under 1960-talet, tolv
stycken dr fodda under 1970-talet, fyra ar fodda i borjan av 1980-talet. Av
de tjugo &r tio kvinnor och tio méan.

I borjan av februari skickades ett brev ut till hela urvalet med en forfragan
om deltagande i studien. Studenter som i urvalet representerade lakarpro-
grammet, juristprogrammet, europaprogrammet och civilekonomprogram-
met svarade spontant ja till att delta. Den student som representerade civil-
ekonomprogrammet visade sig emellertid efter upprepade kontakter vara
ovillig att delta och f6ll darfor bort fran urvalet. Efter telefonkontakter med
studenter fran sjukskoterskeprogrammet, socionomprogrammet och ldrar-
programmet fick jag ytterligare tre personer som var villiga att stélla upp
for en intervju. Samtliga av dem som spontant anmélde sitt intresse for att
medverka var kvinnor. Urvalet kom ddrmed slutligen att bestd av en stu-
dent vardera fran juristprogrammet, europaprogrammet, socionompro-
grammet, lararprogrammet, sjukskoterskeprogrammet samt tva studenter
fran lakarprogrammet. Urvalet utgdrs sammantaget av sex kvinnor och tva
mén. Konsfordelningen dr dirmed ndgot mera skev i intervjuurvalet 4n vad
som dr fallet i hela studentgruppen.

Atta intervjuer utgdr ett mycket begrinsat urval och kan diirmed inte sigas
representera nigot annat &n just de personer som kommer till tals.* Dir-
emot &r urvalet inte for litet for att kunna sdga nagot om studenters utbild-
ningsgangar och utbildningsval. Om detta finns nu atta berittelser, vilka
alla dr unika, men med stor sannolikhet finns det fler studenter som skulle
kunna beritta liknande historier. Om dessa studenters berittelser pa nagot
sétt sarskiljer sig frdn andra studenter mot bakgrund av att de tidigare last
vid folkhogskola gér inte att sdga. Daremot har samtliga étta studenter det
gemensamt att de faktiskt har gétt pa folkhogskola i direkt anslutning till
att de paborjade sina universitetsstudier. Det dr ocksd erfarenheten av dessa
bada utbildningsformer som de far beritta om i intervjuerna. P& sa sétt ar
forhoppningen att studien kan bidra till att ge bilder av hur studenter med
folkhdgskolebakgrund upplever sina studier.

* Vad intervjuerna siger handlar naturligtvis om intervjuernas kvalité, samt tolkning och
analys. Enligt Larsson (1993) kan innebdrdsrikedom vara ett kvalitetskriterium som séledes
sdger ndgot om studiens trovirdighet och tillforlitlighet.
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Presentation av atta studenter

De éatta studenterna ér tidigast antagna hostterminen 1999. Med utgéngs-
punkt i de uppgifter som fanns i Ladok vid tiden for urvalet sdg det ut som
att tre personer hade ldmnat sina studier vid Goteborgs universitet, medan
fem hade presterat podng tdmligen nyligen och sédledes kunde forvintas
vara kvar i studier. Hos dessa fanns det emellertid kortare eller langre ’hal”
1 studiegdngen som Ladok inte berdttade ndgot om, men som intervjuerna
pa sé sétt skulle bidra till att ge kunskap om.

Av de atta studenter som intervjuats befann sig fem i studier nér intervjun
gjordes (varen 2006). En hade nyligen avslutat sina studier och tvd hade
helt avbrutit sina studier. En av studenterna dr f6dd utomlands och har bott
1 Sverige i ca tio 4r. En dr fodd 1 Sverige men av utldndska foréldrar. Inter-
vjupersonerna har fatt de fiktiva namnen Anna, Birgitta, Calle, Diana, Erik,
Frida, Gabriella och Hanna. Av tabellen nedan framgar alder och familje-
forhallanden, vilket program de studerar/studerat vid, samt vilken folkhog-
skoleutbildning de har gatt.

Tabell 16. Om intervjupersonerna

Alder och Program Utbildning vid Tidigare
familjefor- folkhogskola gymnasie-
hallanden utbildning
Anna 25 &r, sambo,  Forst Europaprogrammet Tre ar pa folkhog- Ej gatt
inga barn darefter juristprogrammet  skola gymnasiet
Birgitta 26 ar, sambo,  Juristprogrammet Allmén linje 1 ar  3-arigt
inga barn gymnasium
Calle 48 ar, gift,2+  Socionomprogrammet Allmén linje 1 &r*  2-arigt
2 ”bonusbarn”  (avbrutit) gymnasium
Diana 28 ar, sambo,  Europaprogrammet Allmén linje 1 ar  3-arigt
inga barn gymnasium
Erik 30 ar, sambo,  Sjukskoterskeprogrammet — Allmén linje 2 a&r  Utléndsk
inga barn (dven paborjat gymnasial
sjukgymnastprogrammet) utbildning
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Tabell forts.

Alder och Program Utbildning vid Tidigare
familjefor- folkhogskola gymnasie-
héllanden utbildning
Frida 27 ar, sambo,  Lérarprogrammet (avbrutit) Multimedia 1 &r  3-drigt
inga barn (inkl vissa kdrn-  gymnasium?
amnen)

Gabriella 28 ar, gift, inga Lékarprogrammet (studi- Naturvetenskaplig 3-arigt

barn erna avslutade) t basar 1 ar gymnasium
Hanna 27 ar, singel, Lékarprogrammet Naturvetenskaplig  3-arigt
inga barn t basér 1 ar gymnasium

*Calle sdger i intervjun att han laste de ”vanliga” &mnena, dvs svenska, engelska,
samhaéllskunskap etc, under ett érs tid, vilket vi tillsammans kommer fram till motsvarar
allmén linje.

Analys av intervjuer

Ambitionen med detta kapitel &r att vara tdmligen beskrivande. Utifran
varje intervju har jag konstruerat en beréttelse som &r baserad pa det samtal
vi haft. Det dr dessa personportritt som néstan helt kommer att dominera
kapitlet. Jag kommer naturligtvis att kommentera berdttelserna, men inte
utsétta dem for en djupare teoretisk tolkning och analys. Snarare ska per-
sonportritten i detta sammanhang betraktas som en informationskilla. De
ger en bild av hur atta studenter resonerar kring sina studier och vigen dit.
Diaremot ar det naturligtvis sa att det pd ménga sétt gar att problematisera
empirin och hur den producerats. Jag ndjer mig dock med att pétala att jag
pa intet sétt vill pasté att intervjun dr oproblematisk, och att jag som inter-
vjuare naturligtvis paverkat savil samtalet i sig som resultatet, dvs min
tolkning av intervjun. Personportritten ar helt en konstruktion av min egen
penna, dock dr dessa genomlésta och godkinda av respektive intervjuper-
son.

Intervjun har genomforts pa en plats som bestdmts i samrdd med den inter-
vjuade vilket kan ha varit pa ett café, pa ett bibliotek, i allménna utrymmen
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pa universitet och i nagot fall pi mitt tjainsterum.** Samtliga intervjuer
utom en har spelats in pa band och dédrefter skrivits ut. En intervjuperson
var tveksam till att bli inspelad och under denna intervju gjorde jag istéllet
noggranna anteckningar. Ifran denna intervju anvénder jag dérfor inte hel-
ler nagra citat. I personportritten har jag forsokt att avidentifiera intervju-
personen i s& hog grad som mdjligt. Férutom att ge dem fiktiva namn,
nadmner jag inte heller hemort, detaljerade familjeforhallanden eller vilken
folkhogskola de har gatt pa.

Atta studenter — atta berittelser

I den fortsatta redovisningen har jag valt att gruppera studenterna om tvé
och tva. Detta gor jag eftersom det finns gemensamma drag och likheter i
studenternas berittelser som gor det mojligt att hantera materialet pa detta
sdtt. De atta studenternas studievégar kan kortfattat beskrivas pa foljande
sétt.

Anna och Diana ar ganska lika i sina berittelser. De later studierna ta den
tid det tar och gar igenom studierna i sin egen takt. De har bada gjort
langre uppehéll vilket de i storre eller mindre utstrickning dgnat at arbete.
Béda ar emellertid véldigt tydliga nér det géller viljan och ambitionen att
slutféra studierna. Det &r inte si viktigt ndr men diremot ar bli klar. De
tivlar inte med andra och jamfor sig inte med andra.

Birgitta och Gabriella ar de i urvalet som kan sidgas ha den mest “linjdra”
studiegangen. Béda uttrycker en stor malinriktning och ett stort studiein-
tresse. De har bada haft ett kortare uppehéll (Drygt en termin, respektive en
termin), men deras huvudsakliga fokus har hela tiden legat pa studierna.
Det har for Birgitta och Gabriella inte funnits ndgra som helst tvivel om att
slutfora studierna.

Hanna och Erik har haft en lingre vig genom studierna vilket i badas fall
forklaras med sjukdom. For Erik har det ocksd handlat om att finansiera
studierna genom arbete da han inte ér berittigad till studiemedel. Bada ut-
trycker en stark studiemotivation. Det finns inga tvivel om att slutféra stu-
dierna.

“ Intervjuformuliret finns som bilaga 4.
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Calle och Frida har béda avbrutit sina studier en bit in 1 utbildningen. Nér
studierna av olika skil inte blev som det var tinkt, eller nir det uppstod ett
hinder, framstod alternativet som tdmligen enkelt, dvs att avbryta studierna
och gora ndgot annat. Detta var inget dramatiskt och dr inte heller ndgot
man angrar i efterhand. Bade Calle och Frida valde dock att ansoka om
studieuppehdll, men ingen av dem har nagra planer pa att dtervénda till
studierna. Snarare konstateras att ”det var inget for mig”.

Personportritt av Anna och Diana: ”Det fir ta den tid det tar —
huvudsaken ir att jag blir klar”

Anna

Anna dr 25 é&r och studerar for nidrvarande pa juristprogrammet. Hon ar
sambo, har inga barn och bor i Géteborg. Att Anna kom med i urvalet till
denna studie beror emellertid pa att hon forst sokte till och studerade pa
Europaprogrammet. Efter att ha gétt ddr i tva terminer, avbrot hon studi-
erna, sokte till juristprogrammet och kom in dér.

Folkhogskolebakgrunden bestér i att Anna gatt tre ar pa en folkhdgskola.
Hon valde folkhogskola som alternativ till gymnasiet eftersom hon
tyckte att detta verkade vara ett bra stille. — Det verkade vara sd intimt
pd ndgot sdtt och, ja, det dr inte lika stort som ett gymnasium utan det dr
lite lugnare och sd ddr. Det passar mig.

Anna har en studietradition med sig d& bade hennes pappa och hennes sys-
kon har ldst pa hogskola. Anna beréttar under intervjun att det var sjalv-
klart for henne att soka till universitetet. Det var ett sjélvklart val, inte n-
got som hon egentligen 6verhuvudtaget funderade pa. Hon sdger ocksé att
det nog forviantades av henne, av fordldrarna, att hon skulle gi vidare till
universitetet. - Nej, det kdndes vdildigt naturligt att det var det jag ville
gora, siger Anna.

Néar Anna vil skulle soka till universitetet var det fraimst juristprogrammet
som hon var intresserad av. Men hon sokte ocksa till Europaprogrammet
och blev antagen dir (men inte till juristprogrammet). Anna hade dessutom
last Europakunskap pé folkhdgskolan och tyckte dérfoér att Europapro-
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grammet 14t spdnnande. - Sd det var lite ddrfor, att det var dmnena jag var
intresserad av, forklarar Anna och fortsdtter med att forklara att hon ockséa
hade en mycket bra ldrare pa folkhogskolan i amnet Europakunskap, vilket
bidrog till att hon blev vildigt intresserad. Hade hon inte fatt den hér ”pu-
shen” fran folkhdgskolan hade hon formodligen inte sokt till Europapro-
grammet, menar hon. Att hon sokte till Géteborgs universitet var sjélvklart
for henne. Dels bodde hon fortfarande hemma, dels hade hon pojkvan och
alla vanner har. Det fanns inga andra alternativ och Anna sokte inte heller
till ndgot annat universitet eller annan hogskola.

Hur ség du forsta motet med utbildningen ut? Ja, det blev inte som Anna
hade forvéntat sig. Hon hade tinkt sig ganska disciplinerade studier och en
niarmare kontakt med ldrarna. Hon upplevde det istéllet som véldigt ano-
nymt, att ldrarna inte hade ndgon aning om vem man var och inte heller
visste vad man hette, trots att det gatt ganska lang tid. Anna sédger att det
kindes lite otryggt och att det inte riktigt framkom vart man skulle vinda
sig for att 4 hjélp. Anna hade inte heller férvéntat sig att det skulle vara s
stora klasser med upp till 100 personer. Hon trodde att det skulle vara mer
intimt samarbete mellan ldrare och elever.

Hon forklarar: - Fér det kdndes som ibland néir man behdvde hjdlp att det
var vdldigt svart att fd kontakt med en ldrare. Ofta om man ringde sd kan-
ske de hénvisade till en annan ldrare. Det var lite sd. Sd egentligen, de for-
sta erfarenheterna var lite katastrofala.

Speciellt, tror Anna, hade detta att géra med att hon var nyborjare pd uni-
versitetet. Manga andra hade last tidigare och visste hur det fungerade. Det
var enkla saker som bocker och schema som blev besvirligt pad grund av
detta. Men, fortséitter Anna, den déliga ordningen, berodde férmodligen
ocksd pa att programmet i det skedet var ganska nytt. Det fanns ingen klar
struktur utarbetad. Den enda information som gavs var under en introduk-
tion forsta dagen, da allt snabbt drogs igenom. Direfter startade forelés-
ningarna i full fart.

Anna gick kvar i tva terminer, men upptickte egentligen ritt sa snart, siger
hon, att det inte fungerade for henne. — Jag kdnde verkligen att det hdr dr
inget for mig, berittar hon. Dessutom ledde det inte heller till ett specifikt
yrke, utan det var “lite luddigt”. D4 bestdmde hon sig for att avbryta sina
studier och istillet soka till jurisprogrammet for — ddr vet man vad man
blir. Dessutom var det ju juridik som hon egentligen var mest intresserad
av.
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Nér hon sa paborjade juridikstudierna moéttes hon av, vad hon beskriver
som, raka motsatsen. Anna beréttar: - Jag kdnde direkt att det var, det var
sa treviigt. Jdttetrevliga mdnniskor och det mdrktes ju att det (program-
met) hade funnits sd ldnge. Det var vdldigt bra ldrare och det var en utar-
betad studieplan och det var liksom inga fragetecken. Man visste precis
vad som gdllde. Och ville man ha hjilp da visste man vart man skulle
vdnda sig.

Anna forklarar samtidigt att visst var det fruktansvirt mycket att ldsa, men
det hade hon forvéntat sig och var inte heller ndgon som hon klagade pa.
Samtidigt kinde hon att ldrarna var véldigt mdna om att eleverna skulle
lara sig hur man tillgodogor sig stoffet. De ordnade till exempel seminarier
i studieteknik. — Det kdndes som att de anstringde sig ddr, siger Anna.
Nér Anna beskriver hur studierna ar upplagda trider bilden fram av mycket
sjalvstudier, mycket litteratur som ska ldsas, varvat med korta
halvdagsforeldsningar. P4 foreldsningarna arbetar man mycket med att 16sa
uppgifter och ldraren gar igenom olika alternativa 16sningar. Men det géller
att ha disciplin, sdger Anna. Nir man kommer hem fran foreldsningen
maste man sitta sig och ldsa i flera timmar. Anna dr mycket ndjd med hur
studierna ar upplagda, forutom alla grupparbeten som hon avskyr. — Jag
skulle hellre se att man pd egen hand kanske skrev en kortare uppsats eller
loste ndgra problem, siger Anna, sd kunde de se till individen lite mer vad
man klarar och sd.

Anna kommer ganska ofta spontant in och gor jamforelser mellan studierna
pa folkhdgskolan och studierna pa universitet. For det forsta giller det den
anonymitet som hon upplevde vid forsta motet med universitetet och som
beskrevs ovan. For det andra tar hon spontant upp sjéilvdisciplinen. Pa
folkhogskolan var tiden schemalagd pa ett annat sétt. I borjan var faran
som hon uttrycker det, — att man gdr hit och sd kdnner man att nu har jag
varit pd foreldsningen, nu dr jag fdrdig, nu har jag gjort det jag ska. Att da
ha disciplin att sjdlv sétta sig och ldsa var lite tufft i borjan, sdger Anna.
Och nér det giller projektarbeten, som hon alltsd inte gillar, s& var detta en
stor del av arbetsformerna pé folkhdgskolan. Men det var, menar Anna, en
fordel att de hade mycket sadana arbeten dér.

Anna sdger ocksd, pd en friga av mig, att kunskapssynen skiljer sig at
mellan folkhdgskolan och hogskolan. Hon beskriver det som att det pd
hogskolan handlar om att pa vildigt kort tid plugga in stora mangder in-
formation. Man pluggar infor provet eller tentan och sedan slédpper man
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vildigt mycket. Pa folkhogskolan beskriver Anna det som ett mer langsik-
tigt larande.

— Du kom ihdg vad du lirde dig. Det var inte den ddr stressen, att du pd
kort tid skulle ldra dig till prov.

Anna menar att de studenter som kommer via gymnasieskolan formodligen
har ett forsprang hir. De dr mer vana vid att plugga till prov och ta in stora
méngder information snabbt. P4 folkhogskolan, sdger Anna, hade vi inte
ens prov, utan bara projekt och grupparbeten som lirarna bedémde. Fram-
for allt podngterar Anna stressen.

— Jag tror folkhégskolan dr lite mer avslappnad pa det sdttet. Vi ldr oss
vdldigt mycket dir ocksd, men det dr inte den hdr stressen. Det dr lite mer
i din egen takt, sd att siga. Aven om du har en deadline sd dr det inte sd
stressigt som pd gymnasiet eller pd universitet.

Vad tror dd Anna att hon fatt med sig fran folkhogskolan som kanske andra
studenter inte har? Det forsta Anna ndmner ar tavlingsinstinkten, eller sna-
rare bristen pd tdvlingsinstinkt. Hon forklarar: - Alltsd, jag blev lite
chockad forsta gangen eftersom, jag tror det var forsta tentan jag gjorde,
sa mdrkte jag att alla pratade vdildigt mycket om, ja, vad fick du for betyg.
Vildigt sa ddr tavlingsinriktat, och det hade jag inte alls med mig.

Anna tror att detta dr ndgot som ménga har med sig frdn gymnasiet, dvs att
det fanns en betygshets dir som inte alls var ndgot hon upplevde pa folk-
hogskolan. Men samtidigt, siger Anna, s& har de som kommer frén gymna-
siet en fordel i att de dr vana vid att plugga vildigt fort och mycket. Anna
tar det andd med ro och siger: — Jag kan kdnna att jag tar det lite saktare,
men samtidigt sd tycker jag att det kan fastna lite ldngre om man tar det
lite lugnare ndr man ldser.

Overlag kiinner ocksd Anna att det har gétt riitt bra med studierna. Det kan-
ske har gatt lite trogare, men hon tycker dndé att det gatt bra. Kanske var
hon lite oforberedd i boérjan, séger hon, och kanske skulle hon, med facit i
hand, borjat med en enstaka kurs istéllet, just for att ha fatt en lite mjukare
start. For programstudier ar tufft, konstaterar hon.

Anna har under sina studier gjort ett ganska langt studieuppehéll. Hon var
borta i tva ar, vilket berodde pa att hon kédnde sig valdigt skoltrétt. — Jag
kénde att det blev vildigt tufft dir ett tag, sa jag kinde att jag var tvungen
att andas ut lite, siger hon. Men det fungerade bra, det var bra att komma
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ifrdn och f3 lite perspektiv och ocksd himta krafterna lite grand. Hon hade
dock hela tiden klart for sig att hon skulle atervinda till studierna. Det var
ingen tvekan om det.

I slutet av vért samtal aterkommer Anna till det hir med valet av utbild-
ning. Hon podngterar igen att det formodligen &r sé att man blir véldigt pa-
verkad av fordldrar, syskon och vad de arbetar med. Speciellt, sdger hon,
har pappan varit véldigt entusiastisk over hennes studier. Anna avslutar
med att siga att hon tar studierna i sin egen takt. Hon har formanen att inte
leva under pressen av studiemedel. — Jag har fdtt gora lite omtentor och
sd, men jag kdnner inte den hdr jittestressen, siger Anna. — Det fdr ta den
tid det tar, bara jag klarar mig. Hon riknar dock med att vara klar med
studierna om ett par ar. Vad hon da vill jobba med, vet hon inte riktigt
idag. Kanske afférsjurist, kanske EU-ritt.

Diana

Diana ér 27 ar och studerar pa Europaprogrammet. Hon bor i Géteborg och
ar sambo. Diana har tidigare gitt gymnasiet och efter en termins sprakstu-
dier utomlands sokte hon till en folkhdgskola och ldste under ett &r allméin
linje. Siktet var da instéllt pad hogskolestudier och att ddrmed fa en dubbel
behdrighet att soka in pa. A#¢ Diana skulle lidsa vidare pa hogskolan har all-
tid varit sjalvklart, berédttar hon. Daremot vad hon skulle ldsa klarnade forst
under tiden pa folkhdgskolan. Anledningen till att hon blev intresserad av
Europaprogrammet var att man pa skolan fick besok frdn Attack, och en av
tjejerna gick just Europaprogrammet. Detta vickte Dianas nyfikenhet.
Diana hade ocksé tankar om att soka till en konstnérlig utbildning, men
efter 6vervdganden och samtal med frimst fordldrarna blev valet Europa-
programmet och didrmed en samhéllsvetenskaplig utbildning.

Motet med universitetet beskriver Diana som nervdst. Hon hade kommit in
pa en utbildning som var ganska svar att komma in pa och samtidigt be-
traktade hon inte sig sjalv som en hogpresterande student. Diana fortsétter:
— Sa att jag var definitivt nervés och hade otroliga krav pd mig sjélv och
trodde inte att jag skulle klara av det. Men det gjorde jag. Diana upplevde
ocksa att det var tufft i borjan. Det forvintade hon sig men, — det var lik-
som samtidigt som jag dndda hade forberett mig for det sa var det lite
chockartat. Jag fick vildigt mycket att gora det forsta halvadret faktiskt.
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Europaprogrammet har olika inriktningar och nér Diana {orst sdkte sa bor-
jade hon pa inriktningen mot idé- och lardomshistoria. Hon upplevde dock
snart att denna inriktning kéndes begrinsad och det var lite svart att veta
vad hon skulle kunna goéra med den kombinationen. Istéllet bytte hon till
kulturgeografi eftersom hon uppfattade den som mer praktiskt inriktad. —
Det fanns mer mdjligheter med den kombinationen dn med idé- och
ldrdomshistoria.

Diana har nu last mer 4n hélften av utbildningen. For tillféllet 4r Diana ute
pa en praktiktermin och haller samtidigt pa med att skriva pa sin C-upp-
sats. Om allt sedan gar som det &r tdnkt s& planerar Diana att vara klar med
studierna om ett ar.

Niér jag traffar Diana har hon precis aterupptagit studierna efter att ha haft
ett studieuppehall pé ett ar. Detta ar har hon 4dgnat 4t att jobba men ocksé ta
igen en del restpodng. Diana beskriver det som att hon behdvde ta en
“time-out”, for att komma ikapp. Fortfarande har hon en del restpoiang kvar
att ta igen. Hon beskriver ocksa sina studier i termer av att de har gatt vél-
digt mycket fram och tillbaka. Hon dr dock helt bestimd pé att slutfora
studierna.

— I slutet kommer jag att klara det, jag kommer att ta min examen och allt
det diir. Men jag gor det inte linjdrt. Det gor jag absolut inte. Jag dr ingen
linjdr person heller. Men jag kommer att klara det.

Det enda som skulle kunna rubba planerna pa att slutfora studierna vore
om det dok upp ett arbete som idr relaterat till utbildningen. D& skulle
Diana formodligen hoppa pé det. Och arbete &r verhuvudtaget en anled-
ning till att hon inte tagit podngen i den utstrackning som forvantats. — Jag
dr vildigt fortjust i att jobba. Det dr en anledning till att jag inte tagit mina
podng linjdrt heller. Jag har jobbat vildigt mycket parallellt med néstan
hela tiden.

Hur var det da att studera pa folkhogskola? Diana jamfor studierna péa uni-
versitetet med folkhdgskolan och forklarar skillnaden som att pd folkhog-
skolan &r det véldigt mycket upp till dig sjdlv. I och for sig &r det ju det pa
universitetet ocksa, men pa folkhdgskolan kunde man komma undan med
det mesta. Hon fortsétter med att forklara vad det dr som vérdesitts i de
olika utbildningsformerna. — Folkhogskolebetyget anger ju liksom inte hur
bra man dr i matte utan det anger ju vilka forutsdttningar man har for att
ldsa pa hogskola. Det dr ju en visentlig skillnad. Pa universitetet handlar
det om att ta till sig kunskaper och att utveckla en analytisk forméga. I
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jémforelse menar Diana att det var mycket slappare pd folkhogskolan. —
Jag kinde inte att jag behdvde anstringa mig sdrskilt mycket for att fa
hégsta betyg. Det mdste jag definitivt gora pd hégskolan. Och det dr ju
sjalvklart en nivdskillnad ocksd. En stor och viktig skillnad dr emellertid
att man inte betygsitter kunskaperna pa folkhogskolan, vilket man defini-
tivt gor pa salstentor, menar Diana.

Diana beskriver folkhogskolan lite som en “graddfilsvag” nir det géller att
lasa upp betygen. Man gar ett ar, men tar inga dmnesbetyg. P4 Komvux
déremot maste man ga flera kurser, vilket kan ta flera ar, innan man far ett
slutbetyg. For Diana som sdger om sig sjélv att hon inte dr en hogpreste-
rande elev, s blev folkhdgskolan det bista valet. Nar Diana diskuterar
skillnaderna mellan folkhdgskole- och universitetsstudier sa kommer hon
néstan direkt in pd att skillnaderna &r stora ocksd mellan institutionerna vid
universitetet. Vid en av de institutioner hon ldst upplevde hon kraven som
ganska laga. — Det rdckte med att berdtta en historia, utan analytiska in-
slag, sa kunde man fa godkdnt. Vid en annan ar det ganska hoga krav och
mycket mer elitiskt. Och vid en tredje som hon har erfarenhet av ar det
ocksa hoga krav men det 4r mycket mer avslappnat, sdger Diana.

Att ha en bakgrund i folkhdgskolestudier kan méjligen ha inneburit, siger
Diana, att jag har ett annat perspektiv. Men om detta har med folkhogsko-
lestudierna eller henne sjélv att gora, ar svart att siga. Diana upplever dock
att hon inte ar lika fixerad vid hoga betyg och kénner inte heller kravet att
var bist pa allting. — Jag dr mer intresserad av det jag dr intresserad av,
forklarar hon. Jag tdvlar med mig sjilv och forsoker att inte jimfora mig
for mycket med andra.

Diana tycker att studierna vid universitetet gett henne mycket. Det har gett
kunskaper och en béttre analytisk formaga, och ocksd en forméga att kdnna
av kunskapsnivaer. Som exempel ndmner Diana vetenskapsteori, vilket
hon uppskattar vildigt mycket. Férmégan att skilja ut vad som &r godtyck-
ligt och inte. Det dr ndgot hon uppskattar mycket. Diana ser just pa framti-
den och tror att det finns en arbetsmarknad — om bara 40-talisterna vill
pensionera sig ndgon gdang. Utbildningen dr jattebred, men sdger hon, man
styrs dnda ganska mycket av sin inriktning. Sjilv vill Diana gérna arbeta
med frdgor som ror regional utveckling, och ddrmed inte i forsta hand ut-
omlands eller p4 UD, vilket mdnga av hennes kurskamrater dr intresserade
av.
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Reflektioner kring Anna och Diana

Folkhogskoletiden var for bade Anna och Diana en viktig tid for den fort-
satta studieinriktningen. Det var under dessa studier som de bestimde sig
for vilken universitetsutbildning de skulle soka till. For Anna var visserli-
gen jurist det forsta valet, men for bdde Anna och Diana vicktes ett in-
tresse for Europakunskap genom folkhogskolestudierna. Det var detta som
sedan fick dem att vilja Europaprogrammet.

Bédde Anna och Diana uttrycker en stark dvertygelse om att de i slutdndan
kommer att lyckas med sina studier, i meningen avsluta dessa med en ex-
amen. Béda tva visar dock en tdmligen avslappnad attityd gentemot studi-
erna. De har béda valt att ta det lite lugnare och inte folja en “linjar” stu-
diegdng. Studierna har istillet varvats med andra saker. For Dianas del,
framfor allt med arbete och for Annas del ett lingre studieuppehéll som
hon i intervjun beskriver som en ganska kravlos period.

Bade i Annas och Dianas berittelse finns det drag diar de beskriver sig
sjilva som “inte s& hogpresterande”. Diana beskriver hur hon var ganska sa
nervos infor sina studier eftersom hon kommit in p4 en utbildning som var
ganska statusfylld. Anna beskriver en tuff studiemiljo dér det géller att stu-
dera hart och vara uthéllig. Men savdl Anna som Diana betonar flera
ganger under samtalet att de inte forsoker att jamfora sig med andra och att
de ocksé forsoker std utanfor den allminna betygshetsen.

I intervjuerna blir dven tydligt hur universitetet varken for Anna eller
Diana framstar som nagot entydigt och likartat. Anna har mott tva olika
sidor av universitetet, det roriga och det vilorganiserade. I Annas beréttelse
framstér det som tva skilda verksamheter. Anna foredrar nér det ar ordnat
och uppskattar de anstrdngningar som gjorts for att studenterna ska kénna
sig vil omhindertagna. Aven Diana har métt skilda sidor av universitetet
genom de studier hon bedrivit vid olika institutioner. Framfor allt lyfter
Diana fram kravnivaerna och hur dessa skiljer sig at mellan de olika insti-
tutionerna, frdn vad hon upplever som en ganska kravlos nivé, till betydligt
hogre krav nir det giller framfor allt examinationer och tentamina.

Om Anna och Diana har likartade upplevelser av universitetet, (alltsa dess
heterogenitet), sa skiljer sig deras beskrivningar av folkhdgskolan. Anna
beskriver folkhogskolans studiemiljé som lugn och intim. Det var ett lang-
siktigt lirande som premierades och en frinvaro av betygshets. Miljon
kindes avslappnad. Samtidigt menar Anna att detta kan véndas till en
nackdel vid mdtet med universitetet. P4 juristprogrammet handlar det om
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att pd kort tid plugga in stora méngder material. Hir &r det séledes en an-
nan syn pa larande som star i forgrunden.

Diana har en mera kritisk bild av folkhogskolan. Hon beskriver den som
ganska kravlds och som en enkel vidg, dvs en “graddfilsvig” till att hoja
betygen. Hon behdvde inte arbeta speciellt hart for att fa ett bra omdome,
och man kunde som hon sidger, komma undan med det mesta. Detta bety-
der dock inte att hon 4r missndjd med studierna dér.

Personportritt av Birgitta och Gabriella: "Det ir verkligen det
hér jag vill. Kan inte tinka mig niagot annat.”

Birgitta

Ocksa Birgitta studerar pd juristprogrammet. Hon dr 26 &r och ar sambo,
och bor i Goteborg, Birgitta kommer dock ursprungligen frén en annan del
av landet. Birgitta 4r uppvuxen i en familj dir savdl mamma, pappa som
bror har en hogskoleutbildning. Birgitta sokte till Géteborgs universitet och
juristprogrammet direkt efter avslutade folkhogskolestudier. Hon studerade
allméin linje med internationell profil. Dessforinnan hade hon avslutade
gymnasiestudier bakom sig. Till folkhdgskolan sokte hon sig av tvé anled-
ningar. Dels ville hon hoja betygen. Dessa var inte pad nagot sitt déliga,
men réickte i hennes 6gon inte till. Dels ville hon stirka de samhéllsveten-
skapliga kunskaperna. Hon hade dessutom bara hort positiva saker om
folkhogskolan och tyckte att det lockade mer 4n Komvux dir hon var rddd
for att det skulle bli en fortsatt tivlan, likt gymnasiet.

Niér det géller universitetsstudierna sa bestdmde sig Birgitta for linge sedan
att det var nagot hon ville gora. Nagra andra alternativ har aldrig funnits,
sdger hon. Men vad hon skulle soka klarnade forst under tiden pa folkhog-
skolan. Att det blev juridik kom sig bland annat av att en av hennes studie-
kamrater hade en pappa som var advokat och studiekamraten var sjilv in-
tresserad av juridik. Det vickte dven Birgittas intresse. Dessutom hade hon
i familjen kopplingar till polisyrket, s& det juridiska omradet var inte pé
nagot sitt frimmande for henne.
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Birgitta borjar néstan direkt att berdtta om den goda miljon som folkhdg-
skolan rymmer. — Det dr en vildigt, vdldigt trevlig miljé att vistas i, sdger
hon, och jamfor med gymnasiet dér alla ldrare bara brydde sig om sitt eget
amne, och ddr eleverna enbart var fokuserade pa betyg. Pa folkhogskolan
vaxte sjdlvfortroendet och helhetsbilden blev mycket viktigare. Birgitta
fortsatter att jimfora folkhogskolan med sina gymnasiestudier. Dels var det
en mycket mer heterogen elevgrupp pé folkhdgskolan som gjorde att det
var latt att smélta in. Dels upplever hon att lararna pa gymnasiet var trot-
tare och som hon uttrycker det, fick kriga” for att rittfardiga sitt &mne. P4
folkhogskolan diaremot var det sjilvklart att alla amnen horde ihop och det
blev darfor inte heller ndgon konkurrens mellan ldrarna. Birgitta poéngterar
dven kénslan av att vara sedd, att ldrarna uppméarksammar var och en per-
sonligt och tycker att det ar roligt att man faktiskt dr ddr. Tempot upplevde
hon som kanske nagot langsammare vilket gor att ldrarna far mer tid att se
dig som individ &n som en hel klass.

Folkhogskoleutbildningen var mycket en forberedelsetid for hogskolestu-
dier. Det pratades ganska mycket om hur det skulle kunna vara pa en hog-
skola och vilka krav som stélldes. Birgitta menar att det var ett konstant
samtal om detta. Alla skulle kidnna att de kunde klara av det. Man kunde fa
studievdgledande samtal om man ville, och sd uppmuntrades eleverna att
g4 pa informationsdagar som hogskolan anordnade. Ocksé undervisningen
1 sig var studieforberedande. Birgitta berittar att de hade prov i alla &mnen
och beskriver det som en del i forberedelsen. — For att inte kasta ut ndagon
sedan till en chockupplevelse sa behovde de sdtta krav. Men det var dnda
individanpassat, menar Birgitta. For de som redan hade gatt gymnasiet
stéilldes kanske lite hdgre krav. — Fastdn alla gjorde ju samma prov och det
réittades pa samma sdtt. Det individanpassade terspeglades ocksd i be-
tygssattningen. Det var inte enbart provresultaten som rdknades in i betyget
utan ockséd hur engagerad man var och hur gott man forsokte.

Nér Birgitta sedan sokte till universitetet sokte hon till juristprogrammet
bade 1 Goteborg, i Lund och i Uppsala. Hon sokte ocksa ett par andra ut-
bildningar, men det var juridiken som lockade mest. Géteborg var hennes
forstahandsval. Att just Goteborg lockade forklarar hon med att hon hade
ett par nyvunna véninnor som talade sig varma for staden, men ocksé for
att hon tyckte det var ett lagom avstdnd fran hennes hemort. Hon sag dess-
utom en fordel med att staden inte bara var en ”studentstad”, utan det fanns
mdjlighet till ett annat liv ndr man vil kanske trottnat pé studentlivet.

&5



Forsta motet med utbildningen blev positivt for Birgitta. Hon hade nog
forvantningar, sdger hon, att det skulle vara valdigt svart och vildigt sjalv-
stindigt. Istdllet motte hon en introduktionskurs som var ganska omhin-
dertagande. — Sd det upplevde jag som positivt, sdger Birgitta. Sedan tyckte
hon att det var otroligt mycket litteratur som skulle ldsas och hade svart att
se hur man skulle hinna gora det. Men att det var omhéindertagande var po-
sitivt. Den bilden har dock reviderats efterhand. Ddremot, sdger Birgitta,
tyckte hon nog att kvalitén pa utbildningen var ligre dn forvéntat. Dels
géller detta antalet ldrarledda lektioner, men ocksd ibland kvalitén pa lek-
tionerna. Har kommer Birgitta tillbaka till jaimforelsen med folkhogskolan.
— Alltsa, lite grand engagemanget som jag upplevde som sd otroligt posi-
tivt hos ldrarna pd folkhégskolan, det saknas lite hdr.

Men hon ér ocks kritisk till sjélva uppldgget och kopplar detta direkt till
ekonomin. — Jag menar, det enda jag gor pa min utbildning dr att lyssna
pda foreldsningar, sedan gar jag hem och ldser, lyssnar pd foreldsningar
och gdar hem och ldser, plus skriver ndgon salstenta. Ndgon billigare ut-
bildning finns inte. Och lite langre fram fortsitter Birgitta. — Det finns inga
seminarier, det finns inga liksom diskussioner. Juridik dr en sd allmdn....
Alltsa alla dagar i livet hinder nagot som har juridisk anknytning, men vi
anknyter inte till verkligheten. Det tycker jag dr trdakigt. Visst har de 6v-
ningsuppgifter och arbetar med praktiska fall ibland, sdger Birgitta, men
hon saknar 4ndé verklighetsanknytningen och att arbeta pd ett sétt som en-
gagerar studenterna. Hon forklarar: — Just det héir med att vi diskuterar lik-
som aldrig. Till exempel Anna Lindh-rittegangen har ju hént nu under min
utbildningstid som verkligen dr juridiskt intressant och uppmdrksammat.
Inte en enda av foreldsarna har tagit upp det! Man kan ju tycka att "halld,
verklighet, engagera oss”. Mer utrymme for diskussioner och en storre
verklighetsanknytning hade gjort utbildningen mycket béttre, menar Bir-
gitta. Nu ar det ett “en-perspektiv”’ som rader, tycker hon.

Niér jag fragar Birgitta hur hon tycker att hon klarat studierna, sdger hon att
hon kénner sig ndjd med vad hon presterat under utbildningen. Konkurren-
sen om betygen &r vildigt hard och sjélv vill hon girna sitta ting”, vilket
innebér att hon satt de egna kraven hogt. Visst har det varit jobbigt och
tidskrdvande att lisa, sdger Birgitta, men hon tycker samtidigt att en uni-
versitetsutbildning ska vara det. Birgitta har haft ett kortare studieuppehall
om en och en halv termin. Det kéndes vildigt naturligt, beréttar hon, och
det var ndgot hon hade bestdmt redan nér hon borjade pa utbildningen. Hon
ville passa pé att resa, och gora det innan hon borjade jobba. Dessutom var
hon studietrott. Det var alldeles sjilvklart for henne att atervinda till studi-
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erna efter uppehéllet. — Sedan hade jag ldst drygt tre dr innan och det
kédnns vildigt kndppt att hoppa av ndgot som dr inom rdckhall. Och efter
avbrottet var det skont att komma tillbaka till rutinerna.

P& min frdga om det dr ndgon skillnad i kunskapssyn mellan universitetet
och folkhdgskolan sdger Birgitta att pa folkhdgskolan handlar det mer om
att lara for livet. P4 universitetet géller det att pressa in kunskaper och det
ar bara tentorna som réknas for betyget. Birgitta kommer dock &terigen in
pa lararnas engagemang, men sédger att det inte betyder att ldrarna ar daliga
vid universitetet men att de kinns mycket mer splittrade. De har sa mycket
annat hela tiden. Hon fortsétter: — Du dr ingen individ hdr pd skolan. Det
dr ingen som bryr sig om vad just du gor. Du dr hdr enbart for din egen
skull. Det dr upp till dig att se till att ha det sociala. Pad folkhogskolan var
det mer att diir ordnade de det sociala lite at dig. Hdr mdste du ta tag i det.
Och for att fortydliga fortsdtter hon: — Om du inte vill synas eller finnas
héir sd behdver du inte synas eller finns hdr. Det finns sdkert dom som har
suttit i fyra dr i min klass och aldrig yttrat ett ord pa en forveldsning. Det
héinder aldrig pd en folkhogskola. Ddr ska alla vara engagerade. Det kan
Jju vara positivt ocksd, att hdr ansvarar du for dig sjdlv, du kan planera din
tid sjdlv. Sa det dr pd gott och ont det hdr.

Det som Birgitta ser som en skillnad, dvs vad hon har med sig fran folk-
hogskolan, som ménga andra studiekamrater inte har, dr formagan att inte
vara sd betygsfixerad. Men kanske har detta snarare med att gora att hon
overhuvudtaget har andra erfarenheter med sig och inte kommer direkt frén
gymnasiet. For de som kommer direkt fran gymnasiet, menar Birgitta, for
dem finns det bara betyg. — Jag kan kdnna att det finns faktiskt annat, siger
Birgitta. Hon tilligger lite senare: — Jamfort med dem kan jag kdnna att jag
kdnner mig lite tryggare ddr. Det dr okej om jag inte har AB i alla dmnen,
fast det kan vara en katastrof for dem.

Vad tycker dd Birgitta att universitetsstudierna s& hér ldngt har gett henne?
Framtidsmojligheter, sdger hon, eftersom det forhoppningsvis leder till
jobb. — Och sedan ja, det hiir att jag ansvarar sjdilv, att jag mdste jobba for
att fa det jag vill ha for det dr ingen annan som gor det dt mig, sdger Bir-
gitta. Dessutom tycker hon att fitt med sig en problemlosningsmetod. — Vi
blir ju ganska drillade i att bena upp saker och det kan ju vara till hjdlp
sedan, forklarar Birgitta.

Birgitta dr forhoppningsfull infor framtiden. Hon tror att hon kommer att fa
en tingsplats, och hon &r beredd att flytta pa sig om det skulle behovas. Sy-
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stemet for hur man soéker ting dr hon dock mycket kritisk till och tycker att
det skapar en otrolig hets pa programmet. Daremot ar det med skrackblan-
dad fortjusning som hon ser fram emot att bli fardig. Eftersom det inte in-
gér nagon praktik i utbildningen, ar det forst ndr man ar fardig som kun-
skaperna ska provas, sager hon. — I och med att vi aldrig fatt praktisera det
vi ldrt oss, sd vet man ju inte vad man kan, siger Birgitta. Och den hdr
kénslan av att jag kan inget, kommer ju ldtt sd klart. Plus att man vet ju att
ndgonstans finns ju allt det jag har tutat i mig genom dren.

Nér jag fragar om det dr nigot Birgitta vill tilligga sa séger hon att alla
borde ldra sig lite av mentaliteten pa folkhdgskola. Det dr studier som hon
inte dngrar, utan ar véldigt glad for. Universiteten ar sa stora, och Birgitta
ar inte sdker pa om hon tycker det &r sa positivt alltid. — 7 vissa aspekter dr
det ju det sd klart, men du blir ju ingen. Och hon fortsitter: — du dr inte
vdrdefull for universitetet. Det tror jag mdnga upplever hdr.

Gabriella

Gabriella &r 28 ar och gift. Hon 4r numera utflyttad frdn Géteborg och bor
langre norrut i landet. Gabriella paborjade sina ldkarstudier i Goteborg,
men flyttade under utbildningen och fullféljde dem vid ett annat universi-
tet.” Att Gabriella skulle ga vidare med universitetsstudier var sjalvklart.
Béada hennes fordldrar och hennes syskon har universitetsutbildningar. Att
lasa vidare var alltsé sjdlvklart, men inte vad hon skulle ldsa, berittar Gab-
riella.

Efter gymnasiet var Gabriella au-pair ett &r. Hon provade ocksa pa att ldsa
lite spanska men hoppade av ganska snabbt. Gabriella sdkte och paborjade
det naturvetenskapliga basaret pd universitetet, men efter en dryg ménad
hoppade hon av studierna. Hon var inte da klar 6ver vad hon skulle ha det
till och var inte upplagd for att genomfora det, sdger hon. Just di funderade
hon mycket pd vad hon skulle bli och vad hon skulle ldsa. Under det ar
som sedan foljde klarnade det emellertid. Efter att i tankarna ha varit inne
pa savil lérare, jurist som arkitekt sa visste hon en dag att det var ldkare
hon skulle bli. Gabriella beskriver hur hon en natt faktiskt dromde om att
bli lakare, och pa morgonen nir hon vaknade sé visste hon att det var sa det

4 Det innebar att det i Ladok sig ut som att Gabriella hade avbrutit studierna ungefir halv-
végs. Har framgar inte huruvida studierna fullf6ljs pa annat hall.
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skulle bli. Hon forklarar: — Jag har nog alltid tyckt att jag, jag har tyckt om
mdnniskor och velat hjdlpa mdnniskor. Jag har jobbat ndgra somrar innan
som vardbitrdde, sd det har nog legat ddr, funnits ddr, men jag har nog
inte tdnkt sd. Jag har tyckt att det verkat lite svart att bli likare.”

Nar Gabriella vl bestimt sig for att soka in till lakarprogrammet, s sokte
hon 4n en géng till det naturvetenskapliga basaret for att komplettera sin
behorighet. Denna gang sokte hon dock till en folkhdgskola i regionen.
Hon valde att ocksé bo pa skolan under det &r som studierna péagick. Inom
ramen for studierna pa folkhdgskolan sa ingick tva veckors praktik. I
samma klass gick en elev vars pappa var likare, och Gabriella fick da till-
bringa de tva veckorna pé hans arbetsplats. Detta var jitteroligt, sdger Gab-
riella. Efter folkhogskolestudierna sokte Gabriella till ldkarprogrammet i
Goteborg och blev ockséd antagen. Hon hade dessutom sokt till ett par
andra universitet och var beredd att flytta om det skulle behdvas. Goteborg
var dock forstahandsvalet. Det foll sig naturligt, sdger Gabriella. Hon hade
sitt liv hir. Det var ett naturligt och ett enkelt val.

Niér studierna vl borjade, tyckte hon att det var ungefar som hon hade for-
véntat sig. Daremot var det vildigt jobbiga fOrsta ar, siger Gabriella. Det
var vildigt teoretiskt och vildigt langt frin den verklighet som Gabriella
sdg som framtiden. Dessutom upplevde hon utbildningen som konservativ
och med forlegade former. Det var vildigt katedrala foreldsningar, forkla-
rar Gabriella, och det fanns ocksa en instillning hos dem som undervisade
att ”’sd hér dr det”. Och det var dessutom véldigt hierarkiskt pa det sittet att
man som kandidat kénde sig ganska lite vird.

Nér Gabriella var klar med halva utbildningen flyttade hon och fortsatte
sina ldkarstudier vid ett annat universitet. Just detta med den hierarkiska
strukturen var inte lika patagligt vid det nya larositet, sdger hon. Det var en
battre kontakt mellan ldkare och studenter. Gabriella sdger ocksa att men-
taliteten dr annorlunda dn i G6teborg. Hon beskriver det som mindre stress
och en storre tilltro till studenternas eget ansvar.

Niér jag fragar om det finns ndgot Gabriella tycker borde goras annorlunda
pa lakarprogrammet i Goteborg, nidr hon nu ser tillbaka, s& sdger hon att
mycket nog redan har fordndrats. Men, sdger hon, Goteborg &r kint som en
av de mest konservativa ldkarutbildningarna i landet. Det &r néstan bara
katedrala foreldsningar, medan till exempel Linkdping har enbart problem-
baserad undervisning. Daremot sdger Gabriella, behover inte det betyda att
foreldsningar inte dr bra. — Jag tror att foreldsningar dr bra ndr det funge-
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rar, sd jag menar inte att det dr daligt. Det dr bara mer att det var sd. Se-
dan var det ju folk som gillade det och folk som inte gillade det. Olika som
passar olika mdnniskor.

Anledningen till att Gabriella valde att lamna Goteborg halvvigs in 1 studi-
erna berodde pd hennes privata situation. Hon triffade sin nuvarande man,
och han bodde och studerade i den stad som Gabriella valde att flytta till. —
Det foll sig naturligt, siger Gabriella. Det hade inte att géra med négot
missndje med utbildningen i Goteborg, utan snarare — att jag var sugen att
préova ndgot annat. Hade det inte varit for kdrleken sa hade Gabriella aldrig
funderat 6ver att lamna Goteborg. Daremot, sdger hon, har hon aldrig dng-
rat att hon flyttade. — Utbildningsmdssigt kan jag se vissa fordelar med att
Jjag har gdtt hir, men samtidigt sd... hade jag gatt kvar i Géteborg sd hade
det kanske ocksa blivit bra. Gabriella podngterar dock att det dr vildigt
viktigt att livet runtomkring studierna fungerar bra. Inte minst eftersom
lakarutbildningen &r en si lang utbildning. Och for henne var flytten ett bra
val. Det innebar dock att hon fick gd om den sjétte terminen.

Jag ber ocksa Gabriella att berdtta om tiden pa folkhogskolan och hur hon
upplevde studierna dér. Vildigt positiva, sdger Gabriella. Att komplettera
behorigheten pa folkhdgskola var det bista séttet for henne. Hon var ocksd
véldigt motiverad nir hon borjade pa folkhogskolan. Hon hade da bestdmt
sig for att det var lakare hon ville bli. Gabriella fortsétter att beskriva:

— Men sedan var det vdildigt trevlig atmosfir. Ja, det var det verkligen. Det
var engagerade och bra ldrare och vildigt mana om oss. Vi hade roligt
liksom ihop och... Det var inte bara en utbildning, vi hade ju ett liv till-
sammans. Vi bodde ju, dt och hade fritid tillsammans. Vi gjorde allting.

Upplédgget pa basaret skilde sig ganska mycket mellan universitetet och
folkhdgskolan. P& universitetet var det en vildigt stor klass, man gick
mellan tio och tolv, tre gnger i veckan och skulle sedan lisa hemma. Det
var inte heller ndgon kontakt med léraren. Pa folkhogskolan var det en liten
klass, kanske tio till tolv stycken. Det var fantaster till lirare som brann for
att lara ut. — Det paverkade vildigt mycket. Pa ett lekfullt sdtt. Det var inte
sd allvarligt med fysik och matte. Det kan vara vdildigt trakigt, men pd nd-
got sdtt sd, ja, vi jobbade pd tillsammans och jag tror att tempot var lug-
nare.

Jag fragar ocksd om folkhogskolan pa négot sitt forberedde for hur det &r
att studera hogskolan? Gabriella sdger att man s klart diskuterade en del
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eftersom alla var inne pa att soka vidare. Men man diskuterade inte direkt
hur det skulle bli att studera, och sdger Gabriella:

— Jag vet inte om jag kan sdga att folkhégskolan forbereder sa jdttebra pa
sd sdtt. Folkhogskolan dr ju pd ndgot sdtt ett mellanting mellan skola,
alltsa mer grundskola, mer klassrumsprincipen, att man sitter i ett klass-
rum och sd. Universitetet dr ju mycket mer lossldppt, mycket mer eget an-
svar. Jag tycker att folkhogskolan den, ddr har man mer stéd pd ndgot sdtt
ndr det dr sd mycket schemalagt hela tiden. Men visst forberedde vi oss ju
ndgonstans. Alla hade ju ett mal med att vara ddr och vi pratade ju en del
om det.

Niér jag ber Gabriella jamfora studierna pa folkhogskolan och universitetet,
sé dr hennes forsta reaktion att det inte gar att jimfora. Men den lilla grup-
pen som hon sjélv ingick i pd folkhdgskolan dr ett vildigt formanligt sétt
att studera pa. — Man ldr sig vildigt mycket, man har hela tiden mdjlighet
att frdga och det dr en avstressande miljo runt omkring. Man kan hjdlpas
at att plugga pa kvillarna och sedan kan man géra ndagot annat roligt. Sa
det dr mer helheten ddr. Universitet, r s mycket storre, fortsdtter Gabri-
ella. Det dr mycket mer ménniskor men man 4r dndd mer ensam, sdger
Gabriella. Man ar mer utlimnad och det &r mer krdvande att ldsa vid uni-
versitetet. P4 folkhogskolan upplevde Gabriella ocksa att det var tydligare
mal. — Jag tycker att ldkarstudierna har varit mycket otydliga mal mdanga
gadnger. Man vet inte riktigt vad man ska kunna och vad som forvintas av
en. Det tar vildigt mycket energi. Samtidigt fortsétter Gabriella, dr det en
vildigt krdvande utbildning, som &r schemalagd mellan 8-17 varje dag.
Dérefter forvintas man plugga pé kvillarna. — Det dr ju mycket mer dn 40
timmars arbetsvecka. Pa sd sdtt dr det en rdtt sa anstrdngande utbildning.
Sa det dr klart att nu efter sex dr pd universitetet dr jag rdtt sa mdtt pd det.

Nér jag senare mot slutet av intervjun fragar hur hon sé hér i efterhand
tycker att hon har klarat sina studier, sdger hon att hon ofta ként sig rétt sd
dalig. Det ar vildigt latt att jamfora sig med dem som é&r véldigt duktiga.
Och alla som har kommit in pa ldkarutbildningen 4r ambitidsa och hog-
presterande ménniskor. Manga ldkarstudenter mar ocksd daligt, berattar
Gabriella, med psykiska problem, nedstimdhet och angest. Det géller kan-
ske framfor allt kvinnliga studenter. Sjdlv har Gabriella ocksa ként sig
“nere i skorna ménga ganger”. Man kénner att man inte duger nagot till,
man far ingen feedback och man vet inte vad som forvéntas. Utbildningen
ar dessutom ganska mérklig, fortsdtter hon. Som kandidat gér man runt pa
en massa avdelningar utan ndgon egentlig funktion. Sedan &r man plétsligt
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fardig lakare och di ska man klara av allting. Detta dr ocksa nigot som
kunde forbéttras 1 utbildningen, tycker Gabriella. Just det att ldkarna inte
har négon tradition pa att ta hand om studenterna. Det skulle kunna bli en
mycket battre introduktion dir man fick tydliga saker att gora.

Gabriella hade ett studieuppehall alldeles i slutet av utbildningen. Detta
berodde dels pé att hon var trott och less pa att 1dsa. Hon orkade inte rik-
tigt, sdger hon, och var ocksd lite nedstimd. Dels berodde det pa att hon
och hennes man planerade brollop och hon valde da att vinta med den sista
terminen. I annat fall hade hon hamnat i situationen att ta examen precis
innan brollopet med allt vad det innebar av stora tentor och mycket press.
Under studieuppehallet arbetade hon som underldkare. Om studieuppehal-
let sdger hon, — det var jdittebra. Det angrar jag verkligen inte. Trots att
utbildningen har varit krivande och tuff har Gabriella aldrig tvekat om att
slutfora studierna. Det finns inget annat som hon har ként att hon skulle
vilja gora istéllet. Utbildningsvalet har pé det séttet kénts ritt.

Niér jag fragar om kunskapssynen skiljer sig at mellan folkhdgskolan och
universitetet tar Gabriella forst upp tydligheten i mal. Har var studierna pa
folkhogskolan mer tydliga i vad man skulle uppna och med stdndiga upp-
foljningar. P4 ldkarutbildningen, tycker Gabriella, att hon framfor allt l4rt
sig att kunskapen inte &r statisk, utan man maste hela tiden lira sig nytt. Att
kunskapen &r fordnderlig har varit en stindig diskussion. Pa folkhdgskolan,
menar Gabriella, sé dr det svart att sdga vad kunskap ar.

— Det var mer att man skulle ldra sig det man skulle géra ddr. De hér ma-
len som fanns. Men man fick ju mycket uppmuntran ddr. Pa ndgot sdtt kan
jag tdnka att det virderades att man var kunnig pd mdnga omrdden pd
folkhégskolan. Man kinde kanske sjilv att man kunde mer ddr, dn vad man
gor pd universitetet.

Ater igen kommer Gabriella tillbaka till att man far vildigt lite feedback pa
universitetet. Man ska ldra sig saker, men vet inte riktigt syftet och inte
heller vad man ska anvédnda det till. Samtidigt &r utbildningen lang, sa det
ar en omojlighet att tro att man ska komma ihag allt. Gabriella sdger att det
lugnar en lite nér fardiga ldkare séger att det &r forst ndr man borjar jobba
som man lar pa riktigt. Utbildningen dr ndgot som man maste ta sig ige-
nom. — Det kan ju lugna en lite. For ndgonstans ldr man sig att den hdr
kunskapen inte kommer att vara aktuell om tva dr dndd, som jag ldrde mig
for tva dr sedan. Den dr ju redan inaktuell. Det innebdr att efter att ha stu-
derat ett tag sd fir man en mer avslappnad instédllning till studierna. Man
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inser att man inte behdver léra sig allt till punkt och pricka, utan istéllet att
man lar sig det nar man borjar jobba med det.

Gabriella tror inte att man far med sig nadgon sirskild erfarenhet fran folk-
hogskolan som inte andra studenter har. Inte nér det géller studierna. Dér-
emot fir man mycket personligt, en livserfarenhet. Gabriella sdger att hon
under folkhdgskolestudierna triffade manga méanniskor som kom att be-
tyda mycket for henne, det pagick ménga intressanta samtal dir man ocksé
kom varandra vildigt. Det var ett bra ar, sdger Gabriella, men det var inte
sd speciellt att man inte kan fa dessa erfarenheter pa annat sitt.

Gabriella ir nu precis firdig likare och har en tjénst som underlikare. An
sa lange ar det véldigt nytt, sdger hon, det ar tufft att plotsligt “ramla in i
det”, och ta hand om egna kandidater, trots att det inte var ldnge sedan man
sjilv var kandidat. Gabriella ser ljust pa framtiden. Nar man vil kommit in
lite mer i jobbet och ndr man varit pa ett stélle lite langre, si kommer det
att bli bra. Samtidigt tror hon att det giller att vara noga med att sitta gran-
ser, annars ar det latt att ”jobba ihjdl sig”. Det &r ett yrke som stéller hoga
krav, inget far g fel, for det 4r ménniskor det handlar om. Det &r ocksa
svart att lamna jobbet och g& hem nér det finns patienter som behover vard.
Det giller dérfor att ldra sig hitta balansen.

P& min fraga om vad universitetsstudierna har gett si sdger Gabriella att
det dr en svér och stor fraga. Det har naturligtvis gett mycket kunskap, men
ocksa en sorterings- och gallringsférméga. Det finns hur mycket som helst
av litteratur och kunskap inom det medicinska omrédet och det giller att ta
ut det som ar viktigt. Och ocksad veta var man ska hitta kunskapen. Det
handlar inte om att lira sig utan till utan om att kunna lésa problemet och
veta var man ska sla upp ndgonstans. Gabriella sdger ocksa att utbildningen
naturligtvis varit fantastisk. Hon forklarar:

— Den dr enormt bred och det dr ju en yrkesutbildning, men det dr dndd
valdigt mycket.... Det dr ndgot att det har varit sa jobbigt... Mycket att
man har gadtt igenom vdldigt mycket jobbiga saker under utbildningen.
Alltsa det har varit mycket konfrontationer med... Ja, men det dr som ter-
min tvd dd vi stod och dissekerade lik en termin. Det dr jéttechockerande i
borjan. Och sedan mycket med att méta sjuka mdnniskor och ge svdra
cancerbesked och vara med ndr folk dor.

Déarmed har det ocksé varit manga jobbiga saker att gé igenom, och det har
varit en utbildning som tagit mycket mental kraft. Men, séger Gabriella,
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det dr ocksa detta som gor att utbildningen ur manga aspekter varit intres-
sant. Det har inte bara gett kunskap utan ocksd manga intressanta mdoten.

Kommentarer kring Birgitta och Gabriella

Birgitta och Gabriella har flera saker gemensamt. Bada har valt ”statusut-
bildningar” och de uttrycker bada tva en stark ambition och vilja nér det
géller att genomfora studierna. De har béda haft kortare studieuppehall,
men #r de i urvalet som har den mest “linjira” studiegdngen. Aven om de
beskriver studierna som mycket tuffa dr de bada helt 6vertygade om att det
utbildningsval de gjort &r rétt, och de har inte vid ndgot tillfille tvekat over
om de ska slutféra studierna. Daremot 4r de bada tva starkt kritiska till den
utbildning de genomgatt och beskriver dessa som priglade av ett gammalt
och traditionellt utbildningsideal som inte dr tidsenligt och har tydliga
brister i verklighetsforankringen. De reflekterar mycket kring utbildningen
och har ocksa tydliga idéer om vad som skulle kunna gdras annorlunda och
hur utbildningen ddrmed skulle kunna forbattras.

Bédde Birgitta och Gabriella talar véldigt vél om tiden péd folkhogskolan.
Speciellt betonas ldrarnas engagemang men ocksa kénslan av att hela tiden
”bli sedd”. Gabriella beskriver tiden pa folkhdgskolan som “ett liv till-
sammans” dér inte bara kunskaperna, utan ocksd de personliga md&tena
blev vildigt viktiga. Birgitta beskriver tiden pa folkhdgskolan som mer av
ett “helhetstinkande” déir konkurrensen mellan savél ldrare som mellan
elever var i det nidrmaste obefintlig och dér det inte bara var prestationen
som riknades utan ocksa hur gott man forsokte. Ocksa Gabriella beskriver
hur man pa folkhogskolan oftast kinde sig mera kunnig. P4 universitetet
ddremot dr konkurrensen hérd och man jamfor sig hela tiden med de bésta,
vilket gor det latt att kidnna sig ’dalig”. Detta i kombination med att ldkar-
studierna &r ganska otydliga i bemérkelsen av vad som forvéntas av en, gor
det latt att bli missmodig och nedstdmd. Man blir latt utlimnad och ensam.
Men Birgitta beskriver ocksa hur hon faktiskt blev positivt 6verraskad vid
forsta motet med juristutbildningen. Hér fanns en omhédndertagande intro-
duktionskurs som bidrog till att ge en positiv start pa studierna.

Birgitta och Gabriella ger dock olika bilder av hur kunskapssynen skiljer
sig mellan folkhogskola och universitet. Gabriella menar att det hon fatt
lara sig pa universitetet 4r att se kunskap som fordnderlig. Detta har varit
en stindig diskussion. Det giller att hela tiden uppdatera sig och framfor
allt veta hur man ska finna kunskap. Pa folkhdgskolan var det mera tydligt
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vad man skulle ldra sig och vilka mal man skulle uppnd. Men det fanns
ocksd en mera tydlig uppfoljning pa folkhogskolan, vilket Gabriella &r
starkt kritiskt till ndr det géller universitetet. Birgitta tar diremot fram hur
kunskapssynen pé folkhogskola snarast praglas av att ldra for livet”, me-
dan diremot universitetsstudierna préglas av ett tinkande dir det géller att
“pressa in” kunskaperna for att sedan prestera vil pa proven. Daremot har
hon sjidlv med sig en mera avslappnad attityd till studierna efter att ha gétt
pa folkhogskola. Hon kénner inte pressen Over att ha hogsta betyg i alla
amnen, utan kan ocksa virdera att det finns annat i livet dn studierna.

Personportritt av Erik och Hanna: ”Nir studierna och livet i
ovrigt inte ir i fas”

Erik

Erik ar fodd i ett land 1 Europa och kom till Sverige for ungefar tio ar se-
dan. Foréldrar och syskon bor kvar i hans hemland. Nu 4r han 30 ar och
sambo. Han har en tidigare gymnasieutbildning fran sitt hemland. Erik &r
uppvuxen i en familj dér det inte varit sjalvklart att studera. Fordldrarna har
inte paverkat hans utbildningsval, sdger han, men de har varit positiva till
att han valt att studera. Ett par av hans syskon har ocksa gatt vidare till
hogskolestudier. Nar Erik forst kom till Sverige ldste han svenska for in-
vandrare. Dérefter borjade han pa en folkhdgskola i regionen och léste all-
min linje under tva ar. Redan nidr han sokte till folkhogskolan visste han att
han ville studera vidare pa universitetet.

Under tiden pa folkhdgskolan blev Erik klar dver att han ville jobba med
manniskor. Han hade erfarenhet av arbete inom den psykiatriska varden
och stortrivdes i den miljon. Hér var man ett team, men hade &nda sjilv ett
eget ansvar. Det kindes bra att se hur svart sjuka ménniskor, successivt
madde bittre genom den hjilp som de fick i varden. Det gjorde Erik intres-
serad av att jobba vidare inom varden. Sjukskoterskeprogrammet blev dér-
for ett sjalvklart val. P4 min frdga om att lsa till 1dkare eller psykolog si-
ger han att det aldrig var aktuellt, han var for gammal och hade inte heller
ekonomiska mojligheter till det.

Erik sokte och borjade pa sjukskoterskeprogrammet. Starten blev dock inte
s bra, han kinde sig osdker pa om det var ritt utbildning och funderade
mycket Sver sitt val. Aret efter sokte han istillet till sjukgymnastpro-
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grammet och blev antagen. Han borjade den forsta 7-podngskursen men
tenterade aldrig av kursen. Han kom fram till att han skulle gé tillbaka till
sjukskoterskeprogrammet och lédste dérefter ocksa tre terminer. Under hela
tiden har han dock arbetat parallellt och har inte haft studiemedel eller stu-
diebidrag.

Erik dr klar med tre terminer pa utbildningen och haller nu pa att ta igen
restpodng fran ytterligare en termin. Han arbetar samtidigt extra, framfor
allt pa helgerna, och pluggar pa vardagarna. Erik har dirmed tagit ganska
lang tid pa sig med studierna. Han sédger att han egentligen inte har haft
studieuppehall for han har hela tiden haft kontakt med utbildningen och
gétt vissa kurser eller gatt om kurser som han missat.

Erik beskriver studierna som tuffa. Klimatet dr tufft, sdger han. Det &r en
egoistisk atmosfar. Nir Erik borjade om med sina studier hoppade han in i
en annan klass och dir var det en béttre social miljo. Om man ska jimf{ora
med folkhogskolestudierna s& var det mycket hogre krav hir 4n vad jag
trodde, sdger Erik. Speciellt nédr det géller sjdlvdisciplin och att planera
studierna. Allt snurrar pa sa fort. Det dr nya 5-podngare hela tiden. Det
hade varit annorlunda om jag hade haft en underskoterskeutbildning
bakom mig. D4 hade man haft vissa forkunskaper, men nu &r allting nytt.
Det finns vissa kurser som &r s komprimerade, fortsitter han, speciellt de
biomedicinska. Dér har man en foreldsning om nagot och sedan ska man
sjilv plugga in det. Det 4r manga moment som ska klaras av. Man far ligga
i for att klara det. Man maste ju behirska kunskapen och kunna det nir
man kommer ut. For patienten kan det vara pa liv och dod. Men samtidigt
sé finns ju kunskapen dar ndgonstans. Men ndr man kommer till andra 5-
podngare dr det skillnad, t ex nér vi ldst om folkhédlsofragor etc. Det kan
vara avslappnande veckor da kursen innebdr mer av reflektion och efter-
tanke. I vissa &mnen kan det alltsd behdvas mera tid, sdger Erik.

Sjdlv menar Erik att han &r lagd mer &t humaniora &n det biomedicinska.
Och nér det giller de biomedicinska kurserna s& har det varit mycket fore-
lasningar som sedan ska foljas av sjdlvstudier och sitta hemma och lisa.
Detta har bromsat studierna och koncentrationen har inte riktigt funnits pa
plats, sdger Erik. Dessutom hamnade Erik i olika omstidndigheter som
gjorde att de inledande studierna péverkades. Han blev sjuk men ir idag
frisk igen. Hilsoproblemen har dock helt klart haft en bidragande inverkan
pa svérigheterna att klara studierna, séger han.
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Niér jag ber Erik beskriva folkhdgskolestudierna sa sdger han att det var en
bra studiemiljo. Vi gjorde enskilda uppgifter, men ocksa grupparbeten som
mer liknande hogskolans studier, beréttar Erik. Det var en bra trdning med
grupparbetena. Speciellt eftersom Erik i sin tidigare skolgéng bara arbetat
sjalvstandigt. Allt var enskilt arbete. Men pa sjukskoterskeprogrammet &r
det mycket grupparbeten ddremot. Man maste ocksa ha den tridningen for
ndr man kommer ut s jobbar man i team, sdger Erik. Darfor ar det viktigt
att lara sig det. Erik beréttar att de har méanga olika arbeten och jobbar da
oftast tva, tre stycken tillsammans och skriver om olika teman.

En bra tréning infor detta gavs pa folkhdgskolan. Dér ldrde vi oss samla in
material och jobba metodiskt, berdttar Erik. Det var bra tycker han, efter-
som han inte hade den erfarenheten forut. Redan pa introduktionskursen pa
skoterskeprogrammet blev detta viktigt. Sétten att jobba pa var dédrmed
ganska lika. Men pé folkhdgskolan handlade det forstds om helt andra sa-
ker, fortydligar Erik. Man kunde exempelvis skriva ett arbete om Froding,
men det var mer for att trina arbetsformen. Pa universitetet &r det ju an-
norlunda. Erik sdger att det hade varit bra med fler skriftliga tentor ocksé
pa folkhdgskolan, eftersom man da hade fatt trédna sig pa det. Vi har ju sa-
dana tentor hér, forklarar han, och det kan vara att man maste ha till exem-
pel 65% ritt svar for att bli godkind. Sedan ar det ju olika, fortsétter Erik,
vissa tycker att det 4r pest med grupparbeten, andra gillar inte salstentor.

Ar det da ndgon skillnad i hur man ser pa kunskap pa folkhdgskolan och p
universitetet? Ja, sdger Erik, det dr ju inte samma kunskap. P& folkhdgsko-
lan fick jag en grund for att komma vidare. Den gav basen. Men hér far jag
kunskap som leder till en profession. Det &r ju ndgot annat. Men jag hade
inte klarat detta utan folkhdgskolan, sdger han.

Jag fragar Erik varfor han valde att ldsa pé folkhogskola och inte pd Kom-
vux. Anledningen till detta dr, sdger han, att han inte kunde komma in pa
Komvux. Hér &vergir han direkt till att beskriva hur folkhdgskolan ger
maximalt stéd och att 14rarna stidllde upp och engagerade sig for att hjilpa
dem som inte hingde med. Han ndmner speciellt en ldrare som stannade
kvar efter lektionstid for att stotta eleverna. Jag fragar ocksd Erik om han
tror att det ar nagra skillnader att ha last pa folkhogskolan och att inte ha
den erfarenheten. Han beskriver da de yngre studenterna som ofta far en
kollaps efter forsta terminen péd sjukskoterskeprogrammet. De klarar sig
bra i till exempel fysiologi, men far svarare for grupparbeten dir det krivs
eftertanke och reflektion. Men, sdger han, detta har naturligtvis ocksa med
personen ifraga att gora.
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Vad tycker d& Erik att studierna har gett? Studierna ger en bred kunskap
for det framtida yrket, sdger han. Jag kan inte fa det jag far har ndgon an-
nanstans. Men Erik berittar ocksd hur han har mognat som méinniska. I
forsta hand ar det forstas faktakunskaper, men ocksé en personlig mognad.
Erik tar stillning till nya saker i livet som handlar om sociala faktorer och
om samhdllet, sdger han. Erik siger ocksa att han pratar mycket om hélso-
fragor till exempel med andra kompisar. Nu ser han ocksé virlden genom
andra glasogon. Som exempel tar han missbrukare. Forut tinkte han att har
man bara drivkraften sjdlv sa kan man styra sitt liv. Nu har hans syn pé
detta fordndrats. Fordomar har forsvunnit och jag ser mer till problemen
som ligger bakom, sdger Erik. Han har en storre forstaelse for hur man kan
hamna i sddana omstdndigheter, hur man pendlar in och ut pa psykiatriska
avdelningar och mér daligt. Erik sidger ocksa att utbildningen har bidragit
till att fordndra synen nir det giller somatiska sjukdomar. Det har gjort att
Erik tanker mer pa vad han éter, 4ven om det dr svirt. Man vill ju inte dta
sig till hjart- och kérlsjukdomar, sédger han. Men framst ar det forstds att
utbildningen har gett fakta for att utéva yrket. Men ménniskosynen har
ocksa fordndrats mycket och jag ser mer problembilden bakom, séger Erik.

Erik berdknar att vara klar med utbildningen om nagot ar. Sedan kanske
han géar vidare med specialiseringen. Men detta har han inte bestimt. I s
fall lutar det antingen &t psykiatri- eller akutvarden.

Hanna

Hanna &r 27 ar och lédser ldkarprogrammet. Just nu har hon studieuppehéll
men kommer att ateruppta sina studier till hosten igen. Hanna &r singel och
bor i Goteborgsomradet. Hanna har avslutade gymnasiestudier bakom sig.
Tiden mellan studenten och folkhdgskolestudierna d4gnade Hanna at flera
olika jobb, men ocksé &t att ldsa fristiende kurser i Goteborg och pa andra
hogskolor i regionen. Fore ldkarstudierna ldste Hanna det naturvetenskap-
liga basaret pa en folkhdgskola i Goteborgsregionen. I direkt anslutning till
att hon avslutade sina studier dér sokte hon in pa ldkarprogrammet.

Hanna &r uppvuxen i en familj dér pappa och en dldre bror har hdgskoleut-
bildning. Hanna beskriver sjdlv att hon under gymnasietiden inte var sa
studiemotiverad, men att tankarna pa att ldsa vidare till likare foddes né-
gon gang 1 20-arsdldern. Hon hade inte dédliga gymnasiebetyg, men, sdger
hon, manga andra intressen just da. Intresset vixte fram efterhand. Och
hilsa ar nigot hon &r intresserad av. Detta i kombination med ett intresse
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for medicin och ménniskor gjorde att hon bestdmde sig for att soka till 14-
karprogrammet.

For att vara behorig till lakarprogrammet var Hanna tvungen att komplet-
tera med de naturvetenskapliga dmnena. Valet foll d4 pa det naturveten-
skapliga basar som anordnades vid en folkhdgskola. Denna lag samtidigt
ndra Hannas hemort, vilket innebar att hon kunde bo kvar hemma under
detta ar. Att valet foll just pa folkhogskolan sidger Hanna, — forst och
framst var for det for att komplettera och pa ett roligare sdtt i den fria
formen. Komvux var vil ocksa okej, men, sdger Hanna, det later inte lika
trevligt. Annars var Hanna beredd att flytta och l4sa basaret ndgon annan-
stans i landet. Men helst ville hon ldsa pa folkhdgskolan och s& blev det
ocksa.

Tiden pé folkhogskolan beskriver Hanna i mycket positiva ordalag. Det var
engagerade larare och en trevlig skola. Det visade sig dock vara en speciell
grupp eftersom 13 av de 17 eleverna var inriktade mot att ldsa vidare pa
lakarprogrammet. Detta gav mojligheter att ocksa paverka biologiunder-
visningen s att fokus blev mer paA ménniskan i biologin. Det framhaller
Hanna som positivt. P4 folkhdgskolan var undervisningen heldagar och
istéllet for prov hade man inlimningsuppgifter. Det var en vildigt ambitios
grupp och alla var mycket motiverade. P4 sd sitt skilde det sig inte si
mycket frin universitetet. Overgangen till likarprogrammet blev dirfor
inte sa stor. Alla var vildigt drivna, sdger Hanna, och det var ju samma
sorts ménniskor.

Néar Hanna sé borjade pé universitetet och lakarprogrammet s trivdes hon
mycket bra och tyckte att det var vildigt roligt. Det var spdnnande och
Hanna var vildigt motiverad att bérja. Hon hade dock lite otur eftersom
hon blev sjuk alldeles i borjan, s& det var en tuff period inledningsvis.
Négra direkta forvantningar hade hon inte, siger Hanna. — Jag hade ju for-
berett mig rdtt ldnge pd, alltsd vad det skulle vara. Och fortsétter hon: —
Jag var jittemotiverad, var jag. Verkligen supermotiverad. Jdtteintressant
att komma igdang med alla dmnen.

Hanna tycker ocksa att uppldgget pa utbildningen har passat henne bra.
Kurserna har naturligtvis sett olika ut, men ofta har det varit halvdagsfore-
lasningar och sedan har man sjidlv fatt ta ansvar for att 14sa. Detta tror
Hanna ar dndrat sedan den tidigare lakarutbildningen.

— Vad jag forstdtt sa har de tagit bort en del lektionstid fran Idkarpro-
grammet for att ge eleverna mer madjlighet att ldsa mer pd egen hand. Att
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de har gett oss mer sjdlvstindighet och mer... Det trivs jag bra med. Jag
tycker det dr vildigt skont att kunna ldsa mycket pd egen hand.

Men naturligtvis har detta varierat, siger Hanna. Vissa dagar har varit hel-
dagar 1 form av praktik och laborationer. Nir nu den kliniska delen av ut-
bildningen kommer igéng blir det ocksa mer heldagar med dessutom jourer
och ldsning utover det. Hanna beréttar att hon forsokt att ta vara pa den fri-
het som varit genom att ocksa variera platserna dér hon studerat. Ibland pé
café, nir dmnet har tillatit det, annars hemma eller pa skolan. Nar Hanna
ser tillbaka tycker hon att programmet hallit hog klass. Och vid nirmare
eftertanke sé& tycker hon att det har 6vertrdffat hennes forvintningar. Nér
hon valde utbildningsort s& hade hon hort att Stockholm och Géteborg
hade den mest traditionella utbildningen. I Linképing, Umea och Lund
déremot hade de lagt om utbildningen och jobbade mer problembaserat.
Men hon valde dndd Goteborg eftersom det ldg nira hemorten. Daremot
nir det gillde hennes andrahandsval, sa valde hon det utifran denna vet-
skap. S& hér i efterhand kan hon konstatera att Géteborg gjort om utbild-
ningen och att de ocksa har gjort det jittebra. Darfor dr hon ocksa glad
over att hon valde Goteborg. Utan att gi in pa nagra detaljer s tycker
ocksd Hanna att man har kunnat paverka utbildningen under géng. Det har
funnits klassrepresentanter och utbildningsrdd och efter varje kurs har det
ocksa varit utvérderingar.

Nér jag ber Hanna jimfora sina studier vid folkhdgskolan och vid ldkar-
programmet sa pekar Hanna framfor allt pd méingden litteratur. Dér &r det
ett stort hopp mellan folkhdgskola, gymnasienivd och sedan ldkarpro-
grammet. Hon aterkommer till att tiden pé folkhdgskolan priglades av am-
bitidsa elever som lade ner stor energi pa studierna. — I och med att man
visste vad man ville med basdret sd var man ju lika motiverad och engage-
rad dd som pa universitetet, siger Hanna. Darfor var det ocksé ett intensivt
ar. Men ldkarprogrammet 4r naturligtvis si manga andra moment ocksa,
praktiska moment. Det 4r en process man géar igenom som dr vildigt ut-
vecklande.

Néagon egentlig skillnad pd hur man ser pa kunskap, tycker Hanna inte att
det dr. Bade pé folkhdgskolan och pa liakarprogrammet s& handlar det om
ménniskan och helheter. Lakarprogrammet har till exempel innefattat
mycket om etiska frdgor. Lakarprogrammet ar ju naturligtvis mycket své-
rare dn folkhdgskolestudierna, sa det kravs ju mer av en, sdger Hanna. Jag
frdgar om man dd beddmer andra saker pa folkhdgskolan &n pa universite-
tet nir det giller kunskaper. Hanna sdger att pa tentan &r det ju
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faktakunskapen som beddoms. Men pa ldkarprogrammet finns det ocksa
moment, t ex praktiken, ddr det handlar om hur man &r som person eller
vilka formagor man behover jobba pa. Folkhdgskolan, sdger Hanna, kénns
mer &ppen och skiljer sig ocksa fran Komvux, genom att den ser mer till
helheten.

— Att man ser var var eleven ndr den bérjade och vilken utveckling har den
gjort fram tills det att den slutar.” /.../ Det som sditts betyg pd dr ju vilken
formdga har man att ldsa vidare sedan pd universitetet, och att avgora det.
Och jag tycker att det dr ett vildigt sunt sdtt att se pd det hdr med betyg.

Hanna tror egentligen inte att man som student far med sig nagot specifikt
fran folkhogskolan som andra studenter utan denna erfarenhet inte har.
Men, sdger hon, har man gatt pa folkhdgskola dr man oftast lite dldre och
har gjort andra saker emellan. Men det som Hanna fick med sig fran folk-
hogskolestudierna var framfor allt en positivitet. Dar rddde en vildigt po-
sitiv livssyn och syn pa ménniskan. Och sidger hon, det dr i alla fall inget
negativt som hon har ftt med sig via folkhogskolan. Diremot var det ju
forstas stor skillnad att g fran en klass pa 17 till en grupp pa 90 studenter.
— Det dr ju mer pd ndgot sdtt anonymt att komma in i en sddan klass, men
samtidigt dr det friare.

Hanna har nu det andra studieuppehallet fran sina ldkarstudier. Jag fragar
hur det har fungerat att komma tillbaka, och det har inte varit nagra pro-
blem, sdger Hanna. Snarare har hon ldngtat tillbaka. Och nagra tvivel om
att slutfora utbildningen har hon aldrig haft. I slutet av intervjun séger hon
att hon ser jittemycket fram emot att &teruppta studierna till hosten igen.
For varje kurs har det bara blivit roligare och roligare.

Hanna tycker studierna har fungerat bra, men pa grund av att hon varit sjuk
har hon fatt ta det lite i sin egen takt. Daremot, sdger hon, var hon kanske
lite studieovan i borjan att lisa den mingden litteratur som lidkarstudierna
innebér. Men det ir ju manga som haft problem med det. — For dels dr det
det momentet med att man tycker mycket dr intressant, och sedan att man
vill ldra sig vildigt mycket men man mdste hitta rdtt perspektiv for att ldsa
det som kommer pd tentorna, och ldsa det som man vill lira sig och som
man tycker dr viktigt och man behéver ha med sig. Men jag har borjat
trimma mig sjdlv, vad jag behéver. Det har gatt béttre och bdttre. Det har
det gjort.

Studierna sa hir langt har gett jittemycket, sdger Hanna, och fortsétter att
hon &r otroligt glad Gver att f4 gora det som hon helst av allt vill gora. Det
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har gett jattemycket pa manga olika plan. — Sd har jag kdnt att jag har
véxt. Framtiden ser Hanna ljust pa. — Det ska bli jéttekul att se var man
hamnar. Vad hon ska inrikta sig mot har hon inte bestimt. Hon har flera
alternativ. Det dr ndgot hon kommer att fundera pa framover.

Hanna avslutar intervjun med att dter igen podngtera att folkhdgskoleut-
bildningen var jittebra, med véldigt bra ldrare och en véldigt bra skola.
Aven likarutbildningen har varit jittebra, siger hon. Det har funnits saker
och ting som de har behovt slipa pd, men det har absolut uppfyllt férvént-
ningarna. Dessutom har studievégledarna varit vildigt bra, vilket ar posi-
tivt ndr man behover hjilp.

Kommentar Erik och Hanna

Béade Erik och Hanna ger uttryck for en stark studiemotivation, men har
hamnat i situationer som pa olika sitt tvingat dem att dra ner pa studietem-
pot. De dr bada positiva till studierna och &r helt pa det klara med att slut-
fora dessa, dven om det kommer att ta lite ldngre tid. Eriks beréttelse visar
pa svarigheten i att f4 studierna att g& thop med savél sjukdom, men ocksd
behovet att forsorja sig. Eftersom han inte varit berittigad till studiemedel
har han under hela studietiden tvingats arbeta vid sidan av studierna. Men
hans berittelse visar ocksé att det faktiskt gér att genomfoéra studierna pa
detta sétt. Han har hela tiden haft kontakt med utbildningen, dven om det
periodvis varit med en lagre studietakt. Hanna déremot har varit helt borta
frén studierna under de tvé studieuppehall hon gjort. Gemensamt f6r bade
Hanna och Erik dr dock att de hamnat i situationer som de inte sjdlva
kunna péverka men som blivit till hinder for deras studier.

Hanna ir genomgéende mer positiv till studierna dn vad Erik &r. Hon har
svart att dverhuvudtaget hitta nagot kritiskt att sdga om sina likarstudier,
men siger ocksd att programmet under senare ar har genomfort en rad for-
andringar vilka hon tror har bidragit till att programmet ocksé blivit betyd-
ligt battre. Hon ar helt pa det klara med att hon valt ratt utbildning och ser
vildigt mycket fram emot att bli klar for att direfter se vart hon hamnar.
Erik beskriver studierna i mycket mer kritiska ordalag, med tufft klimat
och en egoistisk atmosfir. Han upplevde emellertid studiemiljon som be-
tydligt battre niar han borjade om pa programmet aret efter att han blev an-
tagen. Han beskriver dock en utbildning med komprimerade kurser och dar
det stélls stora krav pa att sjdlv fixa kunskapsinhdmtningen. Nér han be-
skriver vad han fatt ut av studierna relaterar han inte bara till konkreta &m-
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neskunskaper utan ocksd till hur han mognat som ménniska och hur han
tilldgnat sig andra virderingar. Hanna ar mer aterhéllsam i sin bedémning
men tycker att uppldgget av studierna passat henne bra. Hon gillar sjélv-
studier och att pd egen hand kunna styra sin tid och till viss del och platsen
for studier. Hon har forsokt att ta vara pa den frihet som studierna gett.
Hon dr ocksad mycket positiv till vad hon fatt ut av studierna s& hir langt
och &r oerhort glad att f4 géra det som hon allra helst vill.

Varken Erik eller Hanna vill gora ndgon storre sak av skillnaderna i att
studera pa folkhdgskola och universitet. Erik ndjer sig i princip med att
konstatera att folkhdgskolan var en bra miljé och utgjorde en bra trining
infor universitetsstudierna. Speciellt med avseende pa de grupparbeten som
man trinades i att genomfora. Sjédlva sittet att jobba pé tycker han &r
ganska lika. Déremot séger han att det kanske hade varit bra att trdna ocksd
pa skriftliga tentor. Hanna & sin sida ldste den naturvetenskapliga kom-
pletteringen pa folkhdgskolan och upplevde i méngt och mycket att den
grupp hon hamnade i utgjordes av samma slags ménniskor som hon sedan
kom att mota pa universitet. Alla var ambitidsa och drivna och var i ménga
fall dar for att forsoka ta sig in pa ldkarutbildningen. Darfor blev inte heller
overgangen sd dramatisk fran folkhdgskola till universitet.

Erik och Hanna vill inte heller gora nagon storre affar av att det skulle vara
nagon storre skillnad att ha ldst pa folkhdgskola fore universitetsstudierna.
Bada relaterar i1 forsta hand till dldern, dvs att man &r lite dldre och har
gjort andra saker. Erik pratar visserligen om det i férsta hand i termer av att
yngre studenter ofta far en kollaps tidigt i utbildningen. Hanna poéngterar
dock att hon fatt med sig en positivitet dérifrdn som grundar sig i folkhog-
skolans positiva livssyn och syn pa ménniskan.

Personportritt av Calle och Frida: ”Studierna var inget fér mig.”

Calle

Calle &r 48 ar och bor i en stad pé pendlingsavstind till Goteborg. Han &r
gift och har utflugna” barn. Calle har en gedigen arbetslivserfarenhet
bakom sig med bland annat flera &r inom vérdsektorn. Han har en tvaarig
yrkeslinje fran ungdomsgymnasiet, men har ocksd pa senare ar bedrivit
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studier p4 Komvux. Att Calle finns med i urvalet till denna studie grundar
sig pé att han sokte och under nagra terminer gick pa socionomprogram-
met. Utbildningen har han inte fullfoljt.

Beslutet att borja studera vid folkhdgskola kom eftersom han kédnde ett be-
hov av att skaffa sig lite mer teori och hans syfte var redan da att han dr-
efter skulle soka in till universitetet. Calle beréttar att han ldste de vanliga
dmnena, engelska, svenska, matematik, naturkunskap och négra till. — -Det
var vildigt roligt, siger han, framfor allt for att testa av "har man ndgon-
ting i huvudet? Kan man ldra sig pd dlderns host?” Calle beskriver det
som: — Det var en inspiration att anvinda huvudet igen, ndr man har job-
bat mycket dd.

Calle fortsitter sedan att berédtta om végen till studierna och hur det vicktes
genom hans arbetsliv. Han dgnade, som sagt, ménga ar t arbete inom olika
delar av varden och d& frimst den psykiatriska varden. Detta beskriver
Calle som en mycket positiv period i hans liv. — Det har varit jdtteintres-
sant och givande pa alla sdtt. Den roda traden genom hans arbetsliv har
varit just att arbeta med ménniskor. Det var detta intresse som gjorde att
han bestdmde sig for att soka till socionomprogrammet. Framfor allt hans
erfarenheter frdn psykiatrin gjorde att socionomprogrammet kéndes rele-
vant. Lusten att borja ldsa vicktes kanske frimst av en onskan att kunna
paverka och gora egna bedomningar. Som vardare var man alltid tvungen
att 1dmna vidare till en sjukskoterska, ldkare, kurator eller psykolog. Han
var ocksa till viss del insatt i vad det innebar att arbeta som kurator eller
socialarbetare, och det var nog dérfor han valde just socionomprogrammet,
sdger han.

Hur blev d4 métet med socionomprogrammet? Calle beskriver det som att
det blev “lite kaka pa kaka” dir han inte fick ut s& mycket som han Ons-
kade. Men detta menar han, var kanske inte kursens fel, utan kan mycket
vél ligga pa honom sjdlv, dvs att han inte var mottaglig eller kidnde inspira-
tion eller motivering. Han forklarar: — -I och med att man jobbat som
mentalskétare | mdanga, manga herrans dr, sd tyckte jag att det blev lite
samma sak. Den var kanske inte sd givande for mig, utbildningen, som jag
hade trott fran borjan. Jag var vildigt inspirerad och motiverad frdn forsta
borjan, och allting var vdildigt givande. Men sedan tyckte jag dnda att...
Detta 1 kombination med att Calle upplevde det jobbigt att pendla, gjorde
att han bestdmde sig for att ta en paus i studierna. — Sd ddr gjorde jag ett
val helt enkelt, att nu tar jag en paus i det hdr, sd far vi se ndr jag dter-
upptar det hela. Och det har jag inte gjort dn, forklarar Calle. Nu &r det tre
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ar sedan Calle gjorde pausen och det borjar luta at att han nog inte kommer
tillbaka, sdger han. — Jag vet inte om det dr rastlés personlighet, eller om
det dr att jag tycker att jag vill gora annat, eller om jag tréttnar for fort.
Jag har inte luskat ut vad orsakerna till det hela dr, men det dr ingenting
som gor att jag lockas tillbaks till det just nu, siger Calle.

Calle lyfter flera ganger fram att det &ndé var de langa resorna med ménga
byten i kombination med att han ocksa arbetade och hade manga projekt i
luften, som gjorde att han ldmnade studierna. — Jag kdnde att, nej, jag tror
inte att jag orkar detta riktigt, forklarar Calle.

Nér jag fragar om arbetsformerna och hur han upplevde studierna dr han
rakt igenom positiv. Det var vél genomarbetat. Det var inte for mycket, sé-
ger han, men det blev lite av “korvstoppningsprincipen”. Enligt ldrarna
hade tiden pressats samman och det var farre timmar till att behandla de
olika avsnitten. Det innebar i sin tur, sdger Calle, att det blev mycket sjalv-
studier. Samtidigt var det mycket grupparbeten, och dessa blev besvirliga
att genomfora pa grund av de langa resorna. Det “blev lite knoligt”, som
Calle uttrycker det. Men betonar han, upplidgget pa kurserna var bra och
lararna var jattebra och vildigt mana om sina elever. Det var dirfor inte
studierna i sig eller upplidgget av dem som gjorde att Calle valde att gora
ett uppehall. Snarare var det den personliga situationen. Kombinationen av
langa resor, mycket sjilvstudier och grupparbeten gjorde att det blev svart
att genomfora studierna. — Jag kdnde nog inte att jag riktigt orkade det helt
enkelt, ndr jag hade planerat som jag hade gjort med inkomst, arbete och
sant. Samtidigt aterkommer Calle igen till att studierna i sig, inte gav sa
mycket som han fran borjan hade trott.

— Det kiindes lite grand som att jag hade hallit pa med det lite for mycket
for att det skulle vara nytt. Sd upplevde jag det. Det gjorde jag givetvis inte
frdan bérjan for kursen i sig var vdldigt givande, dnda tills jag upplevde att
det blev en upptrappning efter hand, med mer arbete helt enkellt.

Nér jag ber Calle beskriva och jaimfora studierna vid folkhdgskolan re-
spektive universitetet, trider bilden av folkhogskolan som familjar och
omhéndertagande fram. Om detta beror pé, sdger Calle, att folkhdgskolan
sjdlv vill ha det s4, eller om det 4r for att manga elever kanske tidigare inte
haft sa latt for sig i skolan, later han vara osagt. En annan skillnad &r att
hogskolan dr mera spets, och de som gér dir &r mer malinriktade och “far-
diga” i sina val. De vet vart de vill komma, séger Calle. — Ddr behiver
man liksom inte hdlla pa med det hér familjdra pd ndgot sdtt, utan ddr lig-
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ger ansvaret helt och hdllet pd den som studerar mycket mera sjilvklart.
Det dr den stora skillnaden, sdger Calle.

Att ha last pa folkhogskola har gett erfarenheter av samarbete, grupparbete
och framfor allt, sdger Calle, gliddje infor lasandet. Och fortsétter han, alla
dessa bitar finns ju dven pa universitetet. Calle har ocksé erfarenhet av att
vara "lite dldre” nér han kom till hogskolan. Och, sdger han, de yngre har
lite mer energi och &r kanske lite mer mélinriktade. P4 min fraga om kun-
skapssynen skiljer sig mellan de bada utbildningsformerna, aterkommer
Calle just till att det 4r mer malinriktat, mer tillspetsat och mer pa djupet,
pa universitetet. P4 folkhdgskolan diremot ar det — lite mer yta och lite mer
bredd. Det finns lite mer tid att liksom ventilera fram och tillbaks. P4 uni-
versitetet ddremot géller det att verkligen ga pa djupet. Nagon krock mel-
lan utbildningsformerna vill Calle inte pastd att det blivit och angéende
universitetsstudierna sdger han: — jag var helt medveten om vad det skulle
innebdra med mycket ldsande och sd. P& den folkhogskola som Calle gick
dgnades tid under vissa lektioner att direkt forbereda for hogskolestudier.
Vid négot tillfalle var en socionomstuderande pa plats for att informera om
hur det var att studera vid socionomprogrammet. Det var bra, tycker Calle.

Vad har da Calle fatt med sig av sina universitetsstudier, fragar jag i slutet
av intervjun? — Ja, det jag har ldrt mig har jag lirt mig, svarar Calle. Han
fortsétter:

— Jag har tvd lddor med kollegieblock hemma och en massa bocker! Som
mdnniska vet jag inte om jag har kommit ndgot vidare ldngre med det. Det
kan ju delvis bero pd att jag inte riktigt anvinder mig av utbildningen i
vardagslag. Man tappar ju vdildigt mycket om man inte hdller pa med det.
Men det var inspirerande att gd i skolan. Man lirde sig mycket, hantera
och jobba i grupp. Jobba med duktiga mdnniskor. Det var jdttekul for en
gammal gubbe som jag. Ja, sd det var jitteinspirerande.

Nu har Calle sadlat helt om och jobbar inom restaurangbranschen och har
inga planer pa att borja studera igen. Den roda trdden saknas, sdger han.
Det dr inget som lockar honom tillbaka. Och fortfarande ser han pend-
lingen som alltfor krdvande. Det dr for mycket tidsspill. Dessutom trivs
han mycket bra med det arbete han har. Sé att aterga till studierna och full-
folja dessa &r inget som for tillféllet kinns aktuellt.
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Frida

Frida paborjade lararprogrammet hosten 2002 men har idag inte slutfort
studierna. Hon gick drygt ett ar, men tog hosten 2003 ett uppehall, fast hon
redan da egentligen bestdmt sig for att avbryta studierna. Frida &r idag 27
ar och sambo. Hon bor i en ort i Véstra Go6talandsregionen och har ett fast
arbete pa en av kommunens storre industrier. Nar vi trdffas har Frida nyss
avslutat en KY-utbildning som hon list i Goteborg.*

Frida paboérjade sina folkhdgskolestudier i direkt anslutning till sina gym-
nasiestudier. Hon gick en multimediautbildning men valde att dessutom
lasa engelska och matte. Att hon borjade pa folkhdgskola hade nog mest att
gora med att en kompis hade sokt dit. Kompisen kom dock inte in, men det
gjorde Frida. — Jag vet vdl egentligen inte varfor, jag sokte vil for att jag
ville ldsa lite med. Jag ville liksom inte ga hemma sd jag tdnkte att jag
borjar plugga lite. Nagra direkta planer pa hogskolan hade hon inte nir
hon sokte till folkhogskolan. Samtidigt sa sdger Frida att hon &dnda sedan
hon var liten ville bli idrottslirare. Och efter att pa gymnasiet ha praktiserat
som idrottsldrare, sa fastnade hon for det och tinkte att det kunde bli kul.

Efter att ha blivit klar med folkhdgskolestudierna sokte Frida till lararpro-
grammet for Media i Karlstad. Men detta var ett misstag sdger Frida, for
det vill hon inte gé. Istéllet gick hon pd Komvux och lédste upp tre &mnen.
Aret diirpa sokte hon s till lirarprogrammet i Goteborg och kom ocksé in.
Frida diskuterade planerna om att borja studera med familjen. — Liksom att
jag kommer att borja ldsa, eftersom jag ska flytta till Géteborg. Sa visste
jag att man kan inte soka sa mycket jobb om man inte har en utbildning,
sdrskilt inte i Goteborg ddr det dr sda mdanga som séker pd alla. Sd blev det
sd.

Frida beréttar att hon egentligen inte hade nagra forvantningar nér hon vil
borjade utbildningen. Forsta dagen var hon ganska nervos. Samtidigt vi-
sade det sig att hon hamnade i samma klass som en kompis hemifran, vil-
ket kéndes tryggt. — Man kunde ringa till varandra pd kvillen och kolla
ldget "och forstar jag den hdr uppgiften?’, sda det var bra, siger Frida. Den
forsta tiden kéndes ocksa bra, fortsétter Frida. Hennes instillning var att
”jag maste klara det hir”. Och det gick ocksa bra de forsta tentorna. Frida
berdmmer sirskilt den forsta ldraren. Han var jéttebra, en av favoritlararna.
Sa det forsta aret gick bra, men under hdosten 2003 borjade det att trassla

4 KY ir en forkortning for Kvalificerad Yrkesutbildning.
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till sig. Det hela borjade med att Frida inte fick nigra studiemedel. Enligt
CSN hade skolan inte registrerat att hon skulle ga. Nar Frida da vinde sig
till skolan sa fanns hon med i pappren, men ddremot hade hon en missad
kurs som hon fatt IG pa. Eftersom hon dnda fick fortsitta sa gick hon vi-
dare med studierna. I oktober var det dags for tenta och da blev Frida stop-
pad fran att géra denna med hénvisning till att hon hade IG i en tidigare
kurs. Allt detta blev vildigt rorigt och Frida kdnde att — da slutar jag om
det ska vara sa hdr. Frida horde sig dock for vid andra hogskolor om hur
reglerna var, och det hela slutade med att ldraren i friga kontrollerade re-
gelverket och kom fram till att det hade blivit fel. Frida fick darfor klar-
tecken att skriva sin tenta, men da var det bara nagra fa dagar kvar och ef-
tersom Frida tidigare hade blivit stoppad hade hon inte l4st in sig. Och
flytta tentan fick hon inte gora. Detta gjorde att Frida bestdmde sig for att
sluta. Lararen uppmanande henne dé att gora ett studieuppehéll istillet. Det
hela slutade med att Frida sokte studieuppehéll men hon hade redan da be-
stdmt sig for att avbryta studierna. Nar studieuppehallet sedan gick ut s&
var det inte heller aktuellt for Frida att atervdnda till studierna. — Vill jag
ndgon gang ldsa till ldrare sd... jag har ju dnda ldst det sd jag kommer
alltid att ha kvar mina poding som jag har ldst. Sa jag sade det, att skulle
Jjag dndra mig sd dr det bara att soka in igen.

Att Frida avbrot sina studier dr inget som hon &ngrar idag. Istillet sdger
hon att 1iraryrket inte dr ndgot for henne. Detta var tankar som ocksd kom
upp under utbildningen och som formodligen bidrog till hennes beslut att
avbryta studierna. — Nu forstdr jag att jag skulle aldrig ldst till ldrare mer.
Sd det dr inget som jag grdmer mig over heller att jag har hoppat av hel-
ler. Jag vet att jag har gjort rditt pd det. Fér det var samma ndr vi var ute
pd praktik, det tycker jag dr bra att man har. For ndr jag var ddr ute sd
kdnde jag att nej, aldrig, jag tinker aldrig bli ldrare. Framfor allt relaterar
Frida till den bristande disciplinen och det stokiga klimatet i skolan dér 14-
raren framstir som ganska maktlos. Och hon fortsitter: — Sd kdnde jag att
nej, det hdr dr inte.. nej. Och det kanske kom i samma veva att man bor-
Jjade tdnka pa dem grejerna néir man skulle hoppa av. Jag tror det var lite
det. Jag kanske hittade mer fel dn vad jag ville hitta. Men nu vet jag att jag
gjort helt rdtt. Sa det dr sként pd det sdttet, dn att man hade dngrat sig —
"Usch jag ville verkligen bli ldrare’. Men nej.

Samtidigt sdger Frida lite lingre fram att hade det inte hiant (dvs hdndelsen
med IG och tentan) s& hade hon sdkert varit klar som ldrare idag. — Dd
hade jag varit klar i julas, for dd var min kompis klar. Dd tog hon examen.
Frida har diremot inga storre synpunkter pd undervisningens uppliggning
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eller undervisningsformerna. Det som var tufft var storfoéreldsningarna, d&
man satt i en och en halv timma och bara lyssnade. Det var lite trottsamt
och svart att koncentrera sig. Men nér sedan sjdlva inriktningarna paborja-
des blev grupperna mindre och dé var det helt okej, sdger Frida. De hade
en bra larare, som var noga med raster och med disciplinen. Avhoppet hade
overhuvudtaget inte med studiernas upplédggning att gora.

Niér Frida jamfor sina universitetsstudier med folkhogskolan sa handlar det
mest om séttet att bedriva studier pd. — Du madste ldra dig att ldsa pd ett
helt annat sdtt, sdger Frida. Pa folkhogskolan ldste man det mesta pa lek-
tionstid. P& universitetet var det mer att man skulle ldsa en bok, och den
skulle man ha lidst pd en vecka, forklarar Frida. Det var tuffare att 14sa pa
universitetet. — Det dr som gymnasiet att ldsa pad folkhogskola, men dndd
sd dr det mer, man ska inte sdga avancerat, men lite jobbigare dr det dn
gymnasiet. Men det dr inte alls som universitetet, for ddr gidller det att
hitta tekniken for att ldsa.

P4 min fraga om det 4r ndgon skillnad i hur man ser pa kunskap pé folk-
hogskolan och universitetet, blir Frida forst tyst. Sa har hon aldrig tankt,
sdger hon. Men, fortsdtter hon, man lar sig mycket mer pé ett universitet.
Det ar mer grundliggande. — Hade du ldst media till exempel pd ett univer-
sitet, sa hade du vetat kanske tio ganger mer dn om du hade lést pad folk-
hogskola. Inte heller menar Frida att det 4r ndgon skillnad att komma som
student till hogskolan och ha erfarenheten att ha last pa folkhogskola. Det
ar inget som man fér dir, som gjorde henne speciell. Det var ju betygen da,
de kunde hon forstas ta med sig. Detta var inte heller ndgot som &verhu-
vudtaget diskuterades bland kurskamraterna. Hur man hade fétt sin beho-
righet var inte intressant helt enkelt.

Efter lararstudierna gick Frida tillbaka till det arbete hon hade fore studi-
erna r. Dér var hon kvar 1 tva ar tills hon helt bytte bana och sokte till en
KY-utbildning med inriktning mot forsdljning och marknadsféring. Att
hon bytte bana och sokte in till denna utbildning kom sig av att hon gjorde
ett test pa arbetsformedlingen. Resultatet av testet visade att Frida skulle
arbeta med forsiljning och service. Efter att ha tillbringat en dag tillsam-
mans med en kompis som &r sdljare och varit med honom pa kundbesdk
och annat, s kidnde Frida att det verkade kul och hon skickade in sina an-
sokningshandlingar och blev hon antagen.

Frida dr mycket ndjd med att ha gatt utbildningen. Utbildningen genom-
fordes 1 samarbete med Umea universitet och det var en professor darifran
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som ansvarade for marknadsforingen. Dir mdrkte man att hogskolan kom
in, sdger Frida, for det var liksom s& hir gor man”. — Och allt uppldgg var
ju som om man hade suttit pd foreldsningar pd skolan. Sa det kinde man
igen Sig i.

For Frida ar det nu ett arbete inom forsédljningsomradet som hégrar. Frida
vill helst arbeta inom dagligvaruhandeln, men arbetsmarknaden ar svar.
Hon har dock goda foérhoppningar om att det kommer att 16sa sig. Hon
sitter inte heller i sjon” eftersom hon for tillfallet har gétt tillbaka till sitt
tidigare arbete och dirmed har en inkomst. Jag fragar Frida till slut om hon
tycker att hennes studier pé lararprogrammet har gett nagot som hon bér
med sig. Hon séger att hon faktiskt kommer ihdg mycket som hon larde sig
dér. Ibland i vissa situationer, som nir hon tittar pd TV eller nér arbetskam-
raterna pratar om sina barn som gér i skolan, d& kommer hon ibland att
tinka pa det hon har l4st. Aven fast hon inte sjilv har barn kan hon vara
med 1 samtalet. — Dd kan det ju vara ganska intressant for da har man ju
ldst det lite, hur det funkar de forsta dren. Sa det dr lite intressant fast man
sjdlv inte har barn.

For Fridas del ar det uteslutet att 14sa nagon ldngre utbildning igen pa hog-
skolan. Daremot skulle hon mycket vél kunna tinka sig att ldsa kortare
kurser. For, sdger hon, — det dr kul att ldsa pa hogskolan. Man lir sig
mycket och sedan, man fdar mycket erfarenheter av alla andra som ldser
eftersom man triffar sa mycket nytt folk. Alla har ju ndgonting som man
ldr sig av varandra. Sd det dr ganska bra. Frida funderar pé att soka redan
den 15 april, men hon har inte riktigt bestimt sig. I kommunen har de hog-
skola on-line, och det 4r i s fall dit hon har tankt att soka. Kanske blir det i
sa fall ndgon ytterligare kurs i marknadsforing.

Familjen har egentligen inte haft ndgra synpunkter pa hennes utbildnings-
val. Det enda var, sdger Frida, ndr hon hade bestimt sig att paborja KY-ut-
bildningen. D& tyckte hennes mamma att hon skulle tdnka sig for och
verkligen kénna efter att det var det hon ville. Detta eftersom studierna in-
nebar nya studielan. Men det var egentligen den enda invdndningen de
hade, siger Frida. Avslutningsvis siger Frida att hon &nd4 inte ser ldrarut-
bildningen som bortkastade pengar. Hon kommer alltid att ha med sig det
och dessutom alla bocker. Det dr ocksa bra, sdger hon, att hon har ldst det
viktigaste, nimligen pedagogiken.
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Kommentarer kring Calle och Frida

Béade Calle och Frida valde att hoppa av sina studier en bit in pa utbild-
ningen. Detta gjorde de dock av olika anledningar. Calle visar i sin berit-
telse pd komplexiteten i att fa ihop studier och ett befintligt “vuxenliv”.
Majligheten att studera stupar framfor allt pa det praktiska. Det &r langa
resvigar och det &r svért att fa ihop studierna med de 6vriga forpliktelser
som ett liv med hem och familj utgdrs av. Som dldre” upplevde han ocksé
de yngre som lite mer malinriktade och som att de hade mer av energi. Nar
Calle inte heller tyckte att studierna gav det som han hade hoppats var va-
let att avbryta studierna inte speciellt svért.

Inte heller Frida beskriver valet att avbryta som speciellt dramatiskt. Att
det blev administrativt krangel med kurserna som hindrade hennes plane-
rade studiegang, forefaller i efterhand néir hon beréttar om det som tdmli-
gen odramatiskt. Samtidigt ger Frida ocksa uttryck for att bilden var nagot
mer komplicerad, da hon vid den tiden ockséa borjat fundera pa sitt utbild-
ningsval och inte ldngre var dvertygad om att det var det ritta. Avhoppet &r
inte heller ndgot hon angrar, snarare har hon nu gétt vidare med en annan
utbildning och &r ivrig pa att hitta ett jobb inom detta omrade.

Aven om Calle och Frida har gemensamt att de bada avbrutit studierna har
de sokt sig till studierna av olika anledningar. For Calles del var universi-
tetsstudierna ett sitt att utvecklas inom sitt yrke, att fi nya mdjligheter och
ett storre eget ansvar. For Fridas del var universitetsstudierna en kombina-
tion av ett intresse for idrott, men ocksad en dnskan om att flytta till Gote-
borg och da framstod studier som det bdsta séttet att forsorja sig pa. Bade
Calle och Frida ger dock i intervjuerna uttryck for en vilja att prova pa
olika saker i livet. Och nédr universitetsstudierna inte fungerade gav man sig
istdllet in pa andra yrkesbanor, vilka man i dagsldget kdnner sig val till-
freds med.

Varken Calle eller Frida har funderat s& mycket pa universitetsstudiernas
uppldggning och innehdll. De ir inte speciellt kritiska utan tdmligen nojda
med den utbildning de har métt. Det har alltsé inte varit utbildningen i sig
som det varit fel pd, utan andra saker runt omkring. De gor inte heller sa
stora saker av skillnaderna mellan de bada studieformerna. Folkhdgskolan
beskrivs visserligen av Calle som omhéndertagande och familjir, men det
ar ocksé det som han sedan lyfter fram om ldrarna pa universitetet.

Béde Calle och Frida relaterar skillnader i kunskapssynen mellan folkhog-
skola och universitet till djup och yta. P4 universitetet dr kunskaperna dju-
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pare och man lir sig mer &n pa folkhogskolan. P4 folkhdgskolan rér man
sig mer pa ytan. Men Frida séger ocksa att det krdvs att du pa universitetet
laser pa ett annat sétt. Det géller att hitta tekniken for att 14sa.

Béde Calle och Frida har en positiv bild med sig fran universitetsstudierna.
De tar bada fram att de lart sig mycket, inte minst fran sina studiekamrater.
Frida ger ocksa uttryck for att det inte alls 4r omgjligt att hon soker in till
nagon ny kurs, men da kommer det inte att bli fragan om ett helt program,
utan snarare om fristdende kurser. Studieintresset finns fortfarande kvar.

Kommentarer till personportritten

De berittelser som getts dr naturligtvis alla unika. Det &r atta studenter som
kommer fran olika uppvéxtmiljder, som av skilda anledningar sokt sig till
folkhdgskolan och som direfter utifran vissa bevekelsegrunder valt att stu-
dera vid Goteborgs universitet. Om man bortser fran det faktum att de alla
har gétt pé folkhdgskola och att de alla har studerat eller studerar vid Gote-
borgs universitet — vad har de da gemensamt? Gar det att utifran intervju-
erna formulera antaganden om att kategorin studenter med folkhogskole-
bakgrund skulle vara speciell i vissa avseenden eller ha vissa saker gemen-
samt som kan antas skilja dem frdn andra studenter som inte har gatt vigen
via folkhogskolan? Eller &r det snarare dess heterogenitet som &r kénne-
tecknande for denna grupp studenter? Naturligtvis ér urvalet alltfor litet for
att gora ansprak pa nagon slags generaliserbarhet. Urvalet av studenter ar
dessutom selektivt d& studenterna sjilva fatt anméla sitt intresse for att
medverka. Men faktum kvarstar att de alla tillhor den i studien utsorterade
gruppen studerande med folkhogskolebakgrund. Darmed blir det ocksa in-
tressant att se om det bland dessa atta gér att finna gemensamma drag i be-
rittelserna.

Kénnetecknande for berittelserna ar att ingen av studenterna har gétt vad
man skulle kunna kalla for en helt linjar studiegang. Detta kan dock inte
sdgas vara ett drag som skulle vara kdnnetecknande for gruppen studenter
med folkhogskolebakgrund som helhet. Urvalet ar gjort for att i forsta hand
inforliva den grupp som inte har en linjar studieging eller som har avbrutit
studierna. Detta dr en konsekvens av studiens fragestédllning. Det var pro-
blematiken hos kategorin som skulle belysas, dvs den hogre avbrottsfre-
kvensen och varfor det sag ut pa detta sétt, och inte det som utifran olika
utgangspunkter skulle kunna beskrivas som gruppens “normalitet”. Utifrdn
studien kan man alltsé inte dra slutsatsen att det d4r sa hiar som den “ty-

112



piske” studenten frdn denna kategori ser ut. Diremot skulle man kunna
tinka sig att med detta kriterium som urvalsinstrument skulle studien pro-
ducera ett antal ”struliga” studenter som inte vet vad de vill, eller som haft
svart att pa olika sétt finna sig tillrédtta i universitetsmiljon. Det &r dock inte
denna kategori studenter som kommer till tals i intervjuerna.

Kénnetecknande for de atta studenterna ar istéllet att de inte pd négot sitt
framstir som tveksamma eller “veliga”. Det intryck som flera av dem for-
medlar dr att de tar studierna i sin egen takt och bekymrar sig inte sa
mycket om ndr de blir klara. Huvudsaken &r at#t de blir klara. De kan be-
skrivas som “coola”, trygga och flertalet av dem ocks& som mycket mél-
medvetna. De dr dessutom vildigt rationella nir de talar om eventuella sva-
righeter eller misslyckanden som de métt vid universitetet.”” Gemensamt
for studenterna ir dven att de alla &r skotsamma och stddade i den mening
att de inte har nigon “tilltufsad” ungdomstid bakom sig. Aterigen maste
dock péapekas att urvalet bestar av studenter som alla varit positiva till att
medverka och som i flertalet fall ocksa sjdlvmant har anmélt sitt intresse.
Formodligen finns det studenter inom denna kategori (precis som i den 6v-
riga studentgruppen) vilka har déliga erfarenheter av studierna, kanske
kénner sig misslyckade och som darfor minst av allt vill triffa en repre-
sentant fran universitetet for att berdtta om de personliga upplevelserna.

Gemensamt for de atta studenterna &r att de framstiller valet att studera
som inte speciellt svart att ta. For flera av dem var det helt sjdlvklart. Anna,
Birgitta, Diana och Gabriella kommer alla fran familjer dér detta setts som
naturligt och dér i alla fall ndgon av fordldrarna har hogskoleutbildning.
Det ar egentligen Frida och Erik som kommer frén familjer dir det inte
finns en studietradition. Calles fordldrar har inte hogskoleutbildning men
Calles pappa har under sina verksamma ar haft en framstadende position i
yrkeslivet. Calle, Hanna och Erik har ocksa det gemensamt att de visserli-
gen inte uttrycker studierna som en sjilvklarhet, men inte heller som ett
stort beslut att fatta. Det har alltsd inte varit en svarrekryterad grupp. Det &r
inte ndgon som refererar till arbetsférmedlare, végledare eller andra stu-
diemotiverande atgérder. De valde studier for att sjélva ville och for att de
var intresserade av att skaffa sig en utbildning.

47 Vilket kanske i sig kan forstds som en del av berittelsens konstruktion. Nir man berttar
om eventuella misslyckanden kan man i efterhand méjligen beskriva dem som mer rationella
dn vad det framstod som nér hdndelsen intrdffade.
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Gemensamt for alla &r att de talar om tiden vid folkhdgskolan i mycket po-
sitiva ordalag. Alla dr inte lika utforliga i sina resonemang, men flertalet
betonar speciellt ldrarnas engagemang och den positiva miljon som folk-
hogskolan utgjorde. S& langt kan man sédga att det finns en homogenitet i
gruppen. Daremot blir det tydligt 1 berittelserna att studenterna har olika
bilder med sig frén folkhdgskolan nér de beréttar om sjdlva undervisningen
och studiemiljon. Vissa beskriver den som i viss man unik och som négot
sirskiljande fran tidigare gymnasieerfarenheter och frén den studiemiljo
som universitetet erbjuder. Det verkar d& framfor allt handla om vad som
vérderas, vad det innebdr att “kunna” saker och hur denna kunskap ska
mitas och bedomas. Andra beskriver folkhogskolemiljon tdmligen krasst —
det skiljer sig inte s& mycket frdn vad de mott tidigare eller senare i studi-
erna. Diana beskriver folkhdgskolestudierna som en “graddfilsviag”, en
ganska kravlos miljo diar hon enkelt kunde konkurrenskomplettera sina
betyg genom att fa ett gott omdome utifran en forhallandevis liten an-
strangning. Hanna beskriver studiemiljon vid folkhdgskolan som véldigt
likartad det hon kom att méta pa universitetet. Det var samma ambitidsa
studenter, samma strivan efter goda betyg. Birgitta och Anna poéngterar
betydligt mer den bild av folkhdgskolan som ligger nira idén om folkhog-
skolan som en pedagogisk sdrart. Bada tva ser en tydlig skillnad fran bade
gymnasieskolan och universitet ddr folkhdgskolan &r béttre pa att se hel-
heter, har en avsaknad av ett konkurrenstinkande och ocksé vilar pa en
kunskapssyn dér det livslanga ldrandet stér i fokus och inte pluggandet in-
for provet.

Niér studenterna beskriver sina studier vid Goteborgs universitet ges ocksa
hér olika bilder. Till viss del kan kanske detta forklaras av att de laser vid
olika program och fakulteter, men naturligtvis ocksd av att man som stu-
dent har olika preferenser, olika erfarenheter med sig och ocksé haft olika
forvantningar pa hur studierna ska vara. Erik beskriver studiemiljon som
komprimerad, en egoistisk anda och som krivandes ett stort eget ansvar
och sjélvdisciplin. Fér honom é&r detta en nackdel, han hade girna sett mer
tid avsatt for kurserna och mer av samarbete med kurskamraterna. Hanna
ser & sin sida sjdlvstudierna och det egna ansvaret som ett positivt inslag i
utbildningen. Hon vill inte g4 tillbaka till hur det sag ut férut, dd undervis-
ningen var mer schemabunden och tiden dirmed inrutad. Gabriella och
Birgitta beskriver utbildningar som de visserligen &r ndjda med ndr det
giller det stora hela, men som till sin uppléggning och struktur utgors av
gamla hierarkiska modeller, dir diskussioner, samarbete och omtanke om
studenterna saknas. Anna uttrycker stor forndjsamhet med den utbildning
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hon nu gér (vilket dr samma utbildning som Birgitta ar tdmligen kritisk
till), medan det program som hon f6rst padborjade enbart kdnnetecknades av
kaos och icke-struktur. Det &r alltsd ingen homogen bild som studenterna
ger 1 sina berdttelser om universitetet. De har inte heller ndgra gemen-
samma preferenser i att det bor vara pa det ena eller andra sittet. Skulle
man friga andra studenter som inte har en folkhogskolebakgrund med sig
infor universitetsstudierna skulle sikert liknande bilder komma fram. Det
verkar alltsd inte som att folkhogskolan i sig bidrar till att studenterna far
samma preferenser for hur studier bor vara upplagda.

Nér studenterna sjdlva ombads definiera sin eventuella sdrart genom att
fundera kring om de hade med sig nagot fran folkhogskolan som andra
studenter inte hade, s& blev svaren ocksa hér skiftande. Nagra lyfte fram att
de genom att ha fatt del av folkhdgskolans syn pa kunskap nu fatt ett sjélv-
fortroende som gjorde att de kunde stélla sig utanfor betygshets och tivlan
med studiekamrater. De hade léttare att acceptera att inte f4 hogsta betyg
men dnd4 kdnna sig ndjda med prestationen. Kanske hade man en mer av-
slappnad attityd till studierna. Andra kan inte séga att det finns nagra skill-
nader som folkhdgskolestudierna skulle ge upphov till. Négra menar att
man oftast ar lite dldre om man kommer via folkhdgskolan men att man
har detta gemensamt med andra studenter som &r dldre néir de pabdrjar uni-
versitetsstudierna — dvs man har erfarenheter med sig fran att ha gjort
andra saker 1 livet. Ndgon séger att det finns inget pa folkhdgskolan som
man inte kan tilligna sig ocksa i andra miljoer. Det betyder att inte heller
nir studenterna sjdlva ombeds ringa in sin sdrart, si gor de det pa ett ho-
mogent sitt. Men konstateras kan att de som menar att det finns nigot spe-
ciellt som folkhogskolan for med sig, dr eniga om att det handlar just om
kunskapssyn, synen pé det egna larandet och en mer avslappnad instillning
till sin egen férmaga.

Slutsatsen av detta resonemang ar alltsa att det ar timligen svart att hiavda
att denna studentgrupp ér speciellt homogen. I alla fall inte pa basis av de-
ras berittelser. Att hivda att studenterna skulle vara pé ett eller annat sitt,
mot bakgrund av att de har gatt pa folkhogskola haller alltsé inte. Katego-
rin har visat sig alltfor heterogen. Den frdga man kan stélla sig &r forstas —
géller inte det for vilken kategori man talar om? Gruppen kvinnor, gruppen
studenter fran arbetarklasshem, gruppen med invandrarbakgrund? Vilken
kategorisering man dn gor kommer likheter och skillnader inom gruppen
att skonjas, men ocksd likheter och skillnader mellan grupperna. Kom-
plexiteten av att ménniskan oftast inte kan komprimeras till att enbart re-
presentera en kategori, gor kategoriseringen vansklig. Du kan vara bade
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kvinna, tidigare folkhogskolestudent, och ha hogskoleutbildade fordldrar -
samtidigt. Fragan man bor stilla d&r mojligen darfor inte i forsta hand hur
dessa likheter och skillnader ser ut inom gruppen, utan pa vilka grunder

som kategoriseringen gors samt utifrdn vilka underliggande véarderingar
som kategoriseringen vilar pa?
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9. Diskussion

Jag kommer hér framst att diskutera studiens resultat i relation till de tre
frigestillningar som studien vilar pd, dvs avbrottsproblematiken, sjilva
kartlaggningen av studentgruppen, samt studenternas egna upplevelser av
overgangen mellan studieformerna och bemdtandet vid universitetet. For
att kasta om ordningen néagot borjar jag emellertid med att diskutera sjdlva
kartlaggningen.

Hur ser studerandegruppen ut?

Den kartldggning som gjorts har visat att den grupp studenter med folk-
hogskolebehdrighet som antas till studier vid Goteborgs universitet varje
termin dr forhallandevis liten i relation till antalet antagna totalt. Varje
hosttermin antas ca 250 studenter som har en behorighet frén folkhogsko-
lan. Om man ser till hela den undersokta perioden ldsaren 1999/00 till
2004/05 sa handlar det om drygt 1900 studenter. Nér denna grupp sedan
fordelar ut sig 6ver program och fristdende kurser blir det tdmligen fa som
har en bakgrund i folkhdgskolan. Studien har dven visat att dver tva tredje-
delar av denna grupp &r kvinnor. De aterfinns dessutom i forsta hand pa
kvinnodominerade utbildningar inom utbildning, vard och omsorg. Pépe-
kas ska @nda att studenter med denna bakgrund ocksé finns pé andra ut-
bildningar, dven de mer statusfyllda som ldkarprogrammet och juristpro-
grammet.

En forsta frdga man kan stilla sig & om 250 studenter varje hosttermin,
samt ytterligare ca 80 varje vartermin kan betraktas som en tillrdckligt god
rekrytering? Ar det vad man kan forvinta sig eller borde det vara fler stu-
denter som antas med denna bakgrund? Som framkom i kapitel 5 &r det
naturligtvis betydligt fler sokande som har folkhégskolebehorighet dn vad
som sedan kommer in. Sokande som har folkhogskolebehorighet kan ju
dessutom ocksé komma in i olika urvalsgrupper, savil via hogskoleprovet
som betygsurvalet fran gymnasieskolan. Den statistik som erholls fran
Verket for Hogskoleservice visade att varje hosttermin fanns det runt 1000
behdriga sokande i folkhdgskolekvoten som sokte till Goteborgs universi-
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tet. Detta giller di enbart sokande till utbildningsprogrammen.* Av dessa
blev ungefér tio procent antagna. Folkhogskolekvoten &r proportionell i
forhéllande till antalet sokande. Det betyder att ju fler som soker en viss
utbildning ju fler platser tilldelas kvoten och ju ldttare blir det att komma
in. Utbildningar som ddremot fa soker till blir det svart att komma in pé,
eftersom antalet platser blir mycket begrinsade eller kanske helt saknas.
For studenter som kommer via folkhdgskolan kan detta leda till ett "mo-
ment 22”. Det kan tyckas som att det inte dr 16nt att soka till program dit
man vet att 4 med folkhdgskolebehdrighet sdker. Dédrmed blir det vissa
program som premieras. Det finns dock idag stora mojligheter for det en-
skilda universitet att komplettera de faststéllda urvalsgrunderna med ett s
kallat alternativt urval. Detta géller idag for tio procent av platserna, men
med hogskolereformen 2007 okas det till 20 procent. Om det enskilda
universitetet eller hogskolan s vill kan man ddrmed besluta sig for att ar-
beta med kompletterande urvalsgrunder som antagningsprov, intervjuer
etc, vilket mojligen skulle kunna gynna gruppen studenter med en behorig-
het fran folkhogskolan.

Avbrott och att ”lyckas” med studierna

Fragan om avbrott och hur studenterna “lyckas” med sina studier, visade
sig rymma en tdmligen stor problematik. Eftersom jag med den empiri som
fanns tillgénglig inte kunde beldgga att gruppen studenter med folkhdg-
skolebakgrund har en hogre avbrottsfrekvens, har studien i detta avseende
lamnat frdgan obesvarad. Det kan alltsa vara si, men det dr inget som
denna studie ger svar pa. Daremot har stort utrymme 4gnats at att diskutera
den problematik som frigan rymmer och ocksa att problematisera de anta-
ganden och normer som fragestéllningen dr behidftad med. Innan vi vet hur
vi ska definiera en “lyckad” studieging verkar det omojligt att anvénda
detta métt for att f6lja upp en viss studerandegrupp. S& ldnge man foljer
den upprittade kursplanen, ar studierna da lyckade? Eller dr det ocksa en
tidsaspekt involverad dér en “lyckad” studiegang ska ske inom en viss tids-
ram? Ska man dessutom titta pa antal omtentor och mdjligen ocksa betyg
pa delkurser? Att 6verhuvudtaget fundera 6ver hur studenter faktiskt an-
vénder universitetet istéllet for att diskutera utifrdn en ténkt eller kanske
onskvird norm av hur de borde bete sig vore formodligen mera fruktbart.
Om den "normale” studenten vid Goteborgs universitet dr den “icke-tradi-

8 Nérmare bestamt de program som dér antagning sker via VHS.
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tionella” studenten, vad fir det for konsekvenser for vért sétt att uppfatta
verksamheten och de som faktiskt studerar dar?

Som framgatt av rapporten har jag argumenterat for en viss forsiktighet nér
det géller att peka ut en specifik grupp studenter och behandla dessa som
en kategori vilken tillskrivs vissa karakteristika. Det blir den utpekade
gruppen som blir den avvikande om det 4n sd &r i positiv eller negativ rikt-
ning. Detta ligger i sdrskiljandets natur. Nar det géller programstudenter
med folkhogskolebehorighet har vi genom STUG-analysen sett att de &r
”dldre”, de har oftare fordldrar med enbart grundskoleutbildning, och de &r
oftare kvinnor. Pa sé sitt dr de avvikare mot den genomsnittlige studenten.
Men det behover ju inte betyda att det dr folkhdgskolebakgrunden som ar
den gemensamma nidmnaren for gruppen. Balke (2002) har tidigare visat
att det som dr kinnetecknande for den grupp studenter vars fordldrar har
som hogst grundskoleutbildning &r att de ar “dldre” nér de paborjar studi-
erna och de dr i hogre utstrickning kvinnor. Det verkar ddrmed som att
gruppen “’studenter med folkhogskolebakgrund” stimmer vil verens med
den analys som Balke gjort. Det #r dessutom tdmligen logiskt. Ar man na-
got dldre ndr man paborjar studierna har man ju hunnit med andra saker
som exempelvis gatt pa folkhdgskola.

Ett rimligt antagande borde ockséd vara att om man studerar hela gruppen
studenter vars fordldrar har hogst grundskola, torde en viss andel av dessa
studenter innan de péborjade universitetsstudierna ha studerat inom den
kommunala vuxenutbildningen. Att studera som vuxen, vare sig det dr pa
folkhogskola eller inom kommunal vuxenutbildning, kan siledes vara en
gemensam bakgrund for fler inom denna grupp. Man kan dirmed
spekulera i om det dr nagra skillnader att ha ldst pd folkhogskola fore
studierna, gentemot att ldst inom den kommunala vuxenutbildningen?
Kanske &r det just erfarenheten av att ha studerat som vuxen, som gor
denna grupp unik, gentemot andra studentgrupper? Hur detta exakt ser ut
vet vi inget om. Daremot finns det kartlagt i manga studier att en av de
stora effekterna av studier i vuxen &lder &r stdrkt sjélvfortroende och en
okad tilltro till den egna formagan.*’

4 Se exempelvis Lander & Larson (2000); Larsson, Fransson och Alexandersson (1990);
Hoghielm (1990); Andersson, Laginder, Larsson och Sundgren (1996).
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Studentgruppens egna beskrivningar

Studenterna har i denna studie fatt komma till tals dels genom en tidigare
genomford STUG-undersdkning, dels genom ett selekterat urval av inter-
vjupersoner. Enkéten, som kom att innefatta 130 studenter, visade 1 vissa
avseenden en samstdmmig bild av hur denna grupp beskriver sina studier.
Framfor allt gdllde detta forvantningar pa studierna och infriandet av dessa.
Studenterna hade ofta betydligt hdgre forvintningar dn hur de upplevde att
det sedan blev. Speciellt hoga forvintningar hade de pa lararna, vilka i hog
grad inte kom att infrias? Hur ska man tolka detta? En viss vdgledning kan
ges genom att se pa resultat fran tidigare studier. Det framkommer namli-
gen att nér analyser gors mellan studenter med olika social bakgrund skil-
jer sig svaren mellan de som har grundskoleutbildade férdldrar och de som
har hogskoleutbildade (Balke, 2002). Framfor allt kvinnliga studenter fran
hem dér forédldrar har grundskola som hogsta utbildning har stérre forvént-
ningar pd universitetsstudierna och pa ldrarna, och visar en storre besvi-
kelse nir det géller infriandet av forvintningarna. Det &r sdledes ett lik-
nande resultat som i foreliggande studie.

Men for att ocksd knyta an till denna grupps specifika utbildningsbak-
grund, dvs att de har gatt pa folkhdgskola, kan man mdjligen tinka sig att
de hoga forvintningarna pa studierna konstrueras under folkhdgskoletiden.
I intervjuerna talar néstan samtliga om mdtet med lararna som mycket po-
sitivt. De &r engagerade och intresserade och &r bra pa att méta och se dig
som person. Samma sak har ocksd kommit fram i flera av de studier som
jag relaterade till i kapitel 3. Hér talas om den “inhdgnade” upplevelsen,
om bemétandet fran ldrargruppen, om en sjalvfortroendestirkande tillvaro
etc (Paldanius, 2003; Nitzler m fl, 1996). Kanske skapar den personliga
atmosfiren pa folkhogskolan forvintningar om att ldrarna pa universitetet
ska bete sig pa liknande sitt? Utan tvekan dr emellertid de hoga forviant-
ningar som denna grupp har pd studierna och pé ldrarna, viktig att ta pa
allvar. Nar det blir alltfor stora glapp mellan forvantningar och infriandet
av dessa, blir naturligtvis risken for besvikelse stor. Om det nu skulle vara
sé att folkhdgskolegruppen har en hogre avbrottsfrekvens (vilket alltsd inte
kunnat visas i denna studie) sa kan en mojlig forklaring ligga hér. Utbild-
ningen visade sig inte leva upp till det som man hade tinkt sig.”

5 Emellertid fortjanar det att papekas att nir Balke (2002) analyserar de bada studentgrupper
som har grundskole-, respektive hogskoleutbildade forildrar, framkommer att de som har flest
uppehall/avbrott dr manliga studenter med grundskoleutbildade fordldrar. Daremot gér kvinn-
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Enkétsvaren visar ocksa en annan bild, ndmligen att en forhillandevis stor
andel av studenterna faktiskt inte ldgger ner s4 manga timmar pa sina stu-
dier som helfartsstudier egentligen borde kriva. Drygt en fjardedel l4gger
ner som mest 20 timmar i veckan pa sina studier. Detta kan tyckas an-
markningsvart. Nistan lika manga anser emellertid ocksa att studierna &r
for latta. Detta resultat talar inte for att studenter med folkhdgskolebak-
grund, i s& fall skulle ha svarare for studierna eller anse de vara mer kré-
vande 4n andra studenter. Aven hir kan en koppling goras till Balkes
(2001) resultat dir det visade sig att den tid som studenterna ldgger ner pa
sina studier varierar kraftigt mellan programmen. Studenter vid ldrarut-
bildningen och vid samhéllsvetenskapliga utbildningar tillhér dem som
svarat att de lagger ner minst tid pa utbildningen. Har hamnar ju flertalet av
de studerande med folkhogskolebehorighet. Studenter som studerar inom
det konstnérliga omradet, samt inom medicin och vard ldgger diremot ner
mest tid pa sina studier. Man ska dock inte gldomma bort att det ocksé ar en
stor andel (20 procent) av studenter med folkhogskolebakgrund som lagger
ner mer dn 40 timmar i veckan pé studierna. Detta kan relateras till att un-
gefdr en tiondel anser studierna vara alltfor tunga. Av detta kan konstateras
att det alltsd finns en heterogenitet i gruppen. I gruppen studenter med
folkhogskolebakgrund aterfinns saledes hela spektrat av studenter, dvs de
som lagger ner lite tid, de som ldgger ner mycket tid, de som tycker det &r
for latta studier, de som tycker det ar for krdvande, samt de som tycker att
det pa det hela taget fungerar rétt sa val.

Om man sa funderar ver vad som framkom i de atta intervjuerna ges bil-
den av ambitiésa och maélinriktade studenter, dir nigra visserligen tillatit
sig att dra ner pa studietakten och genomfora studierna i ett lugnare tempo,
men didr ambitionerna om att slutfora studierna dr starka. Detta med un-
dantag av de tvd som redan avbrutit studierna. Anledningar bakom ett lagre
tempo &r savil arbete som sjukdom, eller bara en onskan om att kunna
genomfora studierna nagot lugnare. Detta visar pa att det faktiskt finns en
“elasticitet” i systemet som mojliggor att helfartsstudier bedrivs pé ligre
fart &n vad som &r tdnkt i en “normal” studiegdng. Kanske kan detta be-
traktas som ett av studiens positiva resultat. Det gér att fixa” sin egen stu-
diegdng och ta sig igenom studierna utan att for den skull kinna sig pres-

liga studenter med hdgskoleutbildade forédldrar fler avbrott/uppehall dn vad kvinnor med
grundskoleutbildade forédldrar. De forstndmnda gor dock kortare uppehéll, medan den sist-
ndmnda gruppen tenderar att gora firre men langre studieuppehall.
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sad att gora detta i en forvintad takt. Detta forutsatt att man som student
inte dr beroende av studiemedel, vilket flertalet studenter dnda ar.

Det blir ocksa tydligt i intervjuerna att studenterna har mott olika sidor av
universitetet. Vissa dr mer kritiska &n andra till hur studierna ar upplagda,
men alla som &r kvar i studier uttrycker tydligt att de hamnat rétt nar det
géller utbildningsval (for ett par efter att ha bytt eller provat pa annat pro-
gram). De beskrivningar som studenterna gér av métet med universitetet
ror sig alltifran ett upplevt kaos dir ingenting verkade fungera speciellt bra,
till ett traditionellt, hierarkiskt och stelbent universitet. Det ges bilder av
larare som dr omhindertagande och ména om studenterna, och som erbju-
der en inspirerande undervisning. Men det ges ocksa bilder av larare som
inte bemddar sig om att ldra sig namnen pa studenterna, om stindigt nya
foreldsare, om en traditionell pedagogik dir det enbart dr envigskommuni-
kation som rader. Nagon tar upp att kravnivan &r vildigt olika vid olika in-
stitutioner, och menar att kravnivan dértill varit for 14g i vissa ldgen. Nagon
tar ocksd upp att tempot kanske dr vil hogt i vissa dmnen, och kurserna
skulle tjdna pa att inte vara sa komprimerade. Bilden av universitetet dr
séledes heterogen och dven i de fall déir tva intervjupersoner gatt samma
utbildning skiljer sig erfarenheterna at. Detta visar ocksa pa att preferen-
serna for hur det bor vara att ldsa vid universitetet inte &r lika for studenter
som har en gemensam bakgrund i folkhdgskolestudier.

Inledningsvis stilldes en fraga huruvida studien kunde belysa om det fanns
nigot gemensamt som studenter med folkhogskolebakgrund har med sig
nir de kommer till universitet, dvs nigot som sérskiljer gruppen fran 6v-
riga studenter. Det var tydligt att denna fraga inte var sjilvklar for flera av
studenterna. - Hur da? fick jag ofta till svar, och fick da forklara mig med
om de kinde att det var nagot de hade med sig fran folkhdgskolan som inte
andra studenter hade. Som framkom i personportrétten var svaren olika.
Det fanns de som direkt relaterade till ett annat sitt i att se pa kunskap och
att de lart sig att inte vara alltfor betygsfixerade. Det fanns ocksa de som
inte kunde se négra sérskiljande drag alls, mer dn mdjligen att de var lite
dldre nér de borjade sina universitetsstudier. Man kan da fundera dver i
relation till fragan ovan, om detta ar ett ”bra” resultat. Vill folkhogskolan
att ’deras” studenter ska skilja ut sig pa nagot sétt? Och &r det i sa fall
’ritt” svar som vissa av studenterna har gett? Nar studenterna relaterar till
en vidare kunskapssyn och en annan tilltro till sin formaga 4n enbart pre-
stationen pa tentan, s borde det ju vara ett onskvirt resultat. Detta tyder pé
att studenterna fatt med sig en pedagogisk grundsyn som inte enbart &r
kopplad till prestationen héir och nu, utan kan se sitt ldrande i ett mera
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langsiktigt perspektiv. Detta miste ju vara en av folkbildningens pedago-
giska grundpelare. Men kanske &r det andra resultatet lika gott, dvs de stu-
denter som inte vill skilja ut sig gentemot sina dvriga kurskamrater genom
att gora sig sjilva till avvikare. Aven hir skulle man kunna siga att folk-
hogskolan har natt sitt syfte. Studenterna har fatt en behdrighet till vidare
studier och de har ocksa fatt verktyg att anpassa sig till den rationalitet som
undervisningen bedrivs utifran. P4 sé sitt dr folkhdgskolan sa god som na-
gon annan utbildningsanordnare pa att forbereda eleverna for en framtida
studiesituation. Aterstar sa for folkbildningen sjilv att definiera vad som dr
onskvirt och hur frigan dirmed ska besvaras?

En kort genusreflektion

Grundutbildningen vid Goteborgs universitet dr kvinnodominerad. Detta
aterspeglas ocksd i den grupp studenter som har folkhogskolebakgrund.
Analysen av uppgifterna i Ladok visar att tva tredjedelar av studenterna i
grundutbildningen &r kvinnor, vilket ocksa géller for studenter med beho-
righet fran folkhogskolan. Av STUG-materialet framkommer en nigot an-
nan bild, ndmligen att folkhdgskolegruppen kinnetecknas av en hogre
kvinnodominans &n vad som géller for hela studentgruppen. I det ena fal-
let, dvs Ladok-uppgifterna, géller uppgifterna for hela studentgruppen som
registrerats vid bade program och fristiende kurser, under sex lésér.
STUG-materialet diremot géller enbart programutbildningar och studenter
som registrerats under tre specifika terminer (ht 99, vt 00 samt ht 00). Att
bilden av konsfordelningen skiljer sig at dr ddrmed inte konstigt. Den slut-
sats man kan dra dr siledes att de studenter som har folkhégskolebakgrund
och som viljer att ga en programutbildning oftare &r en kvinna, dn vad som
géller for hela denna grupp nar man ocksa riknar in de fristaende kurserna.

Studenter med folkhogskolebakgrund och breddad rekrytering

Kartldggningen har visat att programstudenter som kommer till Géteborgs
universitet med en behdrighet fran folkhdgskolan kidnnetecknas av att de &r
ndgot dldre d4n “genomsnittsstudenten”, har i stdrre utstrackning kortutbil-
dade fordldrar och dr 1 hogre utstrickning dn “genomsnittsstudenten” en
kvinna. De studerande dr ocksa uppvixta i Sverige och har svenska som
modersmal. Hur faller dd dessa karakteristika inom ramen for de kriterier
som giller for breddad rekrytering? Ar studenter med folkhdgskolebak-
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grund en Onskvérd grupp att rekrytera? Enligt vad som framkommer i den
deklaration som regeringen gor i proposition 2004/05:162, ska varken “so-
cial bakgrund, konstillhorighet, etnisk tillhorighet, funktionshinder, bo-
stadsort eller sexuell ldggning” (s 143) utgora ett hinder for hogskolestu-
dier. Det ar intresset och formégan som ska vara styrande for valet av
hogre utbildning. Huruvida studenter med folkhdgskolebakgrund i storre
utstrackning har ett funktionshinder framkommer inte av kartliggningen i
denna studie. Inte heller vilken sexuell laggning de har. Nar det géller bo-
stadsort vet vi endast att en tredjedel kommer frdn Géteborgstrakten, unge-
far hélften frdn Halland, Vistra Gotaland och Gvriga Goétaland, och reste-
rande fran Svealand och Norrland. I relation till hela den dvriga student-
gruppen (Balke, 2001) rekryteras studenter med folkhdgskolebakgrund i
mindre utstrackning fran den ndra Goéteborgsregionen och i hogre utstrack-
ning fran Halland, Vistra Goétaland och 6vriga Gotaland. Pa sa sitt kan
man mojligen hidvda att rekryteringen av denna grupp &r geografiskt bre-
dare och i den meningen mdjligen onskvird att rekrytera.

Aven forstas, nir det giller social bakgrund, s 4r gruppen dnskvird ur re-
kryteringssynpunkt. Utan tvekan kommer denna studentgrupp i hogre ut-
strackning fran “icke-akademiska” hemmiljoer. Om breddad rekrytering
ska vara en kraft for social fordndring, som det stér i propositionen citerad
ovan, torde ett enkelt sétt att 6ka andelen studenter fran ”icke-akademiska”
hem vara att dka antalet platser inom den sérskilda folkhdgskolekvoten.
Déaremot ar de “dldre” nir de borjar sina studier och har ocksd en néagot
hogre kvinnodominans &n vad som géller for hela gruppen studenter. Sett
ur detta perspektiv dr gruppen mdjligen inte lika ”Onskvérd” nir det géller
insatser for breddad rekrytering. En redan stark kvinnodominans vid uni-
versitet forstirks sdledes med denna grupp studenter. Dessutom véljer de
till stora delar kvinnodominerade utbildningar, varfor inte heller gruppen
bidrar till att motverka en traditionell konsdifferentiering mellan utbild-
ningar och yrken. Inte heller verkar det som att denna grupp bidrar till att
Oka den etniska mangfalden. Nar det giller alder har regeringen snarare
pladerat for en tidigare Gvergang till hogre studier, dvs antalet studenter
som kommer i timligen direkt anslutning frin gymnasiet bor oka.”' Aven i
detta avseende blir det dirmed problematiskt att argumentera for en 6kad
rekrytering av folkhdgskolestuderande. Utifran de politiska viljeyttringarna
ar det saledes inte helt sjdlvklart att denna studentgrupp dr onskvérd att re-

3! Detta kommer exempelvis till uttryck genom regeringens forslag att ta bort urvalskvoten
som premierar 5 ars arbetslivserfarenhet (se prop 2004/05:162).
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krytera. Om denna studentgrupp utifrdn detta resonemang ar ’lagom stor”,
kan inte denna rapport utvisa. Svaret pa fragan beror snarast pA om man
anser att folkhogskolan dr en viktig rekryteringsviag. Kanske &r detta nir-
mast en ideologisk fraga, vilken handlar om att hélla végen till universitetet
Oppen genom alternativa ingangsdorrar.
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Bilaga 1

Antal antagna och antal behoriga sokande i folkhdgskolekvoten, hosten 2001. Tabellen ar

baserad pa erhallen statistik fran Verket for Hogskoleservice hosten 2005.

Program Antal antagna Antal b:;;g;ﬁz
Lérarprogrammet, 140-220p (flera inriktningar) 35 517
Europaprogrammet, 160p (flera inriktningar) 10 248
Socionomprogrammet, 140p 9 279
Programmet for juris kandidatexamen, 180p 6 110
Programmet for social omsorg och socialpedagogik, 140 p 5 114
Utb progr med inr mot personal- och arbetslivsfragor, 120p 4 90
Adb-programmet, 80p 4 43
Systemvetarprogrammet, 160 p 4 59
Naturvetenskapligt basar (mat-nat) 3 18
Forvaltningsprogrammet (pol.mag), 160p 3 20
Sjukgymnastprogrammet, 120p 3 133
Civilekonomprogrammet, 160/200p (flera inriktningar) 3 72
Apotekarprogrammet, 200p 2 16
Datavetenskapligt utbildningsprogram, 120/160p 2 10
Datalingvistprogrammet, 120/160p 2 9
Psykologprogrammet, 200p 2 125
Sjukskoterskeprogrammet, 120p 2 88
Tandhygienistprogrammet, 120p 2 20
Dietistprogrammet, 160p 2 82
Biologiprogrammet, 120/160p 2 19
Handelshogskolans logistikprogram, 120p 2 22
Samhillsvetenskapligt miljévetarprogram, 160p 2 16
Marint program, 120/160p (olika inriktningar) 2 23
Arbetsterapeutprogrammet, 120 1 49
Religionsvetenskapligt program, 140/160p 1 33
Molekyldrbiologiprogram, 120/160p 1 7
Kemiprogram, 120/160p 1 2
Biovetenskapligt lakemedelsprogram, 180p 1 12
Tandlékarprogrammet, 200p 1 19
Receptarieprogrammet, 120p 1 24
Logopedutbildningen, 160p 1 36
Lékarutbildningen, 220p 1 74
Sjukhusfysikerprogrammet, 180p 1 3
Kostekonomprogrammet, 120p 1 17
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Vilken folkhogskola kommer de sokande ifrian?

Goteborgs folkhdgskola
Arbetarror folkhogskola
Wendelsbergs folkhogskola
Kvinnofolkhogskolan
Loftadalens folkhogskola
Ljungskile folkhdgskola
Nordiska folkhdgskolan
Billstromska folkhogskolan
Hjélmareds folkhogskola
Helsjons folkhogskola
Sordngens folkhdgskola
Folkhogskolan Hvilan
Sundgérdens folkhogskola
Virnamo folkhogskola
Kivesta folkhogskola

Skinnskattebergs folkhogskola

Skurups folkhogskola
Fridhems folkhogskola
Skeppholmens folkhogskola
Olands folkhdgskola
Angered folkhogskola
Dalslands folkhogskola
Gotlands ldn folkhdgskola
Hellidens folkhogskola
Skara stifts folkhdgskola

St Birgittas folkhogskola

St Sigfrids folkhogskola
Axevalla folkhogskola
Blekinge léns folkhdgskola
Folkhogskolan Vérdinge by
Fornby folkhdgskola
Fristads folkhogskola
Gamleby folkhogskola
Ingesunds folkhdgskola
Jamshogs folkhogskola
Kjesiters folkhogskola
Lidingo folkhogskola

Roda korsets folkhdgskola
S Vitterbygdens folkhogskola
Stockholms folkhogskola
Visterbergs folkhogskola
Visterhaninge folkhdgskola
Vimmerby folkhogskola
Viskadalens folkhogskola
Adelfors folkhogskola
Bona folkhogskola
Dagfolkhégskola

Edelviks folkhogskola
Eslows folkhogskola
Geijerskolan

Glimakra folkhogskola
Hastsportens folkhdgskola
Kvarnby folkhogskola
Léngbro folkhogskola
Léangholmens folkhogskola
Marieborgs folkhdgskola

MR NDWWWWWWWWWWWWWWWWLWWEERERRERRERERR,OVWULILILO O O\ ] 0 0O

Medlefors folkhogskola
Nordvistra Skanes thsk
Runo folkhogskola
Sjéviks folkhogskola
Storumans folkhogskola
Tollare folkhogskola
Vara folkhogskola
Orebro folkhdgskola
Osterlens folkhdgskola
Katrinebergs folkhogskola
Alsta folkhogskola
Birkagardens folkhogskola
Bollnis folkhogskola
Brunnsviks folkhogskola
Eskilstuna folkhdgskola
Finska folkhogskola
Framnds folkhogskola
Grebbestads folkhdgskola
Grimslovs folkhogskola
Gripsholms folkhogskola
Hagabergs folkhdgskola
Hantverkets folkhogskola
Hirnésands folkhdgskola
Hjo folkhogskola
Héllands folkhogskola
Hogalids folkhdgskola
Irlandslinjen

Kaggeholms folkhogskola
Lillsveds folkhogskola
Litorina folkhogskola
Lunnevads folkhdgskola
Malmfiltets folkhogskola
Malmo folkhogskola
Malungs folkhogskola
Mariannelunds folkhogskola
Mora folkhogskola
Mullsj6 folkhdgskola
Pitedalens folkhogskola
Sigtuna folkhdgskola
Skarpnicks folkhdgskola

Sommenbygdens folkhdgskola

Stensunds folkhogskola
Sunderby folkhogskola
Sodertorns folkhogskola
Uppsala folkhogskola
Viddo folkhogskola
Vadstena folkhogskola
Valjevikens folkhogskola
Valla folkhogskola

Wiks folkhdgskola

Alsta folkhogskola

Ostra Grevie folkhogskola

Bilaga 2

Totalt uppgifter pd 452 av 1919 studenter






Bilaga 3

Fragor ur STUG-enkiiten till programstudenter (Balke, 2001).

Fraga 27. Vilka forvintningar hade du pa programstudierna innan du bérjade lisa?

Jag forvintade mig att

-studierna skulle vara intressanta

- jag skulle klara studierna mycket ltt

- lararna skulle vara kunniga

- lararna skulle vara stimulerande

- jag skulle fa en inblick i olika forskningsaktiviteter

- det skulle vara roligt att vara student

- det skulle vara hoga krav i studierna

- sammanhallningen bland studiekamraterna skulle vara mycket god
- studierna skulle vara larorika

- det egna ansvaret for studierna skulle vara stort

- jag skulle engagera mig i kdrarbetet

- det skulle vara latt att fa hjdlp med studierna/studievagledning
- studierna skulle vara personligt utvecklande

- jag skulle f4 manga nya vanner

- studierna skulle vara relevanta for framtida yrkesverksamhet

- det skulle vara latt att forstd kurslitteratur pa svenska

- det skulle vara latt att forstd kurslitteratur pd engelska

I direkt anslutning stélldes sedan samma frdgor men nu formulerade som hur studenterna
faktiskt upplevde att det var:

Fraga 28. Hur tycker du att det dr nu pa programmet?

Jag tycker att

- studierna &r intressanta

- jag klarar av studierna mycket latt

- lararna &r kunniga

- lararna &r stimulerande

- far en inblick i olika forskningsaktiviteter

- det dr roligt att vara student

- det dr hoga krav i studierna

- sammanhallningen bland studiekamraterna dr mycket god
- studierna &r larorika

- det egna ansvaret for studierna dr mycket stort

- jag engagerar mig i kérarbetet

- det dr latt att fa hjdlp med studierna/studievigledning
- studierna &r personligt utvecklande

- jag har fitt ménga nya vénner

- studierna 4r relevanta for framtida yrkesverksamhet

- det dr latt att forstd kurslitteratur pa svenska

- det dr latt att forstd kurslitteratur pa engelska







Intervjuformular

Namn:
Familjeforhallanden:
Alder:
o singel
Kon: o Kvinna 0 sambo/gift
0 Man 0 barn st

Tidigare utbildning: (Fylls i av mig fore intervjun och kompletteras av IP.)
o grundskola

o0 gymnasieskola, utb program/linje

0 utldandsk utbildning

o Folkhogskola

Utbildning

Bilaga 4

Pabérjade hogskolestudier/avslutade hogskolestudier: (Fylls i av mig fore intervjun och

kompletteras av IP.)

o Utbildningsprogram Paborjades/avslutades ht/vt
o Utbildningsprogram Paborjades/avslutades ht/vt
o Utbildningsprogram Paborjades/avslutades ht/vt
o Fristaende kurser med inriktning mot ca

st

o Hogskolestudier pa andra orter?

Fordldrars hégsta utbildning

Modern: Fadern:

o0 Grundskola o0 Grundskola

o Yrkesutbildning o Yrkesutbildning
o Gymnasieskola o Gymnasieskola

o Hogskola o Hogskola



Bilaga 4

1. Hur kom det sig att du bestidmde dig for att soka till universitet?

e Hur tinkte du inf6r valet om att borja studera? (Framtida arbete/arbetsmarknaden?
Intressanta &mnen? Personligt utvecklande?) Pratade du med nagon om dina
tankar? Vad fick du for rad? (Diskuterade du med familj, vanner, larare etc?)

e Har du kompisar eller syskon som studerar pa hogskolan?

e Hade tiden pa folkhogskolan nigot med beslutet att studera pa hogskolan att gora?
I sé fall pa vilket satt?

e Fanns det andra alternativ, dvs arbete etc....

e Varfor sokte du just till GU? Andra alternativ?

2. Blev det som du férvantade dig?

Vad saknades for att forhindra avbrott?

T ex Avbrott fran GU, byte av program, studieuppehéll, 1dngt mellan
betygsrapporteringarna, etc

Vad ar det som har paverkat dina val? Arbetsformer, Arbetsborda, Personliga
forhallanden, etc

3. Hur har studierna varit tycker du?

Roligt, larorikt, stimulerande, ointressant, svart...
Har undervisningsformer och arbetsformer passat dig? Har du upplevt att ni som
studenter kunnat paverka?

3. Om du jamfor dina studier vid folkhogskolan jamfért med hdgskolan,
vad ar skillnaden?

Finns det en skillnad i hur man ser pa kunskap, hur man ldgger upp undervisningen,
vad som vérdesitts av ldrarna etc?

Ar det nagon skillnad som student att ha denna erfarenhet, jimfort med kurskamrater
som inte har denna utbildningserfarenhet?

4. Vad go6r du nu?

Vad har universitetsstudierna gett dig?

(Till dem som avbrutit)

Hur ser du pa mojligheten att studera vid universitetet/hogskolan igen?

Hur skulle din situation se ut for att du skulle kunna ateruppta dina studier?
Hur skulle universitetet, villkoren for studier och undervisningen se ut for att
hogskolestudier skulle vara intressanta for dig?
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