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Syfte: Syftet med denna studie ar att belysa hur delaktiga berérda elever &r vid utformning av

sarskilt stod och extra anpassningar i matematik samt hur de varderar att fa vara delaktiga.

Syftet ar aven att belysa skillnaden mellan pojkar och flickor i detta avseende samt d&ven mel-

lan olika aldersgrupper. Studien syftar till att belysa dessa forhallanden inom en specifik

skola. Fragestallningar studien bygger pa ar:

e Hur organiserar skolan framtagning av underlag fér samt genomforande av stodinsatser i
matematik?

e Hur beaktas och vérderas i dessa sammanhang elevernas inflytande?

e Hur upplever elevernas sina mojligheter till delaktighet i framtagningen och genomféran-
det av stodinsatser?

e Hur varderar eleverna att fa vara delaktiga?

o Skiljer sig dessa uppfattningar mellan flickor och pojkar samt mellan olika aldersgrupper?

Teori: Studien bygger pa ett sociokulturellt och socialt perspektiv dar samspelet studeras mel-
lan skola, elev och vardnadshavare samt elevernas socialiseringsprocess kring ansvarsta-
gande. Studien bygger ocksa pa ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv da studien har
fokus pa interaktionen mellan olika aktorer i skolan dar elevernas delaktighet undersoks vid
utformningen av stodinsatser i &mnet matematik samt &ven skolans organisation och genom-
forandet av stodinsatser.

Metod: Studien ar en fallstudie som bygger pa en triangulering, vilket innebér att vi med fler
an en metod forsoker forsta den enskilda elevens delaktighet. Insamling av data har skett ge-
nom halvstrukturerade intervjuer dar foljdfragor varit mojliga att ta till och genom dokument-
analys av atgardsprogram. Intervjuer ar gjorda pa en skola, med elva elever fran arskurs 4-9
samt en specialpedagog och tva rektorer.

Resultat: Studien visar att om eleverna far vara delaktiga vid uppférandet och genomférandet
kring stodinsatser i &mnet matematik blir de mer delaktiga i sitt egna larande och detta resul-
terar i att de blir mer motiverade i sitt skolarbete. Resultatet visar att eleverna kan vara mer
delaktiga vid 6kad mognad och alder, da de yngre eleverna har svart att formulera vilka sva-
righeter de har och vad som kan underlétta for dem. For att eleverna skall lyckas med mate-
matikarbetet kravs det ett gott samarbete mellan skolan, eleven och vardnadshavare vilket
framhavs av bade intervjuade elever och skolpersonal (rektorer och specialpedagog) samt
tidigare forskning. Mycket av arbetet kring eleverna ansvarar l&raren for enligt intervjuad
skolpersonal.



Forord

Tiden gar och gar och ibland gar den for fort. Det kénns inte som det var speciellt lange sedan
som vi tog beslutet att vi bada skulle vidareutbilda oss till speciallarare i matematik. Pa ett satt
var det inget latt beslut men nu i efterhand ké&nner vi bada att vi inte angrar det for en sekund.
Vi vill belysa den positiva kansla som dessa studier gett 0ss.

Da vi bor under samma tak och har arbetat tillsammans under stérre delen av studien har vi
svarighet att direkt betona vilka delar som varje person ligger bakom. Det vi med bestamdhet
har delat upp ar att Cecilia har analyserat resultaten ur alla intervjuer och atgardsprogram och
Hakan star bakom alla intervjuer och transkriberingar samt insamlingen av atgardsprogram.
Utover detta har vi gjort storre delen tillsammans vilket i viss mening kanske tagit langre tid
an om vi gjort det mer enskilt. Med anledning av att vi haft mojlighet att arbeta sa tatt ihop
anser vi att det har gagnat studien pa ett positivt satt da vi nar som helst kunnat kontakta
varandra och diskutera bade innehallet och till vaga gangsattet.

Slutligen vill vi tacka alla som pa nagot satt bidragit till att denna studie kommit till. Forst och
vi framst riktar vi ett tack till var dotter My for att hon pa sitt satt hjalpt oss med att acceptera
verkligheten som den varit under dessa tre ar. Vidare vill vi tacka slakt, vanner och arbets-
kamrater som bade visat stor forstaelse men dven hjélpt oss med bade barnvakt, middagar och
dvernattningar i Géteborg. Avslutningsvis vill vi for detta arbeta tacka var handledare Ase
Hansson med en jattestor kram, vilket av var dotter kallas for en Pippikram. Denna kram ges
till Ase for all den tid hon lagt ner pa vart arbete genom granskning, respons och vagledning.
Ditt kunnande ar vi mycket imponerade av och allt vi har lart oss av dig ar guld vart. En fraga
vi dock fortfarande har ar: Hur kan du vara sa snabb?

cecilia Sernestrand § Hikan Sernestrand Lind, Orust 2014
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1. Inledning

Antalet elever i svarigheter med matematikamnet har okat. Detta bekraftas genom exempelvis
Pisa 2012, (Auer, 2013). Sveriges resultatnedgang sedan 2003 ar den storsta uppmaétta ned-
gangen bland samtliga deltagande lander i PISA-undersokningen. ”Andelen lagpresterande
elever har 6kat, samtidigt som andelen hdgpresterande elever har minskat” (Auer, 2013, s.
10). Andelen elever som har natt kunskapskraven (A-E) i sina slutbetyg i amnet ar lagre for
matematik an i de flesta andra @&mnen inom grundskolan och detta galler bade flickor och poj-
kar (Skolverket, 2014a). Genomsnittlig betygspoéng i matematik &r tillsammans med svenska
som andrasprak det lagsta bland skolamnena. Flickorna har genomgaende hogre medelpoéng
an pojkarna i alla skoldmnen med undantag for idrott och halsa. Matematik &r ett av de &mnen
som flest elever far betyget F i och darmed inte blir behdriga for vidare studier efter grund-
skolan (Skolverket, 2014a).

Utifran denna resultatnedgang i svenska skolor vill vi hitta faktorer som kan forbattra elevers
resultat i &mnet matematik. Syftet med studien ar att titta pa elevernas mojlighet att vara del-
aktiga vid skolans utformning av stodatgarder i amnet matematik och detta utifran ett kons-
och aldersperspektiv. Genom elevernas okade delaktighet visar tidigare forskning, exempelvis
Osterlind (2008), att battre resultat kan uppnas. Aven vardnadshavarens delaktighet ar viktig
for att eleven skall na framgang. Utifran styrdokument framhavs aven vikten av samverkan
mellan skolan, eleven och vardnadshavaren: ”Larare och 6vrig skolpersonal bor sa snart som
mojligt informera och samverka med eleven och elevens vardnadshavare om att det kan finnas
behov av extra anpassningar eller behov av att géra en utredning om sarskilt stéd” (SKOLFS
2014:40, s.21). Vidare namns aven att eleven och elevens vardnadshavare skall ges majlighet
till att vara med vid utvarderingen av atgardsprogram. Vid detta tillfalle skall alla parter fa
mojligheten att sdga vad som har och inte har fungerat. Om elever och vardnadshavare har
medverkat eller inte skall synas tydligt i olika dokument kring atgardsprogrammets utform-
ning.

De flesta elever har en mer eller mindre god kdnnedom om sina behov. De vet oftast om vilka
svarigheter de har i matematikdamnet och hur de pa basta satt kan bli hjalpta i &mnet. Dock
menar Skolverket (2011) att denna sjalvkannedom och majlighet till att uttrycka sina asikter
och tankar 6kar med alder och mognad. Var erfarenhet ar att skolan séllan lyssnar i tillrackligt
hdg grad. Hade alla skolor gett eleverna en stérre mojlighet att vara med att utforma stodin-
satserna, hade dessa insatser blivit mer anpassade for varje enskild elev.

Osterlind (2008), Bentley och Bentley (2011), Kling Sackerud (2009) framhéller att lararens
kompetens i amnet matematik ar en starkt bidragande orsak till att eleverna lyckas i &mnet. |
media framhalls ofta att Sverige borjar fa brist pa personal i skolan med tillracklig kompetens
i amnet matematik och att det ar svart att motivera larare till att fortbilda sig till speciallarare i
matematik. FOr att 6ka kompetensen hos matematiklararna satsar nu flera kommuner och sko-
lor pa att vidareutbilda sin personal genom matematiklyftet.

| olika sammanhang dar stodinsatser diskuteras ar var erfarenhet att inte endast elevens
maluppfyllelse beaktas utan dven de ekonomiska aspekterna av stodinsatsen. Att det forhaller
sig pa detta satt bekréaftas dven av tidigare forskning. Kostnader for personaltathet, kompetens
samt lokaler styr ofta utformningen av atgarder for sarskilt stod (Heimersson, 2009; Myndig-
heten for skolutveckling, 2005; Osterlind, 2008). Enligt tidigare forskning bor dven sociala
faktorer beaktas vid utformandet av sarskilt stod.



Vid arbete med elever med olika slags inlarningshinder krévs en vél fungerande organisation
for att man skall uppna ett gott samarbete mellan alla inblandade och déar varje person utifran
sin profession tillfor viktiga pusselbitar (Malmer, 2002). Delaktighetsperspektivet i var studie
ar hamtat fran den nya Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011,
Lgr 11. ” organisera och genomfora arbetet sa att eleven /.../ — successivt far fler och storre
sjalvstandiga uppgifter och ett 6kat eget ansvar” (Skolverket, 2011, s. 14).

Stodinsatser i olika former kan forekomma for elever i behov av extra anpassningar eller sar-
skilt stod. Det ar tydligt uttalat en strdvan i skollagen (SFS 2010:800) om att dessa insatser
skall ske i den ordinarie undervisningen:

Sarskilt stod far ges i stéllet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller som kom-
plement till denna. Det sarskilda stddet ska ges inom den elevgrupp som eleven tillhér om inte an-
nat foljer av denna lag eller annan forfattning (s.12).

| de nya allménna raden kring stodatgarder (SKOLFS 2014:40) tar Skolverket upp hur skolan
skall arbeta med stodinsatser. | dessa nya bestammelser skall skolan forst ge eleven stodinsat-
ser i form av extra anpassningar som skall i forsta hand ges inom ramen for den ordinarie
undervisningen. Lagar och styrdokument trycker pa att stodinsatser i stérsta man bor bedrivas
i den ordinarie undervisningen och darfor anser vi att det ar viktigt att ta upp inkluderingsper-
spektivet i var studie. Vi utgar fran den syn pa inkluderingsbegreppet som framhalls av Asp-
Onsj6 (2006), Brodin och Lindstrand (2007) och Nilholm (2006). Inkluderingsbegreppet har
lange debatterats inom olika uthildningssammanhang och ofta har det tolkats som ett krav pa
rumslig narvaro. Nu har diskussionen mer dvergatt till att fokusera pa hur eleven skall utveck-
las sa langt som mojligt oberoende av om det sker i ordinarie klassrum eller utanfor detta.

Studien ar en fallstudie som bygger bland annat pa ett sociokulturellt perspektiv. Fallstudien
bygger pa halvstrukturerade intervjuer med bade skolpersonal och elever fran en och samma
skola dér vi tittar pa samspelet mellan elever och personal vid planering av stodinsatser inom
amnet matematik. Namnda begrepp kring denna studie kommer att presenteras och vidare
utvecklas i metoddelen. I studien lyfts speciellt elevernas asikter kring delaktighetsperspekti-
vet fram och vidare hur eleverna ser pa sina egna maéjligheter till att vara delaktiga.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att belysa hur delaktiga berdrda elever ar vid utformningen av sér-
skilt stod och extra anpassningar i matematik samt hur de vérderar att fa vara delaktiga. Syftet
ar ocksa att belysa skillnader mellan pojkar och flickor i detta avseende samt mellan olika
aldersgrupper. Studien syftar till att belysa dessa férhallanden inom en specifik skola.

Vara fragestallningar som denna studie bygger pa ar:

e Hur organiserar skolan framtagning av underlag for samt genomférande av stodinsatser i
matematik?

e Hur beaktas och vérderas i dessa sammanhang elevernas inflytande?

e Hur upplever eleverna sina moéjligheter till delaktighet i framtagningen och genomféran-
det av stodinsatser?

e Hur varderar eleverna att fa vara delaktiga?

o Skiljer sig dessa uppfattningar mellan flickor och pojkar samt mellan olika aldersgrupper?



3. Bakgrund

Har presenteras begrepp, lagar, styrdokument samt tidigare forskning som behandlar hur arbe-
tet med extra anpassningar och sérskilt stod idag skall bedrivas inom grundskolan. For att ge
lasaren forstaelse for hur man tidigare sett pa elever med svarigheter och for att fa en 6ver-
blick av vilka positiva forandringar som gjorts inom detta omrade ges en historisk tillba-
kablick over hur stodinsatser har utformats i den svenska skolan.

3.1 Stodinsatser

I de allménna raden kring arbetet med extra anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram
(SKOLFS 2014:40) formuleras arbetsmetoder for arbetet med sérskilt stod. De allmanna ra-
den bygger pa en idé om inkluderande arbete, da det trycks pa att eleverna skall fa stod i den
ordinarie undervisningen.

Man skiljer pa stodinsatser i form av extra anpassningar samt sarskilt stod. For extra anpass-
ningar kravs inget formellt beslut, utan anpassningarna sker frdmst inom ordinarie undervis-
ning. Dock kan extra anpassningar &ven innebéra enstaka specialpedagogiska insatser som
enskild hjalp av speciallarare. Vid sarskilt stod sker dokumentation i ett atgardsprogram som
beslutas av rektor. Vidare ar det insatsernas varaktighet eller omfattning, eller bade och, som
styr om det ar en extra anpassning eller sarskilt stod (SKOLFS 2014:40).

De elever som varit mal for studien &r elever som antingen har eller har haft extra anpassning-
ar eller sarskilt stdd inom matematikdmnet. Denna studie har som syfte att beskriva stodinsat-
ser, inte differentiera for olika former av insatser och darfér kommer begreppen extra anpass-
ningar och sarskilt stdd huvudsakligen att bendmnas som stodinsatser.

3.2 Historisk tillbakablick och tidigare styrning av skolan

Hjorne och Saljo (2008) beskriver skolans utveckling med utgangspunkt i folkskolans inf6-
rande 1842, da alla barn fick mojligheten att borja skolan. Skolplikten som nu inréttades var
ett sétt att l16sa problemet om var barnen skulle vara nar deras foraldrar arbetade (Hjérne &
Saljo, 2008). Enligt Kyle (1987) infordes en minimikurs for de klent begavade, for de allra
fattigaste i samhallet samt for flickor. Flickornas plats ansags vara i hemmet och darfor var
likvardigheten mellan flickors och pojkars utbildning liten. Skolan var i bérjan en inréttning
for framst pojkar fran rika familjer (Kyle, 1987), man placerade alltsa tydligt in manniskor i
olika fack, exempelvis efter konstillhdrighet, ekonomiska forutsattningar och handikapp.

Specialpedagogiken uppstod da den vanliga skolan inte passade for alla barn och da skolan
borjade bli mer segregerad genom bildandet av olika specialklasser. Specialklasser skapades
for olika sorters grupper av barn och kunde innebdra grupper med enbart déva eller blinda
elever (Nilholm, 2007). Utdver dessa specialklasser borjade man pa 1900-talet att urskilja
elever utifran ett intelligenstest argumentet var att gallra ut de minst begavade fran ordinarie
undervisning (Hjorne & Saljo, 2008).



Historiskt sett har man segregerat de “avvikande” och placerat dem utanfér den vanliga
undervisningen (Nilholm, 2007). Utifran det Hjérne och Saljé (2008) skriver sa ansags skolan
vara till for alla, men om en segregering for den enskilda individen gav en mer positiv effekt
sa skulle detta goras. Det medforde att man hade manga olika klasser for att fa eleverna sa
homogena som mojligt. Nilholm (2007) betonar att detta har inneburit att man har utvecklat
pedagogiken sa att den skall passa varje enskild grupp, exempelvis grupper av elever med
ADHD.

Under 1950 och 60-talet introducerades enligt Hjorne och Saljo (2008) enhetsskolan/grund-
skolan till foljd av protester kring skolans diskriminering av flickor och barn fran icke valbar-
gade familjer. Dessa elever gick tidigare pa yrkeslinjer medan de mer valbéargade laste pa
akademiska linjer. De som gick pa yrkeslinjer kunde inte lasa vidare pa en hogre niva. Den
forsta nationella laroplanen kom 1962 vilket var ett led i stravan att fa en skola for alla elever
oavsett bakgrund. For att matcha alla elever specifika behov hade man i denna l&roplan infort
atta olika specialklasser: hjalpklass, observationsklass, horselklass, synklass, lasklass, frilufts-
och hélsoklass, skolmognadsklass samt CP-klass.

Under aren 1964-68 gjorde Emanuelsson (1976) en understkning pa ett stort antal elever som
hade hoppat av grundskolan, resultatet visade att mer an hélften av de elever som hoppat av
skolan hade gatt i specialklasser. Undersokningen betonade &ven stora skillnader kring hur de
olika konen hade fatt stod i sin undervisning, det framkom att flickor fick en mer individuell
hjalp inom specialundervisningen och pojkar mer i gruppform, exempelvis i skolmognads-
eller observationsklass.

Auvslutningsvis menar Nilholm (2006) att det "ar /.../ viktigt att konstatera att skolan i manga
avseenden, i ett historiskt perspektiv, har blivit mer inkluderande” (s. 8). Utan for mycket
varderingar och tolkande sa kan det anda utifran ovanstaende historiska perspektiv pavisas att
mycket har hant inom skolans véarld i &mnet kring studiens syfte. Resultaten i denna studie
kommer att diskuteras mot bakgrund av den historiska utvecklingen av stodinsatser for elever
som av olika anledningar riskerar att inte klara den ordinarie undervisningen.

3.3 Stodinsatser och atgardsprogram

Har presenteras Skolverkets statistik over stodinsatser och atgardsprogram for lasaret
2013/2014, samt uppgifter fran Emanuelssons och Giotas (2011) rapport om specialpedago-
giskt stod.

| grundskolan (2013/2014) ar det drygt 12 % av eleverna som har atgardsprogram (Skolver-
ket, 2014b), det ar fler pojkar an flickor. Mellan arskurs 1-5 6kar antalet atgardsprogram och
darefter sker en minskning fram till arkurs 7 och darefter okar antalet igen fram till arskurs 9.
Flest atgardsprogram finns det i arskurs 9 dar fordelningen ar 20 % av pojkarna och 14 % av
flickorna. 9 % av eleverna som har atgardsprogram far enskild undervisning (Skolverket,
2014b). I arskurs 1 &r det 13 % andelen minskar sedan fram till arskurs 7 for att darefter oka.
Inga stora skillnader finns mellan kénen men i lagre aldrar ar det fler flickor an pojkar som far
enskild undervisning.

1,8 % av eleverna i grundskolan far stod i sarskild undervisningsgrupp (Skolverket, 2014b),
vanligast &r pojkar och aldre elever. Bland eleverna i arskurs 1 som har atgardsprogram far 15



% stod i sarskild undervisningsgrupp. Antalet sjunker sedan i arskurs 2 och 3, for att 6ka igen
fran arskurs 4. | arskurs 9 ar det 18,6 % av flickorna och 21,3 % av pojkarna med atgérdspro-
gram som far stod i sarskild undervisningsgrupp. Skolverket (2014b) menar att 1 % av ele-
verna i grundskolan far enskilt stod, dock utesluter inte detta att eleverna aven kan fa stod pa
annat satt. Att fa enskild undervisning ar vanligare bland pojkar &n flickor, och vanligast ar
det i arskurs 3, det minskar sedan upp till arskurs 7, for att 6ka igen fran arskurs 7 och 9.

Emanuelssons och Giotas (2011) undersokning sdger att den vanligaste atgarden for elever i
behov av stod i arskurs 7-9 ar att eleven far stod av en specialpedagog i sin ordinarie klass
eller grupp, nast vanligast med stod i bade ordinarie klass och sérskild undervisningsgrupp.
Bland yngre elever &r det mer vanligt med inkluderande I6sningar dar stodet ges av specialpe-
dagog i klassrummet.

3.4 Styrning av grundskolan

Hér beskrivs hur grundskolan skall anpassa sin verksamhet till den enskilda eleven, elevinfly-
tande, likabehandling och inkludering &r centralt. Utifran syftet med denna studie belyses hur
elevernas rétt till delaktighet kommer till uttryck i styrdokumenten.

3.4.1 Elevinflytande

I Lgr 11 (Skolverket, 2011), framfors det att eleverna sjalva skall ta ett eget ansvar dver sina
studier, ett ansvar som bor ¢kas efter mognad och alder. Specifikt for lararen ar att ge elever-
na inflytande och paverkansmojlighet kring innehall, arbetsform samt arbetssatt utifran deras
alder och mognad. Léararen skall ocksa ha varierande inslag av arbetssatt och arbetsformer
samt ge de bada konen likvardigt inflytande och utrymme i undervisningen:

Skolans mal r att varje elev /.../ successivt utévar ett allt storre inflytande dver sin utbildning och
det inre arbetet i skolan /.../ Alla som arbetar i skolan ska framja elevernas férmaga och vilja till
ansvar och inflytande 6ver den sociala, kulturella och fysiska skolmiljén /.../ Léraren ska /.../
svara for att alla elever far ett reellt inflytande pa arbetssétt, arbetsformer och undervisningens in-
nehall samt se till att detta inflytande okar med stigande &lder och mognad (s.15).

Enligt skollagen (SFS 2010:800) ar elevinflytandet viktigt men inflytandet skall vara i forhal-
lande till elevens alder och mognad: "Barnets installning ska sa langt det ar mojligt klarlag-
gas. Barn ska ha mojlighet att fritt uttrycka sina asikter i alla fragor som rér honom eller
henne. Barnets asikter ska tillmatas betydelse i forhallande till barnets alder och mognad” (s.
3).

Betraffande elevinflytandet betonas dven i de allmanna raden (SKOLFS 2014:40) att: "Léarare
och o6vrig skolpersonal bor /.../ sa snart som méjligt informera och samverka med eleven och
elevens vardnadshavare om att det kan finnas behov av extra anpassningar eller behov av att
gora en utredning av sarskilt stod” (s. 21). N&r skolan informerar ar det viktigt att man tar till
vara pa elevens och vardnadshavarens kunskaper om situationen och behovet, detta for att
kvalitetssakra utredningen. Utvecklingssamtalet kan vara ett bra tillfalle till att samtala om
elevens behov och vilka svarigheter eleven har. Vid detta tillfalle &r det dven bra att lata bade
eleven och vardnadshavaren fa mojlighet att uttrycka sina tankar och funderingar kring skol-



arbetet (SKOLFS 2014:40). Utifran Lgr 11 (Skolverket, 2011) ansvarar rektorn for att: ”sko-
lans arbetsformer utvecklas for att ett aktivt elevinflytande gynnas” (s. 18).

Skolverket (2011) framhaller vikten av elevinflytande genom:

Att den enskilda skolan ar tydlig i friga om mal, innehall och arbetsformer ar en forutsattning for
elevers och vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan. Det &r inte minst viktigt som un-
derlag for den enskildes val i skolan. /.../ Genom att delta i planering och utvérdering av den dag-
liga undervisningen och fa valja kurser, &mnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin
formaga att utéva inflytande och ta ansvar (s.8).

| skollagen (SFS 2010:800) star det att eleven och dess vardnadshavare skall fa majlighet att
delta nar man utarbetar ett atgardsprogram och de skall fa komma med férslag till atgarder,
detta for att eleven sjalv ar expert pa sin egen skolsituation. Om svarigheter uppstar i detta
samarbete bor rektorn enligt SKOLFS 2014:40: /.../ strava efter att finna lésningar om det
skulle vara svart att fa till ett fungerande samarbete med elevens vardnadshavare vid utarbe-
tandet av atgardsprogrammet” (s. 34). Enligt de allmanna raden kring stodinsatser (SKOLFS
2014:40) har rektorn ansvaret att: ”/.../ ge eleven och elevens vardnadshavare majlighet att
medverka vid utvéardering av atgardsprogrammet” (s. 43).

3.4.2 Likabehandling

Skolverket betonar att alla skall fa en likvardig utbildning och att all undervisning skall an-
passas till varje enskild elevs behov och forutsattningar. Vidare trycks det pa att flickor och
pojkar skall ha samma rattighet och mojlighet att utvecklas (Skolverket, 2011). ”Lararen ska
/...I verka for att flickor och pojkar far ett lika stort inflytande 6ver och utrymme i undervis-
ningen” (s. 15). Att ha svarigheter i skolarbetet &r ett handikapp. Utifran Salamancadeklarat-
ionen (2006) fors det fram att vara kvinna &r dven i sig ett handikapp och saledes innebér det
att eleven bér pa tva handikapp om man har svarigheter i skolarbetet och &r av kvinnligt kon.
Vidare utifran ovanstaende trycks det darfor hart pa att bada konen skall ha lika stort infly-
tande vad det galler utbildningens utformning och ha samma réttigheter och méjligheter till
att kunna lyckas med sin utbildning oberoende konstillhorighet. Vidare fors det av styrdoku-
ment fram att: ”Alla som arbetar i skolan ska /.../ bidra till att elevens studie- och yrkesval
inte begransas av kon eller av social eller kulturell bakgrund” (Skolverket, 2011, s.17). Det
fors dven fram av Salamancadeklarationen (2006) att ”Sarskilda satsningar skall goras for att
stimulera flickor och kvinnor att delta i utbildningsprogrammen” (s. 20).

Utifran diskrimineringslagen (SFS 2008:567) framhalls det tydligt att individen inte far miss-
gynnas pa grund av konstillhérighet:

/... att nagon missgynnas genom tillampning av en bestammelse, ett kriterium eller ett forfarings-
satt som framstar som neutralt men som kan komma att sérskilt missgynna personer med visst kon,
viss konsdverskridande identitet eller uttryck, viss etnisk tillhdrighet, viss religion eller annan
trosuppfattning, visst funktionshinder, viss sexuell laggning eller viss &lder, savida inte bestam-
melsen, kriteriet eller forfaringssattet har ett berattigat syfte och de medel som anvands ar lampliga
och nodvandiga for att uppna syftet (s. 2).

Utifran denna lag maste alla elever behandlas lika. Elever far darfor inte sarskiljas utifran ex-
empelvis kon och alder. Vidare utifran laroplanen, (Skolverket, 2011) skall skolan:



/...I aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och majligheter. Det satt pa vilket
flickor och pojkar bemdts och bedoms i skolan, och de krav och férutsattningar som stalls pa dem,
bidra till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett ansvar
for att motverka traditionella kénsmonster. Den ska darfér ge utrymme for eleverna att préva och
utveckla sin forméga och sina intressen oberoende av konstillhorighet (s. 8).

Av alla elever i grundskolan har ungefér 20 % behov av sérskilt stdd och andelen ar hogre
bland pojkar &n bland flickor (Andreasson & Asp-Onsjd, 2009). En av orsakerna till att pojkar
underpresterar i skolan kan vara att de har en senare fysisk samt social mognad vilket kan
innebara en langsammare utveckling av intellektet. Detta kan innebéara att de far en 6kad mo-
torisk oro samt i vissa fall koncentrationssvarigheter (Wernersson, 2006). Trots detta poangte-
rar Andreasson och Asp-Onsjo (2009) att pojkar som grupp mar battre an flickor och detta
beroende pa att pojkar oftast blir mindre stressade i skolmiljon och har en battre framtidstro.

Enligt flertalet studier kring atgardsprogram, bade nationellt och internationellt, pavisas en
markant skillnad mellan kénen vad det betraffar innehavandet av atgardsprogram. Utifran
Andreasson och Asp-Onsjo (2009) sa visar undersokningar att det ar dubbelt sa manga pojkar
som flickor som innehar ett atgardsprogram. Om man daremot tittar pa studier utifran kun-
skapsmassiga aspekter, ar det relativt jamt fordelat mellan de bagge konen. | atgardsprogram
sa beskrivs oftast pojkar utifran sina svarigheter medan flickor beskrivs mer utifran sina egen-
skaper (Andreasson, 2007). Vidare framhalls det att det &r dubbelt sa vanligt att pojkar far
stod an att flickor far det. Trots detta sa har det visat sig att det inte &r nagon skillnad mellan
kdnen, kring antalet elever som har bristande stod (Myndigheten for skolutveckling, 2005).

3.4.3 Inkludering

Da studien syftar till att belysa elevernas delaktighet vid utformning och genomférande av
stodatgarder ar av stor vikt att lyfta inkluderingshegreppet. Utifran Rosenqvist (2013) sa har
man i Sverige under de senaste 20-30 aren arbetat for ett samhalle som skall bygga pa integre-
ring och inkludering. Vara erfarenheter ar emellertid att elever med stodbehov fortfarande
2014 kan befinna sig i en icke inkluderad verksamhet. Innebdrden i begreppet inkludering
varierar ocksa mellan olika skolor (Dyson, 2006; Nilholm, 2006).

Styrdokument trycker hart pa inkluderande arbetsmetoder, eleverna skall kunna vara i den
ordinarie undervisningen. Inkluderingstankar ur ett mer internationellt perspektiv finns i Sa-
lamancadeklarationen (2006) som framhaver att: “elever med behov av sarskilt stod maste ha
tillgang till ordinarie skolor som skall tillgodose dem inom en pedagogik som séatter barnet i
centrum och som kan tillgodose dessa behov” (s. 11). Enligt Skolverket (2011) skall: "Under-
visningen /.../ anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas
fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper” (s. 8). Vidare kring likvardig undervisning menar Skol-
verket (2011) att:

En likvardig utbildning innebar inte att undervisningen ska utformas pd samma satt dverallt eller
att skolans resurser ska fordelas lika. Hansyn ska tas till elevernas olika forutsattningar och behov.
Det finns ocksa olika végar att na malet. Skolan har sarskilt ansvar for de elever som av olika an-
ledningar har svarigheter att nd malen for utbildningen. Darfor kan undervisningen aldrig utformas
lika for alla (s. 8).



Skollagen (SFS 2010:800) poangterar att alla elever har rétt till en likvardig undervisning och
utbildning genom:

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stdd och
stimulans sa att de utvecklas s& langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvaga skillnader i
barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogéra sig utbildningen. /.../ Alla ska, oberoende av
geografisk hemvist och sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i skol-
vésendet om inte annat foljer av sarskilda bestdimmelser i denna lag. /.../ Utbildningen inom skol-
vasendet ska vara likvardig inom varje skolform och inom fritidshemmet oavsett var i landet den
anordnas (s. 2-3).

| Sverige gar de flesta barn i den vanliga skolan poangterar Nilholm (2006) men det behover
inte betyda att alla &r inkluderade utan vissa kanske enbart &r fysiskt placerade i den vanliga
skolan. Det betonas av Rosenqvist (2003) att integrering oftast enbart handlar om anpassning
av den fysiska miljon och inte anpassning kring elevens behov. Fér utagerande elever brister
ofta utformningen av stodet, detta kan enligt Osterlind (2008) bero pa skolans brist pa tid att
analysera och utforma ett korrekt stéd for den enskilda eleven. Enligt Skrtic (1995) ledde
detta missnoje kring integreringen av elever till att inkluderingsbegreppet lanserades.

Inkludering kan ha tre olika aspekter; rumslig-, social- samt didaktisk inkludering. Det forst-
namnda innebér att eleven tillbringar skoldagen i samma lokal som den 6vriga klassen, social
inkludering innebdr att eleven ar delaktig i sociala sammanhang med kamrater och personal
och didaktisk inkludering innebér att lararen anpassar arbetssattet sa att alla elever har mojlig-
het att utvecklas utifran sina forutsattningar (Asp-Onsjo, 2006). Inkluderingsbegreppet tolkas
ibland som krav pa rumslig narvaro, klassrumstillhérighet (Nilholm, 2006). Dock ar det nu-
mera vanligare att man fokuserar pa hur eleven skall utvecklas oberoende av om det sker i
ordinarie klassrum eller utanfor detta. Kopplat till syftet med denna studie och elevens moj-
lighet till delaktighet, ar detta en viktig diskussion.

Inkludering bor enligt Nilholm (2007) innebéra att skolan anpassar undervisningssituationen
till alla elevers olika forutsattningar. Det framhalls av Osterlind (2008) att enskilt arbete inom
skolan kan vara ett stort problem for elever i behov av sarskilt stod, da det stélls extra stora
krav pa dem. Aven ldrares kompetens poangteras som av ytterst vikt for att eleven skall lyck-
as med skolan. Vidare framhaller Osterlind (2008) att det finns stor risk att elever med las-
och skrivsvarigheter har sémre mojlighet att na malen. Mycket tid laggs pa betygsgrundande
uppgifter i stallet for pa individanpassade uppgifter.

Aven om tanken kring sarskilt stod pé& skolan eller kommunen &r av inkluderande art ar det
vanligt med sarskilda undervisningsgrupper (Osterlind, 2008). | manga kommuner finns sér-
skilda undervisningsgrupper som &r anpassade for elever med en specifik diagnos, tanken
med dessa grupper ar att narvaron skall vara tidsbegransad och att malet ar att aterkomma till
ordinarie undervisningsgrupp. Dock skiljer sig undervisningen i dessa sarskilda undervis-
ningsgrupper fran ordinarie undervisning sa eleverna har svart att aterkomma och passa in i
den ordinarie gruppen. Forfattaren framhaller att eleverna ar positivt installda till den under-
visning som bedrivs i de sarskilda undervisningsgrupperna men att de k&nner en isolering och
ett utpekande som &r av negativ art.



3.5 Specialpedagogikskt stod och perspektiv

En forklaring till vad specialpedagogik ar: "Specialpedagogik bygger pa vetenskapen om fak-
torer och processer, som paverkar utveckling och larande hos individer i behov av sarskilt
stod med fokus pa samspelet mellan individens speciella forutsattningar och miljéfaktorer pa
olika nivaer” (Brodin & Lindstrand, 2007, s. 15). Elever med sarskilda behov kan fa extra
resurser och en individanpassad undervisning, dock kan detta innebéra att man urskiljer elever
som inte anses vara normala fran den ordinarie undervisningen (Nilholm, 2007).

3.5.1 Specialpedagogiska perspektiv

Hér presenteras olika perspektiv och hur tidigare forskning inom det specialpedagogiska om-
radet blivit paverkad av dessa perspektiv. Olika centrala aspekter av elevernas svarigheter
samt hur skolan kan stodja eleverna i deras kunskapsutveckling belyses.

Utbildning kan betraktas ur ett socialt perspektiv. John Dewey tillfogade ett perspektiv till
utbildning, som innebar att manniskor inte lar sig pa egen hand utan de uppsoker sociala re-
surser som hjélper larandet. L&rarens uppgift betraktades som att stimulera tdnkandet och
skapa mojlighet att gemensamt med andra elever lara sig genom meningsfulla aktiviteter.
Detta ger en bild 6ver hur larande kan ske i ett socialt perspektiv. Under uppvaxten har indi-
viden stora mojligheter att iaktta och imitera vuxna och andra kamrater sa individens larande
utvecklas mycket i vardagliga situationer dar andra manniskor ar inblandade (Phillips och
Soltis, 2009). Séljo (2000) menar att Dewey star for att vi manniskor lar oss genom all mansk-
lig verksamhet, som i samtal och kontakt med andra manniskor. Den kunskap vi tar med oss
fran sociala situationer fornyas och aterskapas da vi anvander den i andra situationer. Med
detta kan vi sammanfatta Deweys teorier och sociala perspektiv till att eleven tillsammans
med larare och andra elever under sin utbildning far kunskaper som under ett senare stadie i
livet kan forankras. Att utveckla ansvarstagande och medinflytande sker saledes i sociala
sammanhang och det ar skolans uppgift att skapa sadana forutséttningar, exempelvis genom
att lata elever ha inflytande 6ver stodinsatsers utformning och genomférande.

Strandberg (2006) tar upp Vygotskys teorier om att de aktiviteter man gor tillsammans med
andra ar centrala for utvecklingen. Vygotskys tankar och teorier ligger till grund for det soci-
okulturella perspektivets syn pa elevernas sprakliga samspel med omvarlden (Ahlberg, 2001).
Det sociokulturella perspektivet utgar ocksa fran sociala- och kulturella sammanhang, genom
att utga fran dessa sammanhang far man ett 6kat samspel, larande och utveckling (Nilholm,
2007). En av utgangspunkterna i det sociokulturella perspektivet ar enligt Saljo (2000) laran-
det, tdnkandet och samspelet mellan manniskor.

Synen pa vad det innebar att kunna matematik har forandrats pa senare tid till att omfatta ett
mer sociokulturellt perspektiv dar larande har en kommunikativ karaktar. Att lara matematik
betraktas idag inte enbart som att utfora matematiska berékningar utan &ven for att tolka det
kommunikativa budskapet. ”Inom det sociokulturella perspektivet ses samspel och interaktion
mellan manniskor som avgdrande for begreppsutvecklingen och kommunikationens betydelse
for tankandets utveckling betonas” (Ahlberg, 2001, s. 120). Déarfor har laroplanen idag for-
andrats till att mer trycka pa samtalet och diskussionerna mellan skola, elev och vardnadsha-
vare: "Alla som arbetar i skolan skall samarbeta med elevernas vardnadshavare sa att man
tillsammans kan utveckla skolans innehall och verksamhet. /.../ Lararen skall samverka med
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och fortlépande informera om elevens skolsituation, trivsel och kunskapsutveckling” (Skol-
verket, 2011, s.16).

Enligt Ahlberg (2001) har man historiskt sett haft tre olika inriktningar pa den specialpedago-
giska forskningen: ett individinriktat perspektiv, ett deltagarperspektiv och ett kommunikativt
relationsinriktat perspektiv. Det forstnamnda ser pa diagnoser och individuella atgarder och
man anser att svarigheterna finns hos individen. Det andra handlar ofta om teoribildning vil-
ket innebdr att det fokuseras pa hela verksamheten som eleven ar en del av. En inkluderande
verksamhet sétts i fokus och all personal skall vara deltagande. Det sistndmnda perspektivet
kom utifran att man var kritisk till de forsta perspektiven och att man ansag specialpedagogi-
ken vara mer komplex an vad den tidigare ansetts. "Det handlar saledes om att se bade till
strukturella aspekter i skolans organisation och den enskilde elevens larande och delaktighet”
(Ahlberg, 2001, s. 16).

Studien undersoker hur skolan organiserar utformningen och genomférande av stddinsatserna
i matematik och hur man later eleven medverka i detta arbete. Vidare undersoks ocksa hur
eleverna upplever sina mojligheter till inflytande och hur de vérderar detta. Denna studie byg-
ger darfor aven pa ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv dar samspelet ar i fokus.
”Det ar samspelet mellan skolans organisation och verksamhet och den enskilde eleven som
star i fokus” (Ahlberg, 2001, s. 21). Med utgangspunkt fran ovannamnda teorier och perspek-
tiv samt utifran skrivningarna i styrdokumenten ar det av stor betydelse att eleverna far ut-
trycka sin syn pa hur stodinsatser i matematik skall utformas och att en god kommunikation
mellan den enskilda eleven, vardnadshavaren och skolans personal ar i detta sammanhang
viktigt, detta oavsett elevernas alder eller kén. Bade Dewey och Vygotskys teorier om det
sociala samspelets betydelse for larande och fér anvandning av kunskaper senare i livet ligger
till grund for den genomfoérda studien.

3.6 Elevers delaktighet

"Skolans mal &r att varje elev /.../ succesivt utévar ett allt storre inflytande éver sin uthildning
och det inre arbetet i skolan, /.../ Léararen ska /.../ forbereda eleverna for delaktighet och
medansvar” (Lgr 11, s. 15). | detta avsnitt presenterar vi tidigare forskning som ror elevers
delaktighet.

Kring delaktighet tas begreppet innanforskap upp av Stigendal (2004). Han framhaller att den
individ som befinner sig inom en grans, exempelvis skola och familj, ar delaktig. Dock beh6-
ver individen inte kdnna sig delaktig utan det kan vara sa att man exempelvis kéanner att beslut
tas Over huvudet. Starkast ar innanforskapet da delaktighet och kansla av delaktighet sam-
manvavs:

Men att vara delaktig i beslut och skeenden som ror en sjalv maste fa innebara nagot mer &n att
valja mellan olika alternativ /.../ Delaktighet innebar faktiskt inflytande pa vilka alternativ som er-
bjuds och att ha frihet att vélja emellan dem (Hillén, 2013, s. 27).

Hillén (2013) lyfter fram att barns involverande kan beskrivas utifran tva begrepp: deltagande
och delaktighet dessa begrepp har till stora delar samma inneb6rd och anvands ofta synonymt.
Elevens delaktighet ar en viktig faktor for att nd framgang i skolarbetet samt for att skolan
kontinuerligt skall kunna utvardera anpassad undervisning (Osterlind, 2008). Det kravs mer
an att bara samtala om demokratiska varderingar, undervisningen maste aven utga fran demo-
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kratiska arbetsformer dar eleverna ar delaktiga sa att de kan delta i samhéllslivet och lara sig
att ta ansvar anser Ahlberg (2009).

Asp-Onsjo (2006) har studerat elevers delaktighet och hon menar att delaktighet fran bade
vardnadshavare och elever &r av stor betydelse for att eleven skall lyckas na malen i skolan.
Det framhalls i hennes studie att det &r stor skillnad géllande elevers mojligheter till delaktig-
het beroende pa vilken skola man gar i och att delaktigheten 6kar med aldern. Varje enskild
elev oavsett handikapp och funktionshinder skall ha mojlighet att fa uttrycka sina 6nskemal
om innehall och arbetsformer i skolarbetet. | Salamancadeklarationen (2006) trycker pa att
man skall lyssna pa vad manniskor tycker; ”Varje manniska med funktionshinder har ratt att
uttrycka sina 6nskemal ifraga om sin utbildning sa mycket som de kan utrénas. Foraldrarna
har en given réatt att bli radfragade om den utbildningsform som é&r bast lampad med héansyn
till deras barns behov, férhallanden och ambitioner” (s. 15-16). Vidare skall vardnadshavare
till eleverna fa majligheten att uttrycka sina asikter och att skolan skall ta tillvara pa kunskap-
en kring elevens behov som vardnadshavarna bér pa.

Det ar av stor vikt enligt Asp-Onsjo (2006) att lata samspelet mellan elever, vardnadshavarna
och skola ha en avgorande roll vid framtagandet av atgardsprogram detta for att skapa en
battre skolsituation for eleven. Detta innebar att skolan inte presenterar ett fardigt atgardspro-
gram for elever och foraldrar, utan att de har fatt vara med och paverka utformningen. Asp-
Onsjo (2006) hanvisar till egen enkatstudie som gjordes 2003 kring vardnadshavare och ele-
vers delaktighet vid atgardsprogram vilken visade pa att vid narmare halften av uppforanden
av atgardsprogram saknade delaktighet fran foraldrar och elever. Forfattaren anser att det idag
bor vara vanligare med elevers och foréldrars deltagande vid uppréttande av atgardsprogram
an vad det varit tidigare. En studie av Persson (2002) visar att antalet elever som far stod ar
farre an antalet elever som bedoms utifran grundskoleférordningen vara i behov av det. Vi-
dare visar studien dven att atgardsprogram saknas for ungefar 25 % av de elever som far spe-
cialpedagogiskt stod. Studien pavisar dven att alla elever och vardnadshavare inte alltid far
vara delaktiga vid utformningen av stodinsatser da det i studien framgick att det for vissa ele-
ver saknades atgardsprogram.

Vid arbete kring elever med inlarningshinder av olika slag anser Malmer (2002) att det kravs
en val fungerande organisation med ett gott samarbete mellan alla inblandade dér varje person
utifran sin profession tillfor viktiga pusselbitar. Enligt Heimersson (2009) skall skolledning,
larare, specialpedagoger och speciallarare tolka elevens behov och ge eleven och dennes for-
aldrar mojlighet till inflytande utifran styrdokument. Vanligtvis handlar det om hur ofta stod
skall ges och i vilken form detta skall ske. Foréldrarna har oftast en mojlighet att stalla krav
kring ovanstaende om de innehar ett bra sprak och har en ork/erfarenhet av att kunna for-
handla. Elevens behov tolkas oftast av skolans personal sa att de passar skolans organisation
enligt Heimersson (2009).

Myndigheten for skolutveckling (2005) papekar att: "Eftersom resurserna ar begransade blir
det de lagmalda foraldrarna som inte marks. Deras barn blir darmed forlorare i kampen om
resurser” (s.7). Det har pavisats enligt Osterlind (2008) att de &tgarder som skolan satter in for
sarskilt stod oftast bestams utifran vad som finns att tillga i verksamheten och inte utifran ett
pedagogiskt tankesatt. ”Den narmast sjalvklara orsaken till att elever far mindre stod an vad
de skulle behova ar resursbrist” (Myndigheten for skolutveckling, 2005, s. 7).

| tidigare forskning har det framkommit att det &r viktigt att alla i skolan samarbetar for att
elever och vardnadshavare skall bli delaktiga vid stodinsatsernas utformning och att inte be-
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slut tas 6ver huvudet pa berérda parter. Vidare skall stodinsatserna grundas pa elevens behov
och 6nskemal och inte enbart utifran skolans organisation. Vad som ytterligare behéver bely-
sas ar hur det fungerar i praktiken ute pa skolorna och det ar var avsikt att undersoka hur detta
fungerar pa en utvald skola.

3.7 Stodinsatser i matematik

Nagra centrala forandringar i styrdokumenten gallande matematikamnet ar foljande (Malmer,
2002): 1 Lgr 69 infordes mangdlara med manga nya symboler och uttryck for matematikam-
net, vilket skapade osakerhet hos lararkaren och att &mnet blev mycket laroboksstyrt. Vidare
utifran Lgr 80, O6vergavs mangdlaran i amnet och fokus blev mer utifran malen sprak-
ligt/berattande samt matematiskt/logiskt. 1 och med Lpo 94 kom ett "trendbrott” och man fo-
kuserade mer pa kvalitativa kunskaper inom amnet jamfort med tidigare kvantitativa kun-
skaper. Eftersom inte det langre handlar om enbart procedurer och fardigheter, utan mer be-
greppsforstaelse, ar det vasentligt att eleverna sjalva far ha inflytande éver hur stédinsatserna
skall utformas. Hur begreppsforstaelse utvecklas kan vara mycket individuellt och darfor be-
hover elevernas insikter och 6nskemal komma till uttryck.

| undervisningen i matematik visar laroplanen idag att denna kvalitativa kunskap satts i fokus
genom att eleverna skall utveckla "de fem formagorna™:

formulera och 16sa problem med hjélp av matematik samt vardera valda strategier och metoder,
anvénda och analysera matematiska begrepp och samband mellan begrepp,

vélja och anvénda lampliga matematiska metoder for att gora berékningar och l6sa rutinuppgifter,
fora och folja matematiska resonemang, och

anvanda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och redogora for fragestall-
ningar, berdkningar och slutsatser (Skolverket, 2011, s. 63).

Lararen maste samtala med eleverna for att kunna avgora hur vél eleverna har utvecklat dessa
formagor vilka kan héarledas till det sociokulturella perspektivet. Genom att lararen far kanne-
dom om elevens kunskaper géllande bade det centrala innehallet i kursplanen och om for-
magorna far lararen en helhetsbild pa elevens kunskaper i amnet matematik: “Att se helheten
for att forsta ar en av de viktiga grunderna i ett sociokulturellt perspektiv” (Kling Sackerud,
2009, s.29). Utifran detta har vi valt att titta pa tidigare forskning angaende hur man gjort for
att eleverna skall fa en battre forstaelse och pa sa sett kunna bli mer delaktiga i undervisning-
en.

3.7.1 Forstaelse inom matematikamnet

Att fa elever intresserade och fa en lust att lara matematik ar enligt Skolverket (2003) ingen
latt uppgift. Inom damnet matematik sker det enligt Malmer (2002) oftast en for stor och for
tidig utslagning vilken kan bero pa brister av bade stéd och pa tid for att lara sig grundlag-
gande begrepp. Skolverket (2003) lyfter fram stora skillnader i undervisningen i matematik
beroende pa vilken arskurs det ar. Elevernas lust att lara matematikamnet forsamras ju hogre
upp i skolaren man kommer.

Det hjélper inte att enbart ha goda kunskaper inom @mnet matematik, det behovs &ven goda
kunskaper inom matematikdidaktiken vilken anpassas efter elevernas individuella formaga
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och behov inom amnet (Lowing, 2008). Olika elever/elevgrupper behover olika innehall,
material och arbetsmetoder for att na malen i olika amnen/amnesomraden, inklusive matema-
tik” (Skolverket, 2003, s. 24). Lararens kompetens framhalls dven av Kling Sackerud (2009)
dar det betonas att en didaktisk kompetens hos l&raren &r av stor vikt for elevernas larande: ”
Larares attityder och forhallningssatt kombinerat med val av arbetssatt och arbetsformer blir
darigenom viktiga och nédvandiga kompetenser /.../ Matematikundervisningen kréver darfor
av lararen ett brett register av didaktiska kompetenser och kan definitivt inte lamnas over till
laromedlet att ta ansvar for (s. 29).

Enligt Sterner (2006) ar det viktigt att lararen har en god struktur och tydlighet och att under-
visningen baseras pa matematiska samtal dar kopplingen mellan samband och monster fors.
Lararen skall relatera till elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter och pa sa satt utveckla
en matematisk forstaelse. Sterner foreslar att lararen skall bedriva en undervisning som utgar
ifran en konkret fas som sedan dvergar till en representativ fas for att avslutas med en abstrakt
fas. Sterner (2006) betonar att lararen behdver djupa kunskaper och god taluppfattning for att
skapa denna struktur i undervisningen.

Sprakets betydelse i &mnet matematik lyfts av Léwing (2004) fram som en viktig faktor for
elevernas forstaelse och inlarning. Lararens sprakbruk och anvandandet av korrekt matema-
tiskt sprak ar av betydelse for att eleverna skall fa en dkad forstaelse. Matematisk begrepps-
forstaelse skall uppnas hos eleven och for detta kravs att eleven kan kombinera det vardagliga
och det matematiska spraket. Vidare betonas att manga elever kan utféra berakningar men har
svart for att uttrycka sig, argumentera och redovisa sina tankar pa ett korrekt matematiskt
sprak (Riesbeck, 2008).

Genom for mycket utantillinlarning har manga elever svarigheter med matematikamnet
(Léwing, 2008). | Léwings studie saknar manga elever en konkret uppfattning om olika ma-
tematiska operationers innebord. Eleverna lar sig formler utantill men forstaelse for dem sak-
nas och detta &r ett problem:

Att lara sig termer och procedurer utantill, ibland utan att forsta, ar en del av att lara sig matematik.
Problemet uppstar nar det blir den dominerande undervisnings- och ldarandestrategin, eftersom det
inte a&r mojligt for eleven att utveckla sin matematiska kompetens till att omfatta exempelvis pro-
bleml6sningsformaga eller begreppsforstéelse genom att lara sig allt utantill (Liljekvist, 2014, s.
3).

Om den kognitiva formagan hos eleven &r lag, om eleven har svarigheter med forsta, komma
ihdg och anvanda sin kunskap uppstar tydliga problem for eleven att lara sig komplicerade
saker (Lundberg & Sterner, 2004).

For elever som tidigt uppvisar svarigheter att utveckla sina matematiska kunskaper och kom-
petenser rekommenderas att undervisningen fokuseras pa att lata eleverna kontinuerligt arbeta
med matematik, garna varje dag under ca 45 min (Butterworth & Yeo, 2004). Forfattarna
framhaller att det ar av stor vikt att eleverna far en god taluppfattning att luta sig mot vilket
innebar att eleven far en storre formaga att gora siffror och tal begripliga for sig sjalv. Detta
hjélper arbetsminnet nér eleven sedan arbetar med matematik.

Malmer (2002) foresprakar ett mer laborativt material i tidig alder an vad man brukar anvanda
sig av. Aven Butterworth och Yeo (2004) poéngterar att dar det finns ett abstrakt innehall
krdvs det att man har ett konkret material, dels for att kunna tillgodose allas mojlighet till in-
larning men ocksa for att fa ett givande klassrumsklimat med ett aktivt deltagande fran alla
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inom gruppen, dven de med stora svarigheter inom amnet matematik. Det behdvs en anpass-
ning av uppgifter sa att de blir lampliga och méjliga att klara av for alla elever (Butterworth &
Yeo, 2004). Genom laborativt material menar Malmer (2002) att man battre kan uppna och
skapa en matematisk forstaelse for de elever som lider av dyslexi da dessa elever kan ha sva-
righeter med symbolspraket inom matematiken.

Kopplingen mellan dyslexi och matematiksvarigheter ar inte tillrackligt uppméarksammad me-
nar Malmer (2002) medan Lundberg och Sterner (2004) pavisar dock ett samband mellan ma-
tematiksvarigheter och dyslexi. Det fors fram att en elev med ett bristfalligt arbetsminne kan
ha svart med bade matematik och lasning. Detta visar sig genom att eleven kan ha svart att
halla isar och komma ihag matematiska termer och begrepp, dock ar oftast inte formagan att
l6sa problem och tanka kvantitativt nedsatt. "Karakteristiskt for manga elever med dyslexi
kan vara oférmaga att uppna full automatisering av ordavkodningen” (s. 2). Kopplat till amnet
matematik visar detta sig genom att eleven har svarigheter med att automatisera talfakta, ex-
empelvis multiplikationstabellen och enkla subtraktions- och additionsutréakningar. For att
elever skall kunna l16sa matematiska uppgifter behdver de kunna anvénda relevant information
i arbetsminnet och detta minne kan avlastas med algoritmer eller med olika verktyg sasom
minirédknare, penna och papper eller dator och med hjalp av detta kan eleven rikta sin energi
pa att utveckla olika begrepp och sin problemlésningsformaga (Liljekvist, 2014).

3.7.2 Delaktighet i matematikamnet

Eleven sjdlv har ett storre ansvar nu an tidigare for sitt matematiklédrande och behdver darfér
vara mer delaktig i inlarningsprocessen. Undervisningen maste anpassas till alla elevers forut-
sattningar vilket innebar att lararen maste vara flexibel med undervisningens svarighetsgrad
och kring upplagget av den. En 6kad flexibilitet och lyhdrdhet hos lararen bidrar till att fler
elever far hjalp att utvecklas (Malmer, 2002). Sterner (2006) framhaller vikten av struktur i
undervisningen, en idé ar att: "att arbetet sker pa ett sadant satt att eleverna utvecklar formaga
till uppgiftsorientering det vill sdga motivation, sjalvfortroende, tillit till den egna férmagan,
en vilja att lara sig” (s. 2).

| ostasiatiska lander ar eleverna delaktiga i undervisningen enligt Bentley och Bentley (2011),
och i dessa lander uppvisar man mycket goda matematikresultat. | Storbritannien har man
borjat med att lagga mindre tid pa att producera och mer pa att forsta och tanka matematiskt
(Ollerton & Watson, 2001). Organisationen skall bygga pa individuella system, da eleverna
lar sig olika fort och pa olika satt, dock kan alla lara sig tillsammans om man har en bland-
grupp bestaende av elever pa olika nivaer inom matematiken.

For att fa ett bra sampel mellan larare och elever samt mellan elever och elever bor man enligt
Malmer (2002) utga fran fyra grundlaggande principer;

1. Det ar lararens ansvar att planlagga arbetet sa att det skapas basta mojliga miljo for larande.
Detta innebér bl a att det ges utrymme for reflekterande samtal, dar det sker utbyte av erfaren-
heter, tankar och idéer.

2. Arbetsklimatet skapas i samverkan mellan l&rare och elever. Det bor praglas av hdnsyn och re-
spekt. Elever skall vaga fraga. "Felaktiga” svar skall bemotas pa ett satt som inte gor den som
svarar generad. Det &r viktigt att elever far lara sig att planera sitt arbete, vanta pa sin tur och
inte i onddan stora andra. Det &r vérdefullt att de 18r sig att lyssna.
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3. Elevens ansvarstagande for den egna inlarningen maste succesivt utdkas, men lararen funge-
rar som en erfaren och kunnig studievigledare. Endast genom elevens egen aktiva medverkan
kan en inlarning komma till stand.

4. Genom aterkommande utvardering och diskussioner fordjupas lararens och elevernas gemen-
samma ansvar fér undervisningen (s. 25).

Samspelet mellan larare/elev och mellan elev/elev bekréftas av Skolverket (2003) som viktigt,
detta for att nd framsteg kring den enskilda elevens véaxande, bade personligt och kunskaps-
maéssigt. FOr att eleverna skall kdnna sig delaktiga behdvs en social samvaro som skapas av ett
fortroende elever och larare emellan. Léararna ar centrala i elevernas vardag vilket innebar att
lararna har en god k&nnedom om den enskilda eleven som i sin tur berattar om sitt liv och sina
erfarenheter (Elvstrand, 2009). Léwing (2004) menar att elever tanker och lar in pa olika satt
da de har olika erfarenheter, intressen och forkunskaper. Utifran detta framgar att det som
fungerar for en elev inte behéver fungera fér en annan och med hénvisning till detta betonas
det att lararen skall forsoka anpassa undervisningen efter individuella behov:

/...I valet av forklarings- och konkretiseringsniva bor samordnas med malet och syftet for det som
skall undervisas och att arbetsform och arbetssétt valjs pa ett sidant satt att mojligheterna till
kommunikation och inldarning optimeras. Den matematikdidaktiska teorin utgor saledes den karta
som beskriver vilka innehallsmassiga vagval som ar mojliga att gora for olika individer (s. 62).

For att eleven skall kanna sig delaktig i undervisningen maste lararen kunna anpassa sin
undervisning till varje enskild elev och detta for att eleverna skall fa en forstaelse om matema-
tiken och pa sa satt kanna sig delaktiga i undervisningen (Léwing, 2004). Vidare kring delak-
tighet presenterar Bjorklund Boistrup, Dalsjo, Ingelshed och Samuelsson (2013) att om man
later eleverna vara mer delaktiga i undervisningen sa tar de automatiskt ett storre medansvar,
detta innebér att eleverna ser till att de uppgifter man arbetar med gynnar deras larande och &ar
pa en lagom niva. Medansvaret arbetas sakta fram genom att lararen later eleverna ha asikter
kring inneh&ll och utférande av undervisningen. Asikterna kring undervisningen kan lararen
fa fram genom att stalla fragor om hur mycket de lart sig eller vad de behdver lara sig mer
om. Kortfattat handlar det om att en utvéardering som skall goras efter varje lektion och pa satt
tvinga fram en delaktighet hos eleverna pa ett positivt sétt.

Utifran tidigare forskning framkommer det att det ar skolan och framst lararen som maste
anpassa undervisningen till varje enskild elev sa att den kanner delaktighet och lararen maste
aven ha en bra struktur i undervisningen sa att eleven kanner motivation och att sjalvfortroen-
det starks. Det racker inte med att lararen har en god kunskap i &mnet utan man behdver dven
ha en god didaktisk kompetens. For att starka elevernas kunskaper i amnet kravs en god be-
greppsforstaelse och detta for att underlatta for arbetsminnet. Avsikten med denna studie &r att
se huruvida en specifik skola ser pa och arbetar kring detta.

4. Metod

Studien bygger pa flera metoder for att 6ka kvalitén. Halvstrukturerade intervjuer har genom-
forts med en specialpedagog och rektorer for att fa en Gverblick Gver skolans hantering och
syn pa delaktighet vid framtagning och arbetandet kring stod inom dmnet matematik. Halv-
strukturerade intervjuer har ocksa genomforts med elever som har stodinsatser inom amnet
matematik. Intervjuerna har gjorts for att ge oss svar pa vara fragestallningar om delaktighet
nar det galler framstéllandet och arbetet kring stddinsatser i &mnet matematik.
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Studien bygger aven pa en dokumentanalys av de deltagande elevernas atgardsprogram. Syf-
tet med detta har i forsta hand varit att fa information om eleven och om deras vardnadshavare
har varit delaktiga vid planeringen av stodinsatser. Vidare har vi tagit del av vilka atgarder
som skolan har satt in da det géller stod och huruvida dessa &r forskningsgrundande. Dock vill
vi belysa att vi enbart har analyserat elevernas atgardsprogram, i de fall dar eleverna har haft
extra anpassningar i amnet matematik har det inte funnits nagra dokument att analysera. Vi
vill aven framhalla att vi inte har haft tillgang till elevernas individuella utvecklingsplaner. Av
erfarenhet vet vi att atgardsprogrammen brukar vara de dokument som bast visar om eleven
har varit delaktig eller inte. Vidare innehaller atgardsprogrammen dokumentation kring vilka
stodinsatser som eleven behover och hur dessa skall genomforas, nagot som oftast inte besk-
rivs i de individuella utvecklingsplanerna. Vi anser darfor att avsaknaden av elevernas indivi-
duella utvecklingsplaner inte bor paverka studiens resultat namnvart. Avslutningsvis har det
undersokts om den enskilda elevens stodinsatser verensstimmer med 6nskemalet.

4.1 Tillvagagangsatt

Studien bygger pa att fa svar pa fragestéllningar kring delaktighetsperspektivet utifran elevers
mojlighet att delta i uppréttandet och genomforandet av stodinsatser i matematikdmnet.

Metoden intervju med en specialpedagog och tva rektorer har anvants for att fa svar pa frage-
stéllningarna:

- Hur organiserar skolan framtagning av underlag fér samt genomforande av stodinsatser i
matematik?
- Hur beaktas och vérderas i dessa sammanhang elevers inflytande?

Metoden intervju med elva stycken elever har anvants for att fa svar pa fragestallningarna:

- Hur upplever elever sina mojligheter till delaktighet i framtagningen och genomfdrandet
av stodinsatser?

- Hur vérderar eleverna att fa vara delaktiga?

- Skiljer sig dessa uppfattningar mellan flickor och pojkar samt mellan olika aldersgrupper?

For att fa djupare och vidare kunskaper kring nedanstaende fragor bygger studien dven pa en
dokumentanalys av elevernas atgardsprogram:

- Hur beaktas och vérderas i dessa sammanhang elevers inflytande?
- Hur organiserar skolan framtagning av underlag for samt genomférande av stodinsatser i
matematik?

Genom dessa tva fragor har aven en jamforelse gjorts kring elevernas asikter om 6nskemal
kring stodinsatser och utifran dokumentation i deras atgardsprogram. Pa sa sétt kan det tyd-
liggoras huruvida eleverna har fatt vara delaktiga och i vilken omfattning detta i sa fall har
skett.
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4.2 Metodval

Da studien ar en fallstudie kring elevers mojlighet till delaktighet, ar beslutet att titta pa detta
pa endast en skola. Detta innebér att studien &r begransad till en mindre undersékningsgrupp
och det for att kunna fanga enskilda individers upplevelser och syn kring ett visst omrade och
da i ett storre djup (Hedin, 1996 och Brinkman & Kvale, 2009). Da studien dven bygger pa en
dokumentanalys finns ytterligare mojligheter att gora jamforelser individerna emellan.

Studien bygger pa ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv vilket ar en del av det socio-
kulturella perspektivet. Studien fokuserar pa interaktionen aktorerna emellan i skolan men
aven pa de strukturella aspekterna i skolans organisation. Det sociala perspektivet galler aven
for elevernas socialisering gallande ansvarstagande och for att eleverna skall lara sig k&nna
tillit till samhéllet. Detta innebar kortfattat att vi tittar pa samspelet mellan skolpersonal och
elever kring utformningen av stodinsatser inom matematikamnet och att detta gérs med kopp-
ling till elevernas kon och alder. Varfor studien inte har ett individinriktat eller ett deltagar-
perspektiv beror pa att fokus inte enbart ligger pa den enskilda individen eller verksamheten
utan vill dven belysa samspelet mellan skolans verksamhet, eleverna och dess vardnadsha-
vare.

| studien anvéands halvstrukturerade intervjuer med alla informanter samt &ven dokumentana-
lys av elevernas atgardsprogram. Halvstrukturerade intervjuer ger en méjlighet att stélla foljd-
fragor. Varfor studien inte bygger pa enkater ar dels pa grund av storleken pa studiens under-
sokningsgrupp men aven utifran bristerna i att kunna klargéra om fragorna har uppfattats fel.
Vidare kan det vara svart att fa utforliga svar, mojligheten att kunna stalla féljdfragor forsvin-
ner samt aven att tolka kroppsspraket hos den intervjuade. Risken for bortfall vid enkatstudier
ar oftast dessutom storre an vid intervjuer (Stukéat, 2011).

Att anvanda oss av flera metoder for insamlandet av data, sa kallad triangulering, starker moj-
ligheten att fa fram tillracklig information for var analys (Stukat, 2011). Genom olika metoder
kan man enligt Lindvall (2007) fa svar pa studiens fragor ur olika synvinklar.

4.3 Kvalitativa studier

Forskarens forforstaelse spelar stor roll vid kvalitativa studier da det handlar om att tolka re-
sultatet och darfor kritiseras ibland denna forskningsmetod enligt Stukat (2011) for att vara
subjektiv och ”/.../ i kvalitativa studier utgar man fran att verkligheten kan uppfattas pa
manga olika sétt och att det foljaktligen inte finns en absolut och objektiv sanning” (Hedin,
1996, s. 3).

Skillnaden pa kvalitativa studier och kvantitativa studier anser Renck och Starrin (1996) ar att
man vill upptacka vad som héander vid kvalitativa studier och inte bestdmma omfattningen av
nagot man redan bestamt att undersoka vilket gors vid kvantitativa studier.

Déa man gor kvalitativa forskningsintervjuer ar man ute efter att forsta den intervjuades levda
vardagsvarld. Vanligt &r att man har en halvstrukturerad intervju och lagger tonvikten pa in-
tervjupersonens upplevelser i amnet. Med hjalp av foljdfragor forsoker intervjuaren fa mer
klarhet i intervjupersonens upplevelser (Brinkman & Kvale, 2009). Kvalitativa intervjuer syf-
tar pa enligt Renck och Starrin (1996) att forsta, upptacka egenskaper eller fa innebord hos
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nagonting, man anvander sig av icke-standardiserade intervjuer dar man inte har fragor med
fardiga alternativ vilket man déremot ofta har vid kvantitativa studier. Man behéver ha insikt i
amnet som skall undersokas poangterar Brinkman och Kvale (2009), detta for att ratt foljdfra-
gor skall kunna stéllas till den som intervjuas. Med anledning av detta har det varit viktigt att
tanka pa vilka foljdfragor som stéllts till intervjuade for att fa svar pa studiens fragestallning-
ar.

4.4 Fallstudier

Stukat (2011) pavisar att fallstudier oftast innehaller en kombination av olika metoder, sa kal-
lad triangulering. Vid fallstudier koncentrerar man sig pa en speciell handelse eller person for
att fa en djupare forstaelse (Alexandersson, 2009; Brinkman & Kvale, 2009; Stukat, 2011).
Fallstudier kritiseras ofta for svarigheter med att generalisera resultatet. Dock pavisas av
Brinkman och Kvale (2009) att fallstudier byggda pa intervjuer kan vara vardefulla och att en
generalisering kan géras om de utfors val.

Genom en intensiv datainsamling i fallstudier och genom att anvénda sig av olika metoder
finns mojligheten till att fora ett resonemang kring innehallet och 6ppna upp mojligheter for
nya tolkningar och fa svar pa sina fragor pa olika satt, detta da olika metoder inom fallstudien
ger svar pa forskarens fragor ur olika synvinklar (Lindvall, 2007). Studien studerar mer inga-
ende en arbetsplats (en skola), hur delaktiga eleverna &r vid uppréttandet och genomférandet
av stodinsatser i dmnet matematik.

4.5 Urval

Urvalet av deltagare till studien presenteras i underrubrikerna undersékningsgrupp och urvalet
av undersokningsgrupp. | underrubriken bortfall beskriver vi studiens bortfall.

4.5.1 Undersokningsgrupp

Studiens urvalsgrupp bestar av personal och elever pa en F-9 skola vilken ligger i narheten av
en stor stad och precis som i manga andra kommuner i Sverige ar dven denna drabbad av stor
segregation. Skolan ligger i ett medelklassomrade dar merparten av bebyggelsen bestar av
villor och de flesta familjerna har goda ekonomiska forutsattningar. Merparten av eleverna ar
fodda i Sverige vilket innebéar att de har spraket med sig och darmed klarar utbildningen for-
hallandevis bra i jamforelse med elever pa andra skolor i kommunen. Skolan har ca 550 ele-
ver fran forskoleklass och upp till arskurs 9. Deltagande elever i studien &r tva elever fran
varje arskurs (5-9), en av vartdera konet samt en flicka fran arskurs fyra. Deltagande personal
i studien var en specialpedagog och tva rektorer.
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4.5.2 Urvalet av undersokningsgrupp

Betraffande urvalet av personal och elever till studien valdes ett strategiskt urval, vilket enligt
Trost (2004) innebéar att man forst valjer ut vilka variabler man tror sig ha betydelse for stu-
dien och sedan forsoker tillgodose dem i sitt urval. Vi var tvungna till detta tillvagagangsatt
da studien utgar fran att se om eleverna ar delaktiga vid utformningen av stod med ett fokus
pa matematikamnet.

Utifran ett strategiskt urval valdes rektorer och en specialpedagog da det ansags att dessa
skulle kunna pa ett 6vergripande satt forklara skolans arbete och utformning av dess stodin-
satser. Genom deltagande skolpersonal fick studien ett skolledarperspektiv pa omradet men
ocksa ett specialpedagogiskt perspektiv. Vidare ansags det att en bra bild kunde fas 6ver hur
skolan sag ut och var organiserad. Vid valet av elever var kravet att de hade nagon form av
stodinsats inom matematikamnet. Studien har haft som mal att fa en jamn konsfordelning for
att fa en mojlighet till att jamfora flickors respektive pojkars mojlighet till delaktighet. Aven
har det forsokts fa en spridning gallande elevernas alder da ett av studiens mal var att kunna
se delaktighet utifran ett aldersperspektiv. Utifran 6nskemal fick vi hjalp av rektor och speci-
allarare pa skolan att fa fram var urvalsgrupp.

4.5.3 Bortfall

Vid utformningen av studiens urvalsgrupp var kravet att eleverna hade nagon form av stodin-
sats inom matematikdmnet. En prioritering var att de helst skulle ha sérskilt stod inom dmnet
da dessa har ett atgardsprogram vilket skulle analyseras. Har eleven daremot extra anpass-
ningar inom amnet sa kravs det inget atgardsprogram. Bortfallet i denna studie gallande at-
gardsprogram dr att tre utvalda elever enbart hade extra anpassningar inom &mnet och darmed
saknade de atgardsprogram och saledes dven dokumentation rérande detta. Studien har inte
heller haft tillgang till elevernas individuella utvecklingsplaner vilket har gjort att dessa inte
har kunnat analyseras.

Malet var att studien skulle baseras pa intervjuer med en jamn konsfordelning, en flicka och
en pojke fran vardera arskurserna 1-9 skulle delta och detta for att kunna fa svar pa studiens
fragestallningar gallande delaktighet och kunna jamfora konen och aldrarna emellan. Bortfal-
let blev sju elever av 18 mojliga vilket inte beror pa att nagon varit sjuk vid intervjutillfallena
utan for att det inte fanns elever i vissa arskurser som har stodinsatser inom damnet matematik.
Bortfallet blev en flicka och en pojke i arskurs 1-3 samt en pojke i arskurs 4. Nar det galler
skolans personal finns det inget bortfall da samtliga av de i forvag utvalda personer medver-
kat.

4.6 Intervjuer

Studien bygger pa halvstrukturerade intervjuer med eleverna och lite mer strukturerade med
personalen for att fa svar pa studiens fragestallningar och syfte. Till personalen stalldes fragor
utan svarsalternativ och nar mojligheten fanns aven féljdfragor. Till eleverna stalldes mer
overgripande fragor som de fick ta del av i forvdag. Under sjalva intervjun stélldes foljdfragor
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och detta for att tacka studiens fragestéllningar i storsta mojliga man. Bade intervju- samt
foljdfragorna till eleverna finns med (bilaga C) dar intervjufragorna ar markerade med fet stil.

4.6.1 Genomfdrande av intervjuer

Redan pa ett tidigt stadium tog vi kontakt med en rektor for 7-9 for att se om han kunde tanka
sig att medverka i studien. Nar studien borjade ta form skickades intervjufragorna till honom
och vidare kontaktades &ven en rektor for F-6 samt en specialpedagog med kunskaper kring
hela skolans verksamhet F-9. Intervjufragorna (bilaga B) skickades sedan till dem och efter
detta bestdmdes tid och plats for genomférande av intervjuerna.

Rektorerna godkande att vi intervjuade elever till studien pa skolan. Rektorn fér 7-9 lat speci-
allararen for dessa arskurser valja ut elever som hade stod i amnet matematik och som darmed
kunde passa studien. Av rektorn for F-6 fick vi namnen pa ett antal elever som hade stod inom
amnet matematik. Innan alla elever intervjuades fick de i god tid fore ta del av de dvergri-
pande fragorna som var temat vid intervjutillfallet. Dessutom utgick studien fran de etiska
principerna dar studiens syfte kortfattat beskrevs och att bade vardnadshavare och elever
skulle godkéanna intervjuerna genom paskrift i missivbrev (bilaga A). Detta var ett krav for att
eleverna skulle fa stalla upp i en intervju och for de elever som inte lamnade lapp kontaktades
vardnadshavare for ett muntligt godkannande. Det var av vikt och betydelse for oss att bade
elever och vardnadshavare hade insyn i studiens syfte och vad det skulle innebéara for eleverna
att stalla upp i studien. Dock har det skrivits i missivbrevet att allt material skall forstéras och
detta ar ett fel som upptécktes i sent skeende och darfor inte kunde rattas till.

Alla intervjuer spelades in med mobiltelefon och dérefter transkriberades dessa till dokument
pa datorn. Transkriberingen tog oerhort lang tid att géra men det var vart for att fa fram all
betydelsefull information for studien, nagot som Stukat (2011) aven betonar. Intervjumateri-
alet, fran bade personal och elever, har bearbetats och analyserats, dels for att fa en bild éver
hur skolan &r organiserad utifran stodinsatser for elever inom matematikdmnet men aven for
att fa fram asikter och tankar kring det som studien vill belysa: vilken deltagarmdjlighet det
finns for eleverna vid utformningen av stdéd inom matematikdmnet samt huruvida det finns
skillnader kring detta beroende pa konstillnorighet och utifran vilken alder eleverna har.

4.7 Dokumentanalys

Genom analys av atgardsprogram skall studien belysa och ge svar pa elevers mojlighet till
delaktighet och huruvida detta kan paverkas av kon och alder. Studien skall dven ge svar pa
hur skolans installning &r kring elevernas delaktighet samt vilka insatser som skolan ger den
enskilda eleven vid stodinsatser inom matematikdmnet.

Enligt Berg (2003) anvander studien en dokumentanalys som ar anpassad for att kunna analy-
sera centrala, kommunala och relevanta dokument. Da atgardsprogram analyseras som inte
innehaller stora textmassor ar det svart att gora textanalys med en djupare granskning och
darfor har vi valt att gora en innehallsanalys, vilket innebér att inte nagra djupare analyser
gors (Stukat, 2011).
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4.7.1 Genomforande av dokumentanalys

Utifran en analys anvander man sig av sérskilda aspekter, enligt Stukat (2011) som for studien
innebar att man tittar pa elevernas delaktighet vid framstallandet av stodinsatser. | studien har
intervjuerna jamforts med atgardsprogrammen for att se pa likheter och skillnader kring vad
som sagts och vad som dokumenterats om elevens delaktighet och vilka insatser som satts in.
Varje elev har analyserats enskilt i forsta hand och darefter har det forsokts utifran delaktighet
pavisas samband mellan likheter och skillnader betraffande konstillhdrighet eller alder.

| studien har endast det senaste upprattade atgardsprogrammet for eleverna granskats, detta da
det anses mindre relevant for studien att granska aldre atgardsprogram. Vi vill fa fram de sen-
aste insatserna som skolan erbjudit den enskilda eleven nar det galler stodinsatser. Dock beto-
nas att utifran de atgardsprogram som analyserats har endast ett av alla uppréattats denna ter-
min (hostterminen 2014). Alla andra atgardsprogram ar uppréattade foregaende termin (var-
terminen 2014).

4.8 Analys av resultaten

Resultaten fran bade intervjuer och atgardsprogramgranskning vilar pa ett kommunikativt
relationsinriktat perspektiv. Detta innebdr att studien belyser kommunikationen och samspelet
mellan skolan, den enskilda eleven samt vardnadshavare. Analysen bygger dven pa influenser
av det sociala perspektivet, vilket visar sig da studien belyser elevernas ansvarstagande i ut-
formningen och genomforandet av stodinsatser. Detta analyseras utifran tidigare forskning av:
Ahlberg (2001); Asp-Onsjé (2006); Nilholm (2007); Saljé (2000); Osterlind (2008). Vidare
belyser studien hur skolan foljer lagar och styrdokument inom omradet delaktighet.

| studien har det resultatet analyserats utifran nagra matematikdidaktiska punkter, vilka &r
sammanfattade utifran tidigare forskning (Butterworth & Yeo, 2004; Kling Sackerud, 2009;
Liljekvist, 2014; Lundberg & Sterner, 2004; Léwing, 2004, 2008; Malmer, 2002; Riesbeck,
2008; Skolverket, 2003; Sterner, 2006) som tidigare tagits upp i bakgrunden och som &r av
stor betydelse for att den enskilda eleven skall kunna starka sin kunskap inom matematikdm-
net:

e Elevens lust e Konkretiserande undervisningsmaterial

e Kontinuerlig tréning e Struktur och tydlighet

e |drarkompetens e Repetition av tidigare omraden

e Utveckla taluppfattningen e Kombinera vardagligt och matematiskt sprak
e Arbetsminnets betydelse o Kopplingar mellan olika omraden

Resultatet av analysen presenteras under rubriken resultatdiskussion.

4.9 Studiens tillforlilighet

Nedan kommer studiens undersokningskvalité att beskrivas utifran begreppen: reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet.
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4.9.1 Validitet

Enligt Odman (2007) &r validitet samma som giltighet. Vidare kan validitet betyda att man
mater det man avser att mata. En god validitet innebar att studien har ett bra matinstrument sa
man kan mata och dra slutsatser kring det som skall belysas i studien (Bystrom & Bystrom,
2011). Det framhalls att en felkalla vid intervjuer kan vara att de intervjuade inte ar arliga.
Vidare kan validiteten forsamras genom att fel fragor stalls vid intervjuerna, sa att intervjus-
varen inte ger svar pa studiens syfte. Det ar mycket troligt att olika observatorer och intervju-
are tolkar pa olika sett (Stukat, 2011). Feltolkningar har forsékt undvikas och fa en god validi-
tet i studie genom att vara tva som tolkar vad som ségs under intervjuerna. Tolkas vad som
sdgs pa samma sett kan man med stor sannolikhet sdga att det gjorts ratt tolkning.

Att 6ka validiteten kan goras genom triangulering vilket innebar att studien bygger pa flera
olika metoder, vilket innebér for studien att den har bade intervjuer och dokumentanalys som
verktyg. Fordelen med denna metodtriangulering ar att genom kombination av olika metoder
kan man ta till vara pa fordelarna med de olika metoderna och neutralisera nackdelarna. Vi-
dare bygger dven studien pa en undersokartriangulering vilket innebér i studien att vi har
varit tva forskare som hela tiden kunnat analysera intervjuresultaten och atgardsprogrammen
tillsammans. Inom studien har det dven varit en metodologisk triangulering vilket innebér att
det har framst hos eleverna anvants kvalitativa intervjuer med fragor som haft flera ingangar
pa samma sak. Avslutningsvis har studien en datatriangulering, vilket innebér for den att in-
tervjuer har gjorts med flera olika elever och att deras atgardsprogram har analyserats. En
kombination av olika kéllor 6kar validiteten enligt Svensson (1996).

4.9.2 Realibilitet

Reliabilitet innebdr noggrannhet i matningar vilket kan beskrivas som vilken kvalité méatning-
arna i studien innehar och att denna kvalité inte dndras under studiens gang (Bystrom & By-
strom, 2011). Men det handlar &ven om enligt Stukat (2011) tillforlitligheten och vilket mat-
instrument man anvénder sig av. Vidare menar Stukat (2011) att det finns risker med reliabili-
teten vid intervjustudier da fragorna kan misstolkas. | studien anser vi att reliabiliteten har
kunnat forstarkas positivt genom att dels har urvalet styrts till att intervjua personal som anses
och bor bara pa stor kunskap kring skolans organisation kring stodinsatser. Vi har dven valt
att urvalet av elever skall vara sa att man kan fa en god uppfattning kring studiens karnfragor,
konsaspekten och aldersaspekten éver deltagandeperspektivet géllande stod i matematikam-
net. Da vi valt att inte bara intervjua en elev av vartdera konet utan flera sa starks reliabiliteten
genom att man far ett storre material att analysera och da lattare kunna dra slutsatser utifran
detta.

Nagot som diskuteras kring intervjuernas reliabilitet &r enligt Brinkmann och Kvale (2009) att
olika intervjuare kommer fram till olika resultat. FOr att undvika detta har vi i studien valt att
samma person intervjuat all personal och elever, detta for att fragorna skulle stéllas pa lik-
nande sett, vi har dock tolkat intervjuerna tillsammans for att 6ka validiteten.
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4.9.3 Generaliserbarhet

Utifran Brinkmann och Kvale (2009) och Stukat (2011) kan vissa generaliseringar goras i
studier trots att det &r en kvalitativ fallstudie. En generalisering kan goras vid studier om den
skola man undersoker beskrivs noggrant, vilket har gjorts under urval. Generaliserbarhet in-
nebér vilken moéjlighet man har att fora Gver sitt resultat i studien till en annan outforskad
grupp eller hur man kan jamfora resultatet mellan olika grupper (Stukét, 2011). Vi anser ge-
nom detta att resultatet i studien delvis kan jamféras med andra skolor som liknar den skola vi
valt att underséka men att en storre generalisering inte kan goras. Utifran Stake (1994) kan
man till fallstudier géra en analytisk generalisering vilket innebér att man goér en analys av
situationen och resultatet kan sedan vara vagledande hur man kan gora i en liknande situation.

4.10 Etiska principer

Alla deltagare i studien har fatt information om att deltagande ar frivilligt och har informerats
utifran de etiska principerna fran vetenskapsradet (2007) och Stukat (2011) kring informat-
ions-, samtyckes-, konfidentialitets- samt nyttjandekravet.

Informationskravet: alla studiens berorda parter har i forvag fatt information gallande stu-
dien och dess syfte samt vilka som &r ansvariga for den. Vi har till storsta delen valt att skota
vara kontakter via telefon men till viss del aven via e-post.

Samtyckeskravet: alla studiens berorda parter har deltagit frivilligt och har dven i den man
det behovts begart samtycke fran vardnadshavare gallande deras barns deltagande.

Konfidentialitetskravet: alla i studien har deltagit anonymt och utan redovisning av vare sig
namn, klass, skola eller liknande. Detta har aven redovisats for vardnadshavarna, att deras
barn ar och forblir anonyma.

Nyttjandekravet: alla i studien ar val inforstadda med att informationen som getts enbart
kommer att anvandas i denna studies syfte. Alla parter har ocksa fatt erbjudande om att ta del
av studien nar den ar fardig och kommer da distribueras antingen via e-post eller brev.

5. Resultat

Resultatet kring intervjuerna med skolpersonal beskrivs forst for att lasaren skall fa en bild
hur skolan ser pa och organiserar arbetet med stodinsatser inom amnet matematik. Déarefter
presenteras resultatet av elevintervjuerna, for att fa en koppling till foregaende personalinter-
vjuer. Vidare presenteras dokumentanalysen och avslutningsvis kommer en sammanfattning
av resultatet.
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5.1 Resultat av intervjuer med skolpersonal

| detta kapitel bendmns informanterna som rektor F-6, rektor 4-9 och specialpedagog, detta
for att det skall vara tydligt for l1&saren att folja med och for att tydliggora citatens harkomst.
Vidare har resultatet utifran studiens fragestéllningar och intervjufragor sorterats utifran te-
man som ar relaterade till studiens syfte.

5.1.1 Organisation och arbete kring elevernas stod

Klassléraren eller mentorn fyller i en blankett déar det beskrivs vilka anpassningar som gors
och har gjorts for den bertrda eleven. Lararen (eller mentorn) bor ha en diskussion med kol-
leger och detta for att hitta nya vagar i undervisningen som man inte har tankt pa. Man anser
att kontakt kan tas med speciallarare, specialpedagog eller kurator dar didaktiska, organisato-
riska och sociala fragor kan lyftas, dven stodinsatser av speciallarare kan sattas in under kor-
tare perioder. Om eleven inte nar upp till kunskapskraven trots extra anpassningar bor lararen
(eller mentorn) pavisa att en utredning skall goras. Aven elevhalsan bér gora en utredning och
dar bedéma om ett atgardsprogram skall uppréttas eller inte och dessa gors oftast av lararen
(eller mentorn) med utredningen som grund. Darefter gors en utvardering om atgardspro-
grammet skall férnyas eller avslutas, detta beslut tas av rektorn (specialpedagogen). Genom
de nya bestdammelserna kring arbetet med stodinsatser menar rektorn F-6 att det har blivit mer
dokumentation. ”Det har blivit mer omstandligt och mer svart tycker jag for lararna att forsta.
Det handlar mycket om hur jag ska fylla i och var skriver jag vad” (Rektor F-6).

En gemensam asikt hos de intervjuade rektorerna och specialpedagogen &r att det ar ldraren
som forst skall uppmérksamma om eleven behover stodinsatser och detta utifran Skolverkets
allménna rad kring stédinsatser. Vidare poangterar alla att det skett en forandring inom omra-
det, numera forsoker lararen sjalv satta in stodinsatser i form av extra anpassningar, dock
framfors det att detta &ven har gjorts tidigare men forst nu blivit mer uppmérksammat. Rektor
trycker mycket pa ett 6kat samarbete mellan larare, forstelarare, speciallarare och specialpe-
dagoger nar det géller arbetet med stodinsatser utifran de nya allmanna raden. Samarbetet och
kunskapen mellan stadierna behover oka sa att man inte kanner som nu: vad har de gjort tidi-
gare for insatser? Denna svarighet och brist pa samarbete visar sig bade vid 6vergang fran
arskurs 6 till arskurs 7 och fran arskurs 9 till gymnasiet (Rektor 7-9).

Det finns olika anpassningar som kan goras enligt rektor F-6, antingen en extra resurs i klas-
sen eller handledning for personalen av specialpedagog. Rektorn anser &ven att extra anpass-
ningar, i alla amnen skall ske i samrad med specialpedagog och speciallarare. Vidare lyfts det
fram av specialpedagogen att i de lagre aldrarna ar det vanligt att det inte satts in extralarare,
utan resurspersonal som satts in ar fritidspersonal, forskolelédrare eller fritidspedagog. Alla
trycker pa att det kommer in resurslérare eller speciallarare i vissa klasser for att stotta elever i
behov av stéd i matematik. Genom att skolan (F-6) sétter in extra personal i klassen méjliggor
detta en-till-en-undervisning och mindre grupper. ”/.../ mojliggér /.../ gnuggning /.../ ibland
anvander man sig av att ga ifran och fa extra traning till exempel av speciallarare” (Specialpe-

dagog).

Skillnaderna i stodinsatserna nar det galler matematik, mellan arskurserna F-6 och 7-9 &r att
man i de lagre arskurserna arbetar mycket mer med fardighetstraning inom olika omraden och
ibland med konkret material. | de hogre arskurserna arbetas det sallan med fardighetstraning
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utan man gor oftast det som den 6vriga klassen haller pa med men da i ett litet ssmmanhang
sa som i den lilla gruppen eller studion (Specialpedagog).

Stodet for eleverna i matematik utformas enligt rektor 7-9 huvudsakligen som extra anpass-
ningar inom klassen. Dérefter sker stodet i sérskild undervisningsgrupp som benamns studion,
dar verksamheten bedrivs av speciallarare. Om dessa anpassningar inte hjalper sa har skolan
en sérskild undervisningsgrupp som kallas for "lilla gruppen” enligt rektor 7-9.

Specialpedagogen namner att det finns ett dnskemal att dven ha en sarskild undervisnings-
grupp bland de lagre aldrarna. Genom en mer flexibel organisation kan man anpassa sig till
flera elever da vissa har behov av att komma undan, detta kan vara pa grund av att de har ett
behov av att anvanda ett material som kan vara svart eller kansligt att arbeta med i ordinarie
klass. Vissa elever kan ha ett behov av att ga undan fran ordinarie klass och fa en-till-en-
undervisning, det ultimata ar dock att forsoka ha stodinsatserna i det ordinarie klassrummet.
Det géller att titta pa barnets behov (Specialpedagog).

Rektor 7-9 belyser vikten av att personalen vidareutbildar sig inom matematikdmnet genom
matematiklyftet. Eftersom man av tradition (enligt denna rektor) oftast har satsat pa eleverna i
arskurs 9 har man bestamt sig att satsa mer pa arskurs 7 for att tidigt bygga ett "mattesjalvfor-
troende”. Detta har man gjort genom att ha sex larare pa fyra klasser och detta for att mojlig-
gora olika gruppkonstellationer pa matematiklektionerna. ”/.../ jag har sagt till forstelarare att
ni gor som ni vill. /.../ vill ni gbra en genusgrupp, gor det och testa, vill ni géra en spetsgrupp,
gor det och testa” (Rektor 7-9). For att fa mojlighet att gora detta poangterar rektorn att man
har varit tvungen att lagga matematiklektionerna parallellt for arskurs 7. Matematiklyftet pre-
senteras som en metod for att forandra och fa nya perspektiv kring matematikundervisningen.
Genom litteraturstudier och praktiskt arbete, far lararna en majlighet att prova pa nya metoder
och genom detta far eleverna en mer varierad undervisning (Rektor 7-9).

Specialpedagogen menar att det ar viktigt att anvanda sig av konkret material men néar det
galler dldre elever sa kan det vara svart att fa dessa elever att arbeta med detta, det kan dock
vara ett problem redan i arskurs 5 eller i arskurs 6. Vidare anses det viktigt att materialet &r
tillgangligt; ”/.../ det kan ju se lite olika ut, dels sa kan det handla om att lararen faktiskt an-
vander konkret material om det nu handlar om det och att det finns tillgang pa olika typer av
laromedel i klassrummet” (Specialpedagog). Bland de &ldre eleverna ar det enligt specialpe-
dagogen vanligare med digitala verktyg men det borjar bli mer vanligt langre ner i aldrarna
bade i den ordinarie undervisningen och vid stodinsatser for olika elever, detta pa grund av att
det tidigare har varit mer vanligt med konkret material da man arbetat med yngre barn.

Rektor 7-9 framhdver att matematikboken &r ett bra stod for matematikundervisningen fram-
for allt framhavs satsningar pa digitala verktyg som exempelvis smartboards for att férandra
den traditionella undervisningen. Det ar dock viktigt att ha en tanke med detta arbete och att
olika program analyseras av personalen fore anvandandet (Rektor 7-9).

Analysen om behoven som gors vid utredningar &r det som skall styra vilka insatser som sétts
in for den enskilda eleven. Det handlar om att eleven skall forsta upplagget av matematiken
som en antalsuppfattning. Det viktigaste &r inte att eleven memorerar saker sasom multiplikat-
ionstabellen utan det viktigaste ar att eleven har forstaelse kring multiplikationen. Det ar svart
att generellt séaga vilka svarigheter som finns i amnet matematik, man maste titta pa varje en-
skild elevs behov. Man kan inte generalisera stodinsatserna men det kan finnas likheter mel-
lan olika individer, sa att en viss grov generalisering kan goras (Specialpedagog).
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Specialpedagogen framhaller vikten av genomgangar, samraknande och diskussioner mellan
elever/elever och elever/larare som viktiga faktorer for att starka matematikkunskaperna hos
eleverna, man behdver vaga mer att ga ifran traditionellt enskilt raknande i matematikboken.
Undervisningen gar snabbt framat idag och darfor behovs repetition for manga elever. Hade
skolan istéllet stannat upp och koncentrerat sig pa fardighetstraning i de yngre aldrarna hade
resultatet sett battre ut for eleverna idag. Nu ar det manga som kan lasa och rakna nar de
kommer till forskoleklass och darfor kanske man i ett tidigt stadie gar alldeles for fort fram
och de svaga hinner inte med. Idag laggs mindre tid pa innétning och automatiserandet av
delar av matematiken vilket bidrar till att kunskapen hos eleverna blir mindre beféasta (Speci-
alpedagogen).

5.1.2 Delaktighet utifran alder och kon

Alla poangterar att elevers inflytande och delaktighet vid utformningen av stodinsatser &ar vik-
tig, dock betonas det av flera att detta kan ses som ett utvecklingsomrade for skolan. Special-
pedagogen anser att man i alltfor liten grad later eleverna fa mojlighet till asikter i fragan om
hur stodinsatserna skall se ut. Vidare anses detta vara en svar fraga for eleven som dock kan
goras lattare genom att ge forslag till eleven pa olika stodinsatser som de kan fundera pa. Oft-
ast kan detta vara nagot som enbart diskuteras vid ordnade moten sasom utvecklingssamtal
men det behdver inte vara sa stort utan det bor dven ga att samtala om detta till vardags vid
spontana samtal med eleven. Genom att eleven forstar och ar med pa vilket hall man skall
arbeta mot, sa skapar det ett mer lustfyllt larande. Det betonas dock att det ar lararen som har
ansvaret och att eleven inte skall bara pa detta (Specialpedagogen). Rektor 7-9 pavisar aven
vikten av samtalet mellan larare och elev som viktigt for elevens delaktighet, men att denna
delaktighet bér kunna tkas.

Rektor 7-9 hoppas och tror att eleverna blivit mer delaktiga vid framstéllandet av extra an-
passningar an vad de har varit tidigare. Dock poéngteras det att manga elever vill vara i sar-
skild undervisningsgrupp, studion, och fa hjalp med matematiken. Rektorn kan dock inte lata
alla ga dar da denna grupp skulle bli for stor och utifran detta sa menar rektorn 7-9 att man
inte har mojlighet att tillgodose alla 6nskemal, utan man far lyssna pa eleverna och darefter
gora prioriteringar utifran elevernas behov. Enligt rektorn sa poangteras det att en metod inte
passar for alla elever, utan lararen maste kunna anpassa sig till enskilda elevers behov bade
nar det galler arbetssatt men dven innehallsmassigt (Rektor 7-9).

Rektor F-6 anser att elever och vardnadshavare skall vara delaktiga under utvecklingssamta-
len da man gar igenom malen och hur man skall underlatta for eleven att na dessa. Vidare
menar rektorn att eleven skall vara delaktig nar man gor atgardsprogram och i utredningar;
”/...I elev och vardnadshavare ska vara delaktiga och framféra sina synpunkter och sa. De
sjélva tycker att de behover eller vad som underlattar for dem. Vad de tycker fungerar och inte
fungerar i skolan” (Rektor F-6). Av specialpedagog framkommer det att rektorn har yttersta
ansvar Over eleven och vardnadshavaren far vara delaktiga, men att detta arbete &r delegerat
till larare, specialpedagog och speciallarare.

Rektor 7-9 framhaller vikten av vardnadshavarens delaktighet for att eleven skall lyckas. Det
framhalls av rektor 7-9 och specialpedagogen att de aldre eleverna far vara mer delaktiga, da
mojligheten att uttrycka sig okar med aldern. 1 arskurs 9 menar rektorn att manga elever tan-
der upp och ser malet med skolan och da blir det lattare for alla inblandade att ha en dialog
med eleven. Om eleverna far vara delaktiga sa 6kar drivkraften och motivationen och detta
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gagnar bade larare och elever (Rektor 7-9). Man lyssnar pa eleverna, men det &r inte alltid
sakert att deras énskemal genomfors. Eleven kan ge forslag pa vad den tycker ar bra, men i
slutdndan &r det pedagogerna som bestammer. ”Ju dldre man blir ju mer synpunkter eller tan-
kar har man kanske kring sitt eget larande. Men det kan ocksa vara svart att veta vad som é&r
bra for en”, dock kan puberteten gora sa att skolan behdver ta extra ansvar igen (Specialpeda-

gog).

Enligt specialpedagogen framkommer det att skolan inte har gjort ndgot systematiskt arbete
kring genusperspektivet da det galler stodinsatser. "Det finns ingen, inget systematiskt arbete i
att se, ur ett genusperspektiv, svarigheter eller dver stodinsatser /.../ Det finns en medveten
tanke i skolan, tanker jag att arbeta ur ett genusperspektiv”’ (Specialpedagog).

Alla intervjuade &r 6verens om att det inte finns skillnader mellan pojkars och flickors moj-
lighet till delaktighet, detta beror pa att de inte hort nagot klagomal kring detta omrade. "Jag
har inte hort nagon elev, jag har inte hort nagon foralder, jag har inte hort att fragan har varit
uppe 6verhuvudtaget, varken i enkéter eller i nagot annat” (Rektor 7-9).

Rektor F-6 anser att det finns skillnader mellan kénen da pojkar oftast visar samre resultat an
flickor och detta bidrar till att skolan gor utredningar och anpassningar oftare till pojkar. Or-
sakerna till dessa skillnader &r: ”/.../ det &r inte sa frackt att vara duktig i skolan. Pojkar, det ar
inte lika tufft. Flickor ar mer ambitiosa /.../ men nar de kommer i aldrarna sa tycker jag att
det, det &r inte sa tufft och frackt och lasa och vara duktig” (Rektor F-6). Det finns troligtvis
en undermedveten tolerans mot att pojkar oftare &n flickor har brister i sitt ansvarstagande.
Det kan stallas, utan ndgon eftertanke, hogre krav pa flickor da det "naturligt” finns en skill-
nad mellan konen. Det kan visa sig att skolan undermedvetet kanske har olika fragestallningar
och tank beroende pa om eleven &r en flicka eller pojk. Detta kan aven innebéra att man stal-
ler ett Overkrav utifran ett genusperspektiv (Specialpedagog). Det framhéavs att det finns en
naturlig skillnad mellan konen utifran ansvarstagande. Flickor ligger ofta lite fore och ar mer
mogna an pojkar. Dock ses denna skillnad som valdigt liten utan framst handlar det om hur
stort intresse eleven har for nasta steg i sin skolgang (Rektor 7-9).

5.2 Resultat av intervjuer med elever

Intervjudeltagarna kommer att bendmnas med F for flicka och P for pojke. Vidare kommer
vilken arskurs en deltagare tillhor beskrivas med en siffra. Detta gors med tanke pa att tydlig-
gora for lasaren och for att ett alders- och konsperspektiv skall kunna foras i bade resultatet
och resultatdiskussionen. Resultatet kommer att i vissa situationer presenteras med stod av
diagram. Genom detta tillvagagangssatt kan resultatet belysas mer allsidigt och det blir mer
lattoverskadligt for lasaren.

5.2.1 Hur lyssnar personalen?

Intervjuade elever anser till storsta delen att personalen pa skolan lyssnar pa dem. Resultaten
visar att de flesta eleverna upplever att “personalen” lyssnar pa deras asikter da stodinsatser i
matematik planeras och genomfors. Da 4 av 6 flickor tycker att personalen lyssnar pa dem
och 3 av 5 pojkar tycker att personalen lyssnar pa dem. Resten av eleverna tycker att persona-
len lyssnar lite eller sa vet de inte.
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Exempel pa positiva asikter som framkom vid intervjuerna: ”/.../ nar man ar typ, ar lite tysta
och tittar pa mig och sa. Ah, da tror jag de lyssnar” (F4). Vidare utifran positiva elevkommen-
tarer inom denna fraga namns; ”/.../ sa forsoker de alltid sa har a, kom pa olika idéer. Inte
bara sa har samma, komplicerade” (F5) samt ”/.../ just min larare, hon lyssnar jattemycket.
Hon kan hjélpa mig liksom sa, om jag vill ha hjélp sa kommer hon hjélpa mig liksom /.../ vi
bestammer en tid och sa, kan hon hjalpa mig da” (P9).

Genom intervjuerna framkommer det &ven att nagon elever har andrat sin asikt betraffande
personalens lyssnande. ”Na men, alltsa de forstod inte att jag inte fattade och sa forklarade de
pa jobbigt satt och sa. /.../ Men sa ar det inte nu. /.../ Dem &r ju nya” (F8).

Utifran intervjuerna framkommer det hos vissa elever en liten negativ instéallning betraffande
om personal lyssnar pa dem eller ej: ”For att man kan séaga en sak men sa blir det en annan
sak av det. Att de typ, man sager att man vill ha en mattebok men far en, man far papper, typ”
(P7). Vidare framfors det att; "Alltsa dem lyssnar ju pa mig och sa, men det kan ju bli sa att
de kanske ger mig liksom uppgifter som kan vara svara for mig anda. /.../ Ah, dem borde ju
anda, aven om jag inte tycker det ibland” (F9). En elev visar osakerhet kring stallningstagande
betraffande personalens lyssnande. Hennes asikter dvergar fran ett mer vet inte till ett mer
tydligt nej. ”Nej, att de inte lyssnar pa mig. /.../ att jag inte har lydigt alla ganger, sa lyssnar
de inte varje gang” (F7). Utifran intervjuernas helhet sa kan vi sammanfatta att alla elever
utom en &r positiva till hur personalen lyssnar pa dem.

Det framkommer att eleverna anser att graden av lyssnande beror pa vilken relation och vilka
gemensamma intressen man har tillsammans med personalen. | viss man framkommer det
mer att graden av lyssnande beror pa vilken befattning personalen har. Resultatet visar att
eleverna anser att larare och speciallarare ar de som lyssnar mest pa de intervjuade.

Det framfors fran fyra av elva elever, att elevers alder spelar en viss roll i hur mycket persona-
len lyssnar. Dessa fyra anser att personalen lyssnar mer pa aldre elever; "Dem skulle nog lik-
som, ta nagonting mera pa allvar om en femtonaring kom eller om en attaaring kom” (P9),
Ja. For dem, for da har man typ mera, da far man betyg och sa” (F5) samt "For att nar ar
mindre sa tror dem val att man inte fattar nagonting” (P7). Avslutningsvis kring detta namns;
Jag vet inte, men att dem fattar mer att man borjar mogna nu och sa att man mer menar all-
var” (F8).

5.2.2 Delaktighetens betydelse

Betydelsen kring delaktighet presenteras i underrubrikerna: elevernas delaktighet och vard-
nadshavarnas delaktighet. Vi har valt att dven fraga eleverna om deras vardnadshavare har
varit delaktiga i utformningen av stodinsatser. Detta utifran Skolverket (2011) som belyser att
elever utifran alder och mognad skall vara delaktiga och utifran Ahlberg (2001) som belyser
att eleverna kan ha svarigheter i att uttrycka sina tankar, behov och 6nskemal vid utformning-
en. Vardnadshavarens delaktighet kan innebéra att elevernas asikter presenteras och framfors
genom vardnadshavarna istallet for genom eleverna sjélva.

29



5.2.2.1 Elevernas delaktighet

Eleverna anser att det ar oerhort viktigt att fa vara delaktiga i arbetet kring anpassningar inom
amnet matematik: ”/.../ ifall vi séger att jag har jattesvart med ett tal. /.../ Och sa kanske jag
inte sdger nagonting och da kanske dem tror att det gar jattebra for mig” (P5). Vidare menar
(F9) att "Jag forklarar eller jag forsoker forklara s mycket som jag kan, hur jag vill ha hjalp
och hur det skulle kanske kunna funka. /.../ dom lyssnar pa mig liksom och férsoker ju testa
saker hela tiden, for att se om jag lyckas kunna nagot satt sa att jag ska lara mig pa” (F9). Det
fors dven fram att; ”Dom vet ju inte vad jag tycker och tanker och vad jag behover eller vad
jag liksom behdver for att kunna arbeta och sadant” (P9).

Vidare anser de flesta eleverna att de far vara delaktiga i utformningen och genomférandet av
stodinsatserna inom amnet matematik. Men en elev framhaller att de endast kan vara delaktig
i viss utstrackning. "Det har jag fatt gjort. Lite i alla fall. Men man kan inte bestamma allt”
(P8).

Flertalet av eleverna kanner att de i olika situationer kan vara delaktiga och vara med i ut-
formningen av stodinsatser inom amnet matematik. | Figur 1 presenteras de olika situationer
dar eleverna upplever att de har mojlighet att vara delaktiga. En elev upplever att det aldrig
ges nagon mojlighet att vara delaktig.

Majlighet till delaktighet

Utvecklingssamtal Enskilda samtal med larare Gruppsamtal med larare Nir som helst Aldrig

Flicka Pojke

FIGUR 1 Elevers asikter kring mojligheter till delaktighet

Genom intervjuerna framkommer det en osakerhet kring vad ett atgardsprogram ar och vad ett
sadant dokument innehaller. Flertalet elever visar forstaelse kring detta dokument, da det ges
en kort beskrivning dver dess innebdrd. De elever som kanner till atgardsprogram, utan vidare
forklaring, ar framst de &ldre eleverna i undersékningen. Dock ar det ingen skillnad mellan
flickor och pojkar.

5.2.2.2 Vardnadshavares delaktighet

De flesta elever i studien anser att deras vardnadshavare har fatt vara delaktiga vid utform-
ningen av stodinsatser i &mnet matematik. Endast en flicka och en pojke anser att deras vard-
nadshavare inte har fatt vara delaktiga. Det poangteras fran de flesta att vardnadshavarnas
mojlighet till delaktighet &r under utvecklingssamtalen, vilket av vissa betonas att det inte &r
sa ofta da dessa samtal genomfors (tva ganger per ar). Den elev som inte anser att den fatt
vara delaktig anser aven i att dess vardnadshavare inte heller varit delaktig.
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5.2.3 Anpassningar inom matematikamnet

Svara omraden i matematik
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FIGUR 2 Omraden inom matematiken som eleverna anser sig sjélva ha svarigheter med

Vilka omraden inom matematiken som anses svara enligt eleverna, framkommer det utifran
ett konsperspektiv, att den storsta skillnaden &r installningen till multiplikation dar fler flickor
an pojkar kanner osakerhet (Se Figur 2). Multiplikationen &r det omrade som flickorna kanner
storst osakerhet kring, foljt av omradet division. Det omrade pojkarna tycker ar svarast i ma-
tematiken ar problemldsning foljt av raknesatten multiplikation, subtraktion, division. Vidare
utifran ett konsperspektiv ar det vart att poangtera att flickorna tycker fler omraden i matema-
tiken ar svara gentemot pojkarna (flickor 12 av 13 omraden och pojkar 7 av 13 omraden).

Svara omraden i matematik
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FIGUR 3 Omraden inom matematiken som eleverna anser sig sjélva ha svarigheter med

Genom Figur 3 sa framkommer det att det svaraste omradet i matematiken, oberoende av
konstillhdrighet, ar multiplikation. 8 av 11 elever anser att omradet multiplikationen &r svarast
foljt av omradet division och problemldsning. Vidare ar det intressant att en av de intervjuade
anser sig inte ha problem eller svarigheter med nagot omrade inom matematiken. Férutom
multiplikation sa visas en ganska jamn fordelning 6ver vilka omraden man behdver hjalp med
i de lagre aldrarna. Nar det géller de aldre eleverna forutom multiplikationsomradet, sa beho-
ver man framst hjalp med division.

En anpassning for att underlatta matematikinlarningen, har for manga bland de aldre eleverna
varit att ingd i skolans studio, en sarskilda undervisningsgrupp som tidigare tagits upp. Vart
att betona &r att eleverna far vara i studion ett visst antal lektioner i veckan och i ordinarie
klass resten av tiden. Undervisningen i denna grupp bedrivs av specialldrare. Hur ndjda ele-
verna ar med denna form av anpassning kan askadliggoras med féljande citat: Alltsa dem fra-

31



gade ifall jag kunde vara har inne. /.../ For jag behdvde extra hjalp. /.../ Och da sa jag ja”
(F8). Vidare ndmns ndjdheten med studion att specialldrarna genomfor en undervisning som
kan underlatta inlarningen:

/...I nér vi borjade i sjuan, sa var det ganska jobbigt for mig, eller forsta och sa i klassrummet. /.../
For det var ju delvis att det var tjat hela tiden och sa att inte jag larde mig nagonting for jag forstod
inget. /.../ Men sd val jag kommer hit liksom, har pratar dem liksom, sa att man verkligen hor och
sa att man forstar (F9).

Av resultaten framkommer det att de flesta eleverna &r néjda med den formen av anpassning,
men det finns undantag:

/...1 du far hjalp i studion kring amnet matematik. Har du fatt vara med, varit med och sagt jag vill
ha det har i studion eller &r det skolan som beslutat att du ska ga dar? Skolan. /.../ Har de fragat
vad du tycker om det? Nej. Ingenting. De sa bara att jag skulle vara dar (F7).

Det framkommer &ven att det 6nskas mer repetition av tidigare moment inom amnet matema-
tik, detta for att starka baskunskaperna men ocksa for att underlatta vidare inlarning. Nagot
som aven onskas ar mer tid for amnet, sa att inlarningen underlattas:

Jag tycker dom hjélper mig, men jag skulle vilja ha lite mer hjalp med att borja fran grunderna.
/.../ Om man lar in det, s forsvinner det andra direkt. Och sa nar man gar tillbaka till det nya igen
sa kommer man inte ihag nagonting. /.../ jag tycker att jag gar for fort ibland och man Iar sig in sa
gar man direkt ver till ndgot annat (F6).

Det framkommer dven en viss 6nskan med kompensatoriskt material inom matematikdmnet
som kan underlé&tta deras inlarning av amnet:

/...]'i trean tror jag att det var, da hade jag en liten sddan har bricka satt vid ett bord. S& man kunde
sa har kolla gangertabellerna. Och det sa jag att jag skulle vilja ha och da fick jag ju det liksom
(F5). /.../ s& kom inte det forslaget upp forst forrdan typ femman, sexan. /.../ Typ det hiar med mat-
tebok pa datorn tror jag det var. Och da hade det kommit upp valdigt tidigt innan eller? /.../ Typ i
trean (P7).

Stodinsatsernas utformning

FIGUR 4 Elevernas 6nskemal kring stodinsatsernas utformning utifran kén

Utifran Figur 4 kan man se vilka 6nskningar eleverna har kring hur stodinsatserna i matema-
tikamnet skall utformas och genomforas. Utifran ett konsperspektiv sa anser flickorna att de
bast blir hjalpta genom att fa kunna arbeta med digitala verktyg sasom Ipad eller dator. Flick-
orna framhaver aven repetition som en viktig atgard for att underlatta larandet. Hjalpen som
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fas vill man med en marginell skillnad fa framst i klassrummet i stéllet for utanfor klassrum-
met sasom studion eller i ett grupprum. Till skillnad fran pojkarna sa framhaver flickorna
konkret material som ett bra alternativt arbetssatt for att underlatta matematikinlarningen.
Pojkarna framhéver precis som flickorna digitala verktyg som en bra metod att arbeta med
matematiken och de bada konen framhéaver detta arbetssétt som lustfyllt och mer intressant &n
ordinarie traning i matematikboken. | viss man framhéavs av pojkarna att repetition ar viktigt
for att underlatta inlarningen och att fa hjélp av klasskompis kan vara ett bra komplement till
lararhjalp. Till skillnad fran flickorna i de hogre arskurserna (7-9) ar alla pojkar 6verens om
att hjalpen bast fas utanfor klassrummet i studion. Da det galler pojkarna i de lagre aldrarna
vill man till storsta del fa hjalp med matematikamnet i klassrummet och med nagot litet un-
dantag hjélp utanfér klassrummet.

Stodinsatsernas utformning
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FIGUR 5 Elevernas 6nskemél kring stodinsatsernas utformning utifran alder

Som tidigare har poangterats utifran Figur 4 sa kan det dven i Figur 5 pavisas att digitala verk-
tyg sasom Ipad eller dator ar den mest populéra insatsen oavsett alder och kon. Vidare &r de
storsta skillnaderna mellan yngre och &ldre elever att de yngre framhdver mer konkret materi-
al och repetitionen av tidigare moment och omraden som viktiga delar for att starka matema-
tikkunskaperna. Ytterligare skillnader &r att de aldre eleverna i mindre omfattning &n de yngre
Onskar att stodinsatserna skall bedrivas i klassrummet. Dock visar det sig att mer an hélften av
eleverna i arskurs 4-6 vill ha stod utanfor klassrummet vilket ar vart att poangtera.

Utifran intervjuerna och vad som tidigare poéngterats sa kan endast en elev urskiljas som inte
ar nojd med sin mojlighet till delaktighet vid utformningen och genomférandet av stodinsat-
serna i matematikamnet. De andra eleverna, bade yngre och é&ldre, &r ndjda med de insatser
som skolan sétter in for dem och da bade nar det géller organisatoriskt och didaktiskt.

5.3 Resultat av dokumentanalys kring atgardsprogram

Inledningsvis presenteras antalet elever som har atgardsprogram, differentierat for kon. Vi-
dare presenteras vilka atgarder som har satts in for eleverna och detta utifran ett kons- och
aldersperspektiv. Utifran granskade atgardsprogram kan aven fas fram om eleverna och vard-
nadshavarna har varit delaktiga vid utformandet av stédinsatser inom a@mnet matematik och i
vilken grad detta har gjorts.
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5.3.1 Stodinsatser

5 av 6 flickor och 3 av 5 pojkar innehar atgardsprogram. 4 av 5 elever i arkurs 4-6 har at-
gardsprogram och 4 av 6 elever i arskurs 7-9 har atgardsprogram. Det framkommer att de
elever som saknar atgardsprogram har utifran de nya allménna raden extra anpassningar inom
amnet matematik. De elever som har atgardsprogram har sérskilt stod inom matematikamnet.
En av de elever som tidigare framhallit att ndgon form av mojlighet till delaktighet inte fun-
nits, vare sig egen eller foraldrars medverkan, saknar atgardsprogram.

Stodinsatser utifran kén
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FIGUR 6 Stodinsatser som satts in av skolan enligt atgardsprogram (arskurs 4-9)
Utifran Figur 6 visar vilka stodinsatser skolan satt in for bade flickor och pojkar for att under-

latta matematikinlarningen. Enligt atgardsprogrammen sa bedrivs stodinsatserna oftast for
bada kénen i ordinarie klass.
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FIGUR 7 Stodinsatser som satts in av skolan enligt tgardsprogram
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Figur 7 visar vilka insatser skolan har satt in for eleverna utifran aldersperspektivet yngre (4-
6) respektive aldre elever (7-9). Utifran diagrammet kan det pavisas att atgardsprogrammen
for de yngre innehar fler olika former av stodinsatser an hos de aldre, bade nar det galler den
organisatoriska biten men aven den didaktiska biten. Den organisatoriska insatsen i arskurser-
na 7-9 fokuserar framst pa studion medan det i arskurs 4-6 framhavs fler l6sningar. Generellt
fokuseras det mer pa den organisatoriska biten dn den didaktiska biten, bade bland de aldre
och yngre eleverna. Dock kan det belysas att i arskurs 4-6 finns det fler didaktiska stodinsat-
ser an vad det gor i arskurs 7-9.

Analysen av atgardsprogrammen visar att malen i jamforelse med vilka svarigheter eleverna
anser sig ha i dmnet matematik stammer béttre 6verens i gruppen pojkar an i gruppen flickor.
Nar det galler alder sa ar det en skillnad kring vilka svarigheter eleverna anser sig ha och vilka
mal som har lyfts fram i atgardsprogrammen. | arskurs 4-6 stammer det dverens eller delvis
for alla elever. I arskurs 7-9 kan man se att for de flesta eleverna dverensstammer inte malen
med vilka omraden de sjélva anser sig ha svarigheter med.

5.3.2 Elevernas och vardnadshavarnas delaktighet

Nar det géller elevernas delaktighet kan det pavisas att sju av atta elever har deltagit vid upp-
rattandet av atgardsprogrammet. Den elev som inte deltagit vid upprattandet av atgardspro-
grammet har troligtvis varit delaktig om man tittar pa den utredning som presenteras i at-
gardsprogrammet, dock finns inte elevens namn med pa sjalva atgardsprogrammet. Elevernas
delaktighet vid utformningen visar sig oftast enbart genom att deras namn &r med pa atgards-
programmet. Vid fa tillfallen, tva av atta, sa kan det utifran texten verkligen pavisas att ele-
verna har varit delaktiga vid utformningen. Texten har da skrivits sa att det framkommer att
det ar elevens asikter och tankar som fors fram och att det betonas med exempelvis “Han/hon
uttrycker” och ”Hon/han séger”. Framst kan det betonas att elevens delaktighet visar sig i de
utredningar som medfoljer atgardsprogrammen.

Utifran vardnadshavarnas delaktighet visar det sig att i fem av atta fall, att vardnadshavaren
har varit med vid uppréattandet av atgardsprogram. Dock framkommer det att en vardnadsha-
vare till en elev inte varit med vid utformningen, utan valt att fa dokumentet hemskickat for
granskning. De andra bortfallen finns det en viss osékerhet kring, da efternamnet pa personen
inte Overensstaimmer med elevens. Det kan troligtvis antas att det ar vardnadshavaren som
varit delaktig vid upprattandet, da det idag ar ganska vanligt att elever och vardnadshavaren
har olika efternamn. | tre av atta fall &r det tydligt att vardnadshavaren har varit delaktig da
texten i dokumenten utformas sa att det gar att utlasa att det ar deras tankar och asikter. Del-
aktigheten visar sig genom uttryck exempelvis sa som; "Vardnadshavaren marker”, "Vard-
nadshavaren delar” och ”Vardnadshavaren ar oroliga”.

Avslutningsvis utifran analys kan det framhavas att elevernas och vardnadshavarnas delaktig-
het vid utformningen av atgardsprogram tydliggors pa olika satt och i olika grad. Det ligger
ett stort ansvar pa den som upprattar atgardsprogrammet att tydliggora elevens och vardnads-
havarens tankar, asikter och 6nskningar.
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5.4 Sammanfattning av resultatet utifran fragestallningarna

Hur organiserar skolan framtagning av underlag for samt genomférande av stodinsat-
ser i matematik?

Ansvaret kring utformningen och genomfdrandet av stodinsatser for eleverna ar delegerat till
lararna fran rektor. | storsta mojliga man forsoker lararna anpassa stodinsatserna efter elever-
nas och deras vardnadshavares dnskemal, dock ar detta inte alltid mojligt och ibland kan det
ta tid innan vissa stodinsatser satt in.

Hur beaktas och varderas i dessa sammanhang elevernas inflytande?

Rektorer och specialpedagog anser att det ar viktigt att eleverna far ha inflytande kring stodin-
satsernas utformning och genomférande, da detta oftast leder till att de blir mer motiverade
och intresserade av skolarbetet vilket vidare kan leda till hogre maluppfyllelse.

Hur upplever eleverna sina mdjligheter till delaktighet i framtagningen och genomfo-
randet av stodinsatser?

Flertalet av eleverna i studien framhaller att de i hog grad far vara delaktiga vid framstallandet
och i genomforandet av stodinsatser i amnet matematik. Dock framhaller en elev att det kan ta
tid att fa onskade stodinsatser och en annan elev framhaller brister i mojligheten att for elever
och vardnadshavare fa vara delaktiga vid utformningen av stodinsatser.

Hur varderar eleverna att fa vara delaktiga?

Alla elever i studien anser att det ar av stor vikt att fa vara delaktiga vid utformningen och i
genomforandet av stodinsatser och att vardnadshavarna kan vara en lank mellan dem sjalva
och skolan for att fa fram 6nskemal och tankar kring stodinsatsernas utformning.

Skiljer sig dessa uppfattningar mellan flickor och pojkar samt mellan olika aldersgrup-
per?

Stodinsatsernas utformning bade ur ett organisatoriskt och ett didaktiskt perspektiv skiljer sig
mellan de yngre och de aldre eleverna. Vissa elever och personalen (rektorer och specialpeda-
gog) i studien menar att majlighet till delaktighet 6kar med alder och mognad och att elevens
mojlighet till att delge andra sina 6nskemal och tankar dven styrs av alder och mognad. Béade
personal och alla elever i studien pavisar att mojligheten till att vara delaktig inte paverkas
utifran vilket kén eleven tillhor.

6. Diskussion

Diskussionskapitlet inleds med metodreflektioner, efter det presenteras resultatdiskussion och
darefter specialpedagogiska/didaktiska implikationer. Diskussionskapitlet avslutas med vidare
forskning.
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6.1 Metodreflektioner

Utifran studiens urvalsgrupp av skolpersonal (rektorer och specialpedagog) anses det att stu-
diens validitet kan ha minskat, da denna personal eventuellt inte vill visa skolans brister kring
elevernas delaktighet. Kanske skulle ett annat resultat i studien fas om denna urvalsgrupp
aven skulle bestatt av annan skolpersonal exempelvis ldrare och speciallarare. Dessa yrkes-
grupper kanske skulle vara mer “&rliga” och &nnu mer insatta i stodinsatsernas utformning
och genomforande. Genom intervjuer med dessa personer har det kommit fram utvecklings-
omraden for skolan, exempelvis dokumentationshanteringen av extra anpassningar.

Som tidigare lyfts fram sa hade framst de yngre eleverna svart att formulera och uttrycka sig
och utifran detta kan vissa feltolkningar gjorts av elevernas intervjusvar. Ibland har det varit
viktigt att stalla foljdfragor, vilket kan innebéra att allt som sagts i intervjuerna inte kanske
stammer fullt ut. Detta pavisar att de intervjuade eleverna i vissa fall kanske har blivit lite for
mycket ledda. Under intervjuernas gang marktes en ckad majlighet att forsta elevernas svar
och darmed kan kvalitén i tolkningarna ha forbéattrats under arbetets gang. For att starka denna
kvalité skulle det kunna vara bra att forst gora en pilotstudie med intervjuer som fokus, da
hade vi varit mer férberedda och kanske kunnat tolka svaren béattre under intervjuerna. Med
anledning av att alla intervjuer transkriberades, finner vi ett tillvdgagangssatt som kunnat
minska vara feltolkningar.

Dokumentanalysen av atgardsprogram har i vissa fall inneburit svarigheter for oss att tolka
innehallet kring stodinsatsernas utformning. Det hade kunnat fas en battre validitet om alla
atgardsprogram hade varit skrivna denna termin (hostterminen 2014) sa att det som stod i at-
gardsprogrammen kunnat jamforas battre med det som sades i elevintervjuerna. Dock har va-
liditeten inte kunnat paverkas gallande atgardsprogrammen da vi fatt ta del av de senaste upp-
rattade for varje elev. Vidare hade inte alla elever i studien ett atgardsprogram vilket innebér
svarigheter med att sakerstélla delaktighetsperspektivet i elevsvaren gentemot dokument som
skriftligen visar stodinsatsernas utformning bade ur ett organisatorisk och didaktiskt perspek-
tiv.

Reliabiliteten kring alla intervjuer kan ha blivit samre och paverkat studiens resultat genom
att informanterna kan ha misstolkat fragorna eller haft svarigheter med att forsta fragorna.
Detta har tidigare pavisats, att de yngre eleverna hade viss svarighet med att forsta fragorna.
Genom att stéalla foljdfragor under intervjuerna har kvalitén i studiens matinstrument kunnat
oka. Vidare var vi aven forberedda med fler foljdfragor till eleverna da vi anade att de skulle
kunna uppsta svarigheter att forsta fragorna. Till studiens storlek sa ar antalet elever i under-
sokningen rimlig och kunde pa sa séatt fa en reliabilitet som kéandes rimlig. Dock kunde studi-
ens tillforlitlighet 6kas genom fler elevintervjuer, detta géller &ven for skolpersonalen.

Liknande studie skulle kunna goras fast med en kvantitativ ansats exempelvis genom att an-
vanda sig av metoden enkater. Detta skulle i hdg grad kunna medfora en 0kad generalisering
och kunna pavisa delaktighetens betydelse for eleverna vid utformningen och genomforandet
av stodinsatser i ett storre perspektiv. Genom enkatundersokning anser vi att det troligtvis
hade varit lattare for framst de yngre eleverna att svara pa fragorna da det kunde funnits far-
diga svarsalternativ. Dock anser vi att det dven har kan finnas svarigheter for eleverna och
skolpersonal att i det fallet forsta fragorna. Oftast nar man gor storre enkatundersokningar sa
skickas dessa ut och man &r inte sjalv narvarande nar dessa fylls i, detta kan bidra till en osa-
kerhet om givna svar har en god tillforlitlighet. Vidare framhalls det av Stukat (2011) att en-
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katundersokningar ofta kan ha ett stort bortfall till skillnad fran intervjuer. Som tidigare
namnts sa ger intervjuer ett mer djup an vad en enkat kan gora.

6.2 Resultatdiskussion

| resultatdiskussion delas innehallet upp i underrubrikerna: elevens uppfattningar, skolans
policy for medinflytande samt matematikdidaktisk analys. Kapitlet avslutar med sammanfatt-
ning kopplat till studiens fragestallningar.

6.2.1 Elevens uppfattningar

Enligt Skolverket (2011) skall alla elever ha ett inflytande dver sin utbildning och sitt arbete i
skolan. De flesta eleverna med ett undantag anser att de har fatt vara delaktiga vid utform-
ningen och genomforandet av stodinsatser i amnet matematik, det framgar dven av atgards-
program att eleverna har fatt vara delaktiga. Aven utifran atgardsprogrammen sa framkommer
det att alla vardnadshavare har haft en mojlighet att delta vid utformningen av stodinsatser.
Den vardnadshavare som énskade att fa atgardsprogrammet hemskickat, har haft mojlighet att
delta fysiskt vid uppréttandet men valt att enbart granska det fardiga dokumentet. Dock kan
det belysas att denna vardnadshavare har haft en méjlighet att 6verklaga atgardsprogrammet.
Detta deltagande och delaktighet vid utformningen och genomforandet av atgardsprogrammet
ar som Asp-Onsjo (2006) och Osterlind (2008) poangterar betydelsefullt for att eleven skall
lycka nd malen i skolan. Framforallt de aldre eleverna men dven de yngre eleverna framhaller
att det vanligaste ar att man har fatt vara delaktiga genom enskilda samtal eller utvecklings-
samtal. Genom denna delaktighet menar flertalet av eleverna att man blir mer motiverad i sitt
skolarbete.

Utifran Heimersson (2009) tolkas elevens behov oftast av skolans personal sa att det passar
skolans organisation. Utifran elevintervjuer och analys av elevernas atgardsprogram sa kan
man se att vissa stodinsatser var likt Heimerssons uttalande, utformade utifran skolans organi-
sation. Exempelvis pa organisatoriska losningar var atgarder som “studion” for de &ldre ele-
verna (7-9) och extraresurs i form av fritidspedagoger insatta for de yngre eleverna. Av skol-
lagen (SFS 2010:800) och av Lgr 11 (Skolverket, 2011) framhalls vikten av att eleven har ett
inflytande och att detta inflytande skall vara jamstallt och inte paverkas utifran konstillhorig-
het. Vidare framhalls det att detta inflytande skall 6ka med alder och mognad. Utifran elevin-
tervjuer och dokumentanalys ses det ingen skillnad pa flickors respektive pojkars mojlighet
till att vara delaktiga. De aldre eleverna hade lattare for att uttrycka sig och forsta innehallet i
studiens fragor. Trots detta verkar de yngre eleverna fatt fram sina asikter battre an de aldre
och da relaterat till studiens jamforelse av malen i atgardsprogrammen och de omraden som
eleverna ansag sig ha svarigheter med. Dock kan denna skillnad bero pa att atgardsprogram-
men i de lagre aldrarna (4-6) var av battre kvalité an de for de hogre aldrarna (7-9), dar fanns
mer av mal av typen trana mer, gora klart ett kapitel eller gora ett visst prov. Liknande atgar-
der som pavisas i studien kring de aldre eleverna pavisas aven av Osterlind (2008).

Hur stodinsatserna skall bedrivas och har gjorts genom aren lyfts fram av Rosengvist (2013).
Har poangteras att man har arbetat under de senaste 20-30 aren med att fa en mer inklude-
rande verksamhet kring elever med stodinsatser. Till skillnad fran forr enligt den historiska
tillbakablicken forsoker skolan idag franga exkluderande verksamheter i form av segregerade
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grupper, till mer inkluderande verksamhet i form av stdd i ordinarie klassrum (Hjérne &
Séljo, 2008; Kyle, 1987; Nilholm, 2006, 2007; Emanuelsson, 1976). Trots detta finns det idag
fortfarande en bred icke inkluderande verksamhet i skolorna vilket i studien visar sig genom
studion, lilla gruppen och en-till-en-undervisning hos specialldrare utanfor klassrummet. Uti-
fran intervjuerna, framst hos de &ldre eleverna, sa framhalls studion som en bra insats for att
lyckas med sin matematik. Nagra fa elever i hela aldersspannet pavisar dock en mer negativ
installning till att fa stodinsatserna utanfor ordinarie klassrum. Framsta orsaken till denna in-
stéllning var av social karaktar, att de kande ett visst utanforskap och att man inte var nara
sina vanner. Manga elever har betonat att de har svart att arbeta i det ordinarie klassrummet
och darfor anser att alternativa losningar sa som studion kan vara bra for koncentrationsmaj-
ligheten och for att slippa allt for mycket ljud. Av resultatet kan det pavisas att for de yngre
eleverna sa finns det fler organisatoriska losningar an for de aldre. Fragan ar om de aldre ele-
verna hade varit lika positiva till studion om fler 16sningar &n idag hade funnits?

Med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet utvecklas eleverna i samspel med om-
varlden. Utifran detta ar det viktigt med en god kommunikation mellan den enskilda eleven
och skolan. Eleverna i studien anser att det ar lattast att uttrycka sina asikter och tankar kring
stodinsatser i &mnet matematik under utvecklingssamtalet eller genom enskilt samtal med
lararen. Det framkommer av nagon elev att stttning av larare &r viktigt for att lyckas vidare-
utveckla sitt larande vilket &ven belyses av Nilholm (2007), Ahlberg (2001) och Saljo (2000).
De flesta elever oavsett alder och kon menar att det ar en bra dialog mellan skolpersonal, ele-
ven och vardnadshavaren, det man for en dialog kring ar vilka omraden som eleven har sva-
righeter med samt vilka stodinsatser som énskas och som kan passa omradet. Bland de yngre
eleverna passar elevens onskemal och atgardsprogrammets utformning mer ihop an hos de
aldre.

Avslutningsvis tar manga av de éldre eleverna upp vikten av att fa vara delaktiga vid framtag-
ningen och genomforandet av stodinsatser 1 &mnet matematik, detta for att de vet bést vad de
sjalva har svart med och vilka insatser som bast lampar sig. Det betonas av specialpedagog att
det &r oerhort viktigt att fa ta del av elevernas och vardnadshavarnas énskemal kring stodin-
satser, men att skolpersonal skall vara expertisen som maste kunna skilja pa lampliga eller
olampliga stodinsatser.

6.2.2 Skolans policy for medinflytande

Utifran intervjuer med rektorer och specialpedagog framkommer det tydligt att arbetet med
extra anpassningar och arbetet med atgardsprogram ar delegerat till den enskilda lararen, men
att det ar rektorn som har ansvaret. Dock framkommer det att l&raren kan ta hjélp av elevhal-
san i ett tidigt skeende for att lyfta pedagogiska och sociala tankar och idéer, bade kring extra
anpassningar och sarskilt stod. | skollagen (SFS 2010:800) betonas att eleven och vardnads-
havaren skall fa mojlighet att delta nar man utarbetar atgardsprogram for att kunna komma
med forslag till atgarder. Av resultatet att doma sa anser vi att alla elever som i studien hade
atgardsprogram, hade haft mojlighet att vara delaktiga under atgardsprogrammets utarbetande,
detta galler dven elevernas vardnadshavare. Den elev som i studien inte ansag sig ha varit
delaktig, hade extra anpassningar i &mnet matematik. Bristen pa delaktighet kan bero pa sko-
lans organisation kring extra anpassningar och att man annu inte utvecklat full dokumentation
kring denna form av stodinsats.
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Utifran dokumentanalysen av elevernas atgardsprogram var alla utom ett atgardsprogram upp-
rattade foregaende termin. Det visade sig att vissa av elevernas stodinsatser inte var dokumen-
terade. Utifran intervjuerna kanns det d&nda som att arbetet kring stodinsatserna for eleverna i
studien ar igang, det har dock inte alltid dokumenterats. Denna brist pa dokumentation kan
bero pa att lararna har alldeles for mycket saker att tanka pa och att detta arbete inte priorite-
rats tillrackligt. Bade utifran Skolverket (2011) och skollagen (SFS 2010:800) poangteras
vikten av arbetet med dokumentationen och att det &r ett gemensamt ansvar skolan har att
detta genomfors. Dock utifran elevintervjuer pavisas att de flesta eleverna ar mycket nojda
med de insatser som skolan satt in for att de skall lyckas med matematiken. Eleverna poangte-
rar vikten att fa sdga vilka stodinsatser de vill ha, detta for att 6ka sin motivation i skolarbetet.
Det finns vissa klagomal fran eleverna att skolan satter in 6nskade stodinsatser langsamt.

Enligt Skolverkets statistik (2014b) ar det vanligare med sérskild undervisningsgrupp bland
aldre elever i grundskolan, nagot som har visat sig stamma 6verens med denna skola. Genom
intervjuer sa framkommer det att ett visst onskemal om sarskild undervisningsgrupp skall
uppréattas aven bland de yngre eleverna. Det framhdvs framst fran specialpedagogen att en
sadan grupp bor finnas aven for att kunna tillmétesga alla elevers behov. En sadan grupp be-
hover inte enligt specialpedagogen innebdra en exkluderande verksamhet, att den enskilda
eleven far hjalpen i enbart klassrummet kan av Nilholm (2006), specialpedagogen och manga
andra ibland bedémas som mer exkluderande. Dock framhavs det att skolan arbetar for att en
sa stor del som mojligt av stodinsatserna skall ges i det ordinarie klassrummet. Likt Emanu-
elssons och Giotas (2011) studie pavisar dven denna studie att det ar vanligare med inklude-
rande stodinsatser for yngre elever. Onskemalen hos denna grupp elever kan tolkas som att de
vill ha stodinsatser i klassrummet och utanfor i grupprum angransande till ordinarie klassrum.

Utifran skollagen (SFS 2010:800) och Skolverket (2011) skall undervisningen anpassas efter
elevernas behov, vilket betonas att det framjar elevernas fortsatta kunskapsutveckling och
larande i skoldmnena. Av intervjuad personal framkommer det att det ar viktigt att eleverna
far vara delaktiga i arbetet kring stodinsatserna, denna delaktighet &r enligt rektorer och speci-
alpedagog viktig for att motivera eleverna. Vidare ar denna delaktighet viktig for skolan, sa
att personalen kan fa information om hur man skall ga vidare med varje enskild elev. Utifran
intervjuerna framkommer det att den som kanner eleven bast &r eleven sjalv.

Utifran studiens kommunikativa och relationsinriktade perspektiv enligt Ahlberg (2001) sa
belyser studien samspelet mellan skolans organisation och den enskilda eleven. Manga ganger
kan det vara organisatoriska bitar som brister som i studiens fall dar dokumentationen skulle
kunna forbattras da det galler atgardsprogrammen. Dock verkar kommunikationen mellan
skolan/eleven/vardnadshavaren fungera bra muntligt.

Skolverket (2011), skollagen (SFS 2010:800) och intervjuer med rektorer och specialpedagog
pavisar att delaktigheten ckar med alder och mognad, vilket inte visar sig tydligt i elevinter-
vjuer och dokumentanalys. Som tidigare namnts sa visar dokumentanalysen pa en hogre del-
aktighet hos de yngre eleverna. Dock marktes under elevintervjuerna att de aldre har lattare att
forsta, formulera och uttrycka sig kring sina behov av stodinsatser, detta bade pa organisato-
risk och didaktisk niva. Utifran intervjuer med rektorer och specialpedagog framkom det att
det inte fanns nagon skillnad mellan flickors och pojkars majlighet till delaktighet, dock
framgick det ur intervjuerna att pojkarna i allménhet hade samre resultat &n flickor och att
man troligtvis uppmarksammade pojkarnas behov mer, detta beroende pa, enligt specialpeda-
gogen, att det finns en icke medveten hogre toleransniva mot pojkars svarigheter kring an-
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svarstagande. Vidare framkom det att det ar vanligare med utredningar och atgardsprogram
hos pojkar vilket &ven stdds av Andreasson och Asp-Onsj6 (2009).

6.2.3 Matematikdidaktisk analys ur ett specialpedagogiskt perspektiv

Skolverket (2003) lyfter fram att lusten att l&ra har stor betydelse for hur eleven lyckas med
matematikamnet. Att lata eleven vara delaktig vid framtagningen och genomférandet av
stodinsatser i matematik visar sig i denna studie ha stor betydelse for elevens lust att lara. Uti-
fran elevintervjuer poangteras digitala verktyg som ett kompensatoriskt material som kan oka
lusten till matematikamnet vilket galler for bada kdnen och oavsett alder.

Bade rektorer och specialpedagog framhaller att det &ar svart att generalisera vilka stodinsatser
som skall ges till varje enskild elev. Undervisningen skall anpassas sa att den stimmer over-
ens med varje enskild elevs forutsattningar och behov (Skolverket, 2011). Darfor anses det att
man maste noggrant utreda elevens behov och forutsattningar och da ar dialogen mellan
skola, elev och elevens vardnadshavare av stor betydelse.

Struktur och tydlighet &r viktiga faktorer for att oka elevernas forstaelse i amnet matematik
enligt Sterner (2006). Utifran elevintervjuerna sa har det framkommit att man vill ha tydliga
forklaringar sa att man forstar innehallet i ett visst matematikomrade. De aldre eleverna menar
att denna tydlighet och att fa forklaringar mer ingaende kan fas i studion av speciallarare. Uti-
fran dokumentanalys av atgardsprogrammen framkommer det att manga av eleverna behover
tydlighet och struktur, exempelvis nar det galler att planera skolarbetet. Elevintervjuerna pa-
visar att de flesta & nojda med den hjalp som fas kring struktur och tydlighet, exempelvis
genom att fa hjalp med att fa saker forklarat pa ett tydligare satt och att man som elev vet vad
som skall goras och inte. De flesta av de yngre eleverna onskar framst att stodinsatserna bed-
rivs inom klassrummets ramar, men kan dven ténka sig enskild hjalp i grupprum eller av spe-
ciallarare utanfor klassrummet.

Malmer (2002) belyser vikten av att lara sig begrepp och att det oftast saknas stod och tid for
detta i skolan. Vid elevintervjuerna framkom det att flera elever oavsett kon eller alder har
svart med matematiska begrepp och tycker att det gar for fort fram i matematikundervisning-
en. Aven specialpedagogen poangterar att undervisningen idag gar fort fram och att vissa de-
lar inom matematiken inte befasts hos eleverna, detta skapar problem for eleverna att forsta
innehallet och att kunna uttrycka sig matematiskt. Léwing (2004) och Riesbeck (2008) menar
att det ar viktigt med ett matematiskt sprak och for att underlatta for eleverna ar det bra att
kombinera det vardagliga och det matematiska spraket. Detta skall goras pa ett tidigt stadium
for att eleverna skall kunna se en koppling mellan de olika spraken. Elevintervjuerna visar att
de flesta var ndjda med de stodinsatser som har satts in av skolan, bade organisatoriskt och
didaktiskt. Utifran dokumentanalysen kan det utlasas att de yngre eleverna far hjalp med det
matematiska spraket genom stodinsatser i form av hjalp av specialldrare eller annan vuxen
personal, forenklade instruktioner, placering i klassrummet (lattare att koncentrera sig pa in-
nehallet), repetition samt digitala verktyg vid genomgangar. For de &ldre eleverna ar det sva-
rare att utldsa stodinsatsernas utformning for att starka deras matematiska sprak. De &ldre ele-
verna kan troligtvis fa hjalp med detta av speciallararna i studion. Dock visades ett missndje
med studion fran en av de dldre eleverna och nagra av de aldre eleverna hade velat ha mer
repetition i tidigare stadier sa att baskunskaperna hade blivit battre befésta, vilket skulle kunna
tolkas som att de hade behovt mera tid for att utveckla sin begreppsforstaelse.
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Lowing (2008), Skolverket (2003) och Kling Sackerud (2009) poéangterar lararens kompetens
och anvandandet av matematikdidaktisk kompetens i undervisningen. Utifran elevintervjuerna
framkommer att man oftast vill fa amnet forklarat av lararen da de kan forklara mer ingaende
och har en béttre erfarenhet an exempelvis en klasskompis. 1 vissa fall sa framfors det att man
foredrar forklaringar av klasskompis da de kan forklara lite enklare. Kopplat till Léwing
(2008) kring lararens goda matematikkunskaper men ibland avsaknad eller brist i matematik-
didaktiska kunskaper anser elever i intervjuerna att lararen ibland kan for mycket och inte
forstar riktigt hur svart det kan vara for eleven att lara sig ett visst omrade i matematiken vil-
ket skulle kunna bero pa bristande matematikdidaktisk kompetens hos lararen. Utifran inter-
vju med rektor sa ar skolans satsning pa att vidareuthilda sin personal i &mnet matematik ge-
nom matematiklyftet en satsning for att 6ka den didaktiska kompetensen hos matematiklarar-
na.

Utifran elevintervjuer framkommer det att de flesta har svarigheter med multiplikationstabel-
lerna. Fragan ar, kopplat till Léwing (2004), om eleverna verkligen forstar innebdrden bakom
begreppet multiplikation eller om det bara forsoker memorera tabellerna utan forstaelse. Spe-
cialpedagogen framhaver att det idag kan ga for fort fram i den ordinarie matematikundervis-
ningen och att fardighetstraningen kan fa stryka lite pa foten. Detta innebér att de elever som
har svarigheter med att forsta exempelvis multiplikationstabellerna inte hinner lara sig dessa
och ligger hela tiden efter. Dock framhalls det att avsaknaden av denna kunskap leder till att
resten av matematiken blir svar och tar mycket mer tid for eleven att arbeta med, automatise-
ringen forenklar matematikarbetet (Specialpedagog). Liljekvist (2014), Lundberg och Sterner
(2004) pavisar att manga elever har svarigheter med arbetsminnet och far darfor stora svarig-
heter med matematiken. FOr att avlasta arbetsminnet kan det vara bra att anvanda olika verk-
tyg sasom miniraknare, penna och papper eller dator. Att anvanda dator ses som ett positivt
inslag av eleverna, dock belyser rektor 7-9 att digitala verktyg kan vara mycket bra att ha i all
sorts undervisning men att det &r oerhort viktigt att hitta bra och pedagogiska program, det
maste finnas ett syfte med det och inte bara gora det for sakens skull.

Manga av eleverna i studien anser sig ha svarigheter med grunderna i matematiken oavsett
alder och kon vilket innebar att de flesta kanner att de inte hinner med och skulle darfor vilja
ha mer tid till &mnet. Flera av eleverna framhdver vikten av repetitionen i matematikdmnet,
genom att arbeta kontinuerligt med matematiken och att arbeta for att eleverna skall fa en god
taluppfattning, man bor helt enkelt arbeta med amnet lite varje dag (Butterworth & Yeo,
2004). Manga elever i studien, framst de aldre, menar att man glommer latt tidigare omraden,
de onskar darmed en kontinuerlig repetition av bade nya och gamla omraden for att befésta
kunskaperna béttre.

Utifran intervjuer med bade specialpedagogen och eleverna sa framkommer det att vissa ele-
ver uppskattar att arbeta med konkret material inom matematikdmnet. Detta material &r enligt
nagra av eleverna bra for att 6ka deras matematiska forstaelse och for att inte bara arbeta med
matematiken pa ett teoretiskt plan. Specialpedagogen uttrycker en 6nskan om att arbeta mer
med sadant material aven bland de &ldre eleverna, men att de kan finnas svarigheter hos dessa
elever att acceptera det. Det visar sig utifran elevintervjuerna att de yngre har en mer positiv
installning till konkret material och att de elever som dnskar konkret material far tillgang till
detta oavsett alder och kon.

Matematikundervisningen har utvecklats ur ett sociokulturellt perspektiv vilket enligt Ahlberg

(2001) innebar att synen pa matematiken har forandrats fran traditionellt raknande till att mer
tolka och diskutera matematiken. Detta innebér enligt den intervjuade specialpedagogen att
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eleverna behdver en god taluppfattning innan de kan borja diskutera matematik. Utifran elev-
intervjuerna framkommer det att svarigheter finns kring problemlésningsomradet i matemati-
ken och da eleverna dven framhaver svarigheter med matematiska begrepp forsvarar detta
deras mojlighet till att kunna diskutera matematik med klasskompisar och larare. Eleverna i
studien pavisar vikten av att ha en god relation med elever och larare for att starka mojlighet-
en att kommunicera matematik. Till skillnad fran forr kravs det idag att man kan diskutera och
pa andra satt anvanda matematiken, detta medfor att de elever som har svarigheter i amnet
matematik ocksa innebara svarigheter med att fa ett ”godkant” betyg.

Ur ett specialpedagogiskt, socialt och kommunikativt relationsinriktat perspektiv innebar re-
sultaten att kommunikationen och samspelet mellan skolan och den enskilda eleven kring den
matematikdidaktiska utformningen av stodinsatser har betydelse. Utan ett sadant perspektiv
kommer inte stodinsatserna att vara tydligt forankrade utefter elevernas behov, erfarenheter
och énskningar. Detta kan férutom minskad motivation hos eleverna ocksa innebéara mindre
anpassning till individens forutsattningar. Den for studien utvalda skolan har en organisation
for stodinsatser som innebdr att eleverna far relativt goda forutsattningar till stodinsatser som
ur ett matematikdidaktiskt perspektiv var stoédjande. Att en del elever upplever behov av
stodinsatser de inte far, eller inte forstar betydelsen av viktiga stodinsatser som t ex arbete
med konkretiserande material, skulle kunna forklaras med elevernas bristande inflytande 6ver
planeringen och genomférandet av stodinsatserna, och saledes brister ur ett socialt och kom-
munikationsinriktat perspektiv.

6.2.4 Sammanfattning av resultatdiskussion

Hur organiserar skolan framtagning av underlag for samt genomférande av stodinsat-
ser i matematik?

Kommunen har utarbetat blanketter for skolans arbete kring elevernas stodinsatser och at-
gardsprogram. Det framkommer att nya blanketter haller pa att utformas for att passa all-
manna raden (SKOLFS 2014:40). Arbetet idag kring dokumentationen i dessa dokument lig-
ger pa lararens ansvarssida och kan tolkas som betungande. Genom dokumentanalys av at-
gardsprogram sa kan denna dokumentation kring stodinsatser fran skolans sida forbattras,
dock verkar arbetet med stodinsatser fungera bra. De stodinsatser som satts in for eleverna
styrs ibland av skolans organisation, vilket i detta fall ar for de &ldre studion som kan ses som
en sarskild undervisningsgrupp som inte finns for de yngre eleverna. Detta kan kopplas sam-
man med Skolverket (2014b) som pavisar att sarskild undervisningsgrupp &r vanligare bland
aldre elever. Vidare kan sarskilda undervisningsgrupper pavisas som en vanlig losning da
man tittar pa stodinsatser ur ett historiskt perspektiv och pa att man idag har sadana grupper
trots att man arbetar for en mer inkluderande undervisning (Osterlind, 2008).

Hur beaktas och varderas i dessa sammanhang elevernas inflytande?

Skolpersonalen (rektorer och specialpedagog) lyfter fram betydelsen av elevernas delaktighet
vid uppfdrandet och genomfdrandet av stodinsatser for att detta motiverar eleverna i sitt skol-
arbete. Denna betydelse av delaktighet lyfts dven av Malmer (2002) som menar att detta leder
till att eleverna utvecklas. Genom elevernas inflytande och delaktighet menar skolpersonalen
att man lattare kan tillgodose och organisera stodinsatserna sa att de mer passar den enskilda
eleven, de menar att utan elevernas tankar och asikter sa ar det svart att tillgodose den en-
skilda elevens 6nskemal och behov.
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Skolan forsoker i storsta mojliga man att tillgodose elevernas énskemal kring stodinsatsernas
genomforande, bade organisatoriskt och didaktiskt, trots att det ar vanligare med konkret
material hos de yngre eleverna, finns mojligheten for aldre elever att fa detta. Som Malmer
(2002) belyser &r laborativt material bra for att skapa forstaelse for elever som har dyslexi.
Utifran eleverna framkom det att en elev hade dyslexi och poangterade vikten av konkret
material for att skapa forstaelse.

Bade skolpersonal och elever namner att det ar viktigt att eleverna far vara delaktiga men att
de inte alltid fullt ut kan bestaimma stodinsatsernas didaktiska och organisatoriska innehall
och genomfdrande. Hillén (2013) poangterar att delaktighet ar mer &n att bara valja mellan
olika alternativ. Som elev skall man aven fa mojligheten att ha inflytande pa vilka alternativ
som finns att valja mellan.

Hur upplever eleverna sina mojligheter till delaktighet i framtagningen och genomfo-
randet av stodinsatser?

Till storsta del &r eleverna mycket néjda med stodinsatsernas utformning och hur de genom-
fors, bade didaktiskt och organisatoriskt. Dock framhévs det av nagon elev att vissa stodinsat-
ser kan droja vilket kan tyda pa en organisatorisk fraga. Den storsta delen av kommunikation-
en mellan skola, elev och vardnadshavare fors framst av larare och speciallarare som eleverna
traffar dagligen. Denna kommunikation mellan skola, elev och vardnadshavare ar enligt Asp-
Onsjo (2006) betydelsefull for arbetet kring stédinsatsernas utformning och genomférande.

Likt skolpersonalen anser eleverna att de &ldre har lattare for att uttrycka sig om sina behov
och énskemal kring stodinsatsernas utformning och darfor har de mer att saga till om. Detta
kan kopplas till Skolverket (2011), som pavisar att eleverna skall ha inflytande i skolarbetet
utifran deras alder och mognad.

Enligt de allmanna raden (SKOLFS 2014:40) ar utvecklingssamtalet ett bra tillfalle att disku-
tera elevens behov och svarigheter som den har. Eleverna i studien namner utvecklingssamta-
let som ett vanligt tillfalle da de kan fa vara delaktiga kring utformningen av stodinsatserna.
Flera av eleverna ndmner dven enskilda samtal med framst larare som ett ytterligare tillfalle
att diskutera stodinsatserna, detta visar att lararna pa skolan tar ett stort ansvar och visar stort
engagemang kring eleverna.

Hur varderar eleverna att fa vara delaktiga?

Likt skolpersonalen anser alla elever mer eller mindre att det ar viktigt att fa vara delaktiga
vid utformningen och genomforandet av stodinsatserna i &mnet matematik. Dock visade det
sig att de dldre eleverna hade lattare for att motivera varfor de skulle fa vara delaktiga. De
poangterade dven att det &r bara de som kan séga vilka stodinsatser som passar dem sjalva.
Vidare podngteras av frdmst de aldre eleverna att denna delaktighet gor att man blir mer moti-
verad i skolarbetet. Eleverna anser oavsett alder och kon att deras vardnadshavare har fatt vara
delaktiga vid utformningen av stédinsatserna.

Skiljer sig dessa uppfattningar mellan flickor och pojkar samt mellan olika aldersgrup-
per?

Betraffande personalens lyssnande sa anser de flesta elever oavsett alder och kon att de blir
lyssnade pa och endast en elev (flicka, arskurs 7-9) framhaller att skolan inte lyssnat pa var-
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ken henne eller vardnadshavaren. Denna elevs missnoje tolkar vi till stor del att det beror pa
att stodinsatsernas utformning inte fullt ut varit utifrdn hennes 6nskemal och som Stigendal
(2004) menar att man behdéver inte kdnna sig delaktig utan kanner att beslut tas 6ver huvudet.
Utifran intervjun sa verkar hennes onskemal, att franga studion, vara pa vag att uppfyllas.
Skolan forsoker fa ett samspel mellan organisationen och den enskilda eleven som Ahlberg
(2001) namner ar viktigt i det kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Pa skolan for-
sOker man ha en god kommunikation med alla elever men organisationsmassigt kan vissa
onskemal ta tid att genomfora.

Pojkarna, oavsett alder, pavisar mojligheten till delaktighet vid framst utvecklingssamtalen.
For flickor oavsett alder sa &r det framst vid enskilda samtal med lararen dar man diskuterar
stddinsatsernas utformning och genomfdrande och darefter vid utvecklingssamtalen.

Nar det galler svarigheter i amnet matematik anser flickor oavsett alder att omradet multipli-
kation ar det svaraste. Pojkarna har en mer jamn fordelning och anser att framst omradet pro-
blemldsning ar svarast. Nar det galler alder &r svarigheterna mer fordelade efter vilka omra-
den man for tillfallet arbetar med, exempelvis anser de aldre att ekvationer och brak ar omra-
den som ar mer svara och for de yngre ar det framst klockan och geometri. Dock oavsett alder
ar multiplikation det omrade som eleverna framst anser svarast.

Framsta 6nskemalet bland eleverna nar det galler hjalpmedel &r Ipad eller dator, vilket géller
oavsett kon eller alder. Var stodinsatserna skall genomforas ar for de aldre eleverna en 6nskan
i studion, vilket dven ar en vanlig stodinsats pa skolan. For de yngre eleverna ar dnskemalet
framst att stodinsatserna skall bedrivas i klassrummet men dven i grupprum intilliggande or-
dinarie klassrum. Dock far de yngre dven hjalp av speciallarare utanfor klassrummet vilket
inte tas upp som en dnskan. Stodinsatsernas utformning ar framst utifran skolans organisation,
dock visar resultatet att de flesta eleverna ar néjda till de stodinsatser som de far, bade didak-
tiskt och organisatoriskt.

Via intervjuer med skolpersonal framkommer det att skolan inte har nagot specifikt arbete for
att oka jamstalldneten mellan kénen, man anser inte att det ar nagot problem. Det visar sig
tydligt att det inte ar nagon skillnad mellan flickors och pojkars majlighet till delaktighet, men
mellan konen sa finns det en skillnad i 6nskemalen hur stodinsatserna skall bedrivas. Utifran
ett jamstalldhetsperspektiv har det blivit battre da det galler mojligheten for elever att fa en
utbildning. Fran att utbildning forr bara var for rika pojkar enligt Kyle (1987) sa ar utbild-
ningsmojligheterna idag for de bada kénen mer jamstallda.

6.3 Specialpedagogiska/didaktiska implikationer

Utifran studiens resultat pavisas vikten av att det ar viktigt att lyssna pa elevernas énskemal
och att i storsta mojliga man tillgodose dessa dnskemal oavsett om det galler didaktiska eller
organisatoriska bitar. Genom hanvisning till specialpedagogen i studien betonas att det i
slutdndan &r skolan med dess kompetens som skall avgéra om 6nskade stédinsatser kan ses
som lampliga.

Speciallararen maste ha en bra kommunikation med eleverna for det ar inte alltid latt som elev

att ha asikter om vilka stodinsatser som ar lampliga. Som speciallarare maste man darfor ha
goda kunskaper om lampliga stodinsatser som kan passa enskild elev, bade organisatoriskt
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och didaktiskt. Det kan handla om kompensatoriskt material till en elev som har dyslexi eller
att lata en annan elev med exempelvis koncentrationssvarigheter fa en del av sin undervisning
i mindre grupp utanfor klassrummet. Avslutningsvis kring elevernas mojligheter att lyckas
med sitt skolarbete hanvisar Heimersson (2009) och Malmer (2002) vikten av ett gott samar-
bete mellan alla inblandade (skolledning, larare, specialpedagog, speciallérare, elev och forél-
der).

6.4 Vidare forskning

Tillvagagangssattet i studien har, utifran tid och ekonomiska forutsattningar, varit givande for
att ta reda pa delaktighetens betydelse nar det géller stodinsatser i &mnet matematik for eleven
utifran ett kons- och aldersperspektiv. Dock om réatt forutsattningar skulle infinna sig anser vi
att det hade varit mycket intressant att gora en kvantitativ undersékning likt denna studies
syfte och fragestallningar, exempelvis skulle man kunna titta pa och jamfora elevernas delak-
tighet, utifran alder och kon, pa olika skolor i en hel kommun. Detta skulle kunna innebéra ett
vidare kvalitetsarbete for skolor dér det framkommer brister i elevernas méjlighet till delak-
tighet. Vidare skulle man &ven kunna titta narmare pa vardnadshavarnas delaktighet.

En vidare inriktning skulle &ven kunna vara att jamfora delaktigheten for eleverna vid fram-

stallning av atgardsprogram och extra anpassningar, detta da studien visade vissa brister pa
dokumentationen i atgardsprogram och i extra anpassningar.
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Bilaga A: Missivbrev till elever och vardnadshavare

Hej!

Vi heter Hakan och Cecilia och studerar till speciallarare och &r inne pa sista terminen da man
ska skriva ett examensarbete. Vart arbete ska handla om elevers mojlighet till delaktighet da
skolan utformar extra anpassningar och sarskilt stod for elever specifikt kring matematik&dm-
net och da med ett fokus pa kdnet och vilken alder man innehar.

Vart arbete kommer till stor del byggas pa intervjuer med skolpersonal med kunskap inom
omradet samt elever som har extra anpassningar och sarskilt stod inom matematikamnet.
Intervjuerna kommer att spelas in och darefter bearbetas innehallet. D& vart arbete ar klart
kommer allt intervjumaterial att forstdras. Vidare podngterar vi att deltagandet kommer vara
anonymt, vilket innebér att bade person, skola och kommun inte kommer att igenkénnas. Vid
citat kommer det sta exempelvis att; flicka ak 8 anser att ...

Intervjufrdgorna kommer att fas nagra dagar innan intervju, sa att man kan forbereda sig. For
att folja forskningsregler, s bor man fraga vardnadshavare om det accepteras att deras son
eller dotter stéller upp i studien. Avslutningsvis vill vi poéngtera att om man &r intresserad av
att ta del av det fardiga arbetet, sa kan detta mailas ut nar det ar klart och godkant.

Riv av och lamna in

Hérmed godkéanner jag att min dotter eller son deltar i intervjun

Obs: texta
Elevens namn

Véardnadshavares namn

Jag vill fa arbetet mailat till mig nar det ar klart och godkéant. Om jag vill detta sa skicka det
till foljande mailadress;

Arbetet bor vara klart nagon gang mellan januari och april 2015

Mvh Héakan & Cecilia



Bilaga B: Intervjufragor skolpersonal

1 Hur gar skolan tillvdga nar nagon marker att en elev har svarigheter i amnet matematik
och darmed befaras ha svarigheter att na kunskapskraven inom amnet?

2 Hur &r organisationen upplagd kring genomférandet av extra anpassningar och av sarskilt
stod inom @&mnet matematik?

3 Finns det skillnader i upplagget kring extra anpassningar och for séarskilt stod inom amnet
matematik, beroende pa vilken alder eleven innehar?

4 Hur far eleverna vara delaktiga vid framstallandet av extra anpassningar och av sarskilt
stod inom matematikdamnet? Finns det nagra skillnader pa graden pa delaktighet beroende
pa elevernas alder?

5 Hur arbetar skolan for att flickor och pojkar ska ha samma mdjlighet till att vara delaktiga
vid framstallning av extra anpassningar och sarskilt stod inom matematikamnet?



Bilaga C: Intervjufragor till elever

Hur tycker du att skolan och olika personal lyssnar pa dig, éver hur du vill ha hjalp med
amnet matematik?

1. Vad tycker du &r svart att forsta i amnet matematik och vad behéver du hjalp med? (Vilka
omraden)

2. Tror du att skolpersonalen lyssnar pa dina asikter angaende hur du vill ha hjalp med stéd
inom dmnet matematik?

3. Ar nagon skillnad hur mycket personalen lyssnar pé eleven?

4. Ar det nagon skillnad pd, beroende pé elevens kon, hur mycket personalen lyssnar pé ele-
ven? Ar det ndgon skillnad beroende pa personalens kon?

5. Tror du elevens alder har ndgon betydelse for hur mycket personalen lyssnar pa en?

6. Tror du personalens alder eller yrke har nagon betydelse for hur mycket man lyssnar pa
eleven?

7. Finns det andra saker som kan paverka hur mycket personalen lyssnar pa en?

8. Kan du namna nagra olika tillfallen i skolan da du kan séga vad du tycker och tanker hur
du vill ha hjalp?

9. Vad kan det bero pa att skolpersonalen lyssnar pa dig eller inte lyssnar pa dig?

Hur upplever du att du far vara med och tycka/bestamma hur och néar du ska fa stod i

matematik?

10. Hur tror du att du bast kan fa hjalp av skolan for att bli battre pa det du tycker ar svart?

11.

12.
13.

14.
15.

16.

17.

(Anpassat material, dator, praktiskt material: ge exempel)

Har du fatt vara med och tycka och bestamma da skolan gjort anpassningar for dig i &mnet
matematik?

Har du fatt vara med och tycka och bestdamma da atgardsprogram har skrivits?

Har mamma eller pappa varit med och fort fram vad du tycker och tanker hur du ska fa
hjalp?

Tycker du att du far vara med och bestamma mer, ju aldre du blivit?

Kan du ndmna nagra tillfallen i skolan da du kan vara med och bestamma hur du ska fa
hjalp inom &mnet matematik?

Tycker du att det finns skillnader i hur mycket pojkar och flickor far vara med och be-
stamma?

Varfor tror du att skolan/personalen later dig vara med och tycka/bestamma hur du ska fa
stod i matte?

Hur viktigt ar det for dig att fa vara delaktig?

18.
19.

20.
21.

22.

23.
24.

25.

Vilken hjalp far du nu? (Bade organisatoriskt och didaktiskt)

Tycker du att det ar viktigt att fa sdga vad du tycker och tanker samt vara med och be-
stdmma hur stéd i matematik ska ges?

Vad beror det pa att du tycker som du gor?

Vad kan skolan ytterligare gora sa att du tycker att det & mer viktigt att géra din rost
hord?

Tror du att det &r nagon skillnad mellan elever éver hur de anser att det &r viktigt att saga
vad de tycker och tanker samt fa vara med och bestimma?

Vad kan skillnaderna bero pa? (alder & kon)

Tror du att skolan/personalen tycker att det ar viktigt att du far vara med och tycka/ be-
stdmma nér det galler stod i matte?

Vad tror du lararna och 6vrig personal har for syfte/avsikt med att lata dig vara med och
tycka till/bestamma?
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