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Syfte: Syftet med arbetet har varit att undersoka hur nagra larare och rektorer talar om den
sammantagna skolsituationen inklusive utvecklingen av lasning och skrivning pa svenska
spraket for nyanlanda elever, med fokus pa elevernas las- och skrivutveckling, hur lararnas
och rektorernas tal om undervisningen for nyanldnda 6verensstammer med hur
undervisningen genomfors samt hur hinder och méjligheter beskrivs for de nyanlandas l&s-
och skrivutveckling i inkluderad klassrumsundervisning. Arbetet syftar &ven till att undersoka
om larares och rektorers tal om nyanlanda elever ar uttryck for ett relationellt eller kategoriskt
perspektiv pa svarigheter som eleverna moter.

Teori: Vi har valt att utga fran ett sociokulturellt perspektiv, dér spraket ses som en
forutsattning for larande i samspel med andra ménniskor. Vi anvander oss av Perssons modell
(1998, s. 33) dar man kan se pa specialpedagogik utifran tva synvinklar, namligen ett
relationellt perspektiv och ett kategoriskt perspektiv.

Metod: Var studie ar kvalitativ och vi har valt en ansats med inspiration fran etnografi.
Empirin har samlats in genom observationer, intervjuer och skriftliga reflektioner fran larare.

Resultat: I resultatet framkommer att larares och rektorers tal om undervisningen for
nyanlanda elever till dvervagande del 6verensstammer med hur undervisningen genomfors pa
de lektioner vi har observerat. Ibland utgar undervisningen fran en kategorisk syn och ibland
fran ett relationellt perspektiv. Svaren utifran ett relationellt perspektiv pekar pa att eleverna
bor placeras i klass déar pedagoger med olika professioner samverkar. | klasserna rader
flexibilitet och eleverna kan grupperas pa olika satt vid las- och skrivsituationer, medan man i
ett kategoriskt perspektiv séger att eleverna bor undervisas vid sidan av den ordinarie
klassrumsundervisningen, dar ansvar tas av svenska som andrasprakslarare och speciallarare.
Nar eleverna kan lasa och skriva pa svenska ar de mogna for klassrumsundervisning.
Speciallararens/specialpedagogens roll och uppgift ar att arbeta for att undervisningen for
nyanlanda elever i skolan ska bygga pa kommunikation, delaktighet och larande.



Forord

Vi vill tacka alla som gjort studien méjlig. De larare vi mott och som generdst bjudit pa sina
kunskaper samt de rektorer vi har intervjuat. Vi vill dven rikta ett varmt tack till var
handledare Lena Fridlund som stottat oss genom arbetets gang.

Ett stort tack men ocksa ett farval till vara kurskamrater pa speciallararprogrammet 2012-
2015. Vi hoppas pa nya moten och glada skratt dar vi far dela nya utmaningar och upplevelser
med varandra.

Sist men inte minst, tackar vi vara familjer och vanner som stottat oss nar vi tillbringat tiden
med studier.

Studien har utarbetats i samarbete och under standig diskussion. Vi har bada gjort
observationer av nyanlénda elever i klassrumsmiljo, intervjuat rektorer och inhdmtat skriftliga
reflektioner fran larare. Resultatet har bearbetats gemensamt. Catharina har delvis haft ansvar
for forskningsansatsen och Kerstin har delvis haft ansvar for metoddelen. Resterande har vi
arbetat med tillsammans.

Goteborg, december 2014
Kerstin Falk och Catharina Friborg
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1. Inledning och bakgrund

1 juli 2009 infordes i Sverige en spraklag (Prop. 2008/09:153; SFS 2009:600). Lagen anger
att svenska spraket i egenskap av landets huvudsprak skall vara vart samhalles gemensamma
sprak. Lagen stadgar som en rattighet for alla som dr bosatta inom riket att ha tillgang till och
kunna anvéanda svenska inom alla omraden och aspekter av samhallslivet. Lagen betonar
vidare vikten av det allmannas sarskilda ansvar for det svenska sprakets anvandning och
utveckling. Detta ansvar for det allmanna omfattar enligt spraklagen bland annat att se till att
varje person som bor i landet ges majlighet att lara sig svenska pa ett satt som ger den
enskilde ett utvecklat och i alla avseenden funktionellt sprak. Av skollagen (SFS 2010:800)
foljer att detta ansvar for det allménna pa ett sarskilt satt avilar kommunerna, som huvudman
for det allmanna skolvéasendet. Personer med annat modersmal an svenska tillerkanns av
spraklagen ocksa ratten att fa mojlighet till utveckling av det egna modersmalet.

Det svenska samhallet &r mangkulturellt. | skolan méter vi elever fran olika delar av varlden.
Att undervisa elever med ett annat modersmal an svenska ar en fraga som beror alla larare.
Enligt skolverket (2013a) och PISA- undersokningen 2012 (Skolverket, 2013b) har
lasforstaelsen bland elever forsamrats i grundskolan. | gruppen elever med utlandsk bakgrund
ar det ett flertal som inte uppnar den grundldggande niva som anses noédvandig for att kunna
tillgodogora sig andra kunskaper i skolan (Skolverket, 2011). Skolinspektionen (2013)
konstaterar att ju aldre barnen &ar nar de kommer till Sverige, desto svarare har de att fa
godkanda betyg i alla @mnen. Detta galler sarskilt barn som ar éldre &n nio ar nér de borjar i
svensk skola.

Ahlberg (2007) beskriver att det specialpedagogiska forsknings- och teoriféltet framst har
studerat barn och elever i behov av sarskilt stod men har ocksa utvecklat och fornyat metoder
for att kunna ge ett gott stod. Enligt ett relationellt perspektiv menar Bjérck-Akesson och
Nilholm (2007) att eleven ar i svarigheter som uppstar i samspelet mellan individ och miljo.
Nyanlanda elever i den svenska skolan &r i en miljo dér de varken beharskar spraket eller
kulturen samtidigt som de forvantas lara sig amneskunskaper. De behdver mota larare med
specialpedagogisk kompetens for att ges mojlighet att utveckla sina kunskaper och
fardigheter.

I departementsskrivelsen Utbildning fér Nyanlanda (Ds 2013:6) definieras en nyanland elev
som en elev som anléant till Sverige och pabdrjat sin uthildning i Sverige efter den tidpunkt da
skolplikten normalt intraffar. En elev ska dock inte anses som nyanland efter fyra ars
skolgang. Bunar (2010) anser att tva ar kan ses som en tidsgrans for barn och ungdomar som
anlander till Sverige under sin skoltid, eftersom det ar sa lange staten tacker kommunens
omkostnader for etablering och introduktion. Fridlund (2011) lyfter &ven fram begreppet “sent
anlénda elever” (s. 19). Begreppet avser de elever som anlénder till Sverige och borjar i
svensk skola under nagon av de sista fyra arskurserna i grundskolan, eller sa sent som i
gymnasieskolan. Skolverket (2008) skriver i allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever
att skolans rutiner for mottagande ska vara individanpassade. Nar en nyanland elev borjar ska
skolan ta reda pa vilka kunskaper och skolerfarenheter eleven har. Sedan ska skolan l6pande
utvardera hur eleven utvecklas, med utgangspunkt i elevens styrkor och férmagor, for att
avgora vilken undervisningsform som &r bast for eleven. Faktorer som Skolverket (2008)
lyfter fram som nycklar till framgang &r lararkompetens, tilltro till elevens formaga, goda
kontakter med hemmet, modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet.



2. Syfte

Syftet med arbetet ar att underséka hur nagra larare och rektorer talar om den sammantagna
skolsituationen inklusive utvecklingen av lasning och skrivning pa svenska spraket for
nyanlanda, samt hur detta tal 6verensstammer med lararnas undervisning.

2.1 Fragestéallningar
Foljande fragestallningar har formulerats:

- Hur beskriver larare och rektorer den sammantagna skolsituationen for nyanlénda elever
inklusive deras utveckling av lasning och skrivning pa svenska spraket?

- Hur 6verensstammer larares och rektors tal om undervisningen for nyanlédnda elever med
hur undervisningen genomfors?

- Hur beskrivs hinder och mojligheter for de nyanlandas l&s- och skrivutveckling i inkluderad
klassrumsundervisning?

- Ar larares och rektorers tal om nyanlanda elever uttryck for ett relationellt eller ett
kategoriskt perspektiv pa de svarigheter eleverna méter?



3. Litteratur- och forskningsgenomgang

| kapitlet ges en kort inledning om nyanlénda elever och darefter foljer en historisk
beskrivning av specialpedagogikens framvéxt och hur man i svensk skola bemdtt nyanlanda
elever genom tiderna samt vad som star i styrdokumenten om hur undervisningen bor
utformas for nyanlénda elever. Den avslutande delen belyser forskning kring l&s- och
skrivutveckling och andraspraksutveckling samt betydelsen av sprakutvecklande undervisning
i skolans alla @mnen.

3.1 Nul&age och en historisk tillbakablick

| dagens mangkulturella och globala vérld, rér sig manga manniskor mellan olika lander. |
skolan moter vi barn som kommer fran olika delar av varlden, nagra ér fodda i Sverige andra
har precis flyttat hit. Hagerfalth (2011) betonar att det bland annat innebar att elevers
erfarenheter, sprakkunskaper och fardigheter varierar i hogre grad an tidigare. Foraldrarnas
skolbakgrunder kan ocksa skiljas mellan olika elever. Ekstrom, Frisell, Ellburg och
Kallstenius (2012) studie visar att elever med 6vre medelklassbakgrund ofta ser satsning pa
skolan och utbildning som nagot sjalvklart, till skillnad fran elever med lagre social bakgrund
dar utbildningstraditionen inte ar lika sjalvklar. Skolinspektionens kvalitetsrapport (2010)
visar att det finns en outnyttjad larandepotential i elevers olika kunskaper och erfarenheter i
dagens klassrum. Men hur bér man undervisa i klasser dar elever har sa olika erfarenheter?
Vad innebar det for lararen att undervisa i ett mangkulturellt klassrum?

Nar man tanker pa skolan genom tiderna och elever som har fatt undervisning sa har det alltid
funnits elever med ett annat modersmal. Orsakerna till att man har valt att flytta till Sverige
har varit varierade allt ifran arbetskraftinvandring, kérleksinvandring och méanniskor som har
kommit hit for att de har flytt fran krig, fattigdom eller forfoljelse. | boken Greppa spraket,
amnesdidaktik for grundskolan (Skolverket, 2011) kan man ldsa att i genomsnitt har néra
tjugo procent av eleverna i grundskolan ett annat modersmal &n svenska och antalet
modersmal bland eleverna uppgar till bortat 150 sprak. Flera av dagens elever anvander mer
an ett sprak i sitt dagliga umgange med manniskor i deras narhet.

Nyanlanda elever méter svarigheter nar de bérjar i den svenska skolan. Svarigheterna kan
vara pa flera olika plan. Exempelvis &r spraket en svarighet men ocksa forforstaelse och
bakgrundskunskaper. Ainscow (1998) menar att det finns olika satt att se pa
inlarningssvarigheter. Man kan tanka kategoriskt, att problemet ligger hos individen och
hjalpen bor fokuseras pa individen. En annan synvinkel ar relationell, dar problemet ligger i
motet mellan individen och systemet, I6sningen blir da att hitta nya strukturer i systemet och
motverka begransningar i exempelvis undervisningsplanen for att den nyanlanda eleven ska
kunna tillgodogora sig undervisningen.

3.2 Specialpedagogikens framvaxt

Sverige fick allman folkskola 1842 och darmed fastslogs en princip om statens ansvar for
uppfostran och undervisning (Richardsson, 2004). Berg (2003) anser att folkskolan kom att
fungera som en reell obligatorisk inréttning for fostran, férvaring och socialisation forst i
boérjan av 1900-talet. Specialpedagogiken i den svenska skolan kan enligt Persson (2007)
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forstas som en del i en demokratiseringsprocess. Grundskolan infordes ar 1962 och i
Laroplanen for grundskolan 1969 (Lgr69) betonas att det bor ske en 6kad integration av
elever med funktionshinder i de ordinarie klasserna. Persson (2007) menar att
specialundervisningen utvecklades efter 1962 och att det ar upptakten till specialpedagogiken
som kunskapsomrade, bland annat genom att speciallararutbildningen startade. Persson
beskriver att forhallningssattet till elever med skolsvarigheter pa den hér tiden var relaterade
till eleven sjalv och att det var eleven som behdvde atgardas. Dessvérre ledde inte insatser for
och specialundervisning av elever till ett forvéntat resultat vilket resulterade i en SIA
utredning (SOU 1974:53). | utredningen vaxte begreppet ”en skola for alla” fram. Persson
(2007) menar vidare att intentionen var att alla larare skulle ha férkunskaper om elever i
behov av sérskilt stod och att alla elever har ratt att utvecklas efter egna forutséttningar.
Enligt Fischbein och Osterberg (2003) véxer specialpedagogiken fram i ett samspel mellan
individer, narmiljo och samhélle. Det innebér att forskning om specialpedagogik kan
inkludera kunskapsfélt som psykologi, filosofi, biologi, sociologi och medicin (Fischbein,
2007; Persson, 2007; Clark, Dyson & Millward, 1998). Fischbein (2007) menar att stundtals
har tonvikten legat pa forskning om individers forutsattningar och erfarenheter och under
andra perioder har betoningen riktats mot samhalleliga och organisatoriska ramar for
utbildningsverksamhet.

| det specialpedagogiska kunskapsomradet finns flera olika 6vergripande teoretiska
perspektiv. Tva av perspektiven ar det relationella perspektivet och det kategoriska
perspektivet (Bjorck-Akesson & Nilholm, 2007; Persson, 1998). | det relationella perspektivet
lyfts problematiken kring svarigheter som uppstar i samspelet mellan individer och
miljo/miljoer fram. Eleven &r i svarigheter och skolan prévar om arbetsséattet/arbetssatten kan
forandras. Medan man i ett kategoriskt perspektiv menar att svarigheterna finns hos eleven.
Genom att diagnostisera och fokusera pa avvikande fran det som anses normalt kan eleven
med svarigheter stéttas med kompensatoriska insatser. Forutom de tva dominerade synsétten,
ett med rotter i ett sociologiskt paradigm och ett med utgangspunkt i ett medicinskt-
psykologiskt paradigm, finns ett tredje kompletterade perspektiv. Nilholm (2007) beskriver ett
tredje perspektiv, ett dilemmaperspektiv, som betonar att skolan ska ge alla elever en

likvardig utbildning samtidigt som skolan ska anpassas efter att elever &r olika. Persson
(2007) beskriver hur dilemmaperspektivet tydliggor svarigheten att erbjuda en skola for alla.
Enligt Séljo (2006) ligger dilemmaperspektivet nara det sociokulturella som baseras pa att
larande skapas i samspel med manniskor vilket har betydelse for hur undervisningen planeras
och utformas for eleven.

Under de senaste decennierna har enligt Ahlberg (2009) en vidgad syn pa det
specialpedagogiska forskningsfaltet forts fram. Synen bygger pa en tvar- och
mangvetenskaplig karaktar. Nordevall, M6llas och Ahlberg (2009) menar att det
kommunikativa-relationsinriktade perspektivet betonar kommunikation, delaktighet och
larande som en starkt sammanflatad och odelbar triad. Bjérck-Akesson och Nilholm (2007)
beskriver att det gar att analysera det specialpedagogiska forskningsfaltet utifran tre olika sétt
att forsta specialpedagogik. De tre satten ar specialpedagogiken som disciplin, mang- och
tvarvetenskap och som en integrerad del av pedagogiken.



3.3 Myndighetstexter

Detta avsnitt innehaller en belysning av de myndighetstexter som har relevans for arbetet och
med fokus pa nyanlanda elever i grundskolan. Texterna ar lag- eller forordningstext,
departementsskrivelse, samt olika publikationer fran Skolverket. Dessutom redogdrs for
publikationer fran Skolinspektionen och Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) med
relevans for grundskolans undervisning av nyanlanda elever.

I 10 kap. 78 Skollagen (SFS 2010:800) regleras vilka elever som har rétt till
modersmalsundervisning. De villkor som lagen stéller upp for att en elev skall ha rétt till
undervisning i sitt modersmal &r dels att spraket anvands hemma hos eleven i det dagliga
umgéanget och dessutom kravs att eleven skall ha grundldggande kunskaper i det aktuella
spraket. Till elever vars modersmal ar ett av de nationella minoritetsspraken, ar skolan skyldig
att ge modersmalsundervisning, dven om spraket inte anvands dagligen hemma i umganget
inom familjen. De nationella minoritetsspraken ar enligt 7§ spraklagen (SFS 2009:600) ar
finska, jiddisch, meénkieli, romani chib och samiska.

5 kap. 14-1588 Skolforordningen (SFS 2011:185) reglerar rétten till undervisning i svenska
som andrasprak. Elever som har ett annat modersmal an svenska, elever med svenska som
modersmal och som kommer fran skolgang i skolor utanfor Sverige och invandrarelever som
har svenska som det viktigaste spraket for umgange med en av sina foraldrar har ratt att fa
undervisning enligt kursplanen i svenska som andrasprak, i stallet for enligt kursplanen i
svenska, under forutsattning att de behover det.

Elever som behover det har réatt till studiehandledning pa modersmalet, enligt 5 kap. 48§
Skolférordningen (SFS 2011:185). Studiehandledning pa modersmalet definieras som sarskilt
stod och skall saledes dokumenteras i atgardsprogram (SFS 2011:185; Skolverket, 2014b).

Asylsokande barn har enligt 4 kap. 1a8 Skolférordningen (SFS 2011:185) rétt att ga i skolan
och de skall i normalfallet erbjudas skolgang inom en manad.

En ny lagandring (Lagradsremiss, 2014) foreslas trada i kraft den forsta januari 2016. Det

foreslas att:
En definition av uttrycket nyanland ska inforas. Inom tva manader ska en
beddmning av den nyanlande elevens kunskaper goras. Resultatet av
bedémningen ger underlaget for beslut om placering i arskurs och
undervisningsgrupp samt for hur undervisningen ska planeras och hur tiden ska
fordelas mellan &mnena. En nyanland elev som saknar tillrackliga kunskaper i
det svenska spraket for att kunna félja och tillgodogora sig den ordinarie
undervisningen ska delvis fa undervisas i forberedelseklass. Under samma
forutsattningar ska daven andra elever vars kunskaper har bedomts fa undervisas
delvis i forberedelseklass. En elevs undervisning i forberedelseklass i ett visst
amne ska avbrytas sa snart eleven bedéms ha tillrackliga kunskaper for att
kunna delta i den ordinarie undervisningen i amnet. Undervisning i
forberedelseklass ska inte fa paga langre an tva ar.
Bestammelserna om atgardsprogram ska inte tillampas om en elevs stodbehov
bedéms kunna tillgodoses genom en atgard till stod for nyanlanda elever eller
andra elever vars kunskaper har bedémts.
http://www.regeringen.se/sb/d/18270/a/246467
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| en departementsskrivelse fran Utbildningsdepartementet (2013) ges en definition av vilka
elever som skall réknas som nyanlanda. | den aktuella departementsskrivelsen definieras en
elev som nyanland om han eller hon har anlant till Sverige tidigast nar han eller hon har
uppnatt skolpliktsaldern och fram till den tidpunkt da eleven har gatt i skolan i Sverige under
fyra ars tid.

| skriften ”Nyanlanda elever i fokus™ (Skolverket, 2013a) behandlas, utifran det faktum att
antalet nyanlanda elever okar, fragan om undervisning av nyanlanda elever. | skriften lyfter
man fram att det ar viktigt med tanke elevernas inkludering i det svenska samhaéllet, att de
nyanlanda eleverna undervisas inom de sammanhang som andra elever far sin undervisning i.
For att undervisningen skall fa goda resultat ar det nddvandigt med ett gott och 6ppet
klassrumsklimat, god samverkan mellan lararna, en bedémning av elevernas
kunskapsutveckling som ar formativ till sin karaktar, undervisning i inkluderande former samt
en god ledning av den pedagogiska verksamheten.

Skolverkets (2008) allmanna rad for utbildning av nyanlanda elever publicerades redan 2008,
d.v.s. tva ar innan den nu géllande skollagen borjade gélla och tre ar innan den nuvarande
laroplanen tradde i kraft. Enligt Skolverket (2014a) kan dock de allménna raden fortfarande
anvandas i de delar som alltjamt ar tillampliga. | de allménna raden lyfts modersmals-
undervisning och studiehandledning pa modersmalet fram som en mycket viktig del av de
nyanlanda barnens uthildning, bland annat for att dessa sa snart som majligt skall kunna
deltaga i undervisningen i sa manga &mnen som mojligt. De allméanna raden framhaller att det
ar viktigt att eleverna far en undervisning som bade framjar en god utveckling av elevernas
formaga att lasa, skriva och tala pa svenska, samtidigt som de far tillfalle och maéjlighet att
utifran den niva de befinner sig pa, fortsatta att utveckla kunskaper och fardigheter i dvriga
amnen. | de allménna raden papekar man aven att en tydlig organisation for den enskilda
elevens uthildning &r av stor betydelse, sa att olika larare och andra befattningshavare i skolan
vet vem som har ansvar for vad betréffande undervisningen av eleven.

Pa den niva som de statliga skolmyndigheterna representerar saknas annu en heltackande
uppséttning av stodmaterial for mottagning och undervisning av nyanlénda elever.
Exempelvis har skolverket &nnu inte producerat nagot material som stod for kartlaggning av
de nyanl&nda elevernas kunskaper i de olika skoldmnena. | en redovisning av ett uppdrag till
Skolverket fran regeringen angaende framtagande av ett sadant kartlaggningsmaterial, skriver
Skolverket (2012b) att ett komplett sadant kartlaggningsmaterial for alla @&mnen i grundskolan
kommer att vara fardigstéllt i januari 2016.

| ett stodmaterial har Skolverket (2012a) gjort en exempelsamling som innehaller exempel pa
hur olika kommunala skolhuvudman mottagning och introduktion av nyanlénda elever. |
stodmaterialet uppehaller man sig bland annat vid den dubbla uppgiften de nyanlanda
eleverna behover ta sig an, namligen att bade lara sig ett andrasprak och att darvid samtidigt
tillagna sig kunskaper inom andra skoldmnen genom andraspraket. | skriften beskrivs aven
arbetet i olika kommuner vad galler studiehandledning pa modersmalet, kartlaggning av
amneskunskaper samt planering, dokumentation och uppféljning av undervisningen och
elevernas resultat. Man behandlar dven vikten av att ledningsnivan i kommunerna tillser att
arbetet med de nyanlanda eleverna far resurs- och organisationsmassigt gynnsamma
forutsattningar. Vidare lyfter man fram att en val fungerande samverkan pa olika nivaer ar en
framgangsfaktor.



3.4 Flersprakiga elever i skolan

Tidigare forskning har visat att undervisande larares och rektorers agerande har stor betydelse
for hur andraspraksundervisning genomfors (Fridlund, 2011; Gruber, 2007; Lahdenpera,
1997; Runfors, 2003; Torpsten, 2008). | skolverkets publikation Nyanlanda elever i fokus
(Skolverket, 2013a) understryks att det ar faktorerna inne i klassrummet, som ett tillatande
arbetsklimat, kollegialt larande sa att larargruppen drar at samma hall, formativ bedémning,
pedagogiskt ledarskap och inkludering som har avgorande betydelse for nyanlédnda elevers
larande och maluppfyllelse.

3.4.1 Nyanlénda elever i skolan — ett tillatande arbetsklimat

Att utveckla och ldra sig ett sprak tar tid. Man behover rika tillfallen att méta sprak och
anvanda spraket for att bygga upp en spraklig medvetenhet. Varje amne har en egen
terminologi, darfor ar det enligt Hajer och Meestringa (2012) viktigt att &mneslarare ar val
forberedda infor att tackla de sprakliga utmaningar eleven kan stota pa. For att ge nyanlanda
elever mojligheter att utveckla sina formagor i att lasa- och skriva behover de bygga upp ett
rikt ordforrad. Hajer och Meestringa (2012) menar att genom att forenkla undervisningen eller
sanka de sprakliga kraven stjélper lararen eleven. Med ett tillatande arbetsklimat far
nyanlanda elever rikligt med tillfallen att trana ord som upplevs svara. Kamhi och Catts
(2011) understryker att det skrivna spraket anvander mer specifika ord och mer komplexa
syntaktiska strukturer an det talade spraket. Barn behover hora eller ta del av ett bildat
(litterat) sprak saval talat, som via bocker férmedlade av vuxna. Lararna har hér en viktig roll
eftersom eleverna kommer fran ett hem dar svenska inte & modersmalet.

Kamhi och Catts (2011) menar att det inte gar att lara ut alla ord ett barn behéver kunna.
Genom att l&ra ut morfologi (hur ord bildas och bojs samt deras grammatiska funktioner) kan
barnet fa redskap till att hantera nya ord och strategier till att lara sig dem. Boyesen (2007)
anser att kvalificerad tvasprakig undervisning raknas som en av de effektivaste atgarderna for
att starka flersprakiga elever sa att de har en chans att komma ikapp sina jamnariga ensprakiga
kamrater under skolgangen. Gibbons (2009) och Cummins (2005) betonar att stod pa
modersmalet hjélper eleven att bygga vidare pa det eleven har med sig till skolan: sprak,
kultur, forstaelse och erfarenheter.

3.4.2 Las- och skrivundervisning i klassrummet, att tala, lasa och skriva pa
ett andrasprak

Meltzer och Hamann (2005) har gjort en sammanstallning av framgangsfaktorer for
sprakutvecklande arbete i klassrummet. Sammanstallningen stammer val dverens med
exempelvis forskning fran Australien och Nederlanderna (Gibbons 2009, Hajer och
Meestringa, 2012). Féljande punkter beskriver hur undervisningen bér utformas:

e Eleverna ska motiveras genom att undervisningen anknyter till elevernas
forkunskaper.

e Eleverna ska fa interagera med texter och med varandra.

e De ska fa undervisning i skriftspraksstrategier och det ska ges rikliga tillfallen till att
tanka, se, lyssna, tala, lasa, skriva och fa exempel pa bra exempeltexter.

e Att lasa och att skriva ska vara integrerat i alla skolans &mnen och undervisningen ska
vara explicit om texters struktur.



e Elevens ordforrad ska uppmarksammas och eleven ska fa stottning i sin
skriftspraksutveckling pa olika satt, tillexempel bor eleven fa undervisning om typiska
grammatiska drag i olika texter och hur texter struktureras.

Eleverna behdover tillampa &mnessprak i manga olika situationer och genom utforskande
samtal bygga upp en spraklig sékerhet. Hagerfelth (2011) beskriver att eleven maste ha klart
for sig vilka mal som ska nas bade innehallsmassigt och sprakligt samt hur man ska arbeta for
att na dem. Lararledd undervisning bor varvas med par-, grupp- och enskilda arbeten. En
framgangsrik modell &r den genrepedagogiska cirkelmodellen, som ar indelad i fyra faser och
bygger pa forforstaelse, forebilder, att skriva tillsammans och slutligen sa skriver eleven en
egen text (Gibbons, 2009; Hajer & Meestringa, 2012; Skolverket, 2011). Enligt McKeown,
Beck och Blake (2009) leder den innehallsorienterade lasundervisningen med reflekterande
samtal till 6kad lasforstaelse hos elever.

Enligt Kulbrandstad (1998) kan flersprakiga elever som lar sig lasa pa ett andrasprak uppleva
svarigheter med hela eller delar av innehallet. Lasning ar ett sprakligt beteende och grunden
for en god lasformaga ar en adekvat sprakutveckling. Elever med las- och skrivsvarigheter har
en nedsattning i formagan till fonologiskt processande. Kamhi och Catts, (2011) delar upp den
fonologiska formagan i fyra omraden: fonologisk medvetenhet, fonologiskt minne, fonologisk
framplockning och fonologisk produktion. Hedman (2009) papekar att lasformagan pa
andraspraket gynnas av en val utvecklad syntaktisk kunskap pa forsta spraket och att
metafonologisk formaga pa forstaspraket ger positiva effekter pa avkodningsformagan i det
nya spraket. Vidare visar Hedman att det gar lattare att lara ett skriftsprak om man har natt en
kognitivt mer kravande niva av skriftspraket pa sitt modersmal.

| spraket finns en stor del av en individs identitet. Druid Glentow (2007) skriver att elevens
motivation starks nér eleven blir medveten om sin kompetens. Lundahl (2011) menar att nar
fokus for bedémning flyttas fran att méata resultat till att understddja elevernas larande,
kommer elevernas engagemang och intresse att 6ka. Formativ bedémning hjalper eleven att
bli medveten om sin egen inlérning. Taube (2007) betonar att elever med positiv sjélvbild
lyckas béttre i skolan &n elever med en negativ sjalvbild.

Axelsson, Hyltenstam och Lindberg (2012) visar att utbildningssystemets och skolornas
hantering av svenska som andrasprak ar undermalig. Det finns behov i den svenska skolan av
storre professionalisering med bland annat inkluderande valutbildade l&rare. Vidare pekar
Axelsson, Hyltenstam och Lindberg (2012) pa att flersprakighet maste integreras i skolan som
en naturlig del av skolans vardag. Forfattarna menar att skolans verksamheter behover vidga
organisationen mot att inkludera alla elever.

Timperley (2013) menar att vilken fortbildning larare skall fa, maste styras av elevernas
behov. Det &r inte tillrackligt att ge lararna tid for egen kompetensutveckling eller lyssna till
forelasningar. Lararna behover hjalp om de ska gdra nagot annorlunda. Det kollegiala larandet
ar viktigt. Kollegor behdver varandra i larandeprocessen. Man behéver diskutera och man
behover fa prova i klassrummet och fa tid till reflektion. Timperley menar vidare att skolor
som lyckas organisera larares professionella larande och utveckling marker positiva effekter
som att elevernas resultat forbattras.

De olika skolamnena stéller stora krav pa elever sprakformaga. Hagerfelth (2011) menar att
det tar tva ar att utveckla ett nytt vardagssprak medan det kan ta upp till atta ar att utveckla ett
sprak som motsvarar sprakkraven i skolan. Enligt Gibbons (2011) &r malet for all
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amnesundervisning att integrera sprak och innehall sa att ett andrasprak utvecklas samtidigt
med amneskunskaperna. Gibbons (2011) visar pa att en sprakutveckling maste ske i flera
olika kontexter. Det stélls stora krav pa pedagogerna for att lyckas méta eleverna och hjalpa
dem vidare i sin utveckling pa basta satt. Pedagoger som undervisar nyanlanda elever maste
behérska en stor spannvidd och rérlighet, samt vara beredda att pendla mellan stora
aldersskillnader i sprakaldrar. En elev maste kunna pendla mellan det konkreta och det
abstrakta, mellan det personliga och det generella andraspraket.

All undervisning maste utga fran en meningsfull kontext. Gibbons (2009) betonar att sprak-
och amnesundervisning ska integreras pa ett naturligt satt for att eleven ska ges moéjlighet att
komma i kapp sina klasskamrater i fraga om sprak- och amneskunskaper. Enligt Cummins
(2007) grundas en gynnsam undervisning pa att hitta ratt kognitiv svarighetsniva med stod av
kontext. Cummins anvander begreppen CALP (Cognitive Academic Language Proficiency)
och BICS (Basic Interpersonal Communication Skills). BICS star for de fonologiska,
syntaktiska och lexikala fardigheterna som krévs for att fungera i den vardagliga kontexten
och &r kontextbundet samt inte kognitivt krdvande. CALP daremot ar kognitivt krdvande och
kontextreducerat. Det finns forskare som anser att de bada begreppen ger en forenklad syn pa
hur ett sprak ar uppbyggt (Scarcella, 2003). Cummins bemoter kritiken genom att betona att
andraspraksutveckling ar en fortlépande process och upplevs mest meningsfullt nar det gors i
ett ssmmanhang dar sprak anvands. Enligt Thomas och Collier (1997) leder en undervisning
enbart pa andraspraket till en mer langsam utveckling i att lara och tanka, jamfort med elever
som lar sig svenska som sitt andrasprak, parallellt med sitt modersmal.

Hakansson (2003) visar att forsta- och andraspraksutvecklingen genomgar samma stadier. Det
som utvecklas sent i ett forsta sprak gor dven det i ett andra sprak. Det finns alltsa likheter
mellan en forsta- och en andraspraksutveckling men det finns ocksa skillnader. Lindberg
(2004) beskriver att det svenska ljudsystemet och prosodin kan vara olika latt for flersprakiga
elever att lara sig. Det svenska spraket bestar av ovanligt manga vokaler och det ar
frammande i manga sprak med sammansatta ord som vi anvander oss av i svenskan. Nar
ljudspraket i forsta spraket ar befast kan det vara svart att uppfatta och producera andra ljud.
Abrahamsson och Hyltenstam (2004) visar att det finns kritiska aldrar for att lara nya ljud och
ljudkombinationer, forskarna &r inte eniga kring var de kritiska granserna gar men de &r eniga
om att barn har lattare att lara &n vuxna.

Aktuell forskning som bedrivs vid Goteborgs universitet pekar pa ron dar det handlar om
utveckling av ordkunskap som Oppnar for betydligt mer effektiva metoder i arbetet med att
bygga upp individers lexikon. Pa institutionen for svenska spraket och pa Forskningsinstitutet
for svenska som andrasprak har man kartlagt ordférradet i vanligt forekommande larobocker i
grundskolans amnesundervisning for framstallning av ordlistor med uppgifter om ordens
frekvens och spridning (Lindberg och Johansson Kokkinakis, 2007). Att lasa och skriva pa ett
nytt sprak ar att arbeta dubbelt. De ord och begrepp som ar nya maste eleven léra sig, vilket
betyder att ljuda samman bokstaverna och bygga upp en forstaelse av ordet. Sedan maste
ordet memoreras och lagras i langtidsminnet for att pa sikt nd automatisering och flyt.

Ny teknik utvecklas standigt och kan anvéndas av de nyanlénda eleverna i undervisningen. |
dag finns det oftast datorer och lasplattor i skolan, dar elever kan hamta texter fran olika sprak
samt anvanda sig av 6versattningsprogram. Brodin och Lindstrand (2011) betonar att den
tekniska utvecklingen har inneburit att till exempel datorer blir allt enklare att anvanda.
Kunskapsomraden eller fardighetsomraden vaxer fram och formas av de behov som finns.



4. Teoretiska utgangpunkter

Vi har valt att utga fran ett sociokulturellt perspektiv i var studie. Vi har tagit fasta pa spraket
som forutsattning for larande, larande i ett sprakligt och kulturellt sammanhang och larande i
samspel med andra méanniskor (Saljo, 2006). Vygotskij (2001) star fér en sociokulturell teori,
vilken baseras pa att all utveckling och larande sker i meningsfulla sasmmanhang. Enligt
Gibbons (2009) &r en individs utveckling saledes i hog grad en produkt av undervisning, inte
en forutséttning for den, och den ses som resultatet av individens sociala, historiska och
kulturella erfarenheter. Nilholm (2007) menar att i ett sociokulturellt perspektiv ar det viktigt
att forsoka tolka hur ménniskor lever och kommunicerar i sin varld.

| ett sociokulturellt perspektiv sker processer mellan ménniskor (Séljo, 2006). Nyanlanda
elever lar sig att lasa och skriva pa det nya spraket tillsammans med andra. Skolans uppgift ar
att erbjuda miljoer for att stimulera eleverna till en god l&s- och skrivutveckling.

En tradition inom det specialpedagogiska faltet har varit att man utgar fran ett medicinskt-
psykologiskt (kategoriskt) perspektiv, dar fokus ligger pa eleven som problembarare. En
annan synvinkel inom det specialpedagogiska féltet ar det sociologiska (relationella)
perspektivet dar fokus istallet riktas mot hela undervisningssituationen som eleven befinner
sig i. | styrdokumenten finns intentioner att man ska se pa specialpedagogiken ur ett mer
sociologiskt perspektiv men det finns indikationer pa att man i praktiken fortfarande utgar fran det
medicinskt- psykologiska perspektivet. Persson (1998) har tagit fram en modell som bygger pa
att specialpedagogisk verksamhet bor ses relationellt, dar specialpedagogiken &r i interaktion
med den 6vrig pedagogisk verksamhet i skolan. Enligt Persson (1998) kan man se pa
specialpedagogik utifran tva synvinklar. Ur ett relationellt perspektiv och ett kategoriskt
perspektiv. De tva perspektiven ar radikalt olika satt att forsta elevens skolsvarigheter men
behodver fordenskull inte vara varandra uteslutande.

Fig 1. Modellen hamtad fran Persson (1998, s. 31)
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5. Metod

| féljande avsnitt argumenteras och redogors for vald forskningsansats och de olika metoder
vi har anvant i vart arbete. | kapitlet belyser vi val av metod, urval, genomférande,
bearbetning och analys, validitet, reliabilitet och generaliserbarhet samt etiska 6vervaganden.

Mot bakgrund av saval syftet med var undersékning, som av de centrala fragestéllningarna
har vi valt en ansats med inspiration fran etnografi. | vart arbete utgar vi fran ett
sociokulturellt perspektiv pa larande. Enligt Claesson (2008) ligger fokus i den sociokulturella
teorin inte direkt pa eleven utan pa den omgivande kulturen, kommunikationen och
sammanhanget.

5.1 Val av metoder

Studien ar kvalitativ. En kvalitativ metod ar enligt Patel och Davidsson (2011) lamplig da det
handlar om att fa svar pa fragor som handlar om manniskors upplevelser eller da man soker
finna monster i det som verkar uppenbart.

Empirin ar insamlad genom observationer, intervjuer och skriftliga reflektioner fran larare.
Fangen (2005) menar att som observator ar man delaktig i och paverkar situationen och &r
sjalv observerad. Enligt Kullberg (1996) kan rollen som observatér hjalpa till att mer
systematiskt studera det som hander i klassrummet och upptécka saker som annars ar svara att
se. Enligt Stukat (2011) kan en studie fa ett djup om observationer kombineras med
intervjuer, eftersom aktivitet kan observeras direkt. Fangen (2005) menar att det kan vara
enklare att stalla bra fragor vid intervju nar verkligheten har iakttagits av forskaren.

Alexandersson (2009) beskriver etnografiska och deltagande observationsinriktade studier
som en metod eller en samling av ett antal olika metoder, exempelvis deltagande observation,
intervjuer och dokumentation i form av anteckningar. | en kvalitativ forskningsansats ser man
varje manniska som unik och att det kan finnas majlighet att paverka den egna situationen.
Nordevall, Méllas och Ahlberg (2009) menar att genom etnografers deltagande, beskrivande
och analyserande av en viss kultur kan kunskapen bidra till fordndring. Enligt Lindgren
(2009) kan man genom att tydliggéra sammanhang utveckla kompetens hos larare. Syftet med
studien &r att fa en uppfattning om verkligheten, hur larare och rektorer talar om nyanlanda
elevers kunskapsutveckling och om hur deras las- och skrivformaga utvecklas. Med
etnografiskt inspirerad metod som arbetsredskap har vi systematiskt samlat in, skapat,
bearbetat och analyserat empirin.

5.2 Urval

Undersdkningen av hur rektorer och pedagoger talar om nyanlénda elevers las- och
skrivsituation ar genomford pa tva hogstadieskolor ak 7-9 i Sverige. De intervjuade och
observerade fyra pedagogerna ar de som pa de bada skolorna undervisar de nyanlanda
eleverna i svenska som andrasprak, matematik och samhéllsorienterande amnen i ordinarie
klassrumsundervisning. Vid observationerna har aven tva modersmalslarare, med
studiehandledning pa modersmalet som arbetsuppgift varit narvarande. Pedagogerna har
lararlegitimation och ar behdriga att undervisa i sina @mnen, dock inte modersmalslararna
som arbetar med studiehandledning. Nar det géller urval av pedagoger anvandes
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bekvamlighetsurval, dar pedagoger i forfattarnas narhet valdes ut att deltaga i studien. Aven
tre rektorer intervjuades.. De rektorer som har valts ut &r pedagogernas chefer. En av
rektorerna ar enbart rektor éver modersmalslérare.

Dessutom har pedagogers tankar kring hinder och mgjligheter for en inkluderad las- och
skrivundervisning undersokts i stor grupp pa gemensam konferenstid och vid dessa tillfallen
har skolornas pedagoger som var narvarande vid undersokningstillfallena deltagit. Gruppen
omfattar ca 30 pedagoger.

De skolor som har valts ut ar beldgna i tva relativt sma kommuner i sodra Sverige. Motivet for
urvalet av skolor har varit att de har varit tillgangliga, dels rent geografiskt och dels genom att
dessa skolor har accepterat att delta i studien. Skolorna &r ungefér lika stora till elevantalet
och upptagningsomradet &r fran industrisamhallen. Till den ena skolan har det kommit en stor
andel nyanlanda elever de senaste aren. Till den andra skolan har inflyttningen borjat och man
vet att det ska komma fler eftersom kommunen har tecknat avtal med Migrationsverket.

5.3 Genomfdrande

Empirin utgors av lektionsobservationer, kvalitativa samtalsintervjuer (bil. 1 och 2) med
rektorer och larare samt genom en undersokning dar larare har fatt lamna skriftliga
reflektioner kring hinder och mojligheter fér nyanlanda elever att delta i
klassrumsundervisning i inkluderande former. Reflektionerna gjordes efter att lararna hade
fatt ta del av en presentation med en bild av elever som gar i forberedelseklass och dar
presentationen innehdll ett scenario som innebar att dessa elever skulle inkluderas i
klassundervisningen, i stallet for att ga kvar i forberedelseklassen.

Inledningsvis togs kontakt med rektorerna via muntlig kommunikation for att fa godkant att
gora studien. Rektorerna kontaktade sedan berdrda larare.

Empirin har samlats in under varterminen och bérjan av hostterminen 2014. Det insamlade
materialet har dokumenterats I6pande i form av anteckningar. Alvesson och Skdldberg (2008)
menar att etnografiska studier kan innebdra kartlaggning av vida utsnitt av en grupp under tid
och om studieobjektet ar kant kan kravet pa studiens tid minska.

En del av unders6kningen har genomforts genom observationer av lektioner pa hogstadiet
(arskurs 7-9) i svenska som andrasprak, matematik och samhallsorienterande amnen. | de
observerade lektionerna undervisas elever som har anlant till Sverige och som har bérjat i
svensk skola nagon gang under hogstadietiden, integrerade med elever som har svenska som
modersmal. | &mnet matematik har fem nyanlanda elever i arskurs 9 observerats da eleverna
har deltagit i ordinarie matematikundervisning. De nyanlanda eleverna har varit drygt ett ar i
Sverige och &r nya i det svenska spraket. Eleverna har inte samma bakgrundskunskaper i
amnet som jamnariga klasskamrater. Vid vissa observationstillfallen har eleverna haft tillgang
till studiehandledning pa modersmalet. Eleverna har samma modersmal. Vissa observationer
har genomforts en lektion per vecka under en period pa tio veckor medan andra observationer
har varit koncentrerade till en vecka men i flera &mnen, ndmligen matematik,
samhaéllsorienterande dmnen och svenska/svenska som andrasprak. Observationerna har skett
olika dagar i veckan nér eleverna haft undervisning i &mnena.

Elevgruppen ryms alltsa inom gruppen “sent anlanda elever”, d.v.s. elever som har anlant till
Sverige och pabdrjat sin utbildning i svensk skola under nagon av de sista fyra arskurserna i
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grundskolan eller i gymnasieskolan (Fridlund, 2011). Observationernas viktigaste syfte har
varit att mojliggora ett slags kontroll av att det de intervjuade personerna har sagt, inte bara
skall vara respondenternas idealbild eller det som av respondenterna uppfattas som det
“korrekta” sattet att svara, eller annorlunda uttryckt en jamforelse av det sagda och det gjorda.
Observationerna har alltsa tjanat syftet att ge kunskap om huruvida de intervjuade personernas
utsagor ocksa har en motsvarighet i den praktik dessa &r involverade i under sitt
vardagsarbete. Vid observationstillfallena placerade observatoren sig langt ner i klassrummen
for att inte stora undervisningen. Déarvid fordes anteckningar som strukturerades utifran
begreppen “beskrivning”, "tanke” och “reflektion” (Adelmann, 2009).

En annan del av undersékningen har genomférts med hjalp av intervjuer av larare och rektorer
pa de tva skolor dar observationerna har gjorts. Intervjuerna har varit halvstrukturerade
(Stukat, 2011). Skalet till att denna typ av intervju har valts, ar att det har varit angeldget att
sakerstalla att de for undersokningen viktiga omradena skulle tackas in genom intervjuerna,
genom en viss grundstruktur for desamma, medan det samtidigt har varit viktigt att ha en
tillrackligt fri intervjuform for att inte riskera att ga miste om intressant information som kan
komma fram vid en relativt fri intervjuform.

Vid intervjuerna har minnesanteckningar skrivits, i huvudsak genom notering av stédord,
vilka har fyllts ut till mer sammanhangande text direkt efter intervjuerna. Detta val har gjorts
utifran en avvagning mellan & ena sidan det stornings- eller obehagsmoment som
ljudinspelning kan utgora for respondenterna, och & andra sidan den storre exakthet i
atergivningen av respondenternas utsagor, som ljudinspelning innebar. Den bedémning som
valet av dokumentationssétt grundas pa innebdr att risken har bedomts storre av att den
information som respondenterna skulle vara beredda att delge skulle minska, an vad risken for
felaktig eller ofullstandig atergivning av respondenternas svar vid nedtecknandet av
minnesanteckningarna har bedémts som. Respondenterna har givits tillfalle att 1asa
minnesanteckningarna, for att kontrollera att det som har sagts vid intervjuerna
Overensstdammer med noteringarna.

I omedelbar anslutning till genomférda intervjuer har tankar och reflektioner nedtecknats i
form av loggbok.

Den tredje delen av undersokningen genomfordes bland undervisande l&rare i samtliga &mnen
under konferenstid. Undersdkningen genomfordes i mars 2014 och foljdes upp i september
2014. Det kan tyckas lang tid mellan datumen men tanken var att se om forhallningssatt och
tankar &ndrats. Lararna hade mott de nyanléanda eleverna i gemensamma skolrum som matsal
och uppehallsrum och tanken var att eleverna kommande termin skulle knytas mer till
ordinarie undervisning. De nyanlénda eleverna tillhdrde vid detta tillfalle forberedelseklass.
Forberedelseklass &r en sarskild undervisningsgrupp, inom vilka nyanléanda elever som inte
har nagon, eller mycket litet kunskap i svenska spraket tillhor. De larare som deltog i
undersokningen fick forst se bilder pa nyanlanda elever. Bilderna pa eleverna som visades var
tagna i val kanda skolmiljéer, som matsal och korridorer. Eleverna presenterades med namn
och vilken klass de skulle tillhdra kommande termin. Tanken med att visa bilderna var att
inspirera och rikta lararnas intresse mot de nyanlanda eleverna. Med utgangspunkt fran den
korta presentationen fick lararna i skriftlig form reflektera 6ver hinder och méjligheter
betraffande nyanlanda elevers deltagande i klassrumsundervisning. Det delades ut ett tomt
papper och pa ena sidan skrevs hinder och pa den andra sidan mojligheter. Lararna fick
enskilt eller tillsammans med en kollega svara pa de tva fragorna under 15 minuter.
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5.4 Bearbetning och analys

Bearbetning och analys sker genom kategorisering med hjalp av en modell framtagen av
Persson (1998, s. 31). De kategorier som modellen sarskiljer ar de bada idealtyperna
"Relationellt perspektiv” och "Kategoriskt perspektiv”. Modellen har alltsa anvants som ett
redskap for att analysera om och i vilken grad det vi har observerat och det som vara
respondenter har givit uttryck for vid intervjuerna och vid l&rarnas skriftliga reflektioner, kan
betraktas som uttryck for ett relationellt eller kategoriskt synsatt pa elevers behov av stod for
sitt larande. Sarskilt de omraden i Perssons modell som behandlar uppfattningar av
pedagogisk kompetens och orsaker till specialpedagogiska behov har anvants. Vidare fors i
analysen ett resonemang om kopplingen mellan a ena sidan ett relationellt perspektiv pa
undervisning och behov av stéd, och a andra sidan ett grundlaggande sociokulturellt
perspektiv pa utveckling och larande.

5.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Det finns fordelar och nackdelar med etnografiskt inspirerade studier. En fordel ar att man
som forskare blir en del i processen och darigenom kan paverka det som studeras. En nackdel
ar att det tar tid och att det kan vara svart att avgransa vad som ska studeras. For att fa en hog
reliabilitet anvands observationer, intervjuer och skriftliga reflektioner fran larare. Forst har
empirin pa faltet samlats in och dokumenterats. Darefter har arbetet analyserats. Reliabilitet
styrs av noggrannhet och stravan ar att halla ett kritiskt forhallningssatt till observationer,
intervjuer och slutsatser. Perssons (1998) modell for kategorisering har varit en styrka for att
gora undersokningen mer noggrann. Enligt Odman (2007) ska de olika tolkningarna som gors
vara relaterade till varandra och med det som tolkas. Bjorndal (2010) betonar att det &r inte
enbart viktigt att avgransa observationer, det ar ocksa av vikt att ha en kritisk syn pa den
kontext som man gor sina observationer i. Intervjuerna har genomforts med 6ppna fragor.
Kvale och Brinkman (2009) beskriver att en halvstrukturerad intervju kan ge kvalitativa fakta
och beskrivningar av det man vill studera. Validiteten har sakrats genom noggranna
forberedelser infor observationer, samt insamlandet av l&rarnas skriftliga reflektioner och
presentationen infor detsamma. Att efterarbetet har skett direkt i anslutning till beséken har
ocksa tjanat syftet att sékerstalla en god validitet och reliabilitet. Kvale och Brinkman (2009)
menar att en grundlaggande kunskap &r att den undersokta verksamheten ska ses ifran ett
utifranperspektiv. Observationerna ar genomforda i for forfattarna obekanta klasser. Enligt
Fangen (2005) utvecklas kunskap i samverkan mellan forskaren och deltagare, vilket kan vara
en grund for att kunna beddéma giltigheten i tolkningar och analys. Kvale och Brinkman
(2009) anser att nar man vill starka studiens giltighet omprovas teorier och en fortlépande
analys blir en kontinuerlig granskning av data.

Stukat (2011) sager att resultaten sallan &r generaliserbara i kvalitativa studier. Avsikten med
studien &r inte att efterstrava generaliserbarhet, utan resultatet av arbetet utgor ett exempel
som kan ge mer kunskap om hur de verksamma pedagogerna och rektorerna talar om
nyanlanda elevers skolsituation med ett séarskilt fokus pa las- och skrivutveckling. Studiens
resultat kan férhoppningsvis komma till anvandning och spridas till andra skolor dar det finns
nyanlanda elever.
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5.6 Etiska d6vervaganden

| etnografiskt och deltagande observationsinriktade studier behéver forskaren vara skicklig i
sitt uppdrag och ha formaga att leva sig in i det han studerar. Kvale och Brinkmann (2009)
uttrycker att forskaren behdver kunna identifiera etiska fragor och kénna ansvar att handla pa
lampligt sétt. Vetenskapsradet (2007) formulerar forskningsetiska principer géllande
information, samtycke, konfidentialitet och nyttjande. Infor studien har information lamnats
saval muntligt som skriftligt. Informanterna har informerats om syftet med studien och hur
undersokningen genomfors. De som deltar i studien har blivit informerade om att de kan
avbryta sin medverkan nar som helst och att analysen bearbetas sa att deltagarna inte ska
kunna identifieras samt att allt insamlat material endast far anvandas i det sammanhang som
var studie utgor.

Den del av studien som bestar av inhamtande av skriftliga reflektioner fran larare har noga
dvervagts ur etisk synpunkt. Lararna fick som utgangspunkt for sina reflektioner ta del av en
presentation. Vid presentationen visades bilder pa elever som vid tidpunkten for
undersokningen gick i forberedelsklass. Den etiska dimensionen av denna del av
undersodkningen, i vilken lararna ombads att reflektera 6ver hinder och méjligheter med att
nyanldnda elever deltar i klassrumsundervisning, ar att det kan finnas en risk att dessa elever
kan uppfattas som en kélla till problem fér genomférandet av undervisningen. Den
bedémning som har gjorts, ar emellertid att de uppfattningar som finns hos larare, angaende
hinder och méjligheter med nyanlénda elever i ordinarie undervisningssammanhang, framfor
allt sammanhénger med de grundldggande varderingar lararna har. Eftersom det hade fattats
ett beslut om att dessa elever skulle komma att knytas narmare ordinarie undervisning, har
bedomningen gjorts att den nytta de aktuella eleverna har av att fragan om forandringen av
organisationen blir foremal for en grundlig diskussion, &r storre an risken for att eleverna pa
grund av genomforandet av undersékningen skulle kunna komma att uppfattas som
problematiska i lararnas 6gon. Férhoppningen ar fastmer att denna del av undersékningen
skall kunna bidra till ett underlag, som innebar att mojligheterna till en sa god skolsituation
som mojligt for de berdrda eleverna framjas.
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6. Resultat

Studiens resultat redovisas i tre delar, namligen observation, intervju och skriftliga
reflektioner fran larare. Varje del foljs av en sammanfattande reflektion. Forst kommer
resultatet och sammanfattande reflektioner 6ver observationerna, déarefter av intervjuerna och
slutligen av skriftliga reflektioner fran larare.

Syftet &r att undersoka hur de verksamma pedagogerna och rektorerna talar om nyanlanda
elevers skolsituation med ett sarskilt fokus pa las- och skrivutveckling.

6.1. Observationer

6.1.1 Lektionsobservationer (matematik)

Hos en larare inleddes matematiklektionerna med att lararen hade en genomgang/gemensamt
arbete under lararens ledning. Vid genomgangen skrev lararen pa tavlan for att visa och
beratta hur eleverna skulle ga tillvaga for att 16sa vissa uppgifter. Vid genomgangen hade
lararen hela tiden dialog med eleverna. Eleverna och lararen léste uppgifterna tillsammans
steg for steg. Lararen involverade alla elever i detta gemensamma arbete. Aven de nyanlanda
eleverna var delaktiga. Nar eleverna var osakra pa hur man skulle ga vidare guidade lararen
dem framat genom att stéalla vagledande fragor, sa att eleverna sjalva kunde orientera sig fram
till uppgifternas losning. Efter genomgangen/det gemensamma arbetet gick lararen runt i
klassrummet och hjalpte eleverna individuellt. Dérvid gav han de nyanlanda eleverna mycket
uppmarksamhet och stdd. Inga studiehandledare var nérvarande.

Hos en annan av matematiklararna inledde lararen med att presentera en uppgift for klassen.
Darefter fick eleverna arbeta pa egen hand. Vid genomgangarna var de nyanlanda eleverna
aktiva genom att lyssna pa lararen. Vid atta av tio tillfallen antecknade de nyanlanda eleverna
det som lararen skrev pa tavlan. De kopierade lararens exempel och skrev text och begrepp pa
svenska. De nyanlanda eleverna satt inte tillsammans, utan var spridda i klassrummet.
Modersmalslararen holl sig i bakgrunden. Lararen stéllde fragor till klassen och eleverna
fragade nar de onskade att lararen skulle fortydliga. Interaktionen mellan eleverna var lag. Vid
nagra tillfallen diskuterade eleverna sinsemellan lésningar av uppgifter under lararens
presentation/genomgang. De nyanldnda eleverna deltog for dvrigt inte i samtal och stallde inte
heller fragor, utan var mycket tysta.

Efter att lararen hade haft sina genomgangar samlade modersmalslararen de fem nyanlanda
eleverna i ett mindre grupprum och eleverna fick en ny genomgang pa modersmalet. Har
interagerade eleverna med varandra. stor De diskuterade och hjélpte varandra att forklara och
arbeta med uppgifterna. Elevernas anteckningar fran genomgangarna anvandes inte, utan
modersmalslararen sammanfattade genomgangarna pa elevernas modersmal och sedan fick
eleverna hjélp med att Oversatta texten i uppgifterna i boken. Eleverna arbetade till storsta del
med samma uppgifter. Vid observationerna framkom att eleverna alltid métte svarigheter nar
texten i uppgifterna var fler an tre meningar. Nar texten i uppgiften var kortare gick det
lattare. Eleverna upplevde begrepp och bindeord svara.

Vid ett tillfalle genomforde eleverna ett test. Da satt de tillsammans i det lilla rummet och

modersmalslararen gick runt och dversatte uppgifterna. Eleverna skrev svaren pa svenska.
Resultatet blev godkant for eleverna.
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6.1.2 Lektionsobservation (SO-lektion)

Under detta lektionspass hade klassen historia. Léararen hade en genomgang och darvid deltog
vissa av elever i klassen i dialog med lararen. Andra elever satt tysta. Den dvervagande delen
av de nyanlénda eleverna horde till denna senare grupp. Lararen gjorde inga ansatser till att
forsoka involvera de nyanlanda eleverna eller de andra eleverna som satt tysta under hela
genomgangen/dialogen.

Efter genomgangen/dialogen fick flertalet av eleverna uppgifter att arbeta med som anslot till
det som hade utgjort inledning till lektionen. Flera av de nyanlénda eleverna fick i stallet
arbeta med helt andra arbetsuppgifter rorande andra &mnen. Dessa arbetsuppgifter hade
eleverna med sig sjalva och de tog sjalvmant fram dessa utan uppmaning fran eller dialog
med lararen. En av eleverna arbetade till exempel med att skriva av en svensk text fran en
bok. Texten var skonlitterdr, utan anknytning till historiedmnet. Det fanns ingen personal
schemalagd pa denna lektion som kunde ge studiehandledning pa elevernas modersmal.

6.1.3 Lektionsobservation (Svenska-/svenska som andrasprakslektion)

Vid denna lektion i svenska och svenska som andrasprak hade eleverna i uppgift att skriva en
recension av en bok som varje elev hade valt att lana pa skolbiblioteket. Lararen gick runt och
hjélpte eleverna som skrev. Lararen véagledde eleverna genom att paminna om den struktur for
bokrecension som man hade gatt igenom tillsammans vid en tidigare lektion. De nyanlanda
eleverna fick mycket uppmuntrande och vagledande uppmarksamhet fran lararen. Nagra
studiehandledare fanns inte schemalagda vid nagra av lektionerna i svenska/svenska som
andrasprak.

6.1.4 Sammanfattande reflektioner av observationer samt annan
information kopplad till observationerna

Vid observationerna har vi noterat att de nyanlanda eleverna oftast satt tysta och hade svart att
folja undervisningen. De gav ibland intryck av att inte alls vara delaktiga i det som hande pa
vissa lektioner. Nar de fick stod pa modersmalet eller av amneslarare blev interaktionen
emellertid storre. Enligt lararna forekom det att eleverna dven fick studiehandledning pa
modersmalet vid vissa andra tillfallen under veckan, da eleverna repeterade det de hade gatt
igenom vid tidigare lektionstillfallen under veckan eller fick olika saker ytterligare forklarade
for sig av studiehandledaren. Vid vissa observerade lektioner forefoll det dock inte som om
det skulle vara nodvandigt for eleverna att ha tillgang till studiehandledning pa modersmalet,
det vill sdga nar undervisningen i klassen var planerad och genomfdrdes med &ven de
nyanlanda elevernas behov for dgonen.

En larare berattade att hon utGver den tid da de nyanlanda eleverna var med i klassen dven
hade tva andra pass per vecka, med stod for de nyanlanda eleverna.

Eleverna hade svart att forsta uppgifter nar de motte texter med flera meningar. De motte

svarigheter vid nya begrepp och sma ord som &r vanligt forekommande. Lés- och
skrivutvecklingen har betydelse for att tillgodogora sig kunskaper i alla &mnen.
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Vid observationerna av matematiklektionerna och lektionen i svenska/svenska som
andrasprak kunde vi se att lararnas tal om att undervisa pa ett satt som innebar att man
utformar densamma, med de olika forutsattningarna eleverna har for sitt larande som
utgangspunkt, faktiskt motsvarar det undervisningssatt som man sager bor praktiseras.

6.2 Intervjuer

6.2.1 Intervjuer av rektorer

Intervjuerna redovisas nedan i saval berattande text, som med hjélp av representativa citat av
de intervjuade.

En rektor sdger med eftertryck att lararna inte &r positiva till att ha nyanléanda elever
integrerade i klassen.

Nej! De allra flesta lararna ar absolut inte positiva till att ha de nyanlanda eleverna
med i klasserna!

Det som rektorn uppfattar att lararna har som motiv for detta stéllningstagande, &r att det &r
battre for deras larande och for att de skall fa battre anpassad undervisning, som kan mota
varje elev pa deras niva, om de far undervisning i en egen grupp avskilt fran de andra
eleverna.

Lararna tycker att nyanlanda elever lar sig mer om de far undervisning for sig
sjalva, sa att de kan fa mer individuell hjalp. De &r ju pa sa olika niva, bade i
amnena och i allmén skolbakgrund. En del kan knappt lasa pa hemspraket och en del
ar valdigt duktiga bade att lasa och skriva och i matten.

Rektorn namner att lararna emellertid menar att det ur en social synvinkel ar vardefullt fér de
nyanlanda eleverna att fa ha undervisningen i samma sammanhang som de andra eleverna pa
skolan men att undervisningen i sa fall blir sa mycket mindre effektiv med tanke pa elevernas
behov av att dels utveckla sina las- och skrivfardigheter i det svenska spraket och dels med
tanke pa att de har alltfor otillrackliga kunskaper i svenska, for att kunna félja undervisningen
i Ovriga amnen i de vanliga klasserna och grupperna med namnvard behallning.

De tycker i och for sig att det &r bra for dem att vara med i gemenskapen med de
andra eleverna men de tycker ju att de behdver vara i en mindre grupp for att lara
sig svenska ordentligt.

De tva andra rektorerna vill garna se att de nyanlanda skulle vara mer inkluderade i ordinarie
undervisning och menar att sprak lars i ett sammanhang. Rektorerna menar att lararna maste
forhalla sig till de elevgrupper som finns pa skolorna och att stravan ska vara att elever inte
ska sarskiljas. De uttrycker dock stor oro kring de nyanlanda elevernas maluppfyllelse och
menar att det ar svart att ge de nyanlanda eleverna rattvisa betyg eftersom de inte beharskar
det svenska spraket. | nagra amnen som matematik och de mer praktiska &mnena anser man
att det gar lattare an andra &mnen som till exempel samhallskunskap.

En av rektorerna uttrycker det sa har:
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Lararna behover anpassa undervisningen mer till de nyanléanda. Da lar de sig
svenska under tiden som de lar sig i @mnet. Annars ar det risk att det blir brister i
bade svenskan och med de andra amnena.

Rektorerna anser sjalva att undervisning for de nyanlanda eleverna gemensamt med de andra
eleverna i klasserna innebar en majlighet, bade med tanke pa mojligheten att bygga
kamratrelationer med 6vriga elever och med tanke pa positiva kamrateffekter for larandet. De
ar dock av den uppfattningen att de sent anlanda eleverna dessutom behdver forstarkning med
ytterligare undervisning i svenska som andrasprak utanfor klassen, for att tillrackligt snabbt
kunna forvarva goda fardigheter i lasning och skrivning pa svenska. Rektorerna menar att
utan denna forstarkning av undervisningen for den aktuella elevgruppen, ar det stor risk att de
inte hinner forvérva tillrackligt goda svenskakunskaper, for att dels kunna behérska de
kommunikativa delarna av svenska som andraspraksamnet och dels for att kunna ha framgang
i de andra skoldmnena, inte minst med tanke pa de kommunikativa fardigheter som kravs for
att uppna kunskapskraven ocksa i de andra &mnena.

Vi behover hitta en bra balans mellan att de ar med i klassen och att fa extra hjalp
utanfor klassen for att hjalpa dem att fa ett bra tal- och skriftsprak pa svenska, sa att
de kan hanga med i &mnena ocksa.

En rektors uppfattning av lararnas syn pa huruvida svenska som andrasprak &r att betrakta
som ett eget dmne eller som ett stéd for den ”vanliga” undervisningen i svenska och som stod
for 6vriga amnen, ar att manga ser det som ett stod. Det handlar alltsa om att manga larare
betraktar undervisningen i svenska som andrasprak som att denna undervisning likstélls med
det stod speciallararna ger till elever med svenska som modersmal, fast sarskilt utformat for
elever med annat modersmal dn svenska. Rektorn tycker sig emellertid ha lagt méarke till en
forskjutning i uppfattningen hos en del larare, i det att fler larare borjar betrakta svenska som
andrasprak ett eget &mne.

Manga ser det som stod men fler och fler tror jag uppfattar det som ett eget &mne.

Rektorerna sjalva menar att svenska som andrasprak ar ett eget &mne med samma status som
amnet svenska och att denna uppfattning delas av vissa larare i verksamheterna. De anser
dock att det finns en stor risk att de elever som ar svagare laser amnet eftersom manga
foraldrar och elever med ett annat modersmal an svenska har en 6nskan om att lasa svenska i
stallet for svenska som andra sprak.

Den vanliga svenskan har hogre status. De elever som har valutbildade foraldrar
valjer ofta bort svenska som andrasprak.

Rektorerna beskriver att det ar svart att ge en helt entydig bild av vilken betydelse
studiehandledning pa modersmalet och modersmalsundervisningen har for elevernas samlade
larande. De beskriver att de uppfattar modersmalsundervisningen som viktig. Rektorerna
menar att det ar en rattighet for de nyanlanda och for alla elever med annat modersmal &n
svenska. De ndamner ocksa att de betraktar det som ett egenvérde i sig att andrasprakseleverna
far stod och mojlighet att vidmakthalla och utveckla sitt modersmal. Rektorerna har dven av
flera nyanlanda elever och aven av en del 6vriga andrasprakselever hort att ett viktigt motiv
for dessa elever att deltaga i modersmalsundervisningen, &r att de i och med detta far
mojlighet att fa ytterligare ett &amnesbetyg.
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Det ar ju viktigt for sjalvbilden att fa ha kvar sitt modersmal, sa det ar ju en viktig
rattighet. For en del elever ar det ocksa viktigt att fa mojlighet till ett betyg till.

Nar det galler studiehandledning pa modersmalet svavar en rektor nagot pa malet, nar han
beskriver betydelsen av densamma. Han upplever att de som ger studiehandledning pa
modersmalet ofta inte har tillracklig kompetens, for att kunna ge sadan studiehandledning pa
ett satt som i nagon avgorande utstrackning kan framja larandet for de nyanlanda eleverna.
Rektorn har uppfattningen att studiehandledarna ofta inte ens sjélva har de kunskaper som
eleverna skall bibringas genom undervisningen. Hans erfarenhet &r att studiehandledarnas
verksamhet ibland inskranker sig till att de Gversatter vissa sma ord i de texter som
forekommer i elevernas larobdcker.

Jaa..., de hjalper ju eleverna att forsta och dversatta vissa sma ord i
larobdckerna..., men studiehandledarna har ju..., hur ska jag séga..., inte riktigt
kompetensen..., alltsa..., kan inte sjalva det eleverna ska lara sig.

De andra rektorerna har positiv erfarenhet av studiehandledning pa modersmalet men anser i
likhet med den andra rektorn att det ar svart att fa undervisningen effektiv och att det ar svart
att fa tag pa utbildade modersmalslarare. For att gora studiehandledningen mer effektiv har de
anstallt ungdomar med berérda modersmal. Ungdomarna har tagit studenten i Sverige och
gatt i svensk grundskola. Syftet ar att de som ger stodet pa modersmalet ska ha adekvata
amneskunskaper. Rektorerna &r medvetna om att pedagogiska erfarenheter saknas. En rektor
onskar att skolan ska utveckla sina digitala kunskaper for att kunna ge studiehandledning pa
modersmalet.

6.2.2 Sammanfattande reflektioner av intervjuer med rektorer

Rektorerna ger uttryck foér en viss dubbeltydighet i sin uppfattning av hur lararna betraktar
undervisning med nyanlanda elever integrerade i klassen. En av rektorerna ar a ena sidan
tydlig med att han uppfattar att lararna har en uppfattning som utgar fran ett kategoriskt
perspektiv, i det att han menar att l&rarna tdnker att det blir mer effektivt att undervisa denna
elevgrupp i exkluderande former. A andra sida uppfattar rektorn att lararna menar att det
medfor andra vérden for eleverna att inkluderas i den vanliga undervisningen, vilket skulle
tyda pa att rektorn ocksa menar att lararna i viss man har tankar som grundas pa ett
relationellt perspektiv.

Annu storre ambivalens praglar rektorernas egna varderingar av fenomenet undervisning av
nyanlanda elever integrerade i den vanliga klassundervisningen. Nar rektorerna reflekterar
over effektiviteten av sadan undervisning med tanke pa elevernas utveckling av kunskaper
och fardigheter, ndmner de fordelar med detta uppléagg av undervisningen. Samtidigt havdar
de att det dessutom dr nddvandigt med undervisning i exkluderande former, for att eleverna
inom rimliga tidsramar skall hinna uppna de kunskapskrav som laroplanen stéller upp.
Saledes ger rektorerna uttryck for uppfattningar som bade hor hemma inom det relationella
perspektivet och det kategoriska perspektivet.

6.2.3 Intervjuer av larare

Intervjuerna redovisas nedan i savél berattande text, som med hjalp av representativa citat av
de intervjuade.
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Lararna beskriver att det finns en stor spridning bland de nyanldnda eleverna som &r
integrerade i de vanliga klasserna/grupperna, betraffande hur val eleverna klarar av att félja
undervisningen och att fa ett meningsfullt utbyte av den. Somliga av eleverna har lyckats att
relativt snabbt forvarva goda kunskaper och fardigheter i svenska, bade vad géller att tala,
lyssna, skriva och lasa och har dessutom god skolunderbyggnad fran hemlandet. Dessa elever
ar framgangsrika i sina studier och utvecklar kunskaper i de olika skolamnena pa ett satt som
ar jamforbart med deras kamrater som har svenska som modersmal. Andra elever ater har,
enligt lararnas utsago, inte lika latt att tillgodogo6ra sig undervisningen, vilket kan vara sérskilt
patagligt i vissa amnen. Ibland beror detta pa att deras kunskaper i svenska har for stora
brister, medan det i andra fall kan bero pa att studiegangen i den svenska skolan i vissa &mnen
skiljer sig mycket fran motsvarigheten i vissa av elevernas hemlander. Detta kan innebéra att
vissa av de nyanlanda eleverna har alltfor otillrackliga forkunskaper, for att kunna forsta det
som undervisningen handlar om.

En larare sager sa har som en del av sitt svar pa fragan om de nyanlanda eleverna hanger med
pa lektionerna:

En del av dem hanger med riktigt bra ganska snart och kommer ikapp de svenska
eleverna men andra har jattesvart. De kan ha gatt valdigt lite i skolan forut eller sa
kan de bara vara svag. Sa de har dubbla svarigheter, svart med skolan i sig och sa
svart med spraket. Sa det &r en jattestor spridning mellan olika elever.

Naturligtvis ar det sa att hos de elever dar bada dessa omstandigheter (otillrackliga kunskaper
i svenska och avsaknad av tillrackliga forkunskaper i &mnena) ar for handen, blir det sérskilt
stora hinder och svarigheter for de nyanlanda eleverna att kunna félja undervisningen pa ett
gynnsamt satt. Nagon larare ger uttryck for forundran och bekymmer 6ver att si manga elever
som bara varit en kort period i Sverige och darfér behdver mycket anpassningar och stéd
placeras i klassen. Med den mangfald av elever i behov av en timligen massiv anpassning och
omfattande stod av mycket olika slag upplever man det fran lararhall som en ytterst svar
uppgift att hitta och genomfora anpassningsatgarder for alla dessa.

En del elever har bara varit i Sverige en kort tid och behdver mycket anpassning och
stod. De ar anda integrerade i den vanliga undervisningen och da kan det ibland
vara svart att hitta en anpassning som passar alla elever i klassen.

Slutligen berattar lararna ocksa om vissa nyanlanda elever som inte alls hanger med i
undervisningen i klassen, utan antingen bara sitter tysta lektionerna igenom eller stér
undervisningen, eller ocksa avviker fran lektionerna.

| de fall lararna tycker att det fungerar val for eleverna, andrar de ingenting i undervisningen,
med tanke pa de nyanlanda eleverna. Nagon larare sager att skalet till att man i dessa fall inte
behover goéra nagra forandringar, ar att undervisningen aven nar det inte finns nyanlanda
elever i klassen, praglas av tydlighet och dar noggranna genomgangar av lararen forser
eleverna med tydliga anvisningar om hur elevernas arbete skall ga till.

Jag har inte andrat sa mycket. Jag tycker att det fungerar réatt bra anda. Jag har
alltid forsokt att ha det ganska tydligt och strukturerat och det hjalper ju de
nyanlanda. Fast de som kan véldigt lite svenska maste man ju hjalpa mer
individuellt, de behover enklare material med enkelt sprak och bilder.
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For de elever som endast har varit i Sverige under kortare tid, eller som av andra skél behéver
det, gors olika anpassningar. Anpassningarna kan besta i att man far anpassade laromedel, att
man skriver mycket och tydligt pa tavlan eller att man anvander bilder i storre utstrackning.
Undervisningen kan ocksa anpassas genom att i hogre grad an vad som eljest ar vanligt utgar
fran elevernas vardag och att man forsoker fanga eleverna med undervisningen, dar eleverna
befinner sig i tanken just i stunden. Alla anpassningarna syftar till att ge de nyanlédnda
eleverna mojlighet att syssla med samma arbetsomrade, som sina svenska kamrater men pa ett
satt och en niva som moter varje elev.

Jag forsoker i sa stor utstrackning som mojligt att vi jobbar med samma
arbetsomrade i klassen men att jag anpassar innehallet till olika elever.

Det lararna beskriver som den stora utmaningen och svarigheten med anpassningarna, r att
det finns sa manga elever, som pa grund av sin bakgrund behéver anpassningar som ar sa
valdigt olika.

Det svara ar att aven de nyanlénda eleverna ar valdigt olika och kan inte alltid
anvanda sig av samma material.

Samtliga larare menar att férdelen med att ha de nyanldnda eleverna i klassen &r att de som
larare blir tvungna att 14gga sig vinn om att deras undervisning préaglas av tydlighet och
struktur.

Detta ar nagot som lararna anser ocksa gynnar de elever som har svenska som modersmal och
elever med annat modersmal an svenska som varit lange i Sverige. En annan vinst med att ha
nyanlanda elever integrerade i klasserna/grupperna ar att man ar mer noggrann med att
samtala om ord och begrepp, vilket ar nyttigt for alla elever som ingar i grupperna. Dessutom
bearbetar man pa ett djupare satt alla de texter man arbetar med i undervisningen.

En av lararna sager sa har om fordelarna med att ha nyanlanda elever i klassen:

Alla elever mar bra av en tydlig struktur och att arbete mer med ordférradet.

De nyanldnda elevernas narvaro i klasserna/grupperna innebdar darutéver att man éver huvud
taget gor betydligt mer av arbetet tillsammans med en mer intensiv dialog i klassen/gruppen
under lararens ledning. Allt detta sammantaget betraktar lararna samstammigt som nagot som
gor undervisningen och dess resultat uttryckt i termer av forstaelse och kunskapsdjup, for alla
elever.

En larare uttrycker det sa har:

Vi gor mycket mer tillsammans nu. Vi gar igenom texter och samtalar om ord och
begrepp och om sa’nt som eleverna tycker ar svart.

Det som samtliga larare beskriver som hindrande med att ha nyanlédnda elever i klasserna, ar
den egna upplevelsen av otillracklighet som larare. Det & mycket tidskrdvande att hitta
lampligt material for alla elever som befinner sig pa sa olika nivaer och som har olika
svarigheter inom olika omraden. Att éver huvud taget hela tiden “pejla in” vilken niva
eleverna befinner sig pa vid olika moment &r ocksa en utmaning som upplevs som ytterst
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fordrande. Nagon larare ger ocksa uttryck for att det ar ett hinder att det, for de elever som har
samst kunskaper i svenska, inte finns mer studiehandledning pa modersmalet.

En larare beskriver det som upplevs hindrande med att ha nyanlanda elever i klassen pa detta
satt:

Man kanner sig hela tiden otillracklig.
En annan larare uttrycker det pa foljande satt:

Det ar naturligtvis svart att hinna med att hjéalpa alla elever och ha genomgangar for
olika elever under samma lektion. Risken &r att de nyanlanda eleverna far nagot som
ar relativt sjalvgdende att arbeta med, da jag inte har tid att ha alltfor manga
genomgangar under samma lektion.

Overlag upplever lararna inte att de har tillrackligt med stod och resurser for att undervisa
klasser och grupper i vilka nyanlédnda elever ar integrerade. Det framsta skélet de anger for
denna uppfattning, &r att utdver de ibland 6vervaldigande utmaningar som det innebér att
mota var och en av de nyanlanda elevernas behov, de ocksa maste ge ledning, stimulans och
stod till den mangfald av behov, som dven de 6vriga eleverna i klasserna/grupperna har.
Lararna beskriver att det a&ven hos de svenska eleverna och hos de elever som har varit lange i
Sverige men som har ett annat modersmal &n svenska, finns manga elever som i likhet med de
nyanlanda eleverna ar i omfattande behov av anpassningar och stod.

En larare besvarar fragan om hon far tillrackligt med stod och resurser for att undervisa
nyanlanda elever i klassen, sa har:

Nej! Med en stor klass med manga svaga elever — inte bara de nyanlanda da allts3,
utan manga svenska elever ocksa — da ar det risk for att man inte klarar att hjalpa
alla som man skulle vilja.

En av lararna uppger att hon ibland upplever att hon har mer tillfredsstéllande stéd och
resurser. Detta ar under de tillfallen da det finns en speciallarare tillganglig. Vid de tillfallena
brukar specialldraren i allmanhet ta ut en mindre grupp i ett grupprum och arbeta separat med
dem.

Ja och nej. Vissa lektioner finns en speciallarare att tillga. Oftast arbetar de da i en
mindre grupp i ett annat klassrum.

Nér det galler upplevelsen av svarighet att bedoma elever som undervisas tillsammans men
dels enligt kursplanen i svenska och dels i enlighet med kursplanen i svenska som andrasprak,
sager nagon larare att det ar svart, medan andra séger att det finns i och for sig inga
svarigheter med bedomningen utifran det faktum att elevgrupperna undervisas med
utgangspunkt fran bada kursplanerna, eftersom skillnaderna mellan dem ar sma. Emellertid
lyfter samtliga larare fram svarigheterna att kunna hjalpa alla elever att uppna
kunskapskraven, av de skél som pa olika satt i ovanstaende stycken har redogjorts for vara
lararnas uppfattningar om vad som bjuder dem svarigheter i undervisningen.

Detta uttrycks av en av lararna pa foljande sétt:
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Det ar inte s& mycket som skiljer kursplanerna at men det ar helt klart en utmaning
att fa alla elever att na kunskapskraven. Det ar framfor allt svart att hinna tanka pa
alla elever nar man planerar ett nytt arbetsomrade. Det ar svart att hinna med att
gora olika planer och tanka pa olika bedomningsformer.

Lararna sager att de anser att studiehandledarnas roll ar viktig, atminstone till dess att de
nyanlanda eleverna nagorlunda borjar behérska det svenska spraket. Lararna ger emellertid
uttryck for att en forutsattning for att studiehandledarna skall vara till ndgon nytta i
undervisningen, &r att de beharskar amnet och dess terminologi, bade pa svenska och pa
elevens modersmal. Samtidigt sager lararna att det behdver komma till stand ett samarbete
och ibland éver huvud taget nagot slags kommunikation mellan undervisande larare och
studiehandledare. For dvrigt for 1ararna fram synpunkten att studiehandledarna och
modersmalsléararna kan vara betydelsefulla for eleverna pa annat satt, &n bara” for studierna
som sadana.

En larare beskriver studiehandledningens och modersmalsundervisningens roll sa har:

De har mojlighet att formedla oklarheter till eleven i amnet — om studiehandledaren
beharskar amnet ifraga. Aven i annat som ror elevens skolsituation kan de vara en
hjalpande lank.

En annan larare sager pa detta satt:

Det ar svart att fa till ett bra samarbete mellan ordinarie larare och
studiehandledaren — det ar viktigt att det sker nagon slags kommunikation oss
emellan.

6.2.4 Sammanfattande reflektioner av intervjuer med larare

Svenska/svenska som andraspraks- och matematiklararnas resonemang vid intervjuerna om
svarigheterna att praktisera en undervisning med utgangspunkt i ett relationellt perspektiv,
skulle kunna tolkas som att man ibland lutar at det kategoriska hallet. Det lararna sager
sammantaget far forstas som en stravan att differentiera undervisningen utifran elevernas
skilda forutsattningar, for att inte motet med undervisningsmiljon skall bli ett hinder for
elevernas larande. Lararnas utsagor kan alltsa ytligt forefalla som ett uttryck for ett
kategoriskt betraktelsesatt men nar man lagger samman allt det som sdgs med det som i sjélva
verket sker pa matematiklektionen och pa lektionen i svenska/svenska som andrasprak,
framtréader bilden av att man vill astadkomma en undervisning byggd pa en relationell syn pa
undervisning och vad som orsakar och undanrojer hinder for elevers larande och att man
ocksa lyckas med det. Att man talar om svarigheterna att lyckas med detta ar alltsa helt enkelt
ett tecken pa en medvetenhet om nyttan med det relationella sattet att se pa undervisning.
Darfor lyfter man fram de svarigheter som de otillréackliga praktiska forutsattningarna, det vill
séga de otillrackliga personella resurserna, innebadr. SO-lararen daremot problematiserade inte
alls dessa svarigheter, utan gav helt enkelt i sina svar endast uttryck for att undervisningen bor
ske i inkluderande former. Detta avspeglade sig emellertid inte alls i det som verkligen skedde
pa SO-lektionen.
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6.3 Skriftliga reflektioner fran larare

Resultatet av mojligheter for inkludering har sammanstéllts under rubriken relationellt
perspektiv och hinder for inkludering under rubriken kategoriskt perspektiv. De skriftliga
reflektioner som lamnades av lararna beskriver till storsta delen en enhetlig syn pa hinder och
mojligheter for de nyanléndas 1&s- och skrivutveckling i en inkluderad klassrumsundervisning
eftersom pedagogerna har svarat ungefar pd samma vis. Aven synpunkter som inte har med
las- och skrivinlarning har tagits med i redovisningen, for att ge mojlighet till en sa fullodig
bild som mojligt av hur l&rarna uttryckte sig om nyanlénda elevers skolsituation.

Resultatet fran september 2014 var likvardigt som vid forsta tillfallet.

Relationellt perspektiv

Kategoriskt perspektiv

Uppfattningar av
pedagogisk kompetens

Mojligheter for inkludering

Hinder for inkludering

Uppfattningar av
specialpedagogisk
kompetens/ kompetens pa
skolan

Det finns kunskap och
kompetens pa skolan kring:
« Sprakutveckling i alla
amnen
* Visuell undervisning
» Genrepedagogik
» Social gemenskap
Det finns ett forankrat
arbete kring respekt
och forstaelse for
andra.
(likabehandlingsplan)

e Fa& modersmalslarare-
eleverna kan inte
svenska

e Studiehandledning pa
modersmalet saknas
ofta

e Sitter av tid i klassen

e Kraver mer larartid
och pedagogisk
kompetens, vilket
saknas pa skolan

Orsaker till
specialpedagogiska behov

Skolan behdver hitta nya
former for att:
+  Oka maluppfyllelsen
for nyanléanda elever.
* Hjélpa de nyanléanda
eleverna med att
utveckla kunskaper i
att lasa- och skriva pa
svenska och
modersmalet.
* Anpassa klassrums-
undervisningen mot
I&s- och skrivinlarning
i alla @&mnen

Kunskapsmassigt behovs
kravande:

e Eleverna saknar
likvardiga
bakgrundskunskaper
som ovriga elever pa
skolan har.

e Nagra ar analfabeter.

e De har inte samma
forforstaelseram.

e Riskerar
hogpresterande att fa
mindre larartid?

e Betyg?

e Elevernakan inte
lasa- och skriva pa
svenska.

Tidsperspektiv

Langsiktighet

Kortsiktighet

Fokus pa specialpedagogiska
insatser

Eleven ges mojlighet att
utveckla sina fardigheter i att
skriva pa det nya spraket med
hjalp av stéttning fran

Eleven ar i behov av:
e Individualiserad
undervisning
e Behover vara i mindre
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modersmalslarare, SVA-larare
och speciallarare i ordinarie
amnesundervisning.

grupp hos erfaren
larare for att komma
ifatt eleverna i
ordinarieklasser

Forlaggning av ansvaret for
specialpedagogisk
verksamhet

Eleverna bor placeras i klass
dar arbetslaget med
pedagoger med olika
professioner samverkar.

| klasserna rader flexibilitet
och eleverna kan grupperas
pa olika satt vid 1as- och
skrivsituationer.

Eleverna bor ga kvar i
forberedelsegrupp dar ansvar
tas av svenska som
andrasprakslarare och
speciallarare. Nar eleverna
kan lasa- och skriva pa
svenska &r de mogna for
klassrumsundervisning.

6.3.1 Sammanfattande reflektioner av skriftliga reflektioner fran larare

Lararna uppfattar att det delvis finns specialpedagogisk kompetens pa skolorna och att det
finns kunskap kring sprakutveckling i alla @mnen, visuell undervisning samt genrepedagogik.
Daremot menar man att det finns fa modersmalslérare och att eleverna inte far
studiehandledning pa modersmalet i den man de har ratt till, vilket leder till att elever sitter av
tid i inkluderad miljo. I studien uttrycktes: Nyanlanda elever kraver mer larartid &n
svenskfodda elever samt att det saknas kompetens pa skolorna for att undervisa nyanlanda

elever i l1&s- och skrivinlarning.

Orsaker till specialpedagogiska behov dr att de nyanlanda eleverna behover hjélp med att
utveckla kunskaper i att lasa och skriva pa svenska och modersmalet. Klassrumsundervisning
maste anpassas for elever som inte beharskar det svenska spraket. Hinder for en inkluderad
undervisning ar: eleverna saknar likvéardiga bakgrundskunskaper, nagra ér analfabeter, de har
inte samma referensram och eleverna kan inte det svenska spraket och saledes inte lasa och
skriva pa svenska. Specialpedagogiska insatser ska fokusera pa att ge eleven mojlighet att
utveckla sina fardigheter i att skriva pa det nya spraket med hjalp av stéttning fran
modersmalsléarare, SVA-larare och specialldrare i ordinarie amnesundervisning. | ett
kategoriskt perspektiv séger man att nyanlanda elever behover vara i mindre grupp hos
erfaren larare for att komma ifatt eleverna i ordinarie klasser.

Svaren utifran ett relationellt perspektiv pekar pa att eleverna bor placeras i klass dar
pedagoger med olika professioner samverkar. | klasserna rader flexibilitet och eleverna kan
grupperas pa olika satt vid las- och skrivsituationer. Medan man i ett kategoriskt perspektiv
sager att eleverna bor ga kvar i forberedelsegrupp dar ansvar tas av svenska som
andrasprakslarare och speciallarare. Nar eleverna kan ldsa och skriva ar de mogna for
klassrumsundervisning. Att samla lararnas reflektioner i ett kategoriskt och ett relationellt
perspektiv ar en forenkling av verkligheten men samtidigt ett redskap for att kategorisera

svaren.

6.4 Sammanfattande reflektioner

| ett relationellt perspektiv visar var studie pa att larare och rektorer menar att det finns
pedagogisk kompetens bland l&rare for att stotta de nyanlédnda eleverna i deras las- och
skrivinlarning i ordinarie undervisning och fokus ligger pa att undervisningen ska anpassas
for att mdéta den nyanlande eleven. Andra ar mer kategoriska och menar att de nyanléanda
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eleverna bor lara sig lasa och skriva pa svenska for att kunna delta i ordinarie undervisning. |
detta perspektiv menas att stottningen bor ske av speciallérare, larare i svenska som
andrasprak och modersmalslarare. Specialpedagogisk kompetens ses som en resurs och det
framkommer i studien att i ett relationellt perspektiv anvands kompetensen pa gruppniva, dar
undervisningen anpassas for att méta elever med ett annat modersmal, genrepedagogik namns
som lamplig for nyanlanda elever. | ett kategoriskt perspektiv menar man att kompetensen ska
anvandas till att stotta eleverna individuellt i deras l&s- och skrivinlarning. Orsaker till
specialpedagogiska behov kan i ett kategoriskt perspektiv ses som att eleverna sitter av tid i
ordinarie undervisning, medan man i ett relationellt perspektiv anser att undervisningen ska
anpassas sa att den nyanlanda eleven inte hamnar i svarigheter. Hjalpen kan exempelvis vara
stod av larare for att fa texter forklarade. Modersmalstod namns som en stor resurs for att
hjédlpa eleven mot 6kad maluppfyllelse.

7. Diskussion

Diskussionsavsnittet ar indelat i tre delar: Metoddiskussion, resultatdiskussion och forslag till
vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Metoddiskussionen struktureras utifran omradena val av metod och genomférande samt
analys.

7.1.1 Val av metod och genomférande
7.1.1.1 Observationer och intervjuer

Bland de argument som férekommer i litteraturen for anvéndning av observationer, finns att
denna metod dels kan leda till att man kan upptécka olika foreteelser i klassrummet som det
annars skulle ha varit svart att fa reda pa och dels att observationer och intervjuer som
anvands kombinerat, kan ge ett storre djup i och med att samma foreteelse (t. ex. undervisning
av nyanlénda elever inkluderade i klassundervisning) kan betraktas ur olika synvinklar
(Kullberg, 1996; Stukat, 2011). Med detta som utgangspunkt har observationer anvants i
undersokningen for att kontrollera om det larare séger om den undervisning de bedriver i de
klasser dar nyanlanda elever ingar, verkligen avspeglar hur lararna verkligen genomfor
undervisningen. Detta har visat sig fungera pa det satt vi hade avsett. Det blev genom
kombinationen av intervjuer och observationer tydligt att det hos vissa larare fanns en god
overensstammelse mellan det sagda och det gjorda, medan det hos nagon léarare blev
uppenbart att det sagda var ett slags manifestation av att tala ut det som uppfattades som
"politiskt korrekt” medan den praktiska larargarningen var fjarran fran detta tal.

Detta satt att kombinera intervjuer och observationer har emellertid inte givit mojlighet att dra
nytta av observationerna som en mojlighet att “finjustera” intervjufragorna (Fangen, 2005).
Att pa detta satt franhanda sig den mojligheten har dock varit ett aktivt val vi har gjort, med
utgangspunkt fran det som har varit syftet med var undersékning.

Som observator paverkar man alltid dynamiken pa nagot satt i det sammanhang man
genomfor sin observation. Vid observationerna har en sa tillbakadragen position som majligt
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efterstravats, for att sa litet som mojligt paverka elevers och larares agerande. Var bedomning
ar att observatorsnarvaron i klassrummen inte har haft sa stor inverkan pa hur elever och
larare har agerat och samspelat vid observationstillfallena. Man maste trots detta rdkna med
mojligheten att observatorsnarvaron atminstone pa marginalen kan ha inneburit att larare och
elevers agerande hade varit annorlunda om det inte hade funnits med nagon observatér. Var
bedomning ar dock att denna eventuella inverkan inte har paverkat resultatet av
undersokningen pa nagot avgorande sétt.

En risk man 16per vid genomfdrande av intervjuer ar att respondenterna svarar det de
forvantar sig att man som fragestallare vill hora eller betraktar som rétt” svar. Detta har
hanterats genom att stélla foljdfragor eller omformulera fragor, sa att man kan narma sig ett
frageomrade fran olika hall. En méjligen annu storre risk &r att svaren vid intervjuerna och det
som iakttas vid observationerna feltolkas av observatoren pa grund av den forforstaelse denna
har. Detta kan man aldrig helt frigéra sig fran men genom att bade intervjuer och
observationer har genomforts, raknar vi med att risken for att egna forestallningar alltfér
mycket fargar resultatet. Intervjuerna av rektorer har ocksa inneburit en majlighet att bildligt
talat betrakta lararna med andra glaségon.

7.1.1.2 Skriftliga reflektioner fran larare

Valet att genomfora undersokningen pa konferenstid var bra eftersom vi nadde flertalet av de
larare som arbetar pa skolorna. Vid forsta tillfallet var lararna inte direkt forberedda mer an att
de i dagordningen infor konferensen kunde lasa rubriken nyanlénda elever. Vid detta tillfalle
gavs manga spontana tankar kring &mnet. Presentationen styrde lararna till att fokusera pa
amnet. Vid det andra tillfallet var lararna forberedda genom att syftet paannonserats ungefar
en vecka i forvdg, vilket kan ha bidragit till att det inte gavs nagra spontana svar utan
resultatet var snarlikt vid det forsta tillfallet. For att fa lararna att komma med mer tankar hade
det kanske varit lampligt att inspirera lararna med en ny presentation av de nyanlédnda
eleverna och inte enbart presentera resultatet av den férra. Pedagogerna gavs inte heller
mojligheten att skriva ner sina tankar vilket gjorde att de kan ha paverkats av varandra i den
muntliga reflektionen. Det hade varit intressant att kvantitativt méta hur manga larare som
svarade ungefar lika/olika. | studien har svaren granskats oberoende av hur manga som har
svarat detsamma. Det betyder att en persons asikter kan gora stora avtryck i studien medan de
som har svarat ungefar detsamma har sammanstallts likt en person. Syftet med studien har
varit att se olika tankar, alltsa inte att mata hur manga som talar snarlikt kring amnet.

7.1.1.3 Urval

Antalet intervjuade rektorer samt intervjuade och observerade larare ar fa. Urvalet har skett
genom ett sa kallat bekvamlighetsurval, dar undersokningen ar genomford pa personer i
forfattarnas narhet. Detta innebér att inga generella slutsatser inte kan dras av
undersokningen. Det ar & andra sidan inte avsikten med en kvalitativ undersokning.

Det framgar inte vilken skola lararna och rektorerna arbetar pa nar undersékningen

genomfors. Avsikten har inte varit att jamfora skolorna utan genom att studera tva
verksamheter fa en bredare syn pa hur man talar om nyanlanda elevers las- och skrivsituation.
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7.1.1.4 Analys

Persons modell har anvants for analysen. Skélet till att modellen valdes for analysen &r att vi
vid analysen av intervjuer och observationer ville ha ett redskap for att kunna urskilja om det
som rektorerna sade och som ldrarna sade och det de sedan gjorde vid de observerade
lektionerna, kunde anses vara kopplat till relationellt eller kategoriskt pedagogiskt/special-
pedagogiskt perspektiv. Vi menar att modellen har fungerat val for detta &ndamal. Vissa delar
av modellen har dock inte varit sa anvandbara for det som var vart behov vid analysen av
intervjuer, observationer och skriftliga reflektioner fran larare. De mest anvandbara delarna
har varit omradena "Uppfattningar av pedagogisk kompetens” och "Orsaker till
specialpedagogiska behov”. Genom dessa analytiska begrepp har vi haft goda verktyg att
kontrastera rektorers och larares tal om undervisningen av nyanlénda elever mot den
lararpraktik vi iakttog vid observationerna.

7.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionsavsnittet struktureras utifran syftet och de fragestallningar som med syftet
som utgangspunkt har formulerats for arbetet.

7.2.1 Larares och rektorers beskrivning av den sammantagna
skolsituationen for nyanlanda inklusive utvecklingen av lasning och
skrivning pa svenska spraket

I studien har det framkommit att beskrivningarna av skolsituationen for de nyanlanda ger
uttryck for uppfattningar som bade hor hemma inom det relationella perspektivet och det
kategoriska perspektivet. Uppfattningarna dr att det delvis finns specialpedagogisk kompetens
pa skolorna som hjalper nyanlénda elever att utvecklas. Det finns kunskap kring
sprakutveckling i alla amnen, visuell undervisning samt genrepedagogik, vilket aven Gibbons,
(2009), Meltzer och Hamann (2005) samt Hajer & Meestringa (2012) menar &r bidragande
framgangsfaktorer. Samtidigt ger rektorerna och lararna en tydlig bild av att ett tankesatt som
rader ar exkluderande. | de skriftliga reflektionerna fran lararna blev de tva tankesatten
tydliga. Ett kategoriskt tank ar "Nar eleverna kan lasa- och skriva pa svenska ar de mogna for
klassrumsundervisning” medan en relationell syn &r att ”’Eleverna bor placeras i klass dar
arbetslaget med pedagoger med olika professioner samverkar. | klasserna rader flexibilitet
och eleverna kan grupperas pa olika satt vid las- och skrivsituationer”. Finns det ett enkelt
svar? Dubbeltydigheten bottnar sig kanske i viljan att folja styrdokumenten men i praktiken
ar det manga paradigm som paverkar undervisningen. Det &r oftast runt tjugo elever i ett
klassrum som ska fa undervisningen anpassad efter egna behov och forutsattningar. Att vara
larare och rektor idag &r att skapa en organisation som ar otroligt flexibel, hansynstagande och
anpassningsbar. Samtidigt ar kravet pa okad resultat- och maluppfyllelse stort.
Styrdokumenten &r ocksa ambivalenta vilket kan vara en orsak till de bada perspektiven. A
ena sidan &r kartlaggningsmaterial och lagtexter inte klara forran 2016, a andra sidan ar
kommunerna i dag skyldiga att kartldgga elevernas kunskaper och dérefter anpassa
undervisningen efter formagor, bakgrund och forutsattningar.

| lagandringen foreslas dven ett tidsperspektiv pa att undervisningen i forberedelseklass inte
far dverstiga 2 ar och att undervisning i forberedelseklass i ett visst &mne ska avbrytas sa
snart eleven beddms ha tillréackliga kunskaper for att kunna delta i den ordinarie
undervisningen i amnet (Lagradsremiss, 2014). Rent praktiskt kan det innebéra att nyanlanda
elever under pagaende termin ansluter sig till ordinarie undervisning. For undervisande larare
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maste det betyda att man ar val fortrogen med hur det nya betygsystemet ar uppbyggt. Det blir
svart att undervisa utifran att man i arskurs sju till arskurs nio lar in kunskap i en viss ordning.
Det finns annars en risk att nyanlanda elever inte nar godkénda resultat och far betyg i skolans
amnen. Det tar tid att lara ett sprak och i sammanhanget ar tva ar en kort period. For att stétta
eleven kravs studiehandledning pa modersmalet i &mneskunskaper och samverkan mellan
undervisande amneslarare och lararen som ger studiehandledning maste fungera for att eleven
ska fa god maluppfyllelse.

7.2.2 Hur larares och rektorers tal om undervisningen for nyanlanda elever
overensstammer med hur undervisningen genomfors

I undersokningen har det framkommit att larares och rektorers tal om undervisningen for
nyanlanda elever till 6vervagande del 6verensstammer med hur undervisningen genomfors pa
de lektioner vi har observerat. Ibland utgar undervisningen fran en kategorisk syn och ibland
fran ett relationellt perspektiv.

Vi kan konstatera att medvetenhet om nyttan med det relationella sattet att se pa undervisning
finns hos sa val rektorer som larare, men att det saknas medel och kunnande for att skapa
goda forutsattningar. Svarigheter som kan innebara otillrackliga praktiska forutsattningar och
otillréckliga personella resurser motverkar ett relationellt perspektiv. Sverige har genom alla
tider tagit emot manniskor fran andra delar av vérlden. Vad &r det da som gor att
Skolinspektionen (2013) konstaterar att ju &ldre barnen ar nar de kommer till Sverige, desto
svarare har de att fa godkanda betyg i alla &amnen. Har det alltid varit sa och forst
uppmarksammats under senare ar? Saknar de nyanlanda eleverna idag likvardig skolbakgrund
som svenska elever? Ar kraven pa att kunna lasa och skriva endast anpassade for det svenska
spraket i undervisningen? Eller har det med lararnas utbildning och forstaelse att gora? Det &r
manga faktorer som spelar in och det finns sdker inte ett enkelt svar.

Det som har kunnat iakttas vid observationer och det som har kunnat utldsas av intervjuerna
ar att stravan pa skolorna &r att arbeta utifran ett sociokulturellt perspektiv, dar larande skapas
i samspel med manniskor vilket har betydelse for hur undervisningen planeras och utformas
for eleven (Séljo, 2006). Intentionen ar god men specialpedagogiska insatser behévs for att
stotta de nyanlanda eleverna i svarigheter som uppkommer. Svarigheter som kan bottnas i
spraket, kunskapsbakgrund och erfarenheter samt strukturer i undervisningen som inte tar
hansyn till de nyanlénda eleverna.

Vi menar att ett relationellt perspektiv pa undervisning och pa vad som orsakar hinder
respektive mojliggor undanrdjande av hinder for elevers larande hanger ndra samman med ett
sociokulturellt perspektiv. For att kunna anpassa undervisning till elevernas olika
forutsattningar for larande, kravs att man kan astadkomma larandesituationer som préaglas av
ett samspel mellan larare och elever med ett respektfullt forhallningssatt till det sprakliga och
kulturella sammanhang som l&rare och elever som grupp utgér. En néra, ink&nnande,
respektfull och meningsskapande miljo &r utifran ett sociokulturellt perspektiv en
forutsattning for utveckling och larande. Lararna i matematik och svenska/svenska som
andrasprak uttrycker dels i intervjuerna en preferens for och adagalagger annu mycket mer vid
observationerna, en praktik som éverensstammer med ett sociokulturellt perspektiv. Dialogen
ar ett viktigt och dominerande inslag i undervisningen. Vid dialogen forekommer ofta
referenser till sddant man tidigare har talat om, sa att meningsfulla ssmmanhang kan
upptéackas och tydliggoras for eleverna. Lundahl (2011) betonar att nér elevernas larande
understddjs kommer engagemanget och intresset att 6ka. Uppmuntran och vagledning samt
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forankring av stoffet i for eleverna kanda och intressanta sammanhang préaglar undervisningen
vid de lektioner som dessa larare leder. Dessa av sociokulturellt perspektiv praglade tankar
om hur goda forutsattningar for en utvecklande undervisning, uttrycks ocksa av rektorerna,
som namner om vikten av inkludering och vidmakthallande och bekréaftelse av elevernas
sprakliga och kulturella identitet. Elever med en positiv sjalvbild lyckas ofta battre i skolan an
elever med en negativ bild (Taube, 2007).

7.2.3 Hur hinder och mojligheter beskrivs for de nyanlandas las- och
skrivutveckling i inkluderad klassrumsundervisning

| de skriftliga reflektionerna fran lararna framkom att det finns olika sétt att se pa
inlarningssvarigheter. Man kan tanka kategoriskt, att problemet ligger hos individen och
hjalpen bor fokuseras pa individen. En annan synvinkel ar relationell, dar problemet ligger i
motet mellan individen och systemet, I6sningen blir da att hitta nya strukturer i systemet och
motverka begransningar (Ainscow, 1998). Lé&rarna i studien menar, precis som Boyesen
(2007) och Gibbons (2009), att flersprakig undervisning raknas som en av de effektivaste
atgarderna for att starka flersprakiga elever samt hjélper eleven att bygga vidare pa det eleven
har med sig till skolan, som sprak, kultur, erfarenheter och forstaelse. Vi kan se att lararna &r
oroliga for brister i elevernas skolbakgrund och kunnande. Det forefaller som lararna, likt
Hedman (2009), menar att lasférmaga pa andraspraket gynnas av en val utvecklad syntaktisk
kunskap pa forsta spraket och att metafonologisk formaga pa forstaspraket ger positiva
effekter pa avkodningsformagan i det nya spraket. Daremot &r inte lararna dverens Gver hur
undervisningen ska vara utformad. Nagra anser att de nyanlanda eleverna ska vara
inkluderade medan andra menar att eleverna bor kunna lasa och skriva pa svenska innan de
deltar i ordinarie klassrumsundervisning. Kan de olika asikterna grundas pa erfarenhet och
vilken utbildning lararna har eller saknar? Tidigare studier av Axelsson, Hyltenstam och
Lindberg (2012) pekar pa att det finns behov i den svenska skolan av storre
professionalisering och valutbildade larare inom omradet inkludering.

En tanke som har vackts i analysarbetet ar hur man kan strukturera och organisera
undervisningen for de nyanlanda eleverna pa ett annat satt. Ett satt dar det blir tillatet att lara
pa flera sprak i den svenska skolan. Dar kunskaper utvecklas efter elevernas formagor. Réacker
det att sdga att man bor utga fran ett relationellt perspektiv? Styrdokumenten framhaller att en
medveten undervisning av ett samlat lararteam &r en framgangsfaktor for elevernas
utbildning. Timperley (2013) menar att lararna behéver hjalp om de ska gora nagot
annorlunda. Vi stéller oss fragan om lararna far det stodet och den hjalp de behover for att
mota nyanlénda elever?

7.3 Pedagogiska konsekvenser

Var slutsats &r att specialldrarens/specialpedagogens roll och uppgift ar att arbeta for att
undervisningen i skolan ska bygga pa kommunikation, delaktighet och larande.

| var studie har det framkommit att lararna uppfattar att det delvis finns specialpedagogisk
kompetens pa skolorna och att det finns kunskap kring sprakutveckling i alla amnen, visuell
undervisning samt genrepedagogik. Daremot upplever man att nyanlédnda elever kraver mer
larartid an svenskfodda elever samt att det saknas kompetens bland lararna for att undervisa
nyanl&nda elever i 1&s- och skrivinlarning. Enligt Persson (2007) &r specialpedagogikens
uppgift att stotta verksamheten nar den vanliga pedagogiken inte récker till.
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Speciallararens/specialpedagogens roll och uppgifter for att gora skolsituationen sa bra som
mojligt for nyanlanda elever bygger pa tre delar. Dels behdvs individinriktad undervisning for
att mota eleverna i deras las- och skrivinlarning. Nar man ar ny i ett sprak behover tidigare
erfarenheter tas tillvara och har kan kartlaggningen av elevens formagor, som sker nar eleven
borjar i den svenska skolan, vara till stor hjalp. Den specialpedagogiska uppgiften blir att
tillsammans med andra larare ta tillvara pa elevens erfarenheter i att lasa- och skriva och att
bygga vidare pa kunskaper som finns. Elevens ordforrad ar en hornsten en annan ar att eleven
ska fa undervisning om typiska grammatiska drag i olika texter och hur texter struktureras
(Meltzer och Hamann, 2005). Speciallararen/specialpedagogen har dven till uppgift att ge
handledning till 1&rare som undervisar nyanlédnda elever. Kunskaper kring las- och
skrivinlarning som finns maste delas och utvecklas. Timperly (2013) visar att skolor som
lyckas organisera larares utveckling och kunnande ser effekter som att elevernas
maluppfyllelse forbattras. Den tredje delen i speciallararens/specialpedagogens yrkesuppdrag
ar att arbeta skolutvecklande. Vi tror att det finns kloka tankar och erfarenheter bland
personalen pa skolorna kring hur man ska ta emot nyanlanda elever, men manga ganger ges
inte tid till att organisera kunnandet utan den enskilda lararen blir [amnad ensam. Tid for
diskussion och reflektion &r en faktor som ofta saknas och de nyanlanda eleverna forvantas
smélta in i ordinarie verksamhet ndr de anlander. Enligt Hyltenstam och Lindberg (2012) ska
flersprakighet integreras i skolan som en naturlig del av skolans vardag, har kan
specialpedagogiken vara rektors hjalpande hand for att garantera en undervisning med hég
kvalitet. | de allmanna raden (skolverket, 2008) kan man se att en tydlig organisation for den
enskilda elevens utbildning ar av stor betydelse. Eleven kommer i sin skolsituation troligen
mota ett flertal olika larare och vem/vilka som har ansvar for elevens undervisning maste vara

tydlig.

7.4 Vidare forskning

Styrdokumenten (SFS 2011:185) ar tydliga nar det galler elevers ritt till studiehandledning pa
modersmalet. | dag finns det brister i systemet. Var erfarenhet ar att flertalet av de nyanlanda
eleverna inte far tillgang till studiehandledning i den utstrackning de har rétt till. Vidare kan
det vara svart att rekrytera personal som kan arbeta med studiehandledning. Har
modersmalslarare som arbetar med studiehandledning pa modersmalet adekvat utbildning for
sitt uppdrag? Att anstélla personal &r en kostnadsfraga men det kan dven vara svart att
tillgodose alla sprak som finns representerade pa skolan. Kan ny teknik mojliggora till
exempel att eleverna far tillgang till studiehandledning pa modersmalet oavsett var man
befinner sig i landet? Inom informations- och kommunikationstekniken finns sakerligen
oanade mojligheter for elever som &r nyanlanda.

Vi konstaterar att styrdokumenten inte ar sa latta att folja och att det foreslas en lagandring
kring undervisningen av nyanldnda. Lagandringen kommer att innebdra ett fortydligande om
hur undervisningen ska bedrivas. Men finns kunskapen pa de olika skolenheterna i Sverige?
Vi har en kénsla att det fortfarande rader ett tank i skolans verksamheter dar man forvantar sig
att de nyanlanda eleverna forst maste lara sig svenska och darefter kan delta i undervisningen
och utveckla sina kunskaper i olika @mnen. Ur ett samhallsperspektiv ar detta forhallningssatt
forodande. Det hade varit intressant att undersoka hur studiehandledningen pa modersmalet
paverkar elevernas mojlighet att na hogre maluppfyllelse. Det hade ocksa varit av intresse att
undersdka hur man i grundskolan kan utveckla undervisningens upplédgg. Hur ska
undervisningen bedrivas pa ett sa effektivt satt som mojligt for att stotta de nyanlanda
elevernas utveckling och 6ka maluppfyllelsen?
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En annan fraga vi funderar kring ar hur dokumentationen kring de nyanlénda elevernas
skolsituation bor utformas for att sakerstélla att eleverna far den undervisningen de har ratt
till. 1 dag skrivs det atgardsprogram, dar det blir tydligt vilka insatser som gors, i och med den
nya lagférandringen som foreslas trada i kraft 2016 foreslas att bestaimmelserna om
atgardsprogram inte ska tillampas (Lagradsremiss, 2014). Det ar av intresse att diskutera och
granska hur undervisningen kan garanteras for att rent juridiskt ge de nyanlénda eleverna den
utbildning de har ratt till.

Till stort 6verensstammer larares och rektorers tal om undervisningen for nyanlanda elever
med hur undervisningen genomfors pa de lektioner vi har observerat. Ibland utgar
undervisningen fran ett kategoriskt perspektiv och ibland fran ett relationellt perspektiv. |
kommande studier 6nskar vi dven fa med elevernas perspektiv. Hur upplever den nyanlande
eleven undervisningen de forsta aren i Sverige?
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Bilagor
Bilaga 1 Intervjufragor Rektorer
Fragor till rektorerna
1. Ar ldrarna positiva till att ha nyanlanda elever integrerade i klassen?
- Hinder
- Mojligheter

2. Hur ser du pa att ha nyanlanda elever i klassen, med tanke pa lararnas attityder till
inkluderande undervisning?

3. Uppfattar lararna svenska som andrasprak som stod eller som ett eget amne?

4. Vilken roll tycker du studiehandledning pa modersmalet och modersmalsundervisning
har for elevernas larande?



Bilaga 2 Intervjufragor Larare

Fragor till lararna

1.

Hanger eleverna med pa lektionerna?

Har du andrat undervisningen sedan nyanlanda elever bérjade i klassen?

Kan du se nagon fordel med att ha nyanlanda elever i klassen?

Finns det ndgot hinder med att ha nyanlanda elever i klassen?

Far du tillrackligt med stod och resurser for att undervisa nyanlanda elever i klassen?

Ar det svart att bedéma nyanlanda elever och elever som undervisas enligt kursplanen i
svenska i samma undervisningsgrupp, nér kursplanerna ar olika?

Vilken roll menar du studiehandledning pa modersmalet och modersmalsundervisning har for
nyanlénda elevers larande?
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