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FORORD

Bildning ger frihet. I bildningens processer ar relationer
till kunskap och erfarenhet inte automatiska, bildnings-
processen gor nagot med den kunskap och de erfaren-
heter vi har. Det kan handla om att strukturera, bemota,
skaffa overblick, koppla till det personliga eller kritiskt
granska ett stoff.

Bildningsarbete har en ofrAnkomlig koppling till en
individuell och situerad kropp. Det lankar till det all-
deles egna. Har finns individens sjalvutveckling och
darmed en aterkoppling till just hennes eller hans varld.
Utgangspunkten édr individens lokala, regionala, natio-
nella och kulturella férankring och den erfarenhet som
ar bestdmd av det.

Bildningsarbete har traditionellt koppling till savil
utbildning som medborgarskap. Det skapar motvikt till
en alltfor nyttoinriktad syn pd undervisning. Under-
visningspraktik som inte har ett tydligt bildande fokus
producerar alltfor féljsamma och lydiga samhéallsmed-
borgare. I stallet for att forma aktiva och kritiskt gran-
skande medborgare.

En traditionell trad i diskussionen kring bildning ar
alltsd att den &r forankrad i det personligt egna och en
vag att lara sig sitt samhéllssystem for att fritt kunna

utova sitt medborgarskap.
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En person ingar i olika grupper, i sitt lokala samhélle,
tillhér en nation men ingar samtidigt i globala gemen-
skaper. I det globala samhaéllet l1amnar vi ofta det egna
landets granser for viarldsmedborgarskap bade nar vi
ldmnar hemmet och néir vi 4&r hemma. Demokratisk ut-
veckling i ett mangkulturellt samhaille forutséitter att
traditionell inhemsk kultur och institutionaliserat kul-
turarv inte langre ar den enda sjilvklara utgangspunk-
ten.

Maéste inte dagens samtal om bildning ta hansyn till
savil nationella kontexter som globalisering och darmed
kulturers ldrande om och av varandra? Det framstar som
naturligt att formulera bildningsperspektiv som omfattar
global bildning.

Skulle bildningsarbetet da tappa fotfistet? Det hand-
lar d& mindre om att lara kdnna samt prova egna system
och mer om att gd utover det samt kunna relatera olika
samhéllen till varandra. Global samverkan forutsatter att
vi kan jamfora, utveckla och uppratta funktionella dialo-
ger mellan olika samhéillssystem. Det forutsitter i sin tur
reflektiv komplexitet i en interaktivitet som gar utéver

egen kroppslig situering.

Hur skall vi forsta talet om global bildning?
Grundtviginstitutet beslot att i samarbete med Johan
Oberg, forskningssekreterare vid konstnérlig fakultet,

Goteborgs universitet, anordna en workshop for att dis-

kutera olika tankbara svar pa denna fraga. Syftet med
workshopen var att kritiskt prova olika avgransningar av
begreppet global bildning.

Workshopen dgde rum pa Gerlesborgsskolan i Bohus-
lan och deltagare var forskare vid Géteborgs universitets
olika fakulteter. For att fa fart pa diskussionen bjod vi in
fyra forelasare: Christina Thomsen Thornqvist, docent
ilatin och studierektor fér kandidatprogrammet Liberal
Arts vid Goteborgs universitet, Annica Karlsson Rixon,
fotograf och adjungerad professor pad Hogskolan for foto-
grafi vid Goteborgs universitet Processen blev intensiv
och manga uppslag ventilerades, Bernt Gustavsson, dok-
tor i idé- och lardomshistoria och professor i pedagogik
vid Orebro universitet, Donald Broady, utbildningssocio-
log och professor i pedagogik med inriktning mot larar-
utbildningarnas pedagogik vid Uppsala och Lena Mar-
tinsson, docent i etnologi och lektor i genusvetenskap vid
Goteborgs universitet.

Workshopens process blev intensiv och visade att man
kan tala om global bildning utifran hogst skilda forut-
sattningar och att det kan bercra olika omraden. Jag
illustrerar detta i det som foljer utan att gora ansprak
pé att det ror sig om en uttémmande lista 6ver samtliga
uppslag som workshopen arbetade med.

Kulturméten har visentliga bildningsaspekter, till
exempel formaga att hantera perspektiv och kompetens

att leva i mellanrummen mellan perspektiven. Att kunna
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reflektera i bemérkelsen att forstd hur olika kulturer, och
olika barare av en och samma kultur, utgar fran skilda
perspektiv i sina respektive forhallningssitt till en och
samma, foreteelse. Global bildning kan vara nagot som
ger interkulturell kompetens i beméarkelsen forméaga att
funktionellt kunna konfronteras med det som framstar
som frimmande. Det 4r en nédvindig forutsattning for
att kunna fungera globalt i utbildning och arbetsliv men
ocksé for att skapa ny kunskap.

Global bildning kan dven betraktas som verktyg for
arbete med global rattvisa. Det fungerar da som en néd-
vandig forutsattning for etiskt anviandande av jordens
resurser. Filosofen Martha Nussbaum argumenterar for
att global bildning som utvecklar forstaelse for global
resursfordelning i sin tur forutsatter undervisning som
ger klassiska bildningskompetenser: kritiska studier av
det egna, studier av andra, sokratisk pedagogik, kritiska
perspektiv pd samhéillsordning och makt, narrativ fore-
stallningsformaga i bemirkelsen kapacitet att forstilla
sig hur det 4r att vara ”i ndgon annans skor”, for att
namna nagra exempel. D4 kopplas global bildning till
undervisning och pedagogik.

Global bildning kan ocksa fungera som analytiskt
verktyg for kulturforstaelse och kulturell sjalvkritik. Att
forsta saval sin egen kultur ur globala perspektiv ger den
reflektiva distans som fordjupar forstaelsen av det egna

och gor det mojligt att fortlopande kritiskt granska det.

Méten med det frimmande skapar en stindigt dtervin-
dande kritisk rorelse i form av en levande process som
aldrig atervander till sin utgdngspunkt.

Globala perspektiv later kulturer spegla varandra och
kan dartill fungera som verktyg i global samhélls- och
demokratiutveckling. Men nir det skall preciseras vicks
ménga fragor. Ar global samhallskritik majlig utifran ett
givet demokratiskt ideal? Behover vi da lanka bildning-
ens processer till maktkritiska perspektiv, till exempel
genus- och postkoloniala perspektiv? Enskilda ménnis-
kors bildning formas i en partikulir kontext. Hur skall vi
navigera i moten mellan det universella i form av gemen-
samma manskliga rattigheter oberoende kulturtillhorig-
het eller nationell tillhorighet och partikulédra kulturella
kontexter?

Géar det alls att tala om global bildning?

Manga av fragorna finns pa olika sitt belysta i denna
dokumentation frdn seminariet. Ansvarig for dokumen-
tationen ar Felix Larsson, fil dr i teoretisk filosofi och
oversattare. Referaten har granskats av respektive fore-
lasare. Felix bidrar med egna reflektioner kommenterar i

noter och efterord.

Goteborg december 2011

Eva Mark

Forestandare
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"GLOBAL
BILDNING” - HUR

TANKER DU DA?
Dokumentation av
en workshop pa

(erlesborgsskolan i maj
2011

Den 19-20 maj 2011 anordnade Grundtviginstitutet i

samarbete med konstnirliga fakulteten vid Goteborgs
universitet en workshop om global bildning pa
Gerlesborgsskolan i Hamburgsund i Bohuslian. Deltog
gjorde konstnérer, forskare, doktorander och larare (vid
savil hogskolan som ungdomsskolan) i statsvetenskap,
filosofi, skulptur, teckning, utbildningsvetenskap med
mera fran Goteborg, Steneby, Orebro och Uppsala.
Tanken var att diskutera svar pa fragan vad global
bildning skulle kunna tinkas vara, med avstamp i pre-
sentationer av sex inbjudna talare fran skilda verksam-
hetsomraden: filosofie doktor Eva Mark (teoretisk filosofi
och utbildningsvetenskap), docent Christina Thomsen

Thornqvist (latin och liberal arts),

professor Bernt Gustavsson (idéhistoria och pedagogik),
professor Annica Karlsson Rixon (fotografisk konst och
konstnarlig forskning), forskningssekreterare Johan
Oberg (konstnérlig forskning), professor Donald Broady
(utbildningssociologi) samt docent Lena Martinsson

(etnologi och genusvetenskap).'

1. For dokumentationen av workshoppen, inklusive de kommenterande fotno-

terna, svarar Felix Larsson, doktor i teoretisk filosofi och Gversdttare.
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EVA MARK
Presentation

Eva Mark, doktor i teoretisk filosofi och férestandare
for Grundtviginstitutet i Goteborg, redogjorde i

sin presentation av workshoppen for nagra av de
bakomliggande idéer och resonemang som aktualiserat
frdgan om global bildning.

Utgadngspunkten ér att interkulturell kompetens — for-
statt som formagan att funktionellt hantera det fram-
mande och att omprova egna synsitt pa savil detta
frimmande som det vialbekanta — dels efterfrédgas inom
vard, boende, arbete, affarsliv och andra omraden, dels
ar just en bildningsfraga.

Detta antydde forstas en definition av global bildning:
namligen den enligt vilken global bildning ar den
bildning som krzvs for att personer ska erhalla den
onskade interkulturella kompetensen.

En tanke hér ar alltsa att bildning dr nodvandig for
kulturforstaelse och kulturjimforelse.

En annan &r att den interkulturella kompetensen, for
att vara funktionell, maste 16sa vad Eva Mark kallade
”vi-och-de-problem”: vi-och-de-problem ar de problem
som uppstar for att "vi” delar upp varlden i sddana som

vi (normala eller moraliskt insiktsfulla eller bildade el-

ler sansade minniskor) och de andra (de konstiga eller
moraliskt efterblivna eller oresonabla eller sjovilda). Och
en sadan losning far inte basera sig pd upprittandet av
nya granser mellan oss och dem; det ar till exempel inte
en godtagbar 16sning att, i stallet for att skilja mellan oss
vasterlanningar och de dar invandrarna, dra en grans
mellan oss frimodiga, kosmopolitiska, mangkulturella,
toleranta méanniskor och de dir inskrinkta och intole-
ranta monokulturkramarna som ar radda for allt som ar
nytt och annorlunda.

Men Eva Mark papekade ocksé att bildning begrepps-
ligt har att gora med den bildades personliga utveckling
i dennes egen kultur i en viss tid och pa en viss plats.
Och darmed anmailer sig fragan vad bildning skulle kun-
na innebira i en global kontext.

Denna fraga behandlades éven av ett par av talarna pa

workshoppen, som vi ska se.
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CHRISTINA
THOMSEN
THORNQVIST

Generiska kompetenser
och globalitet

Christina Thomsen Thornqvist, docent i latin och ledare

for kandidatprogrammet Liberal Arts vid Géteborgs
universitet, utgick i sitt anforande fran antagandet att
global bildning ar en fraga om att besitta vissa generiska
kompetenser, det vill sdga fardigheter som kan tilldimpas
i alla, eller ett mycket vitt urval, av olika slags situatio-
ner.

Tanken att bildning, global eller ej, kan analyseras
i termer av (eller innefattar besittandet av) generiska
kompetenser kan man exempelvis finna i rapporter ut-
givna av Hogskoleverkets bildningsgrupp. Pa verkets
hemsida, dir bildning presenteras som en kvalitetsfraga
for den hogre utbildningen, definieras bildning som vissa
svarexaminerade generiska kompetenser, som exempel-
vis formaga till kritiskt tinkande, formaga till etisk re-
flektion, forméaga att gora vilgrundade virderingar och

liknande.

(I Hogskoleverkets system for kvalitetsutvardering
2011-2014 ar dock, som Christina Thomsen Thérngvist
konstaterade, termen "bildning” frinvarande, och nir
det dér talas om den hogre utbildningens anvindbarhet
ar det bara dess anvindbarhet pa arbetsmarknaden som
avses.)

Christina Thomsen Thornqgvist menar (i likhet med
Eva Mark) med global bildning en form av bildning
som tillater méanniskor fran en kultur att forstd andra
kulturer. I det sammanhanget ar det rimligt att stalla
sig fragan hur universella de generiska kompetenser ar
som ovan anforts som kannetecknande foér en bildad
méanniska. Kan kritiskt tinkande, etisk reflektion, om-
domesgillhet i vardefragor et cetera frikopplas fran "den

visterlindska” kulturen??

Ett jakande svar pa denna fraga argumenterar den ame-
rikanska filosofen Martha Nussbaum for i boken Not for
Profit fran 2010, som Christina Thomsen Thorngvist
presenterade i sitt anférande.

Boken i fraga ar egentligen ett Iangt manifest fér hu-

maniora som ett bildningsprojekt med utvecklandet av

2. Global bildning i avsedd bemdrkelse behover vara pa detta vis universell for
att fylla sitt syfie: den ska ju hjdlpa inte bara oss utan vilka mdanniskor som
helst att forsta inte en viss frammande kultur utan vilken frammande kultur
som helst. Att dga global bildning dr alltsd inte en fraga om att dga en komplett

uppsdatining kulturspecifika bildningar utan om att dga en bildning som inte dr

kulturspecifik.
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generiska kompetenser som sitt primdra mal. Boken blir
sarskilt relevant i foreliggande sammanhang eftersom
Martha Nussbaum i den kopplar samman humanioras
kris med globala fragor, vilkas 16sning hon ser i just
denna sorts bildningsprojekt. I synnerhet séatter hon upp
nagra generellt hallna lirandemal for global demokrati.

I sparen av de senaste ekonomiska kriserna menar
Martha Nussbaum att méalet for utbildningsvasendet
varlden 6ver har fokuserats pa att skapa ekonomisk till-
vaxt och att humaniora och konst satts pa undantag.
Detta anser hon ar farligt: ett utbildningsideal som fo-
kuserar pa snabb ekonomisk tillvixt beframjar inte de
kompetenser som kinnetecknar de kritiskt tinkande,
besvéarliga medborgare som 4r noédviandiga for en fung-
erande global demokrati. Dessa kompetenser ser hon
diaremot som typiska for humaniora och konst.

I stéllet for att méta vilstand i ekonomisk tillvaxt me-
nar hon att det bor métas i “capabilities”, det vill sidga
ménniskors personliga majligheter till ett vardigt liv pa
livets alla omraden, savil kroppsligt som andligt, saval
privat som offentligt. Men vilstand i denna bemérkelse
forutsatter medborgare med vissa generiska kompe-
tenser: formaga till kritiskt tinkande, férmaga att inta
ett etiskt forhallningssatt, formaga att visa solidaritet,
forméaga att byta perspektiv etc. Dessa capabilities kan

alltsa ses som larande- eller utbildningsmal fér global

demokrati, och enligt Martha Nussbaum &r det just hu-
maniora och konst som ar sarskilt skickade att uppova
dessa kompetenser.

Hur nar man dé inom utbildningsviasendet mélen for
detta humanistiska bildningsprojekt? Hur méaste en bild-
ningsgang i humaniora se ut for att motarbeta forakt for
svaghet och stiarka formagan till empati?

Martha Nussbaum menar att det inte racker med att
exponera studenterna for lararnas goda exempel och
en balanserad kurslitteratur. Studenterna maste ocksa,
och inte minst, lara sig behirska logikens grunder som
modell for systematiskt tinkande i allmédnhet, 6va sig
iatt fora en sokratisk dialog dar man med relevant och
héllbar argumentation bemoéter och férsvarar motsatta
standpunkter samt fa tillfille att kritiskt undersoka och
prova sanningshalten hos givna pastdenden. Bara pa det
sattet kan man forebygga kulturella tendenser till avhu-
manisering (vilket dr en forutsattning for blodiga kon-
flikter) och forma en kultur av sjalvstandigt tinkande
individer.

Christina Thomsen Thornqvist papekade att Martha
Nussbaums syn pé utbildning for global demokrati i
mangt och mycket pAminner om en klassisk bildnings-
gang. Forutom de ovan nimnda generiska kompetenser-
na (de i vid mening logiska formagorna) skulle dar inga
sakkunskaper i kritisk historieskrivning och grundlag-

gande ekonomisk teori.
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Men &ven en tredje komponent, vid sidan av logisk
forméaga och sakkunskaper, ar enligt Martha Nussbaum
vasentlig for denna typ av global bildning, nimligen nar-
rativ fantasi. Med "narrativ fantasi” avser hon formagan
att forestélla sig hur det skulle vara att vara en annan.
Den narrativa fantasin samspelar dessutom med de
ovriga kompetenserna; den utgor till exempel en forut-
sattning for ett bemotande studenter emellan nir de ar

inbegripna i sokratisk argumentation.

Diskussion

I diskussionen efter Christina Thomsen Thornqvists
foredrag stalldes fragan hur det kritiska tinkandet
forhaller sig till det kritiska handlandet. Ar det verk-
ligen de humanistiskt bildade som &r de padrivande i
den demokratiska utvecklingen? Mediebilden av "den
arabiska varen” (demokratiprotesterna och revolutio-
nerna i de arabiska landerna varen 2011) har ju snarare
antytt att det ar tekniknordarna och den sé kallade
“Facebookgenerationen”. Martha Nussbaum verkar iden-
tifiera kritiskt tinkande med humaniora (hon havdar
exempelvis att natur- och samhéllsvetare som visar for-
maéga till kritiskt tinkande, alternativa synsatt och em-

patisk forstaelse dger den humanistiska andan), vilket

vil med Christina Thomsen Thorngvists ord far anses
ratt magstarkt.

En annan trad i diskussionen rorde forhallandet mel-
lan den globala bildningssatsning som Martha Nussbaum
efterfragar och den visterlandska kulturen. Det ar tyd-
ligt att Martha Nussbaums bildningsideal ar paverkat
av liberala ideal (och den liberala ideologin har ju sina
rotter i Vasterlandet), och hela hennes metod bygger pa
vasterlandsk logik.3 Vikten av att koppla dessa generiska
kompetenser eller lirandemal till andra kulturella tra-
ditioner betonades. (Ett exempel pa hur ndgot liknande
kan ga till i praktiken gavs i det sista av workshoppens
foredrag.)

Men tvivel uttrycktes ocksd pa om logik 6ver huvud ta-
get kunde vara till ndgon hjilp i sammanhanget. Ar inte
problemet snarare avsaknaden av en problematisering

av demokratin?* Om inte annat, invindes det, tycktes

3. Eventuellt anvdndes ordet "logik” i diskussionen i tvd olika betydelser, dels
med den av Christina Thomsen Thorngvist och Martha Nussbaum avsedda
mening som ordet har i fraser som “aristotelisk logik” och "predikatlogik”, dels
med den mening ordet har i fraser som “det politiska samtalets logik”, “ter-
rorbekdmpningens logik” eller “den akademiska disputationens logik”. Det
Sframgick 1 sa fall aldrig tydligt om det finns ndgon intressant koppling mellan
vdasterldndsk logik i den forra, formallogiska, bemdrkelsen och vdsterldndsk
logik i den senare, diskurslogiska, bemdrkelsen.

4. A andra sidan dr det vil svdrt att tinka sig att en (7 formallogisk bemdrkelse)
helt ologisk problematisering av ndgonting skulle vara vérd att ta pd allvar?
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Martha Nussbaum forespraka en patentlosning och ex-
istensen av sddana patentlosningar bér man alltid vara
skeptisk till.”

Ytterligare en trad i diskussionen rérde antagandet att
bildning kan eller ska eller bor motiveras med att bild-
ningen gor oss till battre manniskor. Kan inte bildning
vara nagot virdefullt i sig, &ven om bildningen varken

g0or oss godare eller ger oss battre smak?

5. Em i viss mening motsatt kritik kunde @ stéllet ga ut pa att Martha Nussbaums
rekommenderar sa generella botemedel att de i och for sig inte kan undgd att
vara korrekta men av samma anledning inte blir till sa stor hjclp @ praktiken:
papekandet att mdanniskor mdste utveckla sina moraliska och intellektuella
dygder for att bli goda och kloka kan knappast vara annat dn korrekt men
riskerar att inte ge sdrskilt mycket praktisk ledning.

25



BERNT
GUSTAVSSON

Bildningens versioner och
deras utveckling mot det
globala och postkoloniala

Bernt Gustavsson, doktor i idé- och lirdomshistoria och
professor i pedagogik vid Orebro universitet, presente-
rade i sitt anforande tre olika bildningsideal som alla har
eller har haft foresprakare:

1) Klassisk bildning (med Wilhelm von Humboldt och
Immanuel Kant som forgrundsgestalter)

2) Liberal Education (som &r ett levande ideal pa
ménga utbildningsanstalter i USA)

3) Hermeneutisk bildning.
Global bildning, menade Bernt Gustavsson, méaste for-
stds med utgdngspunkt i forhallandet mellan vad som &r

universellt och vad som ar partikulart i bildningen.

Det klassiska bildningsidealet (med rotter i Tyskland)
ledde har i Sverige sd smaningom &ven till folkbildnings-

idealet, med en varm foresprakare till exempel i den

skanske filosofen Hans Larsson. Den svenska folkbild-
ningsidén kan karakteriseras som sjalvbildning bedriven
iinstitutionaliserade former — som studiecirklar och
folkhogskolor — ddr ménniskor samlas och organiserar
sig i studiesyfte, men inte i forsta hand for att skaffa sig
eller erbjuda andra en utbildning utan for att bilda sig
sjalva.

Detta ar ett exempel pa hur bildningsbegreppet trans-
formeras i tid och rum. Och Bernt Gustavsson urskiljde
atminstone tva dimensioner mellan vilkas respektive
poler bildningsbegreppet spelar: en dimension pa skalan
fran det icke-instrumentella till det instrumentella (vid
ena polen synen pa bildning som en fri oéndlig process,
vid den andra synen pa bildning som syftande mot nagot
bestamt foregripande méal) och en dimension pa skalan
fran det demokratiska till det icke-demokratiska (vid ena
polen synen pa bildning som ett jamlikhetsprojekt, vid
den andra synen pa bildning som ett elitprojekt).

Bildning forblir har dock en fraga om att utvecklas
som person genom att ta till sig ett visst stoff. Men Bernt
Gustavsson pekade ocksé pa tva samtida forandringar
av den klassiska bildningstanken i just detta avseende
som bada har med bildningens globalisering att gora:
dels har dven bildningen i dag hittat ut pa nitet, vilket
gor bildningen mindre personlig, dels har det relevanta

bildningsstoffet mer och mer kommit att uppfattas som
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varldslitteraturen, sa att olika litteraturers spegling i
varandra ersatt spridandet av den vasterlandska kultu-

ren som mal for en global bildning.

1 USA genomgick det tyska bildningsidealet en annan
omvandling 4n i Sverige, namligen till det som pa engel-
ska kallas "Liberal Arts” och har sin institutionella bas i
de manga Liberal Arts college som finns i USA. Liberal
Arts i denna bemaérkelse tar formen av sarskilda hogsko-
leutbildningar som syftar till inférskaffandet av en bred
kunskapsbas och utvecklandet av icke-specialiserade
formagor sdsom formagan till kritiskt tankande och
etisk reflektion. Hogskoleverkets bildningsgrupp har i
mangt och mycket 1atit sig inspireras av Liberal Arts-
traditionen i sitt arbete.

Liknande tankegangar kan man dock finna &ven hos
ovan namnde Hans Larsson, i hans utredningar av den
kunskapsform han kallar "intuition”, dar det framhalls
att bildande kunskap inte bara dr nagot intellektuellt
utan &ven nagot emotionellt.

En framstaende tillskyndare och férsvarare av Liberal
Arts-idealet i dag ar Martha Nussbaum (som Christina
Thomsen Thorngvist talade narmare om i det forega-

ende foredraget).

Den hermeneutiska synen pa bildning (i Sverige fo-

retradd exempelvis av Peter Kemp) 4r en annan. Att

bilda sig handlar enligt detta synsétt om att gora en
metaforisk resa dit och tillbaks igen, en utfard och en
aterkomst. Den hermeneutiska bildningsresan har tre
steg: forst befinner man sig i hemmet, i det bekanta;
darefter 6ppnar man sig for det fraimmande — det ar re-
san ut; det sista steget 4r receptionen, tolkningen av de
erfarenheter man gjort pa "resan” och omtolkningen av
de kunskaper man redan dgde — detta 4r hemkomsten.
En hermeneutisk bildningsprocess blir dirmed en fraga
om att soka det fraimmande i det egna och det egna i det
frammande.

Men, betonade Bernt Gustavsson, det 4r inte hemkom-
sten som ar det viktiga utan att dppna sig for det obe-
kanta. Det ar i mellanrummet mellan det bekanta och
det obekanta som den hermeneutiska bildningsproces-
sen dger rum.

Ett annat satt att turnera denna poang ar i termer
av Paul Ricoeurs mimesisbegrepp, diar resemetaforen
ersatts av berdttelsemetaforen, men dir den herme-
neutiska processen fortfarande tanks forlépa genom tre
stadier: forst har vi prefigurationen, det férberedande
berittandet; sedan kommer konfigurationen, da ens egen
berittelse eller andras berattelser faststills subjektivt
eller objektivt; och processen avslutas med refiguratio-
nen, det vill sdga resultatet av att sjdlv beratta och att ta

del av andras beriéttelser.
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Bernt Gustavsson kom sedan in pa forhallandet mellan
universellt och partikuldrt. Med ndgot universellt avsag
han ndgot som innefattar alla kulturer och traditioner,
medan det partikulira dr ndgot som ar speciellt for, eller
som identifierar, en viss grupp manniskor snarare 4n en
annan.

Kan en global bildning bli en brygga mellan det univer-
sella och det partikuliara? Han papekade att inte ens teo-
retiker som tror pa och foresprakar universella virden
(som exempelvis Martha Nussbaum och Seyla Benhabib)
forblir pd den universella nivin nar de ska forklara vad
dessa virden gar ut pa i praktiken, eftersom alla deras
exempel pa universella virden alltid ar partikularaf Han
hénvisade har ocksa till hermeneutikern Paul Ricoeurs
asikt att ett gott liv alltid ar partikulart och socialt samt
kraver réttvisa institutioner.

Bernt Gustavsson menade att en hermeneutisk syn pa
bildning, trots att det kanske i forstone inte tycks sa,
faktiskt gar att kombinera med ett postkolonialt bild-
ningsbegrepp. Det giller darvidlag att identifiera icke-

visterlandska begrepp som padminner om de vasterland-

6. Detta verkar till och med ligga i sakens natur. Konkreta exempel pd univer-
sella varden (konkreta foreteelser som realiserar dessa virden) kan inte vara
annat dn partikuldra sd ldnge de dr konkreta. Att ndagot dr en konkret foreteelse
innebdr att det dr en partikuldr foreteelse; och att ett virde dr universellt inne-
bar att det dr giltigt for alla (relevanta) partikuldra foreteelser.

ska bildningsbegreppen (begreppet ubuntu fran sodra
Afrika kom upp som exempel) och analysera likheter

och skillnader mellan dem.

Diskussion
Mycket av diskussionen kom att handla om resemetafo-
ren eller foras i termer av den.

Det papekades att vad man far med sig frdn bildnings-
resan i mycket hog grad kommer att hanga pa de forméa-
gor, de generiska kompetenser, den som féretar resan be-
sitter. Aven ur det hermeneutiska perspektivet kommer
alltsa global bildning att handla mycket om utvecklandet
av just generiska kompetenser.

Men dven idén om resans tredje steg som det efterstri-
vade malet ifrdgasattes. Varfor skulle inte bildningen
kunna bestd i att skjuta upp resan hem? Att forbli i for-
virringen, mellanrummet, 6ppnandet infor det obekanta.
Séval hermeneutiken som postkolonialismen betonar
ju att det fraimmande inte helt kan internaliseras — och
daven den klassiska bildningstanken menar att stoffet
aldrig uttoms, att det alltid finns mer dar att hamta.

Donald Broady undrade vem som skulle gora den glo-
bala bildningsresan — individer? samhéllsklasser? andra

kollektiv? Bernt Gustavsson svarade att sjalva kontentan
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av den hermeneutiska bildningstraditionen ju &r att indi-
viden alltid ar kopplad till kollektivet.”

Slutligen riktades ocksé ganska mycket kritik mot
resemetaforen som kolonialistisk. Har beger sig en vis-
terlindsk man ut pa resa i exotiska trakter och sedan far
han hem och tror sig forsta det fraimmande. Mot denna
syn havdades att det givetvis var fraga om att den re-
sande forandrades och utvecklades som person (4ven om
flera deltagare menade att &ven utvecklingsbgreppet var
behaftat med kolonialistiska implikationer) och att det
faktiskt gar att 6verskrida det eventuellt koloniala i den
hermeneutiska bildningsresan. En dkta bildningsresa
kan goras sé att siga fran olika hall — hemma behover
inte vara Vasterlandet och borta behover inte vara Asien
eller Afrika — nagot som exemplifieras av den postkolo-

niala skonlitteraturen.

7. En fraga som inte kom upp pa workshoppen dr hur detta paverkar mojlighe-
ten att overskrida vi-och-de-tdnkandet. Kan man identifiera sig med ett kollek-
tiv utan att tanka i termer av "oss” och “dem”?
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ANNICA KARLSSON

RIXON

Lokala handlingar i global
kontext, om arbetet med
konstinstallationen

State of Mind

Annica Karlsson Rixon, fotograf och adjungerad profes-
sor pa Hogskolan for fotografi vid Goteborgs universitet,
presenterade sin och Anna Viola Hallbergs verk State
of Mind (tyvarr under suboptimala former, eftersom
tekniken i lokalen inte tilldt en acceptabel atergivning
av verket) och resonerade kring dess potential som bild-
ningsprojekt.

State of Mind ar en installation bestaende av en bla
byggnad med videoprojektioner, fotografiska portratt
och monitorer med intervjuer av lesbiska och bisexuella
kvinnor fran ett antal sfiarer eller communities i Sankt
Petersburg.8

Annica Karlsson Rixons och Anna Viola Hallbergs

forsta besok i Sankt Petersburg gjordes inte i syfte att

8. For en visuell uppfattning om installationen samt utdrag ur intervjumate-

rialet etc., se www.aviewnomadgallery.com/stateofmind.

bedriva konstnérlig forskning, men det fick dem att
bestamma sig for att paborja State of Mind-projektet
och dven for att det fardiga verket maste kunna visas pa
plats i Sankt Petersburg. Darigenom brot de medvetet
mot ett axiom inom den moderna konstvirlden, namli-
gen att inte 1ata sig paverkas av publiken i utformningen
av verket. For att kunna visa verket i de medverkandes
hemstad var de av etiska skil tvungna ta hansyn till
dessas situation.

En fraga som Annica Karlsson Rixon stéllde sig gallde
vad som kan sdgas om ¢versidttningsprocessen av det
material och de data som samlades in i Sankt Petersburg
till ett fardigt verk. I det sammanhanget menade hon att
det var viktigt att vara klar éver det egna bagaget (for
att fortsétta tala med resan som metafor for bildning).
Hon identifierade foljande saker som kan ha haft bety-
delse i insamlingen eller bearbetningen av materialet:

* Hon och Anna Viola Hallberg ar konstnérer.

* De ar ett par, vilket de papekade i samband med ma-
terialinsamlingen (nédgot som innebar att de inte motte
sina "modeller” som objektiva och neutrala iakttagare).

* Deras relationer till & ena sidan Sverige och USA och
4 den andra till Ryssland innebar en koppling mellan
forsta och andra virlden (i postkolonialistisk anda).

* I Sankt Petersburg kom de att representera Sverige,
som ses som ett foregdngsland i HBTQ-fragor.

* De talar inte ryska. Under intervjuerna éversattes
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vid behov deras fragor till intervjupersonerna fran engel-
ska av manniskor aktiva i den lokala HBTQ-communityn
(vilket eventuellt underliattade for intervjupersonerna
att terge sin egen berittelse). Forst efterat 1lat de dver-
satta det insamlade materialet.

* De har utgatt fran viss fotografisk, feministisk, que-
erteoretisk och postkolonial teoribildning.

* De hade en inarbetad konstnérlig teknik.

Annica Karlsson Rixon menade att de som bildats mest
av verket var konstnérerna sjilva (arbetet har exempel-
vis slagit sonder klichébilden av Ryssland). Men det har
ocksa bidragit till att bilda svenska myndigheter, i det

att de bada konstnirerna har arbetat pa andra sitt och

mycket langsammare (arbetet med State of Mind pabor

jades 2006, verket var fardigt 2008 och turnerar fortfa-
rande 2011), utan nagon fostransuppgift. Verket blir sa

att sdga ett aktiveringsverktyg utan nagot forutbestamt
mal.’

Sedan verket fardigstédlldes har det turnerat (med eko-
nomiskt stod fran bland annat Stockholm Pride 2008)
mellan stader i Sverige, Ryssland, Ukraina och Vitryss-
land (och kommer att visas dven i Osterrike och USA).
En viktig bildningsaspekt av State of Mind har darvid

9. Vilket givetvis anknyter till den klassiska synen pd bildning som en fri odnd-
lig process utan nagot pa forhand givet mdl.

varit de sidoprojekt i form av workshoppar som bedrivits
i samband med visningen av verket, nimligen Lezzie
Think Tank och Leaving Your Traces.

Leaving Your Traces bestar av nya videoinspelningar
som utgar fran en uppsattning frdgor som &r tankta att
ge en bild av ndgon HBTQ-persons vardag i utstallnings-
staden.

Lezzie Think Tank ar en stafett av fragor som fors vi-
dare fran utstillningsplats till utstiallningsplats. Lokala

aktivister och akademiker samlas pa ndgon konstnérlig

institution pa platsen efter att ha tillgodogjort sig verket.

Déar besvarar de tre till fem fragor fran deltagarna i fore-
gdende Lezzie Think Tank om den lokala HBTQ-situa-
tionen pa utstallningsplatsen och formulerar tre till fem
nya fragor till Lezzie Think Tank-deltagarna pa nista
utstallningsplats. Fragorna och svaren dokumenteras pa
olika sitt och sammanfattningar pa engelska laggs ut pa
State of Mind-projektets hemsida."

Syftet med Lezzie Think Tank ar definitivt bildande:
att oka medvetenheten om ménskliga rattigheter och att
utveckla kvinnligt ledarskap, politiskt och socialt aktiva
communities samt forstaelsen av queeraktivism, queer-

teori och queer livsstil.

10. www.aviewnomadgallery.com/stateofmind
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Diskussion

Diskussionen efterat handlade till stor del om konstnéar-
lig forskning. Ndgon anméirkte att arbetet med det hir
verket pa sitt och vis pdminde om etnologisk forskning
men undrade vem som dr den framsta malgruppen for
konstnérlig forskning. I vetenskapliga sammanhang ar
det i forsta hand kollegerna man skriver for, giller det
aven nar forskning bedrivs konstnarligt? Eller ar det fel
att alls tala om ett kommunikativt moment dar?

Annica Karlsson Rixon svarade att hon for verket (som
ingar i den visuella delen av hennes kommande doktors-
avhandling) tillbaka till akademin (till exempel genom
att projektet dokumenteras och arkiveras), men att det
ar den skrivna delen av avhandlingen som framfor allt ar
till for hennes akademiska kolleger.

Aven frigan om vilka giltighetsansprak som ett konst-
narligt forskningsprojekt gor kom upp. Det ingick ju
exempelvis inte i projektet att tolka intervjupersonernas
svar eller dra nagra slutsatser fran dem. Vetenskaplig
forskning & sin sida méste rimligen komma med nagra
giltighetsansprak for de presenterade resultaten (som
att de ar sanna eller sannolika), padpekades det i diskus-
sionen. Ar det annorlunda f6r den konstnérliga forsk-
ningens del? Eller gor den bara andra sorters giltighets-

ansprak (kanske estetiska)?
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JOHAN OBERG
Varldskulturmuseet

1 Frankfurt och
Varldskulturmuseet

1 GOteborg. Om ett samtal
med Clémentine Deliss

Johan Oberg, forskningssekreterare pa Konstnérliga
fakultetskansliet vid Goteborgs universitet, inledde med
att tala om ett av Goteborgs universitets officiella sa kall-
lade styrkeomraden, namligen kulturarvsomrédet. Detta
styrkeomréade producerar mestadels kulturvardsforsk-
ning samt spridda humanistiska publikationer (Johan
Oberg namnde sirskilt Mikaela Lundahl). Men det Johan
Oberg ville komma fram till var den kulturarvsforskning
som bedrivs pd det konstnirliga omradet och i synnerhet
den roll som hir spelas av curatorerna.

Curatorn fungerar som ett granssnitt mellan forskare
och konstnérer och utgor en form av expertis som pé ett
eller annat siatt behovs for att hantera den performativa
eller estetiska sidan, helheten, av vart forhallande till det
forgangna. Curatorns mojligheter harvidlag exemplifie-

rades i foredraget av curatorn och chefen for Varldskul-
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turmuseet i Frankfurt, Clémentine Deliss, som foreldste
i Goteborg pa ett seminarium anordnat av projektet Per-
Sorming the Curatorial i mars 2011.

Foljande anekdot fick belysa hennes installning till sitt
arbete.

Under sin vistelse i Goteborg besokte Clémentine De-
liss givetvis Varldskulturmuseet i Goteborg. "Var finns
de etnografiska foremalen?” fragade hon chefen for mu-
seet och fick svaret att Varldskulturmuseet i Géteborg
sysslade med "konceptualisering”. "Men”, utbrast Clé-
mentine Deliss, "hér finns ju bara design! — I Frankfurt
sysslar vi med rematerialisering.”

Clémentine Deliss verksamhet kan karakteriseras som
ett bildningsprojekt med global inriktning. I sin doktors-
avhandling studerar hon den konstnéarliga och etnogra-
fiska expeditionen Dakar—Djibouti 1931, dir bland andra
Georges Bataille och Michel Leiris deltog. Har samlades
tusentals objekt in, som fick bade en konstnarlig (subjek-
tiverad) och etnografisk status. Inriktningen pa forema-
lens expressivitet och subjektivitet gjorde dem konstnér-
ligt betydelsefulla, och det blev pa det viset svarare att
forneka deras kulturella och politiska varde.

Clémentine Deliss har ocksd uppméirksammat den
nutida vastafrikanska konstkritiken, som utgor ett au-
tonomt socialt falt oberoende av sin vésterldndska mot-

svarighet, men som nistan inte alls uppmérksammats av
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den globala samtidskonsten.

Nu ar hon alltsé chef for det etnografiska museet i
Frankfurt och forsoker, ofta under motstand fran tra-
ditionellt museifolk, att arbeta curatoriskt bade utifran
konstnérliga och etnografiska perspektiv.

Museets samlingar har en intressant motstandshis-
toria, som kan kopplas till frdgan om materialitet och
konstnérlighet, vilket Johan Oberg ocksé kom in pé.
Under Andra virldskriget gomde en av museets dava-
rande konservatorer ménga av féremalen i olika pri-
vatbostader runtom i Tyskland for att skydda dem mot
flygbombningarna av Frankfurt. Efter kriget samlades
de raddade foremalen undan for undan i en grupp villor
vid Schaumannkai i centrala Frankfurt (den gamla mu-
seibyggnaden hade bombats sonder och allt som limnats
kvar dar gick upp i rok). Till dessa villor fick besokarna
komma for att bese samlingarna, i en kontext som mer
liknade ett forskningsinstitut eller en privatvaning an
ett officiellt museum.

Villorna hyser fortfarande delar av museets samlingar,
och museiverksamheten praglas dven i 6vrigt &nnu av
konvivialitet som metod. Johan Oberg berittade exem-
pelvis hur ungdomar fran Frankfurts férorter kommer
dit pa studiebesok for att titta pa samlingarna och la-
gar sig lunch att ata i villans kok. Samvaron manniskor

emellan bildar utgangspunkt fér samtal om samlingar-

nas ursprung och betydelse.

Clémentine Deliss dr ocksa noga med att verksamhe-
ten ska visa aktning for foremalens oavslutade karaktar.
Etnologer och konstnérer bjuds darfor in for att arbeta
med omgestaltning och konkretisering av materialen,
och museet rymmer dven sirskilda laboratorier eller
studior dar vanliga besokare far hantera foremal ur sam-
lingarna, studera dem pa niara hall, rita av dem et cetera.

I sin praktik foretrader Clémentine Deliss alltsd ett
bildningsbegrepp som betonar konvivialitet, materiali-
tet, konkreta foremél och det konkreta arbetet med att
gestalta och omgestalta dessa foremal (med bade ge-
staltningsproffs och andra som agerande).

Johan Oberg menade ocks4 att denna syn pa mate-
rialitetens roll i bildningsprocessen var tillimplig d&ven
utanfor de etnografiska museernas omrade och att den
atminstone pé vissa omraden snarare rakat ur mode an
stod for ndgot helt nytt. Som exempel tog han konsthog-
skolor som traditionellt sett byggde pa sina samlingar av
konstverk, en idé som numera ar dod pa svenska konst-
institutioner som Valand, diar studenterna inte omges av
sina foregangares verk pd samma sitt som i en konst-
skola av klassiskt snitt. Detta dr skada, for det innebar
att foremalen sjalva hamnar i skymundan; de ges ingen
talan i den berattelse om dem som studenterna far sig
till livs.
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Diskussion

Hér overgick Johan Obergs féredrag i en diskussion som
till stor del kom att berora just Valand och dess plats i
Goteborgs universitets nya organisation.

Men en principiell fraga som kom upp handlade om ku-
mulativitet. Utan att forneka att det behovs en relation
till det som varit, kan man fraga sig om den relationen
nodvandigtvis maste vara kumulativ och om en konstut-
bildning maste bli historielts for att studenterna inte gar
och rotar i skolans samlingar.

P4 detta svarade Johan Oberg med att uttrycka ett
visst tvivel pd hur autonoma konstnirerna blir pa vara
konsthogskolor. De kan exempelvis inte sédtta ndgra
bestdende, materiella spar i sina byggnader, eftersom
universitetsinstitutionerna inte fir dga sina egna lokaler.
Men séddant som materiell kontinuitet, menade han, var
nodvandigt for att skapa autonomi.

Betraffande Valand sades det att skolan inte har na-
gon samtidshistoria som betyder nagot for studenterna.
Den praglas visserligen starkt av sin historia, men Johan
Oberg menade att diir rader en bristande reflexivitet
kring vad man gor nu och vad andra gjort (och dar finns
ocksa en viss efterslapning i forhallande till konstomra-

det i stort), som bottnar i en riadsla for materialitet — det

materiella far inte finnas. Hade man diaremot haft kon-
kreta samlingar att forhalla sig till, hade man ocksa kun-

nat ta medveten stallning till dem.
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DONALD BROADY
Bildning,
transnationalisering
och globalisering

Donald Broady, utbildningssociolog och professor i peda-
gogik med inriktning mot lararutbildningarnas pedago-
gik vid Uppsala universitet, drev inledningsvis den nagot
provocerande tesen att global bildning — till skillnad fran
global utbildning — inte finns.

Ordet "bildning” kan ju betyda lite av varje. Ofta ar
det ett honnorsord som far beteckna néstan vilket slags
utbildning som helst som talaren finner efterstravans-
vard. Men anvands ordet med den innebord som tyskans
"Bildung” fick da det introducerades i den filosofiska
och pedagogiska vokabuliren, star det for en forestall-
ning kopplad till en bestdmd social situation: den helt
nya idén om att manniskor bor forma sig till ndgot ej
pd forhand givet. Detta det "klassiska” bildningsidea-
let dok forst upp hos de tidiga tyska romantikerna och
upplysningsmannen under senare hilften av 1700-talet
och pa det tidiga 1800-talet. Det kom s smaningom att
omfattas av olika tankeriktningar och nadde Sverige i
borjan av 1800-talet.

Just detta satt att tdnka, vidholl Donald Broady, har en
sarskild historia. Det uppstod i en situation di den nya
bourgeoisiens och 4mbetsmannaskiktets makt starktes
och utmanade aristokratins och prasterskapets herraval-
de. Den klassiska bildningen var ett ideal for progressiva
och antiklerikala grupper som inte ville att universiteten
skulle utbilda skolastiska préster utan ett nytt slags dm-
betsman.

Dessa nya grupper, som hade framtiden for sig, ville
inte se ndgra nedirvda pensum péa universiteten utan
menade att det inte pa forhand borde vara klart vad den
hogre utbildningen skulle leda till. Studenterna — det vill
sdga deras soner — skulle ges frihet att vilja vad de ville
lara sig och lararna vad de ville undervisa om. Man hyl-
lade den allsidiga utvecklingen av studentens férmégor.

Nagon "global bildning” kan inte sigas existera, i den
bemarkelsen att just detta ideal skulle ha uppstatt glo-
balt, virlden 6ver. (Mot detta invinde dhorare att det val
kunnat uppsté likartade ideal pd andra stéllen i véirlden,
till vilket Donald Broady dock stéllde sig tveksam. Det
fragades ocksd om denna typ av bildning nagonsin varit
verklighet. Donald Broady holl med om att det var ett
utopiskt ideal, men poidngterade att det, som ideal, levde
vidare i exempelvis den europeiska reformpedagogiken

. e s . 11
och den nordamerikanska progressivistiska rorelsen.)

11. Ett helt annat sdtt att halla det klassiska bildningsidealet for globalt vore
Sorstas att hdvda att detta dr ett ideal som borde omfattas overallt snarare dn ett
som faktiskt uppstatt overallt. Att nagon har hallit klassisk bildning for global

© denna bemdrkelse dr nog inte osannolikt. Men det var inte det saken gdllde

under foredraget.
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Hér kommer Donald Broady till sin andra huvudpoéng,
namligen kopplingen mellan bildningsideal och sociala
falt i Bourdieus mening. Ett ideal som liknar den klassis-
ka bildningstanken kan fungera enbart under férutsatt-
ningen att det existerar ett tillrackligt autonomt socialt
falt déar idealet kan utvecklas.

Att ett socialt falt 4r autonomt innebér att det bestam-
mer sina egna spelregler. Inom det tyska sprakomradet
forfogade for tvAhundra ar sedan nyhumanistiskt sin-
nade dmbetsmannakretsar och den spirande bildnings-
bourgeoisien éver en tillracklig grad av autonomi for
att sjalva definiera vad som fordrades av en fullaindad
ambetsman — eller med andra ord av en sddan man som
man i Ambetsmannakretsar ville vara. I en miljo med en
sddan grad av autonomi kunde man lata sina soner bilda
sig fritt och 4nda hysa befogade forvantningar om ett
tillfredsstdllande resultat av deras bildningsgang. Vilka
inslag i studier och karaktidrsdaning som var passande
och opassande tedde sig ju for deltagarna som sjalvklar-
heter som inte behévde utsigas.

P4 samma sitt var det, fortsatte Donald Broady, med
det besliktade progressivistiska bildningsidealet. Pa
1910- och 1920-talet existerade pa USA:s dstkust ett
socialt sammanhang (med John Dewey som en av for-
grundsgestalterna och med den nystartade tidskriften
The New Republic som viktigt organ) av progressiva

industrikapitalister, liberala journalister och universi-

tetsldrare som kunde utmana de dittillsvarande maktha-
varna — det vill sdga den traditionella sortens politiker,
jordagare och rentierer. Usurpatorerna var overens om
hurdan den moderna méanniskan borde vara, ndmligen
sddan som de sjalva, och den progressiva pedagogiken i
John Deweys anda uttryckte detta nya ideal.

Dessa mén utgjorde, i likhet med det tyska dmbets-
mannaskiktet hundra ar tidigare, ett forhallandevis
autonomt sammanhang — autonomt i bemérkelsen att de
sjalva kunde sétta upp spelreglerna for verksamheten
inom sina egna falt. Darfér kom dven det progressiva
bildningsidealet att fungera och det av samma skl som
det klassiska bildningsidealet fungerade: agenterna
kunde sitta sina rekryter (hdmtade ur samma sociala
sammanhang som de sjilva) i progressiva skolor, siga at
dem att gora vad de ville — och rdkna med att de skulle
vilja ratt saker for att utbildningen skulle fungera.

For att ett sddant fritt ideal alls ska fungera krdvs det
dock ett relativt autonomt falt som formar deltagarnas
fria vilja. Dessa maste internalisera de viarden som ar
definierande for faltet; vilket de ocksé gor. Den frihet
som de enskilda individerna i ett autonomt falt atnjuter
ar saledes, paradoxalt nog, synnerligen begransad.

(Donald Broady antydde att detta var skilet till att den
individualistiska och antisociala variant av amerikansk
progressivism som i Sverige fran och med 1970-talet

upphojdes till statligt pabjuden pedagogisk ideologi
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—med sitt fokus pa den enskilde elevens behov och er-
farenheter och dennes personliga ansvar for sitt eget
larande — blivit ett misslyckande for de elever som inte
tillhor de sociala sammanhang for vilka denna pedago-

gik 4r anpassad.)

Diskussion

Ingen skarp atskillnad forelag mellan Donald Broadys
foredrag och diskussionen av det. Eva Mark ifragasatte
tesen att inga forestallningar liknande det klassiska
bildningsidealet uppstatt oberoende av det tyska: hon
undrade om det var tdnkt som en empirisk, kontingent
sanning eller som en analytisk, nodvandig. Det mesta
av diskussionen rorde dock faltbegreppet och hur det
kunde appliceras p& andra foreteelser 4n bildning och
utbildning.
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LENA MARTINSSON
Intersektionella
perspektiv pa

bildning

Lena Martinsson, docent i etnologi och lektor i genus-
vetenskap vid Goteborgs universitet, beskrev i anforan-
det sina erfarenheter av det internationella projektet
Drommar om fordndring, ett projekt som involverar
genusvetare och rorelser for kvinnors rattigheter i flera
olika lander. I sitt féredrag koncentrerade sig Lena
Martinsson dock pé erfarenheterna av samarbetet med
en pakistansk organisation av fore detta skuldslavar vil-
ken numera arbetar med fragor om kvinnors rattigheter.
Hon inledde med att férklara begreppet “intersektio-
nell” i titeln pé foredraget. Ett grundliggande antagande
inom poststrukturalistisk teoribildning ar att kategorier
som kon, sexualitet, klass, nationalitet, rasifiering, alder,
religion och ekonomi konstrueras av normer som sitter
villkor for hur manniskor kommer att uppfatta sig sjalva,
varandra och omgivningen. Samhéllsinstitutioner som

lagar, sociala rutiner och ekonomiska forhallanden kan

ses som materialiseringar av sddana normer."” De manga
normerna samverkar med varandra men gor det inte
friktionsfritt: tvirtom utmanar de ofta varandra, vilket
ger upphov till en oférutsdgbarhet i reproduktionen av
de sociala kategorierna; deras aterskapande innebér all-
tid ocksa en mojlighet till omskapande.13

"Intersektionalitet” har att gora med just hur sddana
normer for olika kategorier samverkar med och utmanar
varandra.

Lena Martinsson diskuterade har sin egen subjekts-
position som privilegierad, hogutbildad, vasterlandsk
kvinna och den "angslan” hon kdnde infor att arbeta med
globala fragor — en angslan for att pd nytt bli del av en
kolonial tradition, vilket manade till reflektion kring den
egna positionen.

Vad hander med begrepp som “svensk kvinna”, "vaster-

lanning” och "vasterlandsk jamstalldhet” i motet mellan

12. Det tycks mig som att antagandet att (den sociala) verkligheten inte dr
bestdmd av naturen eller av det aktuella stadiet av produktivkrafternas utveck-
ling eller nagot liknande utan dr diskursivt konstruerad av normer rimligen
maste gora bildningsprojektet hdgst centralt inom poststrukturalismden. I en
madn bildning omfattar medvetenhet om de normer som konstituerar sociala
kategorier, innebdr bildning inte bara ett steg pd vdgen till social fordndring
utan sjalva fordandringen; en ny uppfattning om sociala forhdllanden utgor

1 819 en fordndring av dem. I praktisk politik verkar det som om folkbildning
och opinionsbildning skulle bli minst lika viktigt som lagstiftning och formella

beslut om reformer.

13. Ligg méirke till hur vil detta stdimmer 6verens med den klassiska synen pd

bildning som "att forma sig till nagot ej pa forhand givet”.
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henne och de utsatta kvinnorna i Pakistan? Hur samver-
kar forestallningar om kvinnor (som exempelvis mjuka
och kinslosamma) med forestillningar om svenskar
(som exempelvis moderna, vilutbildade och framgangs-
rika) och med andra kategorier (som "alder”, "forskare”,
et cetera) for att bestimma vad en kvinnlig, svensk fors-
kare som Lena Martinsson 4r i motet med den hir grup-
pen pakistanska kvinnor?

Detta ar ett exempel pa en situation dar mer generella
stereotypa forestillningar paverkar varandra intersek-
tionellt for att skapa mer specifika stereotyper, som till
exempel den om den pakistanska kvinnan som ett offer
som behover rdddas — en problematisk bild, som till och
med solidaritetsrorelsen, trots den postkoloniala bild-
ningsprocess den genomgatt, har svart att frigora sig
ifrdn och som dessutom aterfinns &ven i Pakistan.

Bland feministiska forskare och forfattare i Pakistan
betonas betydelsen av att ta tillbaka den egna historien
och att inte se kampen for kvinnors rattigheter som ett
véastligt kolonialprojekt. Som svensk kvinna engagerad
i ett projekt for kvinnors rattigheter i Pakistan ar det,
betonade Lena Martinsson, viktigt att inse att kvinno-
kampen dar ar deras, att den ar pakistansk. I Pakistan
finns ett hat mot vast, och som svensk kvinna kunde hon
i stor utstrackning bli ett problem for pakistanska femi-

nister, som riskerar att bli hotade om de férknippas med

vast. Samtidigt vill delar av kvinnororelsen i Pakistan ha
allierade éven fran vastvarlden.

Inom alla samhaillsklasser i Pakistan, ibland ocksd hos
ganska radikala krafter, verkar konservativa normer
som kraver att de pakistanska kvinnorna skyddas fran
vad som ségs vara visterlindskt inflytande (inklusive
genustinkande). Detta forsvarar for kvinnor att utbilda
sig och att rora sig utanfor hemmet. Det hander att flick-
skolor bombas sonder.

Att se detta bara som en kamp mellan mén och kvin-
nor vore ett misstag; det ar dven en strid mellan det som
konstrueras som vésterldndskt och det som konstrueras
som Osterlandskt: i sdvil vast som 6st anvands kvin-
nofragan som slagtra, vilket &r mycket problematiskt.
Det ar ocksa viktigt att se att manga pakistanska min
engagerar sig for kvinnosaken, och genom det kollektiv
som familjen utgor kan saval méan som kvinnor, barn som
vuxna, fungera som alternativa forebilder. Manniskor
har utvecklat detta till en slags politisk strategi som kan
leda till att forhallandena i Pakistan féréandras.

Den pakistanska organisation som Lena Martinssons
projekt samarbetar med har ordnat en rad kvinnocentra
dér kvinnor kan ldra sig lasa, skriva och sy. Centrumen
drivs till stor del av kvinnorna sjalva, och de varvar nya
deltagare bland annat genom att ga runt och knacka

dorr och bjuda in andra kvinnor till centrumen. Med sig
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har de sina fader, dkta man eller broder for att, da det
behovs, 6vertyga familjefaderna om att 1ata kvinnorna
delta.

Organisationen bekdmpar skuldslaveriet genom utbild-
ning och bildning, for att slavarna ska kunna se med
nya 6gon pa sin egen situation och bli medvetna om sina
formella rattigheter. Skuldslaveri ar forbjudet i Pakistan
sedan 1990-talets borjan. Sa slavarna lurades att lana
pengar pa olagliga villkor. Det géiller for dem att inse att
de har rattigheter som tillater dem att lamna slaveriet.
Bildning blir pa sa sitt en vig till frihet.

Det relevanta bildningsbegreppet har ansluter sig séle-
des till en vésentlig komponent i det klassiska: bildning
som en vig till frihet innebér ju i detta fall att bildningen
ger en mojligheten att forma sig sjalv till ndgot annat &n
man kunde tyckas forutbestamd till. Har blir det ocksé
tydligt att insikten om att det egna jaget och omvarlden
kan forstas pa alternativa sitt ar en politisk insikt.

Lena Martinsson exemplifierade med den foére detta
skuldslaven Grace och hennes viktiga politiska arbete
med att gora manniskor som satt fast i slavarbete med-
vetna om att de hade laglig rétt att resa sig och ga. For
Grace sjalv hade denna insikt inneburit en helt ny forsta-
else av jaget, familjen och kollektivet.

Méanga av de pakistanska kvinnor som &r engagerade

i kvinnokampen minns mycket val nar de forst fick reda
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pa att det fanns kvinnliga rattigheter. Det var ett slags
aha-upplevelse som inte sidllan kom som en bildnings-
chock. Ofta visste de redan att det fanns minskliga
rattigheter eller att barn hade rattigheter, men de hade
inte insett att det &ven gillde dem sjilva; de hade inte
identifierat sig som sddana som omfattades av begreppet
manskliga rattigheter.

Sadana tillfallen av insikter kallade Lena Martinsson
"bildningségonblick”. Men hon ville inte bestamt siga att
bildning ens i detta fall var en fraga om en 6gonblicklig
upplysning snarare 4n en process: trots allt finns det ju
en global kunskapsmingd angdende méanskliga rattig-
heter som exempelvis Graces bildningsogonblick mycket
vil kan ha byggt pa.

Diskussion

Under diskussionen kom fragan upp vilken roll mannen
spelade i den pakistanska kvinnokampen: var den inte
beroende av minnens stéd? Lena Martinsson svarade
att det krivs ett kollektiv dir man ingar som stod for

att kunna driva kvinnokampen i Pakistan men att sa-
dana stodpunkter existerar. Det dr inte bara fraga om
enskilda familjedverhuvuden eller aktivistorganisationer
utan dven om den pakistanska konstitutionen eller pro-
gressiva lasningar av Koranen. Hon papekade ocksé att,

eftersom en ménniska tillhor flera olika gemenskaper
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eller kollektiv samtidigt, ar det fullt mgjligt att hon tiller-
kanns rattigheter i vissa av dessa gemenskaper men inte
iandra.

En trad i diskussionen rérde idén om bildningségon-
blick. Tar det inte generationer snarare dn ogonblick
att dndra traditionella forestallningar om kvinnor? Jo,
instamde Lena Martinsson, men menade att det inte
hindrar att insikten om att det kan finnas andra sétt
att forsta sig sjilv an det som dominerat under ens hit-
tillsvarande liv kan vara en 6gonblicklig aha-upplevelse.
Att man far en forandrad forstielse av sig sjalv innebar
naturligtvis inte heller att allt férdndras. Den nya sjalv-
forstaelsen ar en del av en normfériandring, men bara
darfor forsvinner inte exempelvis normer som innebéar
att kvinnor ska fraga en man i familjen om lov innan hon

gar ut ur huset.

Workshoppen avslutades efter Lena Martinssons fore-
drag med att deltagarna i korthet fick sammanfatta sina
intryck av vad som forevarit. Tendensen i dessa sam-
manfattningar var (kanske under inflytande av det sista
foredraget) att betona den politiska potentialen i ett
globalt bildningsprojekt. Nedan foljer ndgra av de kom-
mentarer med vilka deltagarna sammanfattade work-
shoppen.

* Global bildning lovar att en varld ar majlig.

* Global bildning handlar om att dra in manniskor som
ar misstankliggjorda av och i samhéllet i en bildnings-
process som dr densamma som bildningsprocessen pa
universiteten.

* Bildning finns overallt i virlden dir manniskor frigér
sig genom en balansging mellan personlig insikt och
kunskap

* Bildning handlar om att komma forbi det dikotoma
tankandet och forestallningen att det enda som finns ar
det bekanta hdr hemma

* Bildning sker bara i ren form nir man befriar sig och
ar darfor lankad till praktisk kunskap och klokhet

* Global bildning kraver att vi vagar forsoka formulera
globala behov for bildningen att fylla (som exempelvis
vilka de universella manskliga rattigheterna ar)

* Det politiska kommer in i bildning pa tva sitt, dels
genom att bildning ar politiskt i sig, dels genom att dven

var forstdelse av bildning dr nigot politiskt.
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EFTERORD
Felix Larsson

"Global bildning” var ordet. Fragan ar vad det &r. I vilken
mening av "bildning” och “global” 4r det rimligt att tala
om global bildning? Sjalva termen antyder forutom att
det ar en form av bildning, aven att det &r en nigot an-
norlunda form an det som normalt kallas "bildning”: att
tala om global bildning ar bara intressant om den globala
bildningen skiljer sig fran bildning i okvalificerat icke-
global bemirkelse." S& 1at oss forst fundera pa vad det &r
att vara (icke-globalt) bildad.

Bildning tycks ha med studier i ndgon form att gora —
eller atminstone med att skaffa sig nya kunskaper och
insikter. En person som inte lart sig ndgonting har inte
foretagit en bildningsresa. Darmed inte sagt att den bil-
dade maste ha studerat under institutionaliserade for-
mer; Andd maste man nog pa ett eller annat sétt ha sokt
kunskap for att bli bildad. Aven om en bildad person inte
gatt annat dn “livets universitet”, maste hon eller han ha

studerat dar (och inte bara varit inskriven vid det).15

14. Vad ska man kalla bildning som inte dr global? Ar det lokal bildning?

15. Vis och klok och erfaren kan man bli utan att nagonsin ha varit ute efter att
ldra sig nagot alls — men bildad? Och, dven om det inte var med flit, kan man
ha rakat ldra sig en massa saker har i livel, men saknar man dd inte rdtt in-
stallning for att kallas ”bildad”?

A andra sidan ér en bildad person uppenbarligen inte
nagon som helt enkelt har manga eller vissa kunskaper:
fackidioten tycks vara den kontrara motsatsen till den
bildade, och en student kan sannolikt ga genom vilket
program som helst pa universitetet med MVG pa varenda
tenta utan att nodvandigtvis ha blivit bildad pa kuppen.16

Personlig utveckling ndmns ofta i samband med bild-
ning: den bildade har genom sina studier format (det vill
siga bildat) sig sjalv och blivit en annan (sorts) mannis-
ka. Bildning ségs ocksa vara fri: det finns ingen kursplan
for bildningen; den bildade har fritt valt sin bildnings-
vag. Men slutresultatet kan inte rimligen se ut hur som
helst, om man ska kunna sdgas vara bildad; det skulle
fullstandigt tomma bildningsbegreppet pa innehéall: dven
om jag inte automatiskt blir bildad genom att lasa kurs-
litteraturen pa ndgot universitetsprogram, sa blir jag det
inte heller automatiskt genom att strunta i kurslittera-
turen och i stillet ldsa ndgot jag valt fritt, vare sig det ar
néagot av Camilla Lackberg eller av Lotta Lotass.

Detta anknyter till ndgot som Donald Broady tog upp i
sitt foredrag: savil det klassiska, tyska bildningsidealet
som det progressiva, amerikanska kunde inbegripa fritt

valda studier, eftersom de tilltdnkta studenterna kunde

16. Jag misstanker att inte heller det i skrivande stund nyligen startade Liberal
Arts-programmet vid Géteborgs universitet, trots sin tydliga bildnwingsprofil,
kan garantera att ens deras bdsta studenter faktiskt kommer att bli bildade

mdnniskor just tack vare att de gar dess kurser.
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forvantas fritt vilja bedriva studier kring ett sddant stoff
och pa ett sddant satt att det bildade dem.

En intressant fraga i sammanhanget 4r om det 6ver
huvud taget gar att bli den bildade sortens manniska,
om ens vig dit inte priglats av denna typ av frihet — det
vill med andra ord siga om personer som, av vilket skal
det vara mande, inte fritt skulle vilja en bildande bana
anda kan bildas (snarare &n bilda sig), eller om bildning
ar forbehallen vissa grupper av mianniskor, nimligen den
eller de som skulle kunna uppamma ett intresse for bil-
dande studier."”

Hurdana manniskor ar det da bildning (med eller
utan fria studier) tanks fostra? Jag anar att det bakom
atminstone manga av de ideal som gar under namnet
“bildning” ligger en tanke om att en bildad manniska ar
en som (genom studier) tillignat sig forméagan att forsta
och forhalla sig medvetet till den egna kulturella tradi-
tionen."

Denna aning bekraftas (tycker jag nog) av Bernt Gus-
tavssons presentation av olika bildningsbegrepp: vad

det klassiska bildningsidealet anbelangar var den egna,

17. Vilka ekonomiska, sociala eller andra omstindigheter som @ sa fall skulle
gora mdanniskor obildbara dr en helt annan fraga.

Jag dr osdker pa hur mycket av workshoppens diskussion som faktiskt tog for
givet att bildwing inte till sin natur gér vissa mdanniskor obildbara, det vill sdga
att bildning antingen inte krdver fria studier eller att alla mdanniskor skulle
eller kan fas att fritt vilja bilda sig.

18. Em klassiskt bildad kines har alltsa tillgodogjort sig ett ritt annorlunda stoff
dn en klassiskt bildad vdsterldnning.

vasterlandska kulturens litterdra klassiker det sjalvklara
stoffet; och Bernt Gustavsson tillade att bildning i dag
oftare handlar om att 1ata olika kulturers litteratur
spegla sig i varandra — vilket val antyder att forstaelse ar
malet; om den hermeneutiska bildningsprocessen siager
han att den gér ut pa att "soka det frimmande i det egna
och det egna i det frimmande” — vilket definitivt later
som ett forsok att forsta och forhalla sig till den egna
traditionen; och Liberal Arts-traditionen syftar till att
utveckla sddana generiska formagor som férmégan till
kritiskt tankande, till etisk reflektion och till att gora
vilgrundade virderingar — alla nodvandiga for att forsta
och forhalla sig till nagonting 6ver huvud taget — men gor
det med utgdngspunkt i de vasterlandska klassikerna.

Detta ger en ingang till vad man rimligen skulle kunna
mena med att vara globalt bildad: att ha formagan att
forsta och forhalla sig medvetet till andra kulturella tra-
ditioner 4n den egna.

Och det tycks vara en tanke helt i linje med den som
Eva Mark uttryckte nir hon presenterade workshoppen:
global bildning ar en frdga om interkulturell kompetens
och en forutsittning for kulturforstaelse och kulturjam-
forelse.

Aven i Lena Martinssons, Annica Karlsson Rixons
och Johan Obergs féredrag, som mindre fokuserar pa
bildningens teori 4n pa konkreta verksamheter som kan

betraktas som bildningsprojekt, verkar idén om global
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bildning som forstéelse 6ver kulturgrianserna (eller 6ver
néagra kulturgranser) vara tillamplig. Annica Karlsson
Rixons verk Lezzie Think Tank och Leaving Your Tra-
ces innebdr ju att deltagarna studerar varandras kul-
turer och reflekterar 6ver sin egen, och nagot liknande
verkar gilla for Clémentine Deliss curatorsverksamhet
som Johan Oberg berittade om. Vad betréffar de pakis-
tanska organisationer som Lena Martinsson samarbetat
med tycks deras arbete i inte ovisentlig grad handla om
att formé manniskor att forsta och forhélla sig saval till
ett rattighetsbegrepp som méanga kan tinkas uppfatta
som misstankt fraimmande (det vill sdga visterlandskt)
som till mer eller mindre outnyttjade mojligheter i den
egna kulturen.

Men om global bildning ska handla om att forsta och
forhélla sig medvetet till alla kulturer, pa samma sétt
som den (icke-globalt) bildade forstar och kan forhalla
sig medvetet till sin egen kulturella tradition, sa blir det
svart att se global bildning som svaret pa den 6kande
efterfragan pa interkulturell kompetens som Eva Mark
ocksé talade om i sin inledande presentation av work-
shoppen. Global bildning (i denna beméarkelse) vore helt
enkelt for kravande for att fylla det 6nskade syftet.

For ovrigt ar val dven icke-global bildning av samma
anledning ett elit- eller atminstone minoritetsprojekt:

hur intrinsikalt bra det dn ar att vara bildad, och hur

instrumentellt bra det 4n ar att det finns bildade mén-
niskor, sa ar det rimligen sa att det ocksa ar bra om ratt
manga mianniskor 4gnar den anstrangning som skulle
krévas for att pa djupet satta sig in i en kultur (vilken
som helst) at helt andra bra eller viktiga eller nyttiga
saker.

Uppenbarligen kréavs det inte heller (icke-global) bild-
ning i denna krivande mening for att orientera sig funk-
tionellt i den egna kulturen. S den globala bildning som
efterfragas dr (antagligen) inte den sorts bildning som
kraver ingaende och mangariga studier i ndgon kulturell
tradition 6ver huvud taget. Kanske vore det mer adekvat
att tala om global folkbildning eller global allménbild-
ning an om global bildning i strikt bemérkelse

Jag tanker inte spekulera i folkbildnings- och allméin-
bildningsbegreppen ocksa utan vill avslutningsvis bara
skilja mellan tva mycket olika sitt pa vilka en sddan 6ns-
kad “allmanbildning” kan vara global: & ena sidan kan
ens allmanbildning vara global darfor att den allméanbil-
dades egen kulturella kontext i ndgon mening ar global,
4 andra sidan kan den vara global darfor att den i ndgon
mening overskrider den allminbildades egen kulturella

kontext.”

19. Och allmdnbildad kan kanske vem som helst bli, dven utan den motiverande
instdllning till stoffet som kdnnetecknar den fritt bildade.

20. Aven bildwing i sniv mening kan vara global i den forsta av dessa bemdir-
kelser.
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Vad den forsta typen av global allmanbildning betraf-
far kunde man havda att en kultur aldrig ar en individu-
ell angeldagenhet utan alltid en gemenskap med andra:
min "egen” kultur kan till viss del vara sjidlvvald genom
att jag frivilligt ingar i vissa kulturella gemenskaper, till
viss del ar den socialt bestdmd, men till viss del bestdms
vilken kultur jag tillhor (den som ar "min”) helt enkelt
genom var jag lever och nar; och den kultur jag i denna
mening tillhér bara genom att leva i Sverige 2011 4r inte
en enhetlig monokultur utan en pluralistisk mangkultur.
Om det ligger nagot i det resonemanget borde sévil en
allménbildad som en i strikt mening bildad forstaelse av
ett mangkulturellt samhalle forhalla sig till de "globala”
dragen i denna kultur.

Det som karakteriserar den andra typen av global
allmanbildning dr diremot inte att den paverkats av kul-
turer fran méanga olika delar av virlden utan tvirtom att
den abstraherar fran det kulturspecifika.

Medan den forsta typen av global allméanbildning
skulle forena kulturer och underlitta kulturforstaelse
och kulturjamforelser genom att blanda kulturer eller
uppta dem som element i en ny kulturell enhet, skulle
den andra typen av kulturell bildning stka principer for
kulturforstaelse och kulturjamforelser under vilka skilda
kulturer kan forenas genom omsesidiga relationer och
ivad de redan rakar ha gemensamt snarare an genom

blandning och uppkomsten av nya kulturer.

En idé om "global allméanbildning” av denna andra
typ representerades under workshoppen av Christina
Thomsen Thorngvists foredrag om Martha Nussbaums
forhoppningar om vad generiska formagor i stil med for-
maga till kritiskt tdnkande, till etisk reflektion och till
att gora valgrundade varderingar skulle kunna betyda
for den globala demokratin.

Vad nu global demokrati kan vara ...
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Ett bildningsbegrepp som inskrinker sig till "var” del av varlden
och dérigenom bidrar till att dra en grians mellan ”oss” och "dem”
kan tyckas mindre attraktivt i en varld dar alla delar 4r beroende av
varandra. Man kan fraga sig om det inte vore dags for ett begrepp om
global bildning.

Men kan det finnas nagot sidant som global bildning? Vad skulle
det vara bra for? Hur skulle det se ut? Kan det tillimpas i praktiken?
Eller existerar det redan exempel pa globala bildningsprojekt?

Grundtviginstitutet i Goteborg arrangerade i maj 2011 en tvadagars
workshop dar sddana fragor stottes och blottes av ett antal forskare
och konstnérer. Det 4r den workshopen som dokumenteras och

kommenteras i foreliggande skrift — pa tal om global bildning.
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