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Inledning:

Vi ville undersoka hur en svensk utlandsskola fungerar, da detta inte ingar i var utbildning. Vi
ville se hur det praktiskt fungerar, att bedriva en skolverksamhet utefter den svenska
laroplanen i ett annat land och férhoppningsvis ta med oss givande arbetssatt.

Syfte:
Studiens syfte var att undersoka varfor man som utlandssvensk véljer att placera sitt barn i en
svensk utlandsskola och inte i ndgon annan skolform i det aktuella landet.

Metod:

For att komma fram till vara resultat och slutsatser, intervjuade vi foraldrar/foraldrapar till
elever pa en svensk utlandsskola i Spanien. Vi har ocksa intervjuat rektorn pa skolan,
samtalat med larare samt anvént oss en del av egna observationer.

Resultat:

En av de framsta anledningarna till foraldrarnas val av skola, &r att de foredrar den svenska
pedagogiken framfor andra. De vill dven underlatta for barnen vid en eventuell aterflytt,
genom att lata dem ga i en svensk skola och darigenom bibehalla det svenska spraket och den
svenska kulturen. Att barnen &ven lar sig spanska och engelska ser de som ett plus. Efter
genomford studie har vi fatt storre forstaelse for vikten av kulturell tillhorighet.



Forord

Eftersom vi innan inte visste sa mycket om svenska utlandsskolor och man inte tar upp amnet
overhuvudtaget i lararutbildningen, sag vi det som ett gott tillfalle att inhamta kunskap i ett
for oss outforskat omrade under vart examensarbete.

Rapporten ar skriven av tva skribenter, men bada ansvarar for samtliga delar, da vi valt att
skriva hela rapporten tillsammans. Detta for att vi ville na djupare insikter genom
diskussioner med varandra. Dock har litteraturstudierna skett pa var sitt hall.

Rapporten gjordes mojlig tack vare ekonomiskt stod fran Adlerbertska stiftelserna och for
detta ar vi valdigt tacksamma. Vidare vill vi ocksa tacka rektor, larare, elever och foraldrar
vid den svenska utlandsskolan som vi besokte i Spanien. Utan deras engagemang och
hjélpsamhet hade studien inte varit genomforbar.
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1. Inledning

Vi hade sjalva inga egna erfarenheter av svenska utlandsskolor, men valde amnesomradet, for
att vi tyckte att det skulle vara intressant att fa en storre inblick i hur en svensk utlandsskola
fungerar i praktiken och vilket syfte den framst ska uppfylla. Darfor har vi under vart
examensarbete besokt en svensk utlandsskola i Spanien under tva veckor.

En av de positiva sidorna med svenska utlandsskolor, anser vi vara att foréldrar med barn i
skolaldern, kan ta med sin familj och arbeta nagra ar utomlands, utan att barnen missar en
svensk skolgang. Vi ville se om det verkligen fungerar i praktiken, att dessa elever utan
problem kan ga fran en svensk skolgang i utlandet till den i Sverige. Da de svenska
utlandsskolorna ska folja den svenska laroplanen, blev vi intresserade av att undersdka hur
man inom skolan hanterar den faktiska situationen, att bedriva en skolverksamhet utefter
svenska regler och vérderingar i en annan kultur.

Maojligheten att uppleva ”svenska skolan” i andra kulturer, tror vi kommer att vara anvandbar
i var framtida profession. Vara forhoppningar var att ta del av ett arbetssatt, dar elever och
personal fran manga kulturer mots i skolan pa ett naturligt satt. Detta p g a att det ofta i
svenska utlandsskolor inte bara gar svenska elever, utan dven norska, danska och finska.
Dessutom trodde vi att den kultur som finns i det land som skolan &r situerad, kommer
naturligt in. Vi trodde &ven att svenska utlandsskolor har valdigt engagerade foraldrar. Vara
forhoppningar var att fa se hur man kan utnyttja denna goda kontakt mellan larare och
foraldrar i det dagliga skolarbetet, sa att vi sjdlva kan ta lardom av det.

Vi trodde innan vi reste ner till Spanien, att elever vid svenska utlandsskolor riskerar att
hamna mellan tva kulturer och darmed finns risken att de far en oviss kulturell identitet. Har
eleverna da inte de sprakliga kunskaperna eller de kulturella koderna som behovs i det
aktuella landet, kan detta medfcra att de reserverar sig mer fran samhéllet och forstarker sin
ursprungliga nationella identitet. Man kanner sig svensk och vill ”leva svenskt”, i en diaspora.
Den nationella identiteten starks &nnu mer. Detta kan da medféra en annu storre segregation
och eventuellt omojliggora integration. Att leva i en svensk diaspora utanfor Sveriges gréanser,
kan kanske verka konserverande vad det galler uppratthallandet av sprakformer,
uppfattningar/vérderingar och traditioner, vilket blir patagligt nar nagon atervander till ett
Sverige som ar forandrat. Da kan det dven bli svart att komma in i det svenska samhéllet vid
en eventuell aterflytt. | detta hanseende kan vi se likheter med invandrarna som lever i
Sverige. Om dessa lever i segregerade omraden, kan det vara svart att komma in i det svenska
samhallet eller sitt hemlands samhélle om de valjer att flytta tillbaka. Darfor ar de centrala
begreppen for denna rapport: Integration, segregation, diaspora, nationell identitet och kultur
samt sprak. Kultur kan betyda valdigt manga olika saker. Har talar vi dock om nationell
kultur som vi anser &r néra beslaktad med nationell identitet. | fortsattningen kommer dessa
begrepp att anvandas om vartannat och ibland synonymt. En narmare forklaring och
definiering av de centrala begreppen kommer l&angre fram i arbetet.



Efter genomford studie hoppades vi fa en vidare forstaelse och se fordelarna med det
mangkulturella samhalle vi sjélva lever i. Detta kommer att vara anvandbart for oss, bade
privat och i var framtida yrkesroll. | Lpo94 gar att lasa:

Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rérligheten 6ver nationsgranserna
staller hoga krav pa manniskors formaga att leva med och inse de varden som ligger i en kulturell
mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans med formagan att forsta och leva in i andras
villkor och vérderingar (Lararens handbok, 2001:9f).

1.1 Syfte och fragestallningar

Vart syfte med arbetet ar att vara att ta reda pa: "Varfor véljer man som utlandssvensk att
placera sitt barn i en svensk utlandsskola och inte i nagon annan skolform i det aktuella
landet?”

Vi definierar "utlandssvensk” som en svensk medborgare som ar bosatt i utlandet. Vissa
menar att man bor skilja pa mer eller mindre bofasta utlandssvenskar och de som stannar en
langre tid i utlandet, men som har for avsikt att &tervanda till Sverige®. Vi valjer dock att ha
den vidare synen pa begreppet "utlandssvensk”, d v s att sa lange man &r svensk medborgare,
réknas man som “utlandssvensk” ndr man bor i utlandet.

For att uppfylla ovanstaende syfte, har vi stéllt foljande fragestéllningar:
e Hur fungerar undervisningen i ”svenska skolan” i utlandet och hur ar den upplagd?
e Finns “den spanska kulturen” med i undervisningen och i sa fall, pa vilket satt arbetar
man med den? Har man nagot samarbete med en spansk skola?
e Ar skolan mer "svensk” i utlandet an den ar i Sverige?
e Vad anger foraldrarna for skél till att satta sina barn i en svensk utlandsskola?

Var fjarde fragestallning &r den som vi lager storst vikt vid, da denna ar direkt relaterad till
vart syfte. Vi menar att svaren pa de tre 6vriga fragestéllningarna spelar in vid valet av
skolgang for de utlandssvenska foraldrarna.

1.2 Mdjliga resultat

Vi trodde att anledningen till att utlandssvenska foréldrar satter sina barn i en svensk
utlandsskola, framst &r att de inte har planerat att permanent bosétta sig i Spanien, utan att de
ska flytta tillbaka till Sverige inom en planerad framtid. For att underlatta for sina barns
fortsatta skolgang i hemlandet, valjer de darfor en svensk utlandsskola istéllet for en inhemsk,
sa att barnen ska fa samma utbildning som de hade fatt hemma. En annan anledning trodde vi
kunde vara, att foraldrarna vill att barnen ska underhalla sina kunskaper i det svenska spraket
och om den svenska kulturen, for att underléatta tillbakaflytten for dem.

Att det kan vara en trygghet for barnen att ga i en svensk skola, trodde vi ocksa kunde vara en
av anledningarna till deras val av skola. Ofta blir man mer patriotisk nar man vistas
utomlands och man &r véldigt man om sin nationella identitet. Man soker sig till folk som
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talar samma sprak och har samma kulturella bakgrund. Man soker sig alltsa till en s k
"diaspora”. Darfor trodde vi ocksa att skolan i utlandet var mer “svensk”, dn vad skolan ar i
Sverige. Kanske finns det mer behov av t ex svenska traditioner i en utlandsskola p g a att
man vistas i en annan kultur.

Da svenska utlandsskolor undervisar efter den svenska laroplanen, férmodade vi att den
svenska kulturen &r dominerande i undervisningen, men vi trodde &ven att den spanska
kulturen och det spanska spraket finns med. Eventuellt kan detta ske genom besok pa spanska
skolor och/eller samtal om det spanska samhéllet i undervisningen.

Risken med att vélja en svensk utlandsskola for sina barn, trodde vi kunde vara att familjen
blir isolerad fran dvriga samhallet om man inte pa egen hand forsoker integrera sig. Fragan ar
om inte detta &r ett eget aktivt val av foraldrarna. Eftersom de planerar att dka tillbaka till
Sverige, kan de se en storre nytta i att leva i en svensk “fristad” an att integreras.

Hur samarbetet mellan den svenska utlandsskolan och de spanska skolorna ser ut, trodde vi
berodde pa hur lange de svenska familjerna i genomsnitt stannar i landet, samt i vilket land
skolan ar situerad. Om manga familjer stannar under langre tidsperioder, trodde vi att det
forekommer ett samarbete i storre utstrackning, da de borde ha stérre behov av det. Det borde
ocksa bero pa hur lange lararna har vistats i landet, d v s om de har hunnit etablera en god
kontakt med den spanska skolvarlden. Att vi tror att landet som sadant spelar in, beror pa att
vi har en kansla av att familjerna kénner att det ar lattare att integrera sig i ett samhélle som
liknar sitt eget, &n i ett samhalle som har en mycket annorlunda kultur..

Vi trodde att elevernas kulturella identitet kunde bli uppryckt nar de lever mellan tva
"varldar”, om de genomgar en langre tid av sin grundskoleutbildning i en svensk skola i
utlandet. 1 sa fall trodde vi att det blir svart for dem att bade komma in i det svenska-
respektive det spanska samhaéllet fullt ut.

1.3 Metod

Nedan kommer att vi redogdra for hur vi resonerat kring vara dvervaganden, nar det galler
undersokningens genomforande. Detta for att lasaren ska fa en storre inblick i var arbetsgang.

1.3.1 Val och motivering av metod och design

Den tidigare forskningen som ligger till grund for rapporten &r litteratur som anvénts for att
kunna definiera och forklara de centrala begreppen i rapporten. Dessutom har vi studerat de
styrdokument som svenska utlandsskolor dr bundna att folja. | arbetet ligger dock framst
tyngdpunkten pa eget insamlat material i form av intervjuer och observationer. Stukat
(2005:112) menar att man kan hitta ny kunskap bade genom att titta pa tidigare forskning ur
ett annat perspektiv och genom egna empiriska upplevelser.

Vi tog kontakt med en svensk utlandsskola i Spanien och bestkte skolan under tva veckor for
att undersoka skolans arbetssatt samt for att fa en inblick i foraldrarnas forvantningar pa
skolverksamheten. Under detta bestk inhamtade vi vart material i hopp om att besvara vara
fragestallningar. Detta skedde framst genom intervjuer med foraldrar, rektorn och elever samt
samtal med ldarare, men dven genom observationer.



Vi har valt att anvanda oss av intervjuer, eftersom vi anser att man far mer uttémmande svar
vid en intervju &n vid en enkatundersokning. Stukat (2005:39) menar att man vid intervjuer
aven kan rakna in mimik, tonfall och pauser i sin tolkning och att det dessutom ges utrymme
for foljdfragor. Dessutom tror vi att det ar lattare for oss att tolka svaren pa vara fragor vid ett
personligt mote, &n att analysera nedskrivna svar. En annan problematik med enkéter kan vara
att det ar svart for dem som svarar pa enkaten, att tolka fragan "ratt”. Med andra ord kan det
uppsta tolkningsproblem fran bade var och respondentens sida, om vi skulle anvanda oss av
en enkat. ”Samtidigt ar risken for bortfall stérre — det ar svarare att motivera en stor, ofta
anonym grupp — och man kan inte kontrollera om fragorna uppfattats korrekt” (Stukat,
2005:43). Dock hade vi det som B-plan, om vi skulle fa svart att fa intressenter till
intervjuerna. Att endast anvanda oss av observationer for att fa svar pa var fragestallning, var
aldrig aktuellt. Det skulle da bara ha blivit en tolkning fran var sida av vad vi sag, utan att
aktorerna sjdlva fick komma till tals. Risken for feltolkning var da stor, ansag vi. Materialet
som vi har inhamtat under vart besok, har vi valt att behandla konfidentiellt, bade infor
skolledning och infor larare, men &ven vid publiceringen. Alla namn som forekommer i
rapporten ar pseudonymer.

Intervjuer med rektor och samtal med larare genomfordes for att fa en djupare insyn i
verksamheten och att for att se deras installning till undervisningen. Vi ville dven fa en
overblick over hur elevklientelet sag ut pa skolan. Elevintervjuerna genomfordes for att fa en
forstaelse for hur eleverna uppfattade sin situation, dels pa skolan, men ocksa i vardagen.
Dessa uppgifter skulle vi sedan anvédnda som komplement till de évriga intervjuerna och
samtalen.

Vi valde att genomfora en relativt lang intervju med foraldrarna, pa drygt en timma, for att fa
en sa bra uppfattning om deras val av skola som majligt. Fragorna (se Bilaga A) &r anpassade
for att ge oss en bild av familjens bakgrund, familjens integrering i samhéllet, deras
motivering till val av skolan och slutligen tankar om en eventuell flytt till Sverige. Till
foraldraintervjun valde vi fragor som var ganska 6ppna, da vi ville att foraldrarna skulle fa
utrymme att tala fritt. Vi hade ett schema for i vilken ordning vi skulle stélla fragorna, men
det var inte fast utan tillat omstruktureringar och foljdfragor, nér vi upptackte intressanta
tankar. Stukat (2005:39) menar att i en strukturerad intervju eller enkét ar det svart att
upptacka motiv och kénslor. Darfor valde vi att gora intervjun mer 6ppen. Fragorna till
rektorsintervjun (se Bilaga B) var daremot ganska slutna, da vi var mer intresserade av
faktafragor.

Anledningen till att vi &ven anvénde oss av observationer, var att se det dagliga arbetet i
verksamheten med att fa in den spanska kulturen i undervisningen. De anvéandes dven for att
fa en uppfattning av vad som skiljer en svensk utlandsskola fran en skola i Sverige. "Att
anvanda nagon form av observation brukar vara lampligast nar man vill ta reda pa vad
manniskor faktiskt gor, inte bara vad de séger att de gor” (Stukat, 2005:49). Vi har forsokt
uppleva undervisningen i de flesta av elevernas amnen, for att fa en sa helhetlig bild som
mojligt. Vi valde att anvénda oss av, som Stukat bendmner det "vanlig osystematisk
observation” (2005:50). Under observationerna forsokte vi halla oss i bakgrunden for att de
observerande inte skulle forstalla sig. Vara intryck skrevs ner i en daghok efter dagens slut.
Dessutom har vi narvarat vid aktiviteter utanfor skolan, sasom skandinaviska klubbens arliga
julbasar, dér en stor del av eleverna pa skolan medverkade i luciataget.



Vi sag ingen majlighet att utfora en pilotstudie innan vart besok i Spanien, da det av naturliga
skal inte finns nagra svenska utlandsskolor i Sverige och darmed inga lampliga foraldrar att
testa intervjun pa.

1.3.2 Val av undersdkningsgrupp

Undersokningen har, som tidigare namnts, genomforts i Spanien pa en svensk utlandsskola.
Det var inte sjalvklart att besoka just denna specifika skola. Vi skickade forst ut en forfragan
till flera svenska utlandsskolor och anledningen till att det tillslut blev skolan i Spanien,
berodde dels pa att manga skolor inte kunde ta emot oss. Dessutom verkade rektorn pa skolan
valdigt positiv och intresserad av vart arbete och vi kdnde oss valkomna. En tredje anledning
till valet av skola var att det &r en av de storre svenska utlandsskolorna och de har bedrivit sin
verksamhet under en langre tid, sa vi kiande att de borde ha en véldigt etablerad verksamhet.

Vi ville, som Stukat (2005:57) uttrycker det, fa ett "representativt stickprov, d v s ett urval
som ger en bild av populationen i miniatyr”. ”Populationen” i detta fall ar familjerna pa just
denna svenska utlandsskola och det ar i det hdnseendet som stickprovet skulle vara
representativt. Vi menar alltsa inte att det ar representativt for foraldrar pa alla svenska
utlandsskolor. Rektorn, som aven varit var handledare under vistelsen, hjalpte oss nar vi
skulle valja ut lampliga foraldrar for intervjuerna. Vi ville ha en sa stor bredd som méjligt pa
foraldrarna i hanseende pa bakgrund och familjekonstellationer. Vi ville ha bade helsvenska
familjer och familjer som bestar av en svensk och en spansk foralder, men ville dven att de
skulle representera olika langd pa familjernas utlandsvistelse. Darfor valde vi att inte
slumpmassigt valja ut fordldrarna till intervjun, utan anvande oss av det Stukéat (2005:60f)
kallar for systematiskt urval. Han menar att detta lampar sig bést nar man &r intresserad av
specifika delgrupper. Utefter dessa givna forutséattningar valdes foraldrarna ut med rektorns
samrad, da hon kanner foraldrarna vél och darfor kunde hjalpa oss for att fa valet till att bli sa
representativt som mojligt. Darmed ar hon den enda som vet vilka sex foréldrar vi har
intervjuat. For att uppfylla vart syfte med arbetet, intervjuade vi sex foraldrar/foraldrapar pa
skolan. Da vi ska understka deras val av skola ar det deras tankar vi &r intresserade av.
Darfor ar det foraldraintervjuerna vi har valt att lagga storst vikt vid i var rapport. Att det ar
mest kvinnor som vi intervjuat, beror pa att det oftast varit de som har haft tid till att stalla
upp pa en intervju, da de flesta ar hemmafruar.

Vi ar medvetna om att vart resultat inte ar representativt for hur alla utlandssvenska foraldrar
resonerar kring deras val av skolgang for sina barn. Dels ar undersokningsgruppen for liten
och dels ser familjernas bakgrund vid olika utlandsskolor véldigt olika ut. Pa en del orter
stannar familjerna ofta bara under kortare perioder, medan de pa andra stannar langre eller
ibland till och med bor permanent. Detta paverkar naturligtvis deras skolval. T ex tror vi inte
att vi hade fatt samma resultat om vi gjort exakt samma undersokning i en svensk
utlandsskola, dar det framst gar elever som ska tillbaka till Sverige inom en snar framtid.
Daremot tror vi att vart resultat ar representativt for den aktuella skolan i Spanien, da vi varit
noga med att far med alla "typer” av foraldrar, med hanseende till féraldrakonstellationer och
bakgrunder.

1.3.3 Beskrivning av undersdkningsforfarandet

For att lattare komma ihag vad som sades under intervjuerna, anvande vi oss av
bandinspelningar som komplement till vara skrivna anteckningar. Vi inledde varije intervju
med att underratta de intervjuade personerna om detta, men papekade att banden inte skulle
spelas upp offentligt, utan enbart skulle anvandas for vart minnes skull. Bearbetandet av det
inspelade materialet skedde sa snart som majligt efter genomford intervju, da den fortfarande
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var farsk i minnet och for att det skulle finnas majligheter till komplettering, om sa var
nddvandigt.

Stukat (2005:40) menar att "Miljon (for intervjun, var anm.) ska vara sa ostord som majligt
och upplevas som trygg (for bada parterna)”. Intervjuerna genomfordes darfor i slutna rum, sa
att aktoren skulle kunna tala fritt. De intervjuade fick sjalva valja var de ville genomféra
intervjun. De flesta av intervjuerna holls i skolan under eller i anslutning till skoldagen, men
vi fick aven mojlighet att besdka en familj i deras hem. Stukat (2005:41) menar att det vid
gruppintervjuer finns risk att informanterna haller inne med kanslig information som de
kanske skulle ha beréttat vid enskilda samtal, varfor vi valde enskilda intervjuer. Vi valde att
bada narvara under intervjuerna, da en av oss hade huvudansvaret for att stélla fragorna,
medan den andra mest koncentrerade sig pa att féra anteckningar. Stukat (2005:41): " Tva
personer kan upptacka mer &n vad en person gor”. Vidare sager han dven att det finns en risk
att den intervjuade hamnar i underlage vid en sadan situation. Detta var vi medvetna om,
varfor en av oss héll sig mer i bakgrunden. Aven nér vi transkriberade intervjuerna var vi
bada deltagande for att genom diskussion om vad som sades, lattare undvika
missuppfattningar. Aven har var arbetsuppgifterna férdelade s att en skrev ner vad som
sades under intervjun, medan den andra enbart lyssnade for att kunna komplettera med
missad information.

1.3.4 Studiens tillforlitlighet

Foraldrarna var medvetna om att rektorn, trots att vi anvant oss av pseudonymer i arbete,
skulle kunna héarleda ett specifikt svar till en specifik foralder, da hon var med vid uttagandet
av foraldrarna. Kanske var foraldrarna omedvetet odrliga vid intervjuerna? Detta for att de
inte ville stota sig med skolledningen eller skapa en dalig relation till rektorn och lararna.
Aven rektorn kan ha haft vissa saker i bakhuvudet, nar hon svarade pa vara fragor. Hon har
sjalvklart skolans béasta for sina 6gon och risken finns att hon forskdnade verkligheten en
aning eller undvek vissa delar som &r dalig PR for skolan. Dessa tva faktorer kan ha paverkat
vart resultat.

I och med att vi varit noga med att féraldrarna och rektorn fatt chansen att godkénna vara
tolkningar av intervjuerna innan publiceringen, tror vi att risken for feltolkningar fran var sida
ar minimal. Vi har aven i enstaka fall fatt andra vara formuleringar, da foraldrarna inte
fullstandigt hallit med om vara tolkningar. Aven det faktum att vi bada varit med vid
intervjuerna och transkriberingen av dessa, tror vi har bidragit till att minska risken for
feltolkningar.

Vi tycker att validiteten i var undersokning ar hog, da man bér vanda sig till foraldrarna nar
man &r intresserad av deras tankegangar. Vi hanvisar aven till foregaende stycke i detta
hanseende. Faktumet att flera av foraldrarna pa flera punkter har samma uppfattning om
skolan, tycker vi tyder pa en storre sannolikhet att det finns en viss sanning bakom deras
pastaenden.

1.3.5 Etiska dvervaganden

De intervjuade personerna har alla frivilligt stallt upp for att medverka i studien. Innan varje
intervju har vi forklarat processens gang. Vi inledde med att beratta om var bakgrund samt
vart syfte och vara fragestallningar, for att de skulle veta vad de gav sig in pa. Darefter
forvissade vi 0ss om att det var ok for dem att vi anvande oss av bandinspelning. Vi var noga
med att forklara att bandinspelningen inte skulle spelas upp offentligt utan bara skulle
anvandas for att underlétta for oss vid senare bearbetning av intervjun. Att materialet skulle
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anvandas konfidentiellt och att vi vid publikationen skulle anvénda oss av pseudonymer var
aven nagot vi forklarade vid intervjutillfallet. De intervjuade foraldrarna var medvetna om att
rektorn visste vilka foraldrar som skulle bli intervjuade, och att hon p g a den lilla
undersokningsgruppen skulle kunna lasa sig till vem som sagt vad. Detta var aven nagot som
vi paminde foraldrarna om nér vi bad dem lasa igenom var tolkning av intervjun, sa att de
hade majlighet att stryka nagot.

1.4 Avgransningar

Vi har valt att inte ta upp hur den spanska skolans verksamhet fungerar. Da vi ar mer
intresserade av foraldrarnas val ar det mer vasentligt att belysa deras uppfattning om den
spanska skolan, &n hur verksamheten fungerar i praktiken. Vi lagger ingen véardering i
huruvida dessa uppfattningar &ar korrekta eller ej.

Vi har valt att inte involvera alla foraldrar och elever pa skolan, da detta skulle bli ett for stort
undersokningsomrade. For att avgransa oss, inriktade vi oss framst pa elever i ak 3-6. En
anledning till detta var att det ar i dessa arskurser som vara utbildningar mots med tanke pa
vara aldersinriktningar. Dessutom ville vi att foraldrarna i var undersokning skulle vara val
insatta i sina barns skolgang. Detta tror vi att de i storre utstrackning ar i de har arskurserna,
an om eleverna hade varit dldre, da elever i de hogre arskurserna blir allt mer sjalvstandiga.

Vi valde att begréansa oss till sex foraldrar/foraldrapar, da vi lagger strre vikt vid intervjuns
kvalitet an kvantitet. Det var viktigt for oss att fa tillrackligt med tid for att kunna analysera
resultatet noggrant. Vid langre intervjuer anser Stukat (2005:39f) att man pa grund av
efterarbetets omfattning blir tvungen att anvénda en liten undersékningsgrupp. Vi fick till och
med tacka nej till foraldrar som var intresserade av att bli intervjuade.

Efter att ha genomfort intervjuer med tio elever pa skolan, upplevde vi att dessa intervjuer
inte hjalpte oss att uppfylla vart syfte, da eleverna inte hade reflekterat sa mycket dver sin
situation pa den svenska utlandsskolan. Darfor valde vi att helt Iamna dessa utanfor arbetet.
Observationerna har vi ocksa valt att lamna utanfor p g a att dessa hade tagit for stor tid av
vart studiebesok att genomfdra, om de skulle gjorts korrekt och gett rattvisa resultat. Dock har
vi sdkert snappat upp en del smasaker som vi har reflekterat ver i arbetet. Dessa finner ni
framst i diskussionen.
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2. Svenska utlandsskolor

| foljande kapitel tar vi upp svenska utlandsskolor, i allmanhet och darefter ger vi en ndrmare
presentation av den skola som vi besokte i Spanien. Materialet till den allménna
beskrivningen av svenska utlandsskolor har vi fatt av SUF:s (Svenska Utlandsskolors
Forening) handbok for utlandsskolor. Materialet till den andra delen, dar vi ndrmare
presenterar den aktuella skolan i Spanien, har vi framst fatt genom intervjuer med rektorn pa
skolan.

2.1 Allmant om svenska utlandsskolor

De forsta svenska skolorna i utlandet fanns redan i slutet av 1800-talet, men dessa fick inte,
som dagens skolor, bidrag fran staten. Statshidrag for den har typen av undervisning kom
forst i borjan av 1900-talet. Pa 1960-talet vaxte antalet svenska skolor i vérlden i takt med de
svenska exportforetagens utveckling, som gjorde behovet av undervisning for svenska barn
och ungdomar stort i utlandet (2006:5).

| dagsléaget utgar statshidrag for fyra olika former av undervisning pa svenska i utlandet:
utlandsskolor, distansundervisning, kompletterande svenskundervisning samt svenska
sektioner vid internationella skolor. Avsikten med dessa bidrag &r att eleverna, genom att fa
undervisning i svenska spraket och om Sverige, ska ha lattare vid en eventuell aterflytt till
Sverige. Idag finns det ungefar 6 000 svenska elever som far svensk undervisning utomlands.
De flesta av dessa far bara kompletterande svenskundervisning. Denna méjlighet erbjuds pa
ca 150 platser i varlden. Svenska utlandsskolor, som bedriver sin undervisning pa heltid efter
svensk laroplan, finns pa ca 30 platser i varlden. Pa dessa skolor studerar ungefar 1 200
elever. Dessutom finns det elever som laser pa distans via Sofia Distansundervisning (ar 7-9)
eller Varmdo Distansundervisning (gymnasiet) samt vid svenska sektioner pa internationella
skolor (2006:5ff).

De flesta svenska utlandsskolorna ligger i Europa, men det finns &ven skolor i Asien, Afrika
och Latinamerika. Skolorna skiljer sig mycket fran varandra i form av storlek och
aldersinriktning pa undervisningen. Det finns skolor som bedriver undervisning fran forskola
anda upp till gymnasieniva. Vanligare &r att skolan har undervisning upp till ak 6 eller enbart
en ren forskola. Storleken skiljer sig fran den storsta med 300 elever till de minsta med endast
10. Forr drevs de flesta skolor av svenska exportforetag, men idag &r det framst lokala
foreningar som driver dessa skolor.

For att starta en svensk skola i utlandet, ar det inte nddvandigt med ett godkannande fran
svenska myndigheter, men daremot oftast fran de lokala pa orten. Vill man daremot bli
beréttigad bidrag fran svenska staten, kravs aven ett godkannande fran svensk sida. Dessa
bidrag ar oftast helt avgérande for om skolans verksamhet skall kunna uppratthallas. Krav for
att beréttigas bidrag, ar att svenska regler och forordningar efterlevs samt att styrelse och
huvudman for skolan har kdnnedom om den lokala lagstiftningen (2006:7).
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2.1.1 Organisation

2.1.1.1 Huvudman

Varje svensk utlandsskola drivs av en huvudman. Forr var detta oftast en missionsgrupp eller
ett exportforetag i Sverige. Idag ar det vanligtvis en skolforening pa plats, som har detta
uppdrag. Dessa foreningar bestar vanligtvis av foraldrar och andra intressenter pa skolans ort.
Huvudmannens framsta uppgift ar att utse en styrelse pa arsbasis, som ansvarar for och driver
skolan. Det ar aven till huvudmannen som de statliga bidragen betalas ut. Huvudmannen ska
aven ta fram en skolplan for hur undervisningen pa skolan skall bedrivas. Malet med den
statsunderstodda undervisningen &r att elever pa en svensk utlandsskola ska fa en utbildning
som ar sa lik som majligt den undervisning som elever pa en svensk skola pa hemmaplan far
(2006:9f).

2.1.1.2 Styrelsen

Huvudmannen bestammer hur manga ledaméter styrelsen ska ha. En av dem ska utses direkt
av skolverket. Denna ledamot ar den enda som inte kan avsattas vid byte av styrelse. Man
forsoker oftast fa styrelseledaméter inom foraldrakretsen. Det ar dessutom énskvart att det
finns representanter fran svenska foretag pa orten och eventuellt &ven fran ambassaden
(2006:11).

Styrelsen ansvarar for att en rektor anstalls, som i sin tur ansvarar for den pedagogiska
ledningen. Styrelsen har dock det évergripande ansvaret for att undervisningen bedrivs enligt
de forordningar som finns, t ex att de svenska styrdokumenten foljs. Aven anstéllning av all
ovrig personal pa skolan faller pa styrelsens lott.

Infor varje verksamhetsar lagger styrelsen fram en budget som godkanns pa arsmotet eller
stamman. Styrelsen ar ekonomiskt ansvarig infor huvudmannen, som pa arsmotet
forhoppningsvis ska bevilja styrelsen ansvarsfrihet for det gangna verksamhetsaret.
Finansieringen av skolan bestar inte enbart av bidrag fran staten. Resterande belopp maste
komma fran elevavgifter, gavor etc. (2006:12ff).

Fortbildning ar ocksa en del som styrelsen har ansvar for. Den skall se till att personalen ar
uppdaterad om skolvésendet i Sverige. Detta ar ocksa ett krav for att bli berattigad
statsbidraget. Skolverket kontrollerar och inspekterar undervisningen pa skolorna med jamna
mellanrum for att se att detta uppfylls (2006:19).

2.1.2 Olika former av undervisning

2.1.2.1 Forskoleverksamhet
Ungefar hélften av de svenska utlandsskolorna anordnar férskoleverksamhet for barn upp till
fem ar. Denna form av undervisning far man dock inga statliga bidrag for.

2.1.2.2 Forskoleklass och grundskolans tidigare ar

Ca tva tredjedelar av skolorna utomlands erbjuder undervisning i forskoleklass. For att fa
statshidrag for denna verksamhet, vander sig skolorna till Skolverket. Detsamma galler for
bidrag till undervisning i ak 1-6. Denna undervisning férekommer idag pa alla svenska skolor
i utlandet. For att bli godkénda maste huvudmannen kunna visa att det finns ett behov for
verksamheten och att elevantalet ar tillrackligt. Vanligtvis krévs det att det finns minst tjugo
behdriga elever vid starten av skolan.
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2.1.2.3 Grundskolans senare ar

Denna form av undervisning &r inte lika vanlig. Den forekommer idag endast pa sju skolor
runt om i varlden: Bryssel, London, Paris, Madrid, Fuengirola, Nairobi och Maputo. Beslutet
om statsbidrag till dessa skolor fattas av regeringen.

2.1.2.4 Gymnasiet

Alla ovanstaende skolor forutom Maputo, bedriver idag &ven undervisning for
gymnasieelever. Aven hir ar det regeringen som bestammer ifall skolan ar beréttigad att fa
bidrag for sin undervisning. Ett krav pa dessa skolor, &r att de samarbetar med skolor i
Sverige och tar emot gaststudenter fran dessa skolor. Oftast &r det NV- och SP-programmen
som erbjuds, men dven andra inriktningar kan finnas.

2.1.2.5 Handledning av distanselever

Denna form av undervisning erbjuder de flesta utlandsskolor som endast bedriver
undervisning for forskoleverksamhet och grundskolans tidigare ar. Det innebér att eleverna ar
inskrivna pa Sofia Distansundervisning (ak 7-9) eller Varmdé Distansundervisning
(gymnasiet). Skolan erbjuder da lokaler till eleverna och aven larare i form av handledning pa
plats.

2.1.2.6 Kompletterande svenskundervisning

Den har undervisningsformen riktar sig till de elever som gar i en lokal- eller internationell
skola och erbjuds i ungefar halften av alla svenska utlandsskolor. Eleverna far under ett par
timmar i vecka undervisning i svenska spraket och om Sverige (2006:8f).

2.1.3 Intagning av elever

Skolorna bestammer vilka elever man vill ta in. De kan ta emot de elever som inte &r
statsbidragsberattigade, men kan &ven séga nej till beréttigade elever. Skolorna kan dédremot
inte kasta ut nagon elev som har pabdrijat sina studier, eller ge dem endast skolgang “pa
prov”.

Eftersom de ekonomiska resurserna for en utlandsskola &r begransade, kan det vara svart for
en skola att ta emot elever som kraver mycket extra resurser. De flesta skolor forsoker att ta
emot alla elever, oavsett problem eller handikapp. Dock kan det forekomma
overenskommelser med foraldrar om att sta for de extra kostnaderna (2006:22).

2.1.4 Uppfdljning, tillsyn och bidrag

Som tidigare namnts, ansvarar Skolverket for kontrollen av utlandsskolor. Varje ar lamnar
huvudmannen in vissa faststéallda uppgifter till Skolverket, sa att de kan gora en uppféljning
och utvérdering. Dessa uppgifter bestar bl a av dokument om hur statshidraget anvands, hur
skolan tillampar behorighetsreglerna, hur undervisningen organiseras och vilken kompetens
personalen har. Darefter besoker Skolverket skolan i tva dagar. De underséker om de
bestammelser som &r uppstéllda féljs och ifall elevens réattigheter tas hansyn till. Under
besoket pratar man med alla berérda parter, sasom styrelseledamoter, rektor, larare, foraldrar
och elever. Dessutom inspekterar man lokaler, utrustning, laromedel och genomfor
lektionsbesok. Vid kritik kan delar av statsbidraget hallas inne till dess att skolan kan uppvisa
att atgarder tagits for att komma till bukt med problemen.

Hur mycket skolorna far i bidrag, bestams utifran hur manga elever de har haft i genomsnitt

de tre senaste aren och vilken/vilka former av undervisning som bedrivs pa skolan
(2006:23ff).
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| § 3 SFS 1994:519 som man kan finna i SUF:s handboks bilagor star reglerna for vilka
elever som &r berattigade statsbidrag:

Minst en av deras vardnadshavare ar svensk medborgare och minst en vistas i utlandet pa
grund av
1. tjanstgoring vid en svensk myndighet eller organisation
2. tjanstgoring vid en internationell organisation
3. tjanstgoring vid ett foretag i féljande fall, némligen
a) tjanstgdring vid ett foretag som &r svensk juridisk person
b) tjanstgoring vid ett foretag som en utldndsk juridisk person éver vilken en
svensk juridisk person har ett bestdmmande inflytande
c) tillfallig tjanstgoring i utlandet vid en utldndsk juridisk person
4. studier eller forskning for vilka det 1amnas studiemedel, stipendier eller 16n.
5. kulturarbete pa vilket vederborande huvudsakliga forsorjning beror, eller
6. verksamhet i utlandet som i 6vrigt bedéms vésentligt for det svenska samhéllet.
Statens skolverk far medge att &ven andra elever dn de som avses i forsta stycket far raknas
med, om det finns synnerliga skdl med hansyn till sociala forhallanden (2006:46).

2.1.5 Varfor svensk utlandsskola?

Enligt Utrikesdepartementet som diskuterar val av skolgang i boken UD-barnens
uppvaxtmiljo och utveckling valjer ofta diplomater att inte sétta sina barn i en svensk
utlandsskola eftersom dessa inte finns pa alla de orter de vistas pa och de vill fa en kontinuitet
i barnens skolgdng. Om de viljer att satta sina barn i en svensk skola &r det ofta mot slutet av
barnens skolgang, nar foraldrarna anser att barnet behdver slussas over till att bli mer
”svensk” (1982:20f).

Samtidigt séger en norsk undersékning, som tas upp i samma bok, att det rekommenderas att
utlandsnorska barn gar i en norsk skola for att halla modersmalet vid liv. Barn som under
langre perioder vistas utanfor hemlandets granser far ofta begransat ordforrad, lag
lashastighet och svart att stava ratt (1982:43).

Boken tar dven upp problematiken att byta mellan olika skolsystem da vérderingar och
upplagg kan skilja sig at valdigt. Vissa skolsystem bygger pa mer auktoritet hos lararna &an
andra, samt i vissa skolsystem laser man olika &mnen i olika stadier, medan man i andra l&ser
alla amnen i alla stadier. De papekar ocksa att speciellt historia behandlas ur olika synvinklar,
beroende pa vilken skolgang man har valt. De visar dven pa fordelarna med en liten skola, da
lararna har storre mojlighet att stotta samt att anonymiteten inte blir lika markant (1982:21ff).

2.2 En svensk utlandsskola i Spanien

Nedan foljer en presentation av den svenska utlandsskolan i Spanien som vi besokte.
Presentationen bygger till storsta delen pa intervjuer med rektorn pa skolan (personlig
kommunikation, 27 november, 30 november samt 4 december 2006). Om inte annat anges, &r
det fran dessa intervjuer vi har tagit materialet.
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2.2.1 Organisation

1944 startade den svenska skolan och rektorn gissar att anledningen var, att det fanns ett
behov av en svensk skola pa grund av de manga svenskarna i omradet. 1974 flyttade
skolverksamheten ut till de lokaler som skolan idag bedriver sin verksamhet i.

Pa skolan gar aven elever fran Danmark, Norge och Finland och dven dessa far undervisning
enligt den svenska laroplanen. Modersmalsundervisning erbjuds under skoltid for dem, men
ar inte obligatorisk. Dock har det aldrig varit nagon som har valt bort det, menar rektorn. | de
hogre arskurserna far dessa elever dven geografiundervisning pa sitt modersmal.

Huvudman for skolan ar skolféreningen som bestar av alla foraldrar pa skolan med nordiskt
ursprung och féreningen har stadgar som maste foljas. P& arsstimman tar man upp budgeten
och ger styrelsen ansvarsfrihet. Férutom styrelsen kan dven enskilda medlemmar lagga fram
motioner.

Skolforeningen valjer, som i alla utlandssvenska skolor en styrelse och péa denna skola bestar
den av foréldrar, en lararrepresentant, en skolverksrepresentant samt rektorn. Just nu finns det
ingen skolverksrepresentant, da denna nyligen var tvungen att avsaga sig uppdraget pa grund
av for manga ataganden.

Skolan har 38 personal varav 32 &r pedagogisk personal och 6vriga ar administration och
service. De flesta av lararna pa skolan ar av nordisk harkomst och talar bade svenska och
spanska flytande, men detta &r inte alltid fallet for de nyligen fran Sverige inflyttade lararna.
Lararen i 4k 5-6 som borjade jobba pa skolan sa sent som i hostas, berattade att han inte
kunde spanska nar han kom ner och att spraket fortfarande ar begransande. Dock jobbar han
pa att forbattra det. Férutom larare fran de nordiska landerna, finns dven spanska larare som
ansvarar for den spanska modersmalsundervisningen. Rektorn poangterar vikten av att det
finns en mix av larare som har bott i Spanien lange, som star for kontinuiteten, och larare som
nyligen kommer fran Sverige, da de har “svenskheten” farsk. Det har varit ett problem med
standigt nya larare pa skolan, uppfattar vi det som. | ak 5-6 har de till exempel bytt larare
varje ar.

Skolan bestar av en dk 1-2, en ak 3-4, en ak 5-6, en ak 7-9 samt en naturvetenskaplig
respektive samhallsvetenskaplig klass pa gymnasiet. Det aldersintegrerade arbetsséttet beror
pa det laga antalet elever i varje arskurs. Elevantalet ar knappt 200 och i dagslaget kan de ta
emot nya elever i samtliga arskurser forutom i forskolan, dar de har ett kdsystem. Néar en
familj har betalat inskrivningsavgiften, har de en garanterad plats eller kdplats. Om ett barn
redan har syskon pa skolan har barnet fortur i kén. Om det innebér speciell undervisning for
en ny elev, maste skolan fa uppgifter fran foregaende skola for att ge eleven den basta mojliga
undervisningen. Skolan maste &ven se 6ver om de har tillrackligt kompetent personal for
denna elev. De har inte behovt tacka nej till elever annu, forutsatt att de har haft godkénda
betyg. Men de har fatt stanga av elever som inte foljt reglementet.

Skolan féljer den svenska laroplanen och de vardagliga undervisningssituationerna skiljer sig
inte s3 mycket fran en skola i Sverige. Trots detta maste man ha tillatelse av spanska
myndigheter for att bedriva verksamheten. | och med att de har elever som d@mnar ga vidare
till andra skolformer i Spanien, maste de aven till viss del folja de spanska styrdokumenten
for dessa elever. De maste fa det officiella modersmalet i undervisningen samt &mnena
Litteraturhistoria och Spanienkunskap. Vad galler den undervisningen, far skolan inspektion
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fran spanska ministeriet. Med ett rekommendationsbrev kan de elever som dnskar, ga over till
spansk grundskola, men for att komma in pa universitetet maste de gora ett test.

2.2.2 Finansiering av skolverksamheten

Skolan far statsbidrag for de barn vars foraldrar har ett arbete med nordisk koppling. For
narvarande &r det inte s& manga statsbidragsberattigade elever pa skolan, endast 40 av 190
elever. Det laga antalet statsbidragsberéattigade elever beror pa att halften av barnen pa skolan
gar i forskolan och dessa ar aldrig beréattigade statsbidrag. Regeringen bestammer varje ar hur
stort statshidraget ska vara. Oavsett om en elev &r statsbidragsberattigad eller ej, betalar denne
samma avgift. Daremot finns tva typer av avgifter (se Bilaga C). Om ett foretag betalar
skolavgiften, ar denna nagot hdgre dn om foraldrarna sjalva betalar.

Skolan far dven in pengar genom gavor och subventioner. Rektorn gar ofta pa officiella
mottagningar och skapar pa sa vis kontakter. Men aven foraldrarna bidrar till att skolan far
saker, genom att de haller 6gonen 6ppna efter inventarier som ska skankas bort, av t ex det
foretag de arbetar for. Rektorn poangterar att ju mer de far, desto mer pengar kan de satsa pa
undervisningen. De far inte mycket rena pengar, utan framst material. Bockerna i biblioteket
ar t ex bocker som foréldrar har [&mnat kvar. En av ldrarna berdttar att biblioteket ar ett
problem pa grund av just detta. Det skulle behovas att det lades en pott med pengar varje ar
for att uppdatera det, vilket inte gors i dagslaget.

2.2.3 Utvardering och fortbildning

Skolan har en arlig rutin, det sa kallade Kvalitetsarbetet, som borjar med att man pa hosten
skriver en Verksamhetsplan. Under aret verkstalls de uppstallda malen och man utvérderar
resultatet kontinuerligt. Pa varen sker en slutlig och helhetlig utvardering som resulterar i
Kvalitetsredovisningen, vilket bestar av analyser och lardomar. Den ska ligga till grund for
nasta verksamhetsplan infor foljande lasar.

Fortbildning av personal ingar i budgeten och just nu satsar man pa sprakutveckling och
svenska som andrasprak. Arbetslagen &r en viktig del av den pedagogiska verksamheten och
fungerar som en naturlig fortbildning for lararna med diskussion kring praktiska och
pedagogiska fragor. Arbetslagen traffas en gang i veckan tillsammans med rektorn och de har
ett tatt samarbete.

2.2.4 Foraldrarnas paverkan

Rektorn menar att skolan mer liknar en svensk friskola an en kommunal sadan. Foréaldrarna
dger pa ett satt skolan, och det ar foraldraférening som styr den. De &r en del av skolan och
har néara till paverkan. En stor skillnad fran svenska kommunala skolor ar att foraldrarna
betalar mycket pengar for att ha sina barn i den svenska utlandsskolan, vilket gor att de kan
begéra stor delaktighet. Skolan vill att foréldrarna k&nner sig valkomna, men samtidigt ar det
inte meningen att de ska fa 6verhanden om det pedagogiska arbetet.

Alla foraldrar far vid skolstarten, ta del av Forvantningar, vilket ar ett dokument som bestar
av 6msesidiga forvantningar mellan skola, foraldrar och elever. Dessa ar istéllet for
ordningsregler, da skolan tror att man lattare féljer samvetsregler. Vi fick uppfattningen att
foraldrarna pa skolan ar véldigt engagerade och mana om sina barns skolgang och vill garna
diskutera och ifragaséatta laroplaner och undervisningsmetoder.
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2.2.5 Kulturinslag i undervisningen

Den svenska kulturen finns naturligt med i undervisningen, eftersom det ar en svensk skola.
De foljer de svenska traditionerna och skolan har blivit en samlingspunkt for
utlandssvenskarna vid hogtidsdagarna. Skolan och skandinaviska klubben samarbetar ibland
och i slutet av november anordnade skandinaviska klubben en julbasar tillsammans med
skolan dar det fanns julbord, fiskdamm, luciatdg, tomte, forséljning av julmatsravaror m m.

Den spanska kulturen kommer ocksa in naturligt i undervisningen eftersom flera familjer har
den med sig. Undervisningsmassigt star annars spanskundervisningen for det. Pa gymnasiet ar
Spansk kulturhistoria ett &mne, som alla elever far. De som har spanska som modersmal har
aven Litteraturhistoria och Spanienkunskap.

2.2.6 Integrering i spanska samhallet

Rektorn menar att det pa skolan inte finns nagot systematiskt programarbete for att framja
integrering. Hon pastar istéllet att de svensk-spanska familjerna har mycket kontakter som
indirekt hjalper till vid integrering. Manga &r aktiva att hjalpa nya familjer att komma in i
gemenskapen. Om det finns behov, anordnar skolan spansklektioner for foraldrar utanfor
skoltid.
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3. Centrala begrepp

For att kunna uppfylla syftet, ”Varfor valjer man som utlandssvensk att placera sitt barn i en
svensk utlandsskola och inte i ndgon annan skolform i det aktuella landet?”, anser vi att det &r
viktigt att vi definierar de centrala begreppen i arbetet. Vi vill att lasaren ska fa en storre
forstaelse for hur vi anvander begreppen: integration, segregation, diaspora, nationell identitet
och kultur samt sprak, da dessa har med den problematik vi presenterade i inledningen att
gora. D v s att vi trodde att elever i svenska utlandsskolor riskerar att hamna mellan tva
kulturer och darmed fa en oviss kulturell identitet. Har man da inte de sprakliga kunskaperna
eller de kulturella koderna, kan detta medfdra att man reserverar sig annu mer fran samhallet
och gar djupare in i sin svenska fristad. | diasporan forstarks den nationella identiteten och
detta kan da medfdra en storre segregation och eventuellt omojliggéra integration. Senare i
arbetet kommer litteraturredovisningen flatas samman med resultatdelen i en analytisk
diskussion.

Storre delen om integration och segregation har vi tagit ur Nihad Bunars bok Skolan mitt i
fororten: fyra studier om skola, segregation, integration och multikulturalism. Bunar ar
doktorand i sociologi och har bl a varit med i ett forskningsprojekt om social integration.

Sammanfattningen om diaspora ar huvudsakligen tagen fran Erik Olsson & Ingemar Grandins
artikel Bofasthetens operativsystem: Imer- och globaliseringsforskningen om livsformer och
global rorlighet. Olsson ar forskare vid Sodertérns hogskola och t.f. lektor i samhélls- och
kulturanalys vid Linkopings universitet. Grandin &r universitetslektor i kultur och medier vid
Linkdpings universitet.

Orvar Lofgren skriver mycket om nationell identitet i sin artikel Medierna i nationsbygget:
Hur press, radio och TV gjort Sverige och det &r dar vi framst hamtat material till detta
avsnitt. Lofgren ar docent i etnologi vid Lunds Universitet.

Sprakdelens material ar i stort sett enbart hamtat ur Gunilla Ladbergs bok Barn med flera
sprak: Tvasprakighet och flersprakighet i familj, skola och samhalle. Ladberg é&r fil. dr. i
pedagogik.

3.1 Integration och Segregation

Rosenqvist (1996:27), som ar docent i pedagogik, skriver i Boken om integrering: idé, teori
och praktik att ordet ”integrering” kan ¢versattas med adjektiven orérd, hel och odelad. Ordet
innebar alltsa nagot helt som varken far eller bor delas. "Det styrker darmed ocksa pastaendet
att segregation ar nagot naturvidrigt da det beskriver ett inbrott i en ursprunglig och
nddvandig helhet” (1996: 27f). Bunar diskuterar en form av integration:

Social integration avser olika aktorers (individer och grupper) férhallande till varandra,
inklusive kommunikations- och umgéangesmanster, men ocksa deltagande i gemensamma
angelégenheter som till exempel politik (2001:58).

For att beskriva ordet integrations” motsats, d v s ”segregation” forklarar Rosenqvist

(1996:28) dess ursprung. Ordet "segregation” kommer fran tva latinska ord, ”se” och "grex”.
"Se” ar ett prefix som betyder “bort” och "grex” betyder flock. Innebdrden av ordet ar alltsa
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att man aktivt tar bort nagot fran dess naturliga plats. Bunar (2001:71) beskriver ocksa ordet
genom att citera Brante (1982:93): ”Segregation ar en frivillig eller ofrivillig process som
leder till att befolkningsgrupper separeras fran varandra rumsligt. Segregation kan ske pa
grundval av social status, rastillhérighet, etnisk tillhérighet eller dylikt.”

Att man kan bli segregerad om man inte beharskar landets sprak, ar nagot som Ladberg tar
upp. Hon menar att en del kan ogilla nar andra talar sprak de inte forstar for att de kanner sig
utestdngda och avvisade (2003:143). Samma tanke har sociologen Hosseini-Kaladjahi som i
boken Fittja, varlden och vardagen havdar att "Det &r sjalvklart att de som inte kan spraket
inte kan kommunicera och saledes inte vara aktiv” (2002:67).

Da barn ofta ar de som har mest kontakt och umgénge med det inhemska samhallet &r det,
enligt Ladberg (2003:127), ofta de som tar in spraket i hemmet. Denna teori stoder dven
Utrikesdepartementet i boken UD-barnens uppvaxtmiljo och utveckling (1982:7) som menar
aven att detta ar anledningen till att de battre kommer in i samhéllet. | samma bok star det att
det ar ovanlig att diplomatfamiljer anstranger sig for att lara om vérdlandets kultur, eftersom
detta kan medféra att det blir svarare for dem vid uppbrottet. Om man sétter sig in i landets
kultur, &r det ofta for att den liknar hemlandets (1982:6). Gerholm, som &r professor i
etnologi, menar att for att det kravs respekt och forstaelse for att tva kulturer ska métas
(2002:36).

3.2 Diaspora

I en artikel om diaspora och transnationella gemenskaper av Olsson & Grandin presenteras
Cohens (1997) diskussion om Saffrans (1991) kriterier fér vad som menas med en diaspora. |
artikeln star att lasa:

Diasporan utvecklar vanligtvis en kollektiv myt eller ett slags minne av hemlandet, den
idealiserar forfadernas hem(land) och den har ett kollektivt engagemang om att detta maste
vordas. Vidare ndmner Cohen att diasporan karakteristiskt utvecklar en
atervandringsrorelse; att den har en stark etnisk medvetenhet som vidmakthalls dver en
langre period...(1999:45).

Olsson & Grandin menar aven, att samtidigt som viljan att atervanda till hemlandet ar viktig
for diasporans existens, ar det ocksa den som kan gora att den utplanas, da diasporan upphor
att existera vid en stor aterflytt. Férfattarna havdar att de bofasta som lever utanfér diasporan
ofta saknar kdnnedom om eller har tilltrade till diasporan (1999:43ff).

Aven Olsson (2001:13) namner diaspora i sin artikel Mer om begreppen segregation och
integration. Han skriver att nar de europeiska immigranterna kom till Chicago bosatte de sig
garna nara sina landsman. Darfor finns det idag omraden som heter ”Andersonville” och
"Little Italy”. Hosseini-Kaladjahi menar att detta latt kan leda till isolering” (2002:57).

Om man har bott en langre tid i en diaspora och sedan bestammer sig for att atervanda till sitt
hemland, menar Olsson & Grandin (1999:41f) att landet kan ha forandrats s mycket, att man
inte kdnner igen sig och mojligtvis blir man besviken. Dessutom kan man ha gjort en
romantisering av bilden av sitt hemland. Om besvikelsen blir tillrackligt stor, kanske man inte
stannar i sitt hemland, utan atervander till diasporan. Utrikesdepartementet namner ocksa
detta problem, och speciellt ur barnens synvinkel. ”En del barn saknar adekvat kunskap om
det egna landet. Det finner vid hemkomsten att det de trodde var en beskrivning av landet,
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snarast &r att betrakta som en myt” (1982:66). De namner dven ett antal undersokningar som
alla understryker vikten av att kontinuerligt halla kontakt med hemlandet pa alla tankbara satt
for att underlatta en aterflytt (1982:43). Forfattarna menar aven att manga UD-barn som
vuxna far svart att sla sig till ro, p g a de under sin uppvaxt upplevt manga uppbrott. De vill
darfor inte komma méanniskor for nara, da detta kan innebara konflikter (1982:64).

3.3 Nationell identitet

Lofgren beskriver en nation som en verktygslada som bor innehalla

...ett nationellt sprék, ett kulturarv, ett gemensamt éde och en gemensam framtid, en
nationell folkkultur, gérna en nationell karaktér, ett galleri av nationella hjéltar (liksom
skurkar), omistliga nationella vérden, en nationallitteratur, kanske &ven en nationell smak
och en nationell natur, en bestamd symboluppsattning och emblematik fran flagga till
nationalsang (1990:86).

Lofgren (1990:87) diskuterar i Medier och kulturer Benedikt Anderssons tankar om nationell
identitet:

I en redan Klassisk definition av nationell identitet har Benedikt Andersson lanserat
begreppet *imagindra gemenskaper’. Han konstaterar att nationen ’ar imaginar darfor att
medlemmarna &ven i den minsta av nationer aldrig kommer att kédnna de flesta andra
medborgare, aldrig kommer att méta dem eller ens hora talas om dem, men trots detta lever
i allas medvetande en forestélining om gemenskap...” (Andersson 1983:15).

Men Olsson & Grandin (1999:37f) menar att méanniskors etniska och nationella gemenskaper
enbart kan skapas genom sociala interaktioner och att det & manniskorna sjalva som ar med
och skapar den kultur som de ar en del av. Dessutom menar de att en kultur inte lever avskilt
utan influeras av dvriga kulturer. Nationell kultur menar Lofgren ar ”det som alla svenskar
vid en given tidpunkt delar” (1990:87). Svenskhet” fér honom ar en “kulturell praxis:
svenska handgrepp, forhallningssétt, kroppsrorelser och reflexer, snarare én svenska ideal och
kungstankar”(1990:88f). Han menar att vissa "svenskheter” ar hos oss sa invanda att de
endast kan beskrivas av fraimlingar, men att det kan vara detta som férenar svenskar och
haller andra nationaliteter utanfor (1990:88f). Daun skriver att man som svensk inte alltid
reflekterar 6ver sina “svenska” beteenden.

Till vardags kénner sig inte svenskarna svenska... Men dven om manga pa en fraga
spontant skulle ndmna midsommarfirande som typiskt svenskt... ar det inte sannolikt att
manga under sjilva midsommarfirandet reflekterar 6ver detta faktum (1997:158).

Utrikesdepartementet menar att en ménniskas identitet grundar sig i gruppen, landet, kulturen
0 s v. Man far en bekréaftelse pa en tillhdrighet och var man hor hemma. Om helhetshilden
splittras t ex genom att de olika delarna inte gar att forena, ar risken att man far en
identitetskris (1982:59f). Olsson & Grandin (1999:38) menar att man ocksa kan kanna
tillhorighet till olika kulturer i olika situationer. Man kan kénna sig svensk i en situation och
spansk i en annan. Forskare menar att etniska grupper ofta &r stabila, men att det & mojligt att
Oppna sina granser mot andra grupper.
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3.4 Sprak

Ladberg (2003:7) menar att ”Sprak ar bron mellan manniskor. Vi manniskor behover sprak
for att mota varandra, for att forsta och bli forstadda. Kan jag uttrycka mig sa kan jag na fram
till andra manniskor. Frantas jag den mojligheten sa blir jag ensam. Fasansfullt ensam”.

Idag har vi fatt en storre global rorlighet, menar Ladberg. Manniskor studerar och arbetar i
andra lander. ”Pa grund av den nya rérligheten kommer manga barn att leva i nya sprakliga
konstellationer. Detta kan leda till ny sprakinlarning, men ocksa till avbrott i manniskors
sprakutveckling och till byten av sprak” (2003:23).

Uppfattningen om nér ett andrasprak ska foras in i ett barn liv gar isar. En del forskare menar
att andrasprak hammar primarspraket, medan andra havdar att det ar positivt med
flersprakighet. Vissa menar att inforandet bor ske efter 10-ars alder for att de inte ska tappa i
sitt modersmal. De havdar att nar man &r 10-12 ar, beharskar man modersmalets grammatiska
uppbyggnad och ordforrad tillrackligt vél (Utrikesdepartementet, s 50ff). Ladberg & andra
sidan menar att det &r en fordel att mota nya sprak sa tidigt som majligt, da sma barn latt tar
till sig nya sprak (2003:126). Hon menar ocksa att det inte ligger ndgon problematik i att
vaxla mellan sprak, om man gor det fran start, sa att det blir en naturlig del fér barnen. Hon
havdar att tvasprakiga barn brukar ligga ett ar efter i sprakutvecklingen de forsta levnadsaren.
Men vid 12-13 ars alder &r de ifatt och har en dubbel sprakkompetens (2003:63). Att kunna
flera sprak har inte med begavning att géra utan med behov, anser hon (2003:9).

Ladberg poangterar dock att ”Sprakkunskaper &r dynamiska och ibland sarbara. Man kan
forlora sprak som man inte anvander regelbundet” (2003:76). Men det finns ett annat satt att
se pa detta. Utrikesdepartementet skriver: ”Ibland kan man tro att man glomt ett sprak men
nar man tar upp det igen gar det relativt latt att aterhdmta. Detta innebdr att grunden en gang
var god och att man har haft ett passivt ordforrad vilande” (1982:52).

Man bor inte avsta fran att tala sitt sprak med sina barn, da barn kan lara sig manga sprak,
enligt Ladberg. "Barn som lever med olika sprak behover alla sina sprak” (2003:10). Vidare
skriver hon:

Familjens spréak kan aldrig erséttas av andra sprak. De kan daremot kompletteras med de
sprak som barnet behdver ute i samhéllet... Ju mer barnet kan utveckla sitt eller sina
familjesprak, desto lattare blir det att ta till sig ett nytt, stick i stav med den vanliga
forestallningen att sprak skulle hindra varandra (2003:127).

Det finns dock tillfallen da flersprakighet kan vara nagot negativt. Utrikesdepartementet tar

upp problematiken nar ett barn i skolan undervisas pa ett sprak som de inte kan forsta (1982:
52).
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4. Foraldraintervjuer

Den ursprungliga transkriberingen av intervjuerna har behovts forkortas och ibland omskrivas
for att rymmas i denna rapport. Utrymmesbrist har alltsa varit anledningen till att vi skurit
bort de delar som inte besvarar var fragestallning, inte att dessa bitar motsagt vara
forvantningar. Bade den forsta och den slutgiltiga transkriberingen har foraldrarna fatt
chansen att godké&nna innan publiceringen. Publiceringen av foraldraintervjuerna &r till for att
lasaren ska fa en inblick i deras tankar angaende val av skolform for deras barn och deras
uppfattningar om den svenska utlandsskolan. Vi kommer nedan att presentera
sammanfattningarna av de sex foraldraintervjuerna.

4.1 Asa

Asa &r svensk medborgare, men har bott nastan hela sitt liv i Spanien. Hennes familj flyttade
dit nar hon var valdigt liten, da hennes pappa fick jobb. Nu ar hon &r gift med en spanjor och
bada arbetar i Spanien. Hon kéanner sig som en blandning mellan svensk och spansk. Hon har
sjalv gatt pa den svenska skolan i Spanien upp till ak nio. Gymnasiet hade den svenska
utlandsskolan pa den tiden bara pa korrespondens, varfor hon laste tre ar i Sverige pa Sigtuna
gymnasiet. Under den perioden langtade hon hela tiden tillbaka till Spanien. Hon har aldrig
funderat pa att flytta tillbaka Sverige igen efter det.

Hon har tva barn, en son som &r 14 ar och en dotter som ar 11 ar och bada &r fodda i Spanien.
Hon har tvd modersmal, svenskan och spanskan. Hennes mans modersmal ar spanska och
hemma pratas det mest spanska, men hon angrar att hon inte varit hardare med svenskan och
forsoker att prata mer svenska med barnen nu. Asa tror inte att hennes barn nagonsin kommer
att identifiera sig som svenska. De har i och for sig dubbelt medborgarskap, men har bott i
Spanien hela sitt liv.

Familjen bor i ett samhalle med i stort sett bara spanska familjer och det &r inte ett stélle dit
manga svenskar soker sig. De bosatte sig dar for att de skulle ha nara till arbetet. Familjen
umgas valdigt blandat, bade med spanska och svenska familjer.

Bada barnen gar nu i den svenska utlandsskolan, men har tidigare gatt i en spansk kommunal
skola. Tidigare har de varit ndjda med denna skolgang, men familjens uppfattning om de
spanska kommunala skolornas hégre arskurser var inte positiv, da dessa har mycket elever.
Dessutom klarar inte manga av den skolgangen. Asa tycker att de spanska privatskolorna
bestar av alldeles for stora klasser, da man séatter in sa manga elever som majligt. I de
kommunala skolorna daremot &r det max 25 elever.

Foraldrarna funderade pa olika alternativ och gav den svenska utlandsskolan pa forslag till sin
son, som blev “eld och lagor”, eftersom han ville lara sig svenska. Sonen bytte darfor skola
nar han borjade ak sju, och kunde da knappt nagon svenska. Det var och ar ganska kampigt
for honom p g a sprakforbistringen. Da dotterns svenska var annu samre valde de att satta
henne i den svenska utlandsskolan redan i ak sex for att hon skulle fa tid pa sig att lara sig
svenska battre.

Asa tror att den stora skillnaden mellan den svenska skolan och den spanska &r att man i den
svenska maste ta eget ansvar och att det & mindre prov och léaxor och den spanska ar mer
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betygsinriktad. Hon anser att det &r viktigt att eleverna inser att de maste ta eget ansvar. Hon
jamfor den spanska skolan med hur den svenska skolan var forr, nér man larde sig for lararen.
Pa den svenska utlandsskolan far barnen sjalva vara med och tycka. Hon menar aven att den
spanska skolan stéller hogre krav dn den svenska. Nar man borjar skolan maste man kunna
lasa och skriva. Annars far man ga om och det &r inte ovanligt. Nar familjen resonerade kring
vad de skulle vélja for skola for sina barn, var det ndgot mellanting mellan att valja den
svenska skolan och vélja bort den spanska.

Foréaldrarnas forvantningar pa den svenska utlandsskolan var att barnen skulle lara sig
svenska. Da hon sjalv har gatt pa skolan, vet hon att den ar bra. Hon tycker att
forvantningarna har infriats, men att det har varit kimpigt p g a spréket. Asa ifrgasétter varje
dag om de har gjort ratt och om det kanske hade gatt battre for sonen i en spansk skola. Men i
stort tycker hon att det svenska systemet &r battre och hon tycker lararna &r bra. FOr hennes
dotter har skolgangen varit valdigt jobbig, men hon poangterar att det inte beror pa skolan
som sadan, utan pa att dottern inte har knackt det svenska spraket an.

Asa tycker att det viktigaste i barnens skolgang &r att eleverna bade far misslyckas och lyckas
samt att de accepteras for dem de ar. FOr henne ar det viktigt att barnen trivs, att de lar sig och
att de tycker om att lara sig. Skolgangen tror hon framfor allt kommer att ge barnen sprak. De
far engelska, spanska och svenska. De spanska skolornas spraksystem, anser hon, ar urdaligt.
Nar hennes son borjade i den svenska utlandsskolan fick han ga ner tva arskurser i engelska.
Hon tror dven att skolgangen i den svenska utlandsskolan kommer att ha lart dem att ta mer
ansvar och att de far en bred kunskap. Hennes uppfattning om den spanska skolan &r att den
ar mer specificerad. | &mnet Religion l&ser man t ex ndstan enbart om sin egen religion och
inte s3 mycket om andra och hon tycker darfor att det kulturellt &r battre pa den svenska
skolan. Hon anser dven att det ar positivt att klasserna pa skolan ar mycket mindre an pa
andra skolor.

Hon menar att skolan tar upp den svenska kulturen lagom mycket. Da hon sjélv gatt i den
svenska skolan ar det de traditioner som skolan tar upp, som hon ocksa ar uppvaxt med och
som hon tycker &r viktiga. Hon tror att det kan vara mer svensk kultur i den svenska
utlandsskolan &n i en skola i Sverige. Enligt henne ar det viktigt att formedla den svenska
kulturen till sina barn och familjen har framst svenska traditioner. Hon tycker dven att det ar
viktigt att man som utlandssvensk lar sig om den spanska kulturen.

Hon tycker att man absolut maste kunna spanska om man bor i Spanien da spanjorer generellt
inte ar bra pa engelska. Om man ser till nddvandigheten av integration i allmanhet, tror hon
att det beror pa familjens situation. Vissa familjer vet att de bara skulle stanna tre ar och da
anstranger de sig inte lika mycket. Hon sjalv skulle tycka att det var valdigt trakigt att inte
integreras, eftersom man kommer till ett nytt land for att lara sig om landet. Hon anser inte att
skolan gor sa mycket for integration. Om man jobbar for ett svensk foretag och gar i en
svensk skola, kanske man inte far sa mycket spanskt umgange. Personligen ar hon man om att
hennes barn fortsatter att traffa sina spanska kompisar.
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4.2 My

My ar svensk medborgare, men &r gift med en brittisk man som jobbar pa den brittiska
ambassaden och det ar darfor de nu bor i Spanien. Hon kanner att familjen alltid star med
fotterna i tre lander. De aker hem till England och Sverige, men bor oftast i ett annat land.

Familjen har 3 barn, 9 ar, 5 ar och 2 ar, som alla gér pa den svenska utlandsskolan. Den &ldsta
ar fodd i Kanada medan de andra ér fodda i Sverige. My pratar svenska med sina barn, hennes
man pratar engelska och sinsemellan talar de engelska. Hon tror att hon ofta uppfattas som

brittisk, p g a hennes efternamn, men hon kanner sig svensk. Barnen har svensk-brittiska pass.

Spanien ar bara ett land dar familjen bor nagra ar innan de flyttar vidare. Men hon tycker det
ar viktigt att man kroppsligt och sjalsligt befinner sig pa den plats man bor. Familjen ska
flytta igen om tre ar och de kom till Spanien for 1,5 ar sen. De kanner att barnen har kommit
till ratta i skolan och har fatt vanner. Beslutet att flytta var ej svart att ta, eftersom de ar vana
att flytta pa sig. Hon tror att familjen flyttar tillbaka till Sverige nar det &r dags for barnen att
borja universitetet.

Familjen bor i nérheten av skolan i en forening med l&genheter med gemensamma utemiljéer.
De trivs jattebra och det har hjalpt dem att bli battre pa spanska. Hon ser det d&ven som
positivt att barnen kan ga ut sjalva och traffa kompisar, vilket ger mer frihet. I omradet bor
bara spanjorer och manga av dem har sina barn pa internationella skolor. Det gor att barnen
kan kommunicera bra genom engelskan, vilket gor det lattare att komma in i gemenskapen.

Da hennes spanska har blivit battre har det blivit vanligare att familjen umgas med spanska
familjer. Hon ser det som nodvandigt att kunna spanska for att integrera sig, da vuxna
spanjorer ofta inte kan engelska. Detta blev en chock for dem nér de kom till Spanien. De
hade tranat innan sa att barnen kunde latt konversationsspanska, men det rackte inte. En
annan sak som var jobbig vid flytten var att de upplevde en viss kulturskillnad. De upplever
att det tar mycket langre tid for saker att bli gjorda i Spanien &n i Sverige.

Nér familjen kom till Spanien, ville de satta barnen i den brittiska skolan. Den gick barnen i,
nér de bodde i Stockholm och de hade valdigt bra erfarenhet av den. De testade denna
skolgang for de tva aldsta barnen forsta terminen i Spanien. Men de insag att den brittiska
skolan inte var sa brittisk. Inga barn i klassen var internationella, utan bara spansktalande. Det
var barn till foraldrar som ville att sina barn skulle lara sig engelska. Det &r svart att komma
in i en klass som &r sa tight. Darfor ar de ar glada att fa ha sina barn pa den svenska
utlandsskolan, da deras barn &r tvasprakiga. Hon berattar att for manga andra familjer som
inte & nojda med de brittiska skolorna, ar alternativet brittiska internatskolor. Men det var
inget alternativ for dem, da ingen av foraldrarna hade vaxt upp med internatskolskulturen.

Att familjen ar svensktalande och kommer att vistas relativt kort tid i Spanien, gjorde att den
spanska skolan aldrig kom pa tal, utan den svenska utlandsskolan var ett sjélvklart alternativ.
Hon menar att barnen har ett behov av att vara i en internationell miljo och att se barn som
ocksa flyttar pa sig. Nar familjen valde mellan flera alternativ, lyssnade de pa vad folk pa
orten sa om olika skolor. Det som végde tyngst var att den svenska utlandsskolan kunde ta
emot alla tre barnen, vilket inte &r sjalvklart pa alla skolor. De anser att det ar viktigt att
barnen kanner gemenskap i skolan och kénner att det ar roligt att lara sig. Om deras barn hade
varit aldre kanske de hade valt ett annat alternativ, t ex en internationell skola, da aldre barn
behdver stimulans med flera kompisar.
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Foraldrarnas forvantningar pa skolan var trygghet, da de har haft tidigare erfarenhet av
mobbing. Forvantningarna har verkligen infriats. Skolan var man om att det skulle fungera.
Det finns smasaker som behdver dndras, men hon som styrelseledamot kan paverka dessa.
Det som hon ser som positivt med just den hér skolgangen, &r att det inte finns sa manga
lander med en svensk utlandsskola, sa att de kommer bli en rik och unik erfarenhet att barnen
far kanna pa utlandssvenskheten.

Hon ar absolut nojd med hur den svenska kulturen behandlas i skolan. Det finns sa mycket
”svenskhet” i skolan att hon ibland néstan kanner sig osvensk. Alla svenskheter blir bemétta
med mycket respekt. Det ar jattekul, for tidigare har hon fatt kimpa med sina traditioner och
det ar skont att fa stod. Hennes aldsta barns froken pratar mycket om Sverige, ur ett spanskt
perspektiv, vilket hon tycker ar véldigt intressant. | utlandet finns ju inte samma mojlighet att
lasa svenska tidningar och se pa svenska nyheter. Nu aker familjen hem ofta, men hon tror att
det nog ar l&tt att tappa ké&nslan for Sverige.

Integration, anser hon, ar nodvandigt. Skolan framjar integration och det sker naturligt, da
manga familjer ar permanent bosatta i Spanien. Hon forstar dock om dessa forsoker halla lite
avstand till de "tillfalliga” eleverna, sa att deras barn inte kommer dem for néra och pa sa vis
indirekt skonar dem fran uppbrott.

Hemma har de en ganska internationell kultur. England och Sverige har valdigt lika
traditioner. Det dr viktigt att barnen far den svenska kulturen for att den ska vara bevarad nar
de flyttar tillbaka och det ligger mycket trygghet och identitet i kulturen. Hon tycker det ar
viktigt att barnen lar sig den spanska kulturen p g a respekt och forstaelse for landet de bor i.
De bor veta om kulturen, men behdver inte tycka om allt.

Det kan bli svart att flytta tillbaka till Sverige p g a den svenska avundsjukan. Men det brukar
inte ta s lang tid innan folk inser att man &r dar for att man vill bo dar och inte for att visa
upp sina resetrofeér. Det hon tror att de kommer att sakna med Spanien ar kulturen,
oppenheten och att man ar ute mycket, men hon tror att det &r lagom att bo i Spanien i fyra ar.
Fran Sverige saknar hon sitt kontaktnat och att allt fungerar lite battre dar hemma. Det
positiva for barnen med utlandsvistelsen, ar att de fatt mer tid med sin mamma. Det negativa
var det forsta aret, da det var véldigt kimpigt med byte av skola.

4.3 Ann och Bo

Bada foraldrarna ar svenska och familjen flyttade till Spanien for tio ar sedan, eftersom Bo
fick ett jobberbjudande fran ett stort svenskt foretag. De hade tankt stanna ett par ar, men blev
kvar. | familjen ar det bara Bo som jobbar. Familjen har tre barn, 12 ar, 10 ar och 5 ar.

De bor i ett dyrt omrade nara skolan. Omradet &r internationellt och det var en av anledningen
till att de bosatta sig dar. "Jag vill ha trygghet och kunna slappa ut mina barn pa egen hand”,
menar Ann och sager att livet i Spanien gar ut pa att serva och skjutsa sina barn, eftersom de
ar radda for brottslighet. Hon saknar att barnen inte kan fa ta mer ansvar sjalva. Hon menar att
det kan vara farligt nar de kommer tillbaka till Sverige, da barnen kanske inte ens har lart sig
att titta sig Gver gatan. Barnen har aven sjalva fragat efter mer frihet.
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Ann och Bo sager att familjen k&nner sig helt svenska, men att de under utlandsvistelsen har
lart sig att det inte ar sjalvklart med svenska varderingar. De kanner sig hemma i Spanien,
men kanner att vistelsen inte ar for gott. For tva ar sen bestamde sig familjen for att flytta
tillbaka, men Bo har inte fétt ett arbete som han &r néjd med &n i Sverige.

Foraldraparet umgas mest med barnens kompisars foraldrar. Bo arbetar mycket sa det ar mest
Ann som umgas med andra “’syssloldsa” mammor. Hon har mest svenska kompisar med
liknande intressen. Annars umgas familjen med andra familjer som ar svensk-spanska. Det ar
stor skillnad mellan kulturerna, sa de umgas inte med helspanska familjer.

Den viktigaste forberedelsen infor resan, var att hela familjen ville dka. | Sverige arbetade
bada valdigt mycket och de kande att de inte fick nagon tid tillsammans. Darfor var de sakra
pa sitt val att flytta till Spanien. Men de visste inget om Spanien innan, utan fick en chock nar
de kom till Spanien dar ingen talade engelska. De hade fatt broschyrer om kulturkrock fran
Bos foretag, men de tog det inte pa allvar. Resan blev ett storre aventyr an vad de trodde.

Flyttningsprocessen blev oerhort jobbig, speciellt for Ann. Bo hade sitt jobb som en fast
punkt i tillvaron som han kunde fly till. Varje kvall sa de till varandra: ”Ska vi resa imorgon?
Ska vi inte dka redan ikvall?”. Bos kontrakt med foretaget var forvisso éppet, men de ville ge
det hela en chans. Dessutom hade de salt huset i Sverige, sa de hade inte nagot att komma
tillbaka till, utan hangde i. De upplevde att det allt eftersom blev battre. Barnen borjade
skolan, de larde sig spraket och fick ett socialt liv.

De tror att det ar valdigt viktigt att man far hjélp fran det svenska foretaget vid en utlandsflytt
med praktiska saker. Det var mycket sprakforbistringar i borjan, vilket bidrog till manga
missforstand. Dessutom upplevde de en viss troghet i det spanska systemet och de var inte
vana vid att behdva forhandla om allt.

Barnen borjade direkt pa den svenska utlandsskolan. De upplevde att det inte fanns nagot
annat alternativ, da de bara skulle stanna tva ar. Att de satte sina barn i en svensk skola angrar
de inte. De tittade inte pa nagra andra skolor. Det var viktigt att barnen fick komma in i en
verksamhet och traffa kompisar. De kanner att sma barn ska fa ga i skolan och fa ha sitt eget
sprak i undervisningen och forst studera ett andrasprak nar man blir &ldre. Det &r en viss
trygghet i att man utvecklar sitt eget sprak.

De har uppfattningen att elever pa den internationella skolan ofta ligger langre fram
teoretiskt, men att de inte kan anvanda sina kunskaper praktiskt. De upplever att dar &r det
mer studieintensivt, mer laxor, mer disciplin samt mer fokus pa teori, lydnad, betyg och
resultat. Det positiva med den svenska pedagogiken, som de ser det, ar att man ser hela barnet
och inte bara ser till kunskaperna. | den internationella skolan far man bara en vag att soka
kunskap, d v s genom att l&sa sig till den. I den svenska skolan lar man sig hitta olika vagar.
En annan stor skillnad &r att man i den svenska skolan vantar tills barnet & moget. | den
internationella skolan far man ga om, om man inte uppfyller kraven i ratt tid.

De hade kunnat tdnka sig den internationella skolan om barnen hade varit &ldre nér de kom
till Spanien, 12-14 ar. De tror att de da hade varit mer mogna for att ta till sig ytterligare ett
sprak. Man far inte bara ett till sprak, pa ett satt tappar man ett, svenskan. Detta har de inte
diskuterat mycket, men har pratat om internationella skolor. De berattar att man ofta byter till
en internationell skola i hogstadiet p g a det sociala. Elevantalet borjar tunnas ut da och
fungerar inte det sociala &r det svart. Men de tror inte att de byter, utan den dagen de byter
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skola for sina barn, flyttar de hem till Sverige. De kanner att barnen far jattemycket sprak i
den svenska utlandsskolan.

En annan anledning till att de har valt den svenska utlandsskolan &r att varderingar och synen
pa manniskor skiljer sig at i de olika skolformerna. I den spanska skolan forekommer
fortfarande aga, enligt dem. Dessutom é&r det for stora klasser och skolor. Men eftersom den
spanska skolan inte var ett alternativ for dem, anser de att de valde den svenska utlandsskolan
och att de inte valde bort den spanska. Den svenska skolan var for dem ett satt att traffa
likasinnade.

Foraldrarna ar harda med baskunskaperna, men vardesétter aven att barnen far en bra
sjalvkansla. Dessa var deras forvantningar pa den svenska utlandsskolan, samt att skolan
skulle vara ungefar som den i Sverige. Men nar de kom till Spanien var den véldigt
halvspansk och de var inte alls ndjda. Dessutom fanns det inga utbildade pedagoger.
Situationen nu &r ljusar fran hur det var och de anser att nu finns det ett mal med den
pedagogiska verksamheten.

De saknar ibland de svenska varderingarna. De vill att deras barn ska lara sig att ha respekt
for andra. De vill ocksa att deras barn ska kunna erkanna nar de gjort fel och kunna sta for
det, istallet for att skylla ifran sig och ljuga, vilket de upplever gors i den spanska kulturen

Skolgangen pa den svenska utlandsskolan tror de har gjort att deras barn har latt att ta till sig
andra sprak. Det &r hela tiden rotation pa barn, pa gott och ont. De har latt att skapa nya
relationer, men de kanske inte blir sa djupa.

De anser att de som foraldrar kan paverka mycket, ibland for mycket. Det ar pedagogerna
som dr utbildade och vet vad som &r bést for barnen i utbildningssyfte. Det ska vara en dialog
mellan foraldrar och larare, men i slutdandan ska det ligga pa skolan att bestamma.

Den svenska kulturen i skolan ar familjen néjd med. Eftersom de vet att de ska tillbaka till
Sverige, kanske de inte har samma behov av ett 6verflod av svenska traditioner. De upplever
att de har bott i Spanien lange, men att de aldrig har slappt Sverige.

Integration ar inte nédvandig under deras forutsattningar, anser de. Men de poéngterar att det
naturligtvis beror pa hur man ar som manniska. Ibland upplever Ann att de lever i en bubbla.
Hon menar att om man ska bo kvar lange i landet, kanske man lever mer med spanjorerna.
Men man kan inte bli lite integrerad. | sa fall maste man ta 6ver de spanska varderingarna helt
och det vill de inte alls. De upplever inte att skolan hjélper till med integrering, vilket de hade
sett som positivt. Men de anser inte heller att det ar deras uppgift.

De anser att det &r viktigt att kunna svenska bra, eftersom de &r svenskar! Detta &r en av
anledningarna till att de uppskattar den svenska utlandsskolan. Trots detta vill de att barnen
ska kunna tala spanska, eftersom de bor i Spanien. Dock tycker de att spanskundervisningen
har varit under all kritik. Inriktningen pa undervisningen for eleverna r antingen
modersmalsspanska eller nyborjarspanska, och deras barn befinner sig nagonstans mitt
emellan. De upplever att det inte finns ndgon metod for dessa barn. De flyttade sina barn fran
modersmalsgruppen, da de kanner att den inriktar sig mer pa geografi an pa spraket.
Dessutom tror de inte pa den spanska pedagogiken som modersmalsundervisningen erbjuder.
I nyborjargruppen daremot upplever de att de inte gar vidare med spraket, da det hela tiden
kommer nya elever och undervisningen da borjar om. Men de tror att undervisningen haller
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pa att forbattras, eftersom det har kommit en ny spanskfroken som startat en spansk
diskussionsgrupp for dessa likasinnade barn.

Hemma har de svensk kultur. De skulle inte vilja bo i Spanien, om de inte kunde bevara den
svenska kulturen. Men de anser dven att det ar viktigt att lara sig om spansk kultur, for att
veta hur man uppfor sig i det spanska samhaéllet.

Vad de tror kan vara svart med att atervanda till Sverige ar de stora klasserna. Barnen &r vana
vid att héras och att fa hjélp snabbt. Det positiva med att komma hem ar att dar finns fler
kompisar att valja mellan. Fran Spanien skulle barnen sakna vadret, spansk mat, sina
kompisar och det liv de kan leva i Spanien, dd mamman inte arbetar och alltid kan stélla upp.

4.4 Eva

| den har familjen &r bada foraldrarna svenska och familjen flyttade ner 2002 eftersom Ake
fick ett jobb for ett svenskt foretag i Spanien. | familjen &r det ar bara han som jobbar. Barnen
ar 4 ar, 7,5 ar och 11 ar och alla gar pa den svenska utlandsskolan.

Eva hade i och for sig tid pa sig att forbereda sig infér resan eftersom Ake bérjade jobba i
mars medan resten av familjen flyttade ner vid terminsstarten, men gjorde det inte. Ake fick
daremot slanga sig in i det spanska samhallet och borja jobba direkt. Vissa stora foretag har
introduktionskurser nér de siander ner personal, men det fanns inte i Akes foretag. Ingen av
dem talade spanska nar de flyttade ner och det var detta som framst gjorde flyttprocessen
jobbig, da alla praktiska saker blev problematiska.

Innan de akte ner trodde Eva att man kunde hacka sig fram pa den lilla spanska man kunde.
Men nar man har mycket som ska ordnas, blir det jobbigt. Det tar tid och man blir irriterad,
men det blir battre ju mer sprak man lar sig och idag &r inte spraket nagot problem. Hon anser
att man kan flytta till Spanien utan att kunna spanska, men sen maste man lara sig spanska.

De bor i narheten av skolan och dar bor aven nagra familjer fran skolan. Det &r mycket
blandade nationaliteter. Lite umgas de med de spanska familjer, men mest ar det umgénge
med familjer fran skolan, svenska eller svensk-spanska. Narheten till skolan var det som
avgjorde var de bosatte sig, inte att det var manga svenskar i omradet.

Familjen kanner sig som hemma i Spanien, men de kanner sig som hemma i Sverige ocksa.
Eva séger: "Mitt hem och min familj ar ju har, men mitt hemland kommer ju alltid vara
Sverige. Vi kanner oss svenska!” Hon menar att det inte spelar nagon ingen roll vad hennes
barn identifierar sig som, men det ar ingen risk att de identifierar sig som spanska. Trots att de
kanner att det ar jattebra i Spanien, kanner de samtidigt att det &r tillfalligt. Dock vet de inte
nar de ska flytta hem eftersom Akes arbete forlangs varje &r, men det blir nog ett sjatte r.

Det var en forutsattning for att familjen skulle flytta ner, att det fanns en svensk skola. For
henne var det inte ett &ventyr som fick &ventyra barnen och det fanns inget alternativ om
andra skolor. Darfor horde de heller inte sig for vad andra manniskor sa om andra skolgangar.
Det ar anda jobbigt for barnen att flytta och traffa nya kompisar, utan att byta skolgang.
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Hon tror inte att de hade resonerat annorlunda om barnen var aldre. De anser inte att man bara
ger barnen ytterligare ett sprak. Eva tror att man ska lara sig ytterligare sprak nar man blir lite
aldre och beharskar sitt forstasprak bra.

”En spansk skola, usch, déar har man kanske lite forutfattade meningar...” Hon berattar att det
inte alls gar ut pa att lara sig pa ett lekfullt sétt i den spanska skolan. Hon tror inte att de har
samma syn pa barn som svenska skolan har, att barn har ratt att tdnka och tycka och ha olika
svarigheter.

De kanner sig viéldigt svenska, sa de vardesétter att barnen far svenska varderingar. De vill att
barnen ska fa leka lite langre och inte stressa pa inlarningen. Dessa var ocksa foraldrarnas
forvantningar pa den svenska utlandsskolan samt att de sag det som en bonus att barnen
skulle lara sig spanska. Forvantningarna om det spanska spraket, har inte riktigt infriats. Hon
uppfattar att det finns lite svarigheter i hur man ska lagga upp undervisningen. Det finns bara
tva grupper i spanskundervisning, modersmalsundervisning och nybdrjarspanska. Och for
hennes barn som pa ett satt ar nyborjare men anda inte helt, blir deras spanska lidande ver att
det standigt kommer nya elever och att de hela tiden far bérja om. Sa lange folk bara stannar
tva ar ser hon systemet som okej. Men om man stannar langre finns det ingen mellangrupp.
Hon upplever inte att hennes barn har lart sig spanska som man kan forvanta sig. Hon ser inte
modersmalsspanskan som ett alternativ, eftersom barnen inte har nagot behov av den spanska
historian och geografin som modersmalsundervisningen ocksa innebr.

Hon tror att fordelen med den hér skolgangen, &r att det ar en liten skola dar alla kanner alla,
med gemenskap mellan arskurserna, vilket socialt ar en fordel. Det marks dven pa lektionerna
att eleverna ar farre, vilket hon inlarningsmassigt ser som positivt, eftersom de far mer tid.

Hon tror att foraldrarna kan paverka, ibland lite for mycket. Rektorn har ett tufft jobb dar hon
bade ska se till det pedagogiska, samtidigt som alla ska ha asikter. Hon kan ocksa se det
positiva med att kunna paverka.

Hon tycker att svensk kultur behandlas bra i skolan, men tycker man kan mérka en viss
paverkan av spanskheten. Alla svenska traditioner finns har och det haller man hart pa.

Ska man vara hér langre tid ar integration viktigt. Men for dem sjalva, tror hon inte att det ar
lika nédvéandigt. Hon namner att det kanske ar darfor som det kanns som att det &r pa latsas.
Hon tycker att det sjalvklart ligger pa dem sjalva om de ska integreras eller inte. Ville de
integreras mer, skulle de kanske ha sina barn i den spanska skola och bo nagon annanstans.
Hon tror inte att skolan gor nagot for att underlatta integreringen.

Hemma har de en helsvensk kultur, men viss spansk kultur har hon sakert tagit at sig, t ex
matkulturen. For dem &r det viktigt att formedla den svenska kulturen, da de ar svenskar.
Barnen far sa mycket andra kulturer och sprak genom skolan sé de resonerar att de inte
behover slappa det svenska. De tycker dven att det ar viktigt att ta till sig den spanska
kulturen sa man forstar hur de lever. Men de har inga spanska traditioner.

Vad de saknar med Sverige ar naturen och att man skoter sig mer i Sverige och skyller inte
ifran sig. Hon tycker att man skiter i andra i Spanien och att man inte talar i klarsprak. Hon
tror att de saknar den svenska mentaliteten. Hon tror att de sékert blir svart att atervanda till
Sverige. For barnen tror hon dock att det &r battre dar, eftersom de blir friare att rora sig fritt.
Det som kan bli svart, kan vara att det blir storre klasser. De kommer att sakna vadret,
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matkulturen samt lyxlivet att ha en part hemma som skoter markarbetet. Men det har ar ett liv
pa latsas som inte fungerar i langden.

Utlandsvistelsen kan nog inte innebéra nagot negativt, tror hon. Man kanske har tagit ifran
dem lite socialt, men fragan &r om barn lider av det eller & néjda med det som finns. Det
finns ju inte lika manga kompisar har pa skolan.

4.5 Sara

Sara ar uppvaxt i Spanien och hennes modersmal ar spanska. Hon har gatt i spansk skola trots
att hennes foraldrar ar svenska. Barnen ar fodda i Sverige och &r 6 ar, 8 ar och 10 ar gamla
och alla gar pa svenska utlandsskolan. De flyttade till Spanien for tva ar sen och
grundorsaken var att mannen skulle lara sig spanska, samt starta en filial at det foretag som
han jobbade for i Sverige. Initialt var planen att de skulle stanna ett par ar, men det var ingen
bestamd tidsram. De stannar savida alla trivs och i dagslaget gor alla det. Det kanns mer och
mer som hemma, men de har inte salt huset i Sverige.

Flyttprocessen innebar att hennes man fick svart med spraket. Man klarar sig inte bara pa
engelska héar nere om man vill delta i det spanska samhéllet. Sara hjélper till och arbetar
ibland nar det behovs, framforallt med sprakkunskaperna. Spraket kan fortfarande vara ett
problem for honom.

Sara har alltid talat spanska med barnen, medan mannen talat svenska. Sinsemellan talar de
svenska med varandra. Barnen talade forut framst svenska sinsemellan och de svarade sin
mamma pa svenska, vilket de inte gor nu. De har en valdigt blandad kultur hemma. Orsaken
till detta &r inte att de bor i Spanien, utan det hade de redan innan. Sjalv uppfattar hon sig som
varken svensk eller spansk och hon ser det som viktigt att barnen ska kunna bli en blandning
ocksa.

De bor i ett omrade med mest spanska familjer, men det finns dven en del blandfamiljer fran
skolan. De umgas mest med blandfamiljer, eftersom de sjalva pa ett satt ar en blandfamilj,

men sjalvklart har de &ven en del helspanska familjer som vanner. De tycker att det &r lattast
att skaffa vanner genom barnen. De umgas dven med nagra helsvenska familjer fran skolan.

For dem var det var inte sjalvklart att satta barnen i en svensk skola. Om man inte ar skriven
pa en adress i Spanien, kan man inte fa en plats i en spansk kommunal skola och de visste
forst inte var de skulle bo. Saras man tittade pa den svenska skolan innan de flyttade ner och
sa att det kandes bra. Dessutom skulle de kanske bara stanna nagot ar och da tyckte hon att
det vore dumt att riva upp allt for deras barn, sdsom undervisningsmetod. Darmed tittade de
inte pa olika skolor och lyssnade heller inte runt pa vad andra hade att séga om olika
skolgangar. Och barnen trivs ju jattebra pa den svenska utlandsskolan. Nu har Sara borjat
undersOka en experimentskola i ndrheten av var de bor, for att ha ett vettigt alternativ, om det
skulle bli aktuellt att byta till en spansk skola. Att sétta barnen i en internationell skola, ser
hon ingen anledning till, eftersom det inte finns nagot behov av det i familjen.

I den svenska skolan ska man upptacka lusten att lara. | spanska skolan &r det mer
disciplinerat, de har langre skoldagar, massor av laxor och betyg fran forsta klass. Hon har
sjalv gatt i spansk skola och har inte tagit nagon skada av det. Men fordelarna pa den svenska
skolan har vagt upp. For henne ska barn fa vara barn och sé ar det i den svenska skolan. Men

32



man ska inte bara ha kul, utan man maste lara sig ocksa. Det ska inte bli for "puttinuttigt”,
som det ibland kan bli i Sverige. Men hon tycker att hennes barn har kompetenta larare och
hon uppfattar att det har blivit mer ordning och reda.

Om barnen hade varit &ldre hade de kanske valt en spansk skola, forutsatt att de hade haft
spraket med sig, vilket de ocksa har. Hon har forstatt pa andra foraldrar i den svenska
utlandsskolan, att spanskundervisningen inte fungerar for dem som inte har spanska som
modersmal, men som &nda bott i Spanien ett tag. Det kommer hela tiden nya elever och
undervisningen borjar standigt om fran borjan, vilket inte gynnar dessa elever. Hon ser det
som svart att lara sig spanska om man gar i svensk skola, har svensk undervisning, umgas
med svenskar och pratar svenska hela tiden.

| deras fall var det varken att vélja en svensk skola eller vélja bort en spansk. Da de hittade en
svensk skola foll den spanska bort automatiskt, och det var inget aktivt val. Forst nér de kom
ner och sag alternativen, sa de nej tack, till en vanlig spansk skola. Omstandigheterna gjorde
att de inte sokte sig vidare, eftersom alla trivdes sa bra.

Hon tycker att av en svensk utlandsskola, kan man begara att det & samma skola som i
Sverige. Den stora nackdelen, ar den stora omséttningen pa elever. Hon sdger att det ar tufft
att se nar ens barn forlorar nara vanner. Det tar flera manader varje host att fa ihop klassen.
Hon tror inte att hennes barn tar skada kunskapsmaéssigt, men det ar en jobbig situation nar
barn forsvinner. Det forekommer pa skolor i Sverige ocksa, men hér ar det extremt.

Skolgangen tror hon har gett barnen mer sprak. De har fem lektioner spanska i veckan och
engelska borjar man med tidigare. | Sverige hade de talat spanska ocksa, men de hade inte
varit kapabla till att l&sa och skriva som de gor nu. Det hade heller inte blivit deras
modersmal. P g a den stora omséttningen av barn, tror hon att barnen blir mer 6ppna for nya
manniskor.

Hon kénner att de kan paverka skolan, till skillnad fran i Sverige. Men hon tycker det ar
viktigt att man paverkar hela vagen ut. Man ska inte bara tycka, utan agera ocksa.

Integration i deras situation ar nddvandig. Det gar fort om man vill integreras och det finns
mycket att plocka av i skolan. Man hjalps at och det finns en 6ppenhet, da alla har varit i
samma situation.

Hon &r néjd med den svenska kulturen i skolan. Man tar tillvara pa de svenska traditionerna.
Genom skolan finns det alltid en samlingspunkt. Att formedla den svenska kulturen, tycker
hon ar viktigt speciellt fér dem som aldrig har bott i Sverige. Men det &r &ven bra att veta om
de spanska traditionerna.

Hon menar att man alltid saknar det man lamnar. Vid en eventuell aterflytt skulle hon sakna
spraket, manniskorna och maten for det ar en sa stor del av henne. Barnen skulle sakna sina
vanner och deras situation som de har i Spanien, d v s att de har mycket tid med sina
foraldrar. Ju fler ar som gar, desto svarare kommer det bli att aka tillbaka. Familjen saknar
slakt och vénner. Resten kanner hon att hon kan klara sig utan.

Utlandsvistelsen, tror hon, kommer ha paverkat barnen bade positivt och negativt. Det

negativa dr att de aldrig kommer kénna sig tillfreds pa ett stalle. Det som ar positivt ar att de
har fatt spanskan. Har far de spraket genom TV, bocker och de lar sig att lasa och skriva.
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4.6 Jan

Jan &r fodd och uppvuxen i Sverige, men flyttade till Spanien 1989 for karlekens skull. Hans
fru ar spanjorska och de har tre barn, 12 ar, 9 ar och 4 ar gamla. Alla &r fédda i Spanien och
gar i den svenska utlandsskolan. Hemma har de tva kulturer. Hans fru talar spanska med
barnen, han svenska med barnen och sinsemellan bade svenska och spanska.

De bor i ett samhalle dar majoriteten &r spanjorer, men det blir fler och fler svenska familjer,
vilket han ser som positivt. Forr umgicks de mest med spanjorer, folk fran grannskapet och
hans frus gamla kompisar. De umgas fortfarande mycket med spanjorer, men mer med
svenskar nu.

Han ké&nner sig varken hemma i Sverige eller Spanien, utan k&nner sig mer “europeisk”. Men
om han maste valja kanner han sig svensk. For honom &r det viktigt att hans barn forstar den
svenska eller skandinaviska kulturen. Han kanner sig alltid udda i Spanien, men inte i
Sverige. Han tror att hans barn blir bredare som manniskor om de far tva kulturer. De
upplever bade det spanska och det svenska och de blir rikare pa sa vis.

Han vill flytta tillbaka och de har resonerat om det manga ganger, men det finns vissa
barriérer, t ex skatten och pensionen. De har bra jobb i Spanien och férmodligen skulle hans
fru ha svart att fa jobb i Sverige. Han sédger att han alltid kommer att vara utlanning i Spanien,
trots att han inte kanner sig speciellt svensk. Han menar att de kommer att vara samma sak for
sin fru i Sverige.

Han var ganska ofdrberedd nér han flyttade till Spanien och hade bara last 22 timmar
spanska. Det tog ungefar tre manader innan det flot pa. Det var lite jobbigt i bérjan men det
gick. En ny kultur innebar dven kulturmdssigt ett helt nytt leverne. Att forsta ett sprak ar en
sak, men att tala ar en annan. Det ar s& mycket nyanser. Det tar lang tid att verkligen kunna
spraket.

Det dldsta barnet gick pa en lokal forskola till hon borjade ettan. Da hade de svensk au pair,
sd att de skulle fa in svenskan ocksa. Nar de bytte till den svenska utlandsskolan bytte de au
pair till en tjej fran Ecuador for att istallet behalla det spanska.

De tyckte att den svenska utlandsskolan var bra, da bade Jan och hans fru vardeséatter
sprakkunskaper. Det spanska kommer de &nda alltid fa, eftersom de bor i Spanien. Han tycker
att den nuvarande och den forra rektorn har fatt styr pa verksamheten i den svenska
utlandsskolan och han kanner att man som foralder kan paverka skolan om man vill. Innan
dessa rektorer, fanns det ingen rod trad i verksamheten. Det var for stor ruljans pa larare och
rektorer. Jan och hans fru var da nara att ta deras dldsta barn ur skolan, men numera kanns allt
mycket battre. Fortfarande kan han dock sakna lite mer ordning och reda. Det &r viktigt att de
som kommer ner ar forberedda pa att det inte handlar om sol och bad, utan att det & samma
jobb som hemma och att de ska leva i en spansk miljo. Det kommer alltid en dipp nér man &r
utomlands och man tanker: ”Vad &r det har? De ar ju inte kloka i det hér landet!”.

De har valt den svenska skolan for att den har en bra uppfostran och lar eleverna att tanka
sjalvstandigt. Spanska skolan ar mer korvstoppning och de klarar sig inte sa bra i de
internationella undersokningarna. Detta tror han &r den storsta skillnaden mellan svensk och
spansk skola, men d@ven hur manniskor & mot varandra. Svenskt samhalle bygger mer pa
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dialog. Han tycker det ar viktigt att barn 1ar sig acceptera varandra trots att man tycker olika. |
Spanien finns det manga friskolor med religios pragel och det &r han inte intresserad av.

Om barnen hade varit aldre, kanske de hade valt en annan skolform, t ex den internationella
skolan. Det tar 12 ar att beharska sitt modersmal, sa nu funderar de pa att slappa den svenska
skolan, eftersom den aldsta nu behérskar spraket. Han tycker samtidigt att det ar lite riskabelt
eftersom de inte vet om de kommer tillbaka till Sverige och han vill att valmdjligheten skall
finnas for sina barn.

Generellt tycker han att det ar viktigt att barnen far breda kunskaper, sprak och bra
matematikkunskaper i sin skolgang. Bade sprakundervisningen och matematikundervisningen
tror han &r battre i den svenska skolan. Han tycker ocksa det &r viktigt att barnen lar sig att
kunna tanka och forsta saker utan att bli matad. Fér honom ar den svenska pedagogiken
jatteviktig.

Det &r viktigt att tala spanska och man klarar sig inte pa engelska i Spanien, anser han. Man
blir aldrig riktigt integrerad. Det tar tid. Om man klipper banden med Sverige helt, kanske
man kan bli helt integrerad. Men han berattar att de har SVT Europa hemma, han foljer
hockeyn i Sverige o s v. Men man maste integrera sig. Skolan gor inget for integrering. Det ar
upp till foraldrarna. Men skolan blir en svensk punkt i den spanska miljon. Man maste hjalpa
sig sjalv med integreringen. Om man jobbar pa ett svensk foretag och gar i en svensk skola,
hamnar man dar man inte integreras éverhuvudtaget.

Hemma har de bade en svensk och en spansk kultur. Han ser det som positivt att ha tva
miljoer, sa att barnen ser att man kan agerar pa olika satt och att det finns andra sétt att vara.
For honom ar det viktigt att formedla den svenska kulturen. Men den finns ocksa dar
naturligt. Han vill att hans barn ska forsta hans bakgrund och att de trivs med den svenska
kulturen, vilket de ocksa gor. Det ar jatteviktigt att lara sig om den spanska kulturen men det
ar lattare att lara sig om den pa ett naturligt satt, eftersom de bor i den.

Fran Sverige saknar han sina kompisar, men han sager att det kanske inte spelar sa stor roll
var man bor, bara man har bra kompisar runt omkring. En eventuell aterflytt skulle vara
svarast for hans fru. Efter ett tag skulle man kanske stora sig pa svenska saker, t ex att staten
lagger sig i ens liv och sin ekonomi for mycket. Nar man bor utomlands far man andra
synvinklar pa saker och ting.

Han séger att han garna betalar pengar for att hans barn ska fa en bra utbildning och att han
skulle gbra om valet av skolan igen. Han betalar for sin kultur.
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5. Diskussion och slutord

Som tidigare namnts &r syftet med arbetet att ta reda pa: ”Varfor valjer man som
utlandssvensk att placera sitt barn i en svensk utlandsskola och inte i ndgon annan skolform i
det aktuella landet?” och for att ta reda pa detta utgick vi ifran:

e Hur fungerar undervisningen i ”svenska skolan” i utlandet och hur &r den upplagd?

e Finns “den spanska kulturen” med i undervisningen och i sa fall, pa vilket satt arbetar

man med den? Har man nagot samarbete med en spansk skola?
e Ar den svenska utlandsskolan mer “svensk” i utlandet 4n skolan i Sverige?
e Vad anger foraldrarna for skél till att satta sina barn i en svensk utlandsskola?

Eftersom den fjarde fragestallningen ar mest central for att uppfylla syftet, kommer vi borja
med en diskussion kring denna fragestallning. Diskussionen kring de évriga tre
fragestallningarna ar mer inbakade i hela diskussionen, da de &r svara att diskutera var for sig,
eftersom svaret pa dessa fragestallningar tillsammans sékert paverkar foraldrarnas val av
skola.

5.1 Diskussion

5.1.1 Val av skola

Innan vi besokte den svenska utlandsskolan i Spanien, trodde vi att den framsta anledningen
till att man som foralder valjer att satta sitt barn i en svensk utlandsskola var att de planerat att
flytta tillbaka till Sverige inom en planerad framtid. Vi trodde att de ville underlatta for sina
barns fortsatta skolgang i hemlandet. Det visade sig att valet av skola inte var sjalvklart for de
flesta foraldrar. Att vi gjorde en sa stor missbedémning, tror vi kan bero pa att elevklientelet
sag helt annorlunda ut mot vad vi hade véntat oss. Langt ifran alla var helsvenska familjer
som planerade att flytta tillbaka till Sverige inom en snar framtid. Aven dessa exempel fanns
pa skolan, men manga familjer bestod av en svensk och en spansk foralder och dessa var
permanent bosatta i Spanien. Det fanns dven helsvenska familjer som inte visste om de
overhuvudtaget skulle atervanda till Sverige. Vi sag det som spannande att den svenska
skolgangen inte var sjélvklar, utan att foraldrarna ppnade dorrarna for andra alternativ.

En annan anledning till valet av skola, som vi innan anade, var att féréldrarna ville att barnen
skulle underhalla sin kunskap i det svenska spraket och den svenska kulturen, for att
underlatta tillbakaflytten. Ladberg menar, som vi tidigare namnt, att sprak maste underhallas
for att inte forloras (2003:76). Detta stimmer delvis, framst med de forédldrar som planerar att
flytta tillbaka till Sverige. Eva t ex kommenterade att hon aldrig hade flyttat utomlands om
alternativet med en svensk utlandsskola inte fanns och menar att det skulle vara jobbigt nog
for barnen att byta land, och att hon inte ville att de skulle beh6va byta skolgang ocksa. Detta
stdammer 6verens med det Utrikesdepartementet kommenterar, att det kan vara problematiskt
att byta mellan olika skolsystem, da varderingar och upplagg kan skilja sig at valdigt
(1982:21ff). For de som ar osékra pa en flytt till Sverige, ar det mer som att halla alla dérrar
Oppna, om de skulle flytta tillbaka till Sverige. Deras resonemang tycker vi verkar vettigt. Att
byta mellan skolformer maste vara oerhort forvirrande for eleverna och vi foresprakar ocksa
en kontinuitet.
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For tva av foraldrarna var den svenska utlandsskolan det enda valet. For en av dessa var det
ocksa som ovan namnts en forutsattning for att de skulle flytta till Spanien. Men for samtliga
foraldrar har den ”svenska pedagogiken” spelat in. De flesta hdvdar att det ar en stor skillnad i
forhallningssatt och skolkultur mellan den svenska och den spanska skolan. Nar de jamfor
med den spanska skolan tycker de att synen pa barn skiljer sig. De menar att svenska skolan
mer bygger pa dialog och ser barn som aktiva, ansvarsfulla manniskor som far lov att tanka
och tycka, medan spanska skolan ser eleverna som informationsmottagare som man ska mata
med kunskap och enligt vissa férekommer ibland dven aga. Dessutom har den spanska skolan
mer krav pa eleverna och det ar inget lustfyllt sétt att lara sig pa. | den svenska skolan vill
man att eleverna ska vilja lara sig nya saker och man invantar barnens mognad. Det ar okej att
béade lyckas och misslyckas och olikheter accepteras. Aven i det hir avseendet stimmer
Utrikesdepartementets ovanstaende resonemang (2006:21ff). Eftersom personal, foraldrar och
elever pa skolan hade liknande uppfattning angaende skillnaden mellan de bagge
pedagogikerna, tror vi att det kan ligga en viss sanning bakom deras uppfattningar. Fragan &r
vilken pedagogik som &r bast for barn. Kanske foredrar vi "den svenska pedagogiken”,
eftersom det ar den vi ar uppvuxna med, men hade vi vuxit upp i Spanien, hade vi sékerligen
foredragit deras pedagogik. Vi tycker att det skulle vara intressant att med egna 6gon fa se hur
den spanska pedagogiken fungerar i praktiken, for att sjalva bilda en rattvis uppfattning.

For manga av foraldrarna var den spanska skolan inte ens ett alternativ i de aldrarna som
barnen befann sig i. En av foraldrarna menar dock att hon skulle kunna ténka sig en
kommunal spansk skola om barnen var lite dldre. Angaende den internationella skolan fick vi
uppfattningen att den véljs bort av olika orsaker. Exempel pa dessa ar att den internationella
skolan uppfattas som mer inriktad pa faktakunskap an pa fortrogenhetskunskap. Stammer den
uppfattningen, kan vi verkligen forsta varfoér man véljer bort den internationella skolan. Efter
aren pa lararutbildningen, har vi fatt en storre forstaelse for att “kunskap” inte ar vard
nagonting om det inte finns nagon forstaelse i den. Man maste kunna anvanda kunskapen
praktiskt for att den ska vara vardefull. Aven har skulle det vara intressant att sjalv fa uppleva
pedagogiken i de internationella skolorna. Andra foraldrar valjer bort den internationella
skolformen for att de anser att deras barn inte ar tillrackligt gamla for undervisas pa ett annat
sprak an modersmalet.

En av de halvspanska foréldrarna sager att han skulle kunna tanka sig den spanska skolan,
men att de har valt den svenska utlandsskolan eftersom han vill att barnen ska fa den svenska
kulturen. Da de bor i Spanien far de dnda den spanska kulturen och det spanska spraket. Han
vill att hans barn ska lara sig om den svenska kulturen for att forsta hans bakgrund och
identitet. Utrikesdepartementet menar, som vi tidigare ndmnt, att en ménniskas identitet
grundar sig i kulturen och att man darmed far bekraftelse pa tillhorighet (1982:59f). Att det
kan vara en kulturell trygghet for barnen att ga i en svensk skola, trodde vi ocksa var en av
anledningarna till féraldrarnas val av skola och att man ofta blir man mer patriotisk nar man
vistas utomlands. Darfor trodde vi ocksa att skolan i utlandet &r mer ”svensk”, an vad skolan
ar i Sverige. Den kulturella trygghetens roll i valet av skola stammer pa halften av
foraldrarna, d v s de helsvenska foraldrar som planerar att flytta tillbaka. Detta stimmer in pa
det Utrikesdepartementet havdar, att man ofta valjer en svensk utlandsskola nér det borjar
narma sig en aterflytt for att barnen ska bli mer “svenska” (1982:20f). Det var ocksa de
foraldrarna som snart planerade att flytta tillbaka till Sverige, som pa fragan om de kande sig
svenska eller spanska, svarade att de kénde sig helt svenska. Darmed borde ocksa den
svenska utlandsskolan innebéra en storre kulturell trygghet for dem an for dem som kénner
sig som spanska eller spansk-svenska. My séger att skolan &r sa svensk att hon ibland kanner
sig osvensk. Som Daun skriver, reflekterar man inte alltid som svensk dver sina ”svenska”
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beteenden (1997:158). Var tolkning ar att kanske blir de "svenska” beteendena mer patagliga
nar man vistas i andra kulturer. Dessutom kanske de ar mer i behov av paminnelser om

Sverige nér de vistas utomlands och darfor blir “det svenska” viktigare for dem &n vad den &ar
for oss pd hemmaplan. Detta tror vi ar anledningen till att skolan uppfattas som mer ”svensk”.

Man haller hart pa de svenska traditionerna pa den svenska utlandsskolan och skolan ar ofta i
hog grad inblandad i hogtidsfirande, &ven utanfor skoltid. Samtliga intervjuade foréldrar
vardesatter de svenska traditionerna hogt. Daremot fick vi inte uppfattningen att den svenska
utlandsskolan var mer ”svensk” undervisningsmassigt (t ex genom mer diskussion om det
svenska samhallet) dn en skola i Sverige. Men da man gar efter svensk laroplan, maste
tyngdvikten anda ligga pa Sverige, t ex i historieundervisningen, trots att manga elever pa
skolan aldrig bott i Sverige. Det blev lite konstigt nar lararen under en historielektion, flera
ganger refererade till “vi” har uppe i norden, trots att som sagt manga elever har bott stérre
delen av sitt liv i Spanien. | den svenska laroplanen (Lararens handbok, 2001:10) star det att
man i undervisningen ska utga fran elevernas erfarenheter, och alla elever pa den svenska
utlandsskolan i Spanien har inte nagra tidigare erfarenheter fran Sverige. Detta ar ett problem
som kanske ar svart att undvika. Utrikesdepartementet papekar att historia behandlas ur olika
synvinklar beroende pa vilken skolgang (1982:21ff).

Det finns bade for- och nackdelar med att det ar sa fa elever pa skolan och i klasserna.
Samtliga intervjuade séager att det ar bra med mindre klasser i undervisningssyfte, da det blir
lattare att se till varje barns behov. Men vi, och dven en del av de intervjuade féraldrarna kan
aven se nackdelarna. Det finns inte lika stort utbud av kompisar med liknande intressen. Sara
kommenterar dven att det finns stor risk att forlora nara kompisar p g a den stora ruljansen pa
elever. Fragan &r vilka konsekvenser det blir for dessa elever nar de standigt tvingas ta avsked
av néra vanner. My sager &ven att hon marker att familjer som bor i Spanien mer permanent,
tar avstand fran de tillfalliga” familjerna for att skona dem fran uppbrott. En positiv aspekt
ar dock att de blir duktiga pa att skapa nya relationer, eftersom det standigt tillkommer nya
elever. Att man undviker att komma ménniskor for nédra for att undvika konflikter &r dven
nagot som Utrikesdepartementet menar (1982:64). Det skulle vara intressant att se hur dessa
barns olika sorters relationer kommer se ut i framtiden. Har de socialt vunnit eller forlorat pa
att standigt ta avsked och sténdigt traffa nya vanner?

Efter att ha varit med i de vardagliga undervisningssituationerna, upplevde vi att skolan var
som vilken svensk skola som helst. De skickade ut veckobrev, rédknade i Mattemosaik,
pratade om den svenska medeltiden och pa vaggen hangde den svenska scoutalmanackan.
Detta, att de svenska utlandsskolorna fungerar pa precis samma satt som skolorna i Sverige,
da de gar efter samma styrdokument, var inget vi visste innan vi paborjade denna studie.
Undervisningssattet, att arbeta aldersintegrerat i alla stadier, tycker vi pAminner om en svensk
landsorts skolas sitt att arbeta. Detta kanske inte ar sa konstigt eftersom bada skoltyperna har
ett lagt elevantal i upptagningsomradet.

5.1.2 Sprak

Samtliga foraldrar har sett sprak som en av de stora fordelarna med den svenska
utlandsskolan. For de flesta har det varit fragan om att bibehalla det svenska spraket, for
andra har det varit ett satt att lara sig det. For de som ville behalla det svenska spraket, ansag
flera att man inte bara ger barn ett sprak, utan att man dven kan tappa ett om man hamnar i en
miljo med ett frammande sprak. Denna uppfattning finns dven bland en del forskare som vi
tidigare ndmnt i litteraturredovisningen. Vissa forskare menar att man inte bor infora ett nytt
sprak innan 10-ars alder, for att man inte ska tappa i sitt modersmal (Utrikesdepartementet,
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1982:50ff). Det finns alltsa delade meningar om inférandet av ett primarsprak. Fragan ar hur
det egentligen &r. Tappar man primarspraket vid inforandet av ett sekundarsprak, eller berikas
primarspraket?

Dessutom ser samtliga foraldrar fordelarna med att man far manga sprak i den svenska
utlandsskolan. Manga kommenterar att spanjorer ofta ar daliga pa engelska, och att det kravs
att man kan spanska for att inte komma utanfor i samhéllet. En av fordelarna som de svenska
foraldrarna ser med utlandsvistelsen &r att barnen pa ett naturligt satt far det spanska spraket.
Asa & andra sidan sétter sina barn i den svenska utlandsskolan for att de ska f& det svenska
spraket. Men en tanke som slar oss &r att Asas dotter maste ha stora svarigheter i skolan
eftersom hon inte kan svenska tillrackligt, samtidigt som hennes larare inte kan spanska.
Sprakmassigt blir det samma problematik for henne i en svensk skola som det skulle bli for
svenska elever i en spansk. Som vi tidigare ndmnt havdar Ladberg (2003:7) att man behover
sprak for att kunna na manniskor och om man inte beharskar det talade spraket blir man
oerhdrt ensam. Aven Utrikesdepartementet tar upp problematiken for ett barn som undervisas
pa ett sprak som de inte kan forsta (1982: 52).

Alla helsvenska familjer har kommenterat bristerna i spanskundervisning som finns for elever
med spanska som andrasprak. P g a den stora omsattningen av elever pa skolan, borjar
undervisningen standigt om fran borjan. Har ser vi stora problem med metoden for elever
med spanska som andrasprak vars familjer stannar i Spanien under lang tid. Det maste vara
tréttsamt att aldrig fa vidga sina kunskaper eller bli utmanad. DA det inte &r nagon ny
problematik, tycker vi det ar konstigt att de inte hittat en battre metod for dessa elever, da de
har ratt till en vettig utbildning. Nu har vi dock sett att den nya spansklararinnan forsoker hitta
nya undervisningssatt som forhoppningsvis gynnar alla elever, nybérjare sasom elever med
goda kunskaper i spanska. Kanske sprider sig hennes idéer och arbetsséatt pa skolan. Det
skulle vara intressant att hora om foraldrarna har &ndrat uppfattning, om hennes arbetssatt
efter en tid har blivit mer etablerat pa skolan.

5.1.3 Integration och Segregation

Innan trodde vi att de utlandssvenska familjerna skulle vara relativt isolerade fran 6vriga
samhaéllet. En av anledningarna till detta var att vi inte trodde att familjernas spanska var sa
bra som den faktiskt ar. Vi markte att spanskan ar nodvandig for integrering, da den engelska
kunskapen &r valdigt begransad i Spanien. Hosseini-Kaladjahi menar att man maste kunna
spraket om man ska kunna vara aktiv i samhallet (2002:67).

Vi har i arbetet valt att anvanda oss av en aktiv form av verbet "integrera”, da vi anser att man
maste hjalpa sig sjalv till att bli en del av samhallet. Detta ar ocksa en uppfattning som
samtliga intervjuade foréldrar verkar ha och de tycker att det &r viktigt att lara sig om den
spanska kulturen, just da de lever mitt i den. My t ex papekar att man bor kanna till kulturen,
men att man inte behdver tycka om allt, vilket vi tycker tyder pa respekt. Att man maste ha
respekt for andra kulturer for att integrering ska ske ar just vad Gerholm havdar (2002:36).
Samtliga foraldrar har ocksa sagt att mojligheterna till integrering finns om de sjalva vill.

Pa fragan om man maste integrera sig i samhallet, har vi fatt varierande svar. Nagra har
kommenterat att nddvandigheten av integration, beror pa vad familjen sjalv har for intresse av
det. En del vill vara helt integrerade, medan andra ar ndjda med att leva i en "bubbla”.
Utrikesdepartementet menar, som ovan ndmnts, att utlandssvenskar ibland inte anstranger sig
for att lara mer om véardlandets kultur, da detta kan forsvara aterflytten (1982:6). Vi kan forsta
det resonemanget, att man ndjer sig med att leva i en svensk fristad” om man planerar att
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atervanda till Sverige inom en snar framtid. Vi tycker dock inte att familjerna lever i en
svensk "fristad”, men vi blev férvanade over att foraldrarna kande sig sa pass "helsvenska”
efter sa lang tid i utlandet. F6r dem som har stérre intresse av att integreras i samhéllet finner
vi dem som planerat att stanna langre i landet.

Om skolan gor nagot for att underlatta integreringen, finns delade meningar. En del sager att
de inte gor nagonting alls, medan andra menar att det sker naturligt i skolan. Som vi ser,
brister inte skolans insats med att framja integrering. Skolans uppgift ar inte att integrera
familjer, snarare att behalla den svenska kulturen, sasom varderingar, traditioner och dylikt.
Och som vi tidigare skrivit ar det, enligt var asikt, upp till var och en att integrera sig i
samhallet, dock ska mojligheten finnas. Vi ser det anda som positivt att skolan ofta tar upp
den spanska kulturen i undervisningen.

Men fragan ar vad informanterna har menat med integrering. Det finns ju olika former.
Réacker det med att kunna spraket, eller maste man aven bo integrerat, ha ett jobb, socialisera
sig med den inhemska befolkningen och vérderingsmassigt vara dverens? Vi tolkar det som
att foraldrarna ar 6verens om att man maste "kopa hela paketet” om man ska bli fullt
integrerad i samhallet. Detta kan vi halla med om, men menar att man inte behover valja
antingen eller, utan att det maste finns en medelvég att ga. Daremot kanske det blir lattare att
”smélta in” i samhdllet ju fler av "kriterierna” man uppfyller.

5.1.4 Samarbete med spanska skolor

Vi trodde att det skulle vara ett storre samarbete med de inhemska skolorna an vad det var.
Men da det ar en svensk utlandsskola kanske man inte kan begéra det, da de ska koncentrera
sig pa att varna om svenskheten. Det ena behover dock inte utesluta det andra, men en svensk
utlandsskolas framsta uppgift ar dock att folja de svenska styrdokumenten. Den spanska
kulturen kommer visserligen anda in genom den spanska sprakundervisningen. En av de nya
spansklararinnorna kommenterade, att ”det spanska” kommer in naturligt under dessa
lektioner. De diskuterar det spanska samhéllet och de spanska sederna och man gér manga
kopplingar mellan Sverige och Spanien. Detta &r aven nagot som en av foraldrarna
poangterade som positivt med den svenska skolan. Vi tror att hon vérdesétter det speciellt, da
hon som diplomathustru har flyttat runt mycket och sett manga olika kulturer. Vi tolkar det
som att eleverna, trots brist pa samarbete med spanska skolor, far en kunskap om det spanska
samhaéllet och dess kultur, som de aldrig hade fatt i Sverige. Detta for att de lever mitt i det
spanska samhallet och tar del av det dagligen. Det hér ser vi som véldigt positivt och som ett
privilegium for dem.

5.1.5 Kulturell identitet

Innan hade vi tanken, liksom Utrikesdepartementet (1982:59f), att elevernas kulturella
identitet kan bli uppryckt och att de lever mellan tva samhallen om de vistas en langre tid
utomlands. Vi tror inte att det blir nagra storre svarigheter att komma in i det svenska
skolvasendet, da en svensk utlandsskola liknar en svensk skola i Sverige valdigt mycket.
Mojligtvis kan det bli problem fér dem da de inte &r vana vid sa stora klasser. Annars tror vi
att fritiden i Sverige kommer att skilja sig mycket fran deras fritid i Spanien. | Spanien blir de
av sékerhetsskal, skjutsade och hamtade av sina foraldrar. En fordlder ndmnde att de ar radda
for att deras barn inte har lart sig att titta sig omkring innan de korsar gatan. Vi ser en nagot
storre svarighet for dem att fullt komma in det spanska samhallet om familjen bestammer sig
for att bo kvar och byta skolform. Vi tror att det kan vara svart for dem att byta skolform, da
den svenska och den spanska pedagogiken uppenbarligen skiljer sig at pa manga punkter,
vilket kan vara forvirrande for eleverna.
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En del av foraldrarna har kommenterat att utlandsvistelsen bade har 6ppnat upp dorrar till
varlden, men kanske ocksa stangt hemlandskanslan. Sara sager, att det enda negativa med
beslutet att flytta utomlands ar att barnen aldrig langre kommer att kénna sig till freds
nagonstans. Jan kanner ocksa att han inte hor hemma nagonstans. Det maste vara svart att
kanna denna rotlGshet. Pa sa sétt kan det vara en fordel att ga pa en svensk utlandsskola, s att
barnen kan traffa andra barn i samma situation. My séager att hon alltid star med fétterna i tre
lander. | boken om ”UD-barnen” tas problematiken med deras rotloshet upp (1982:64). Sara
menar att det blir svarare att komma tillbaka till Sverige ju langre tid de bor utomlands. Detta
ar precis vad Olsson & Grandin sag som problemet med att leva i en diaspora. Nar man
bestammer sig for att flytta hem kan hemlandet ha forandrats sa mycket att man inte langre
kénner igen sig och dessutom kan man ha gjort en romantisering av bilden av sitt hemland
(1999:41f). Vi haller med forfattarna till UD-barnens uppvéxtmiljé och utveckling om att det
ar viktigt att halla kontakt med hemlandet for att underlatta aterflytten (1982:43).

Som Olsson & Grandin (1999:38) skriver, att man kan kanna tillhérighet till flera kulturer
samtidigt, upplever flera av fordldrarna, medan andra enbart kdnner sig svenska. Det ar dven
en valdig blandning vad foraldrarna tror att deras barn identifierar sig som. Vi ar férvanade
over att barn som &r fodda i Spanien kanner sig sa pass svenska. En kommentar som Eva sa,
fastnade vi for speciellt. ”Mina barn far identifiera sig som vad de vill, spansk eller svensk.
Men jag tror inte att det & ndgon risk att de identifierar sig som spanska”. Ordet "risk” tycker
vi tyder pa att det for henne ar valdigt viktigt att de forblir svenskar.

Vi valde att inte sjalva definiera ”svensk kultur” nér vi pratade med rektorn, foraldrarna och
barnen pa skolan, utan lat det vara upp till dem att forma betydelsen. Oftast associerade de
den svenska kulturen med svenska traditioner, sasom midsommarfirande och luciatag, samt
med det svenska spraket. Dessa delar av “svenskheten” ar kanske for dem mer konkreta &n de
ovriga punkterna som Lofgren (1990:88f) skriver om, ndmligen svenska handgrepp och
forhallningssatt. Dessa ar kanske mer implicita, men dven dessa aspekter kom upp nér vi
pratade om vad de saknar med Sverige. Flera har sagt att de saknar den svenska mentaliteten
och menar att man i Spanien ofta avbryter varandra och inte talar i klarsprak och nagon sa
aven att “man skiter i andra”. Vi lagger ingen vérdering i deras asikter och har sjélva ingen
storre uppfattning om hur det ligger till. Dock skulle vi tycka att det vore intressant att se pa
den svenska mentaliteten” utifran och darmed fa en forstaelse for hur den uppfattas av andra.
En annan fraga som vi stéller oss & om det i verkligheten finns en “svenskhet” och nagot som
haller samman alla svenskar. Vi tror att det kan finnas olika kulturer inom samma nation, som
h&nger samman med generationstillhérighet, sociala klass, yrkesgrupp eller i detta fall de som
lever i diasporan.

5.1.6 Foraldrapaverkan

Fran nastan alla intervjuade foraldrar har vi fatt intrycket att man som foralder kan paverka
skolan valdigt mycket. Tva av dem sa aven att de kan paverka for mycket. De ser det som
positivt att de kan paverka, men anser att den pedagogiska personalen vet bast i de
pedagogiska fragorna. Det verkar som att rektorn och lararna mest ser engagemanget som
positivt. Vi tror att det stora engagemanget fran foraldrarnas hall beror pa att skolgangen &r
valdigt viktig for dem, samt att de faktiskt betalar valdigt mycket pengar for den. Det &r ju
faktiskt ocksa de som ager skolan.
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5.2 Slutord

Vi dr, som ocksa tidigare namnts, medvetna om att vart resultat inte ar representativt for hur
alla utlandssvenska foraldrar resonerar kring sitt val av skolgang for sina barn. Man skulle
kunna gora undersokningen storre, om man hade mer tid, genom att intervjua fler foréldrar
och genomfora den pa fler skolor, for att fa ett resultat som &r representativt for alla svenska
utlandsskolor. I och med en stdrre undersokningsgrupp, blir det storre anonymitet for de
intervjuade foraldrarna, vilket bor medfora att de vagar vara fullstandigt frisprakiga.
Dessutom innebar en stérre undersokningsgrupp att resultatet, statistiskt sett, i hogre grad
borde 6verensstimma med verkligheten.

Under var studieresa fick vi manga intryck och dessa kommer vi ta med oss i vart framtida
yrkesliv som larare. Vad vi t ex kommer att ta med oss, ar den positiva synen pa den svenska
pedagogiken, som bade foraldrar och skolpersonal givit oss. Men vi har dven fatt se vad
foraldrarna inte &r lika ngjda med, framfor allt att en del 6nskar mer ordning och reda i
skolan, vilket ocksa just nu ar ett aktuellt debattamne i Sverige. Detta tar vi givetvis ocksa till
o0ss. De utlandssvenska foréldrarna lever i en miljo dér den svenska pedagogiken inte ar
sjalvklar, utan déar det finns flera alternativ. Kanske ar det anledningen till att de borjat
fundera pa den svenska pedagogikens for- och nackdelar.

Vi har aven fatt en storre forstaelse for vikten av en kulturell tillhorighet. Sakerligen ar det
lika viktigt for invandrare i Sverige att fa behalla sin nationella identitet, som det ar for
utlandssvenskar i Spanien. Denna insikt ar vi 6vertygade om att vi kommer ha stor nytta av i
framtiden, bade i vart yrkes- och privatliv. Som Ladberg skriver, har vi idag fatt en stérre
global rorlighet, dd manniskor studerar och arbetar i andra lander. Detta kommer att medféra
att vi kommer omges av manga nya sprakliga konstellationer (2003:23).

Efter att ha vistas tva veckor i Spanien, insag vi vikten av att vél beharska det sprak som talas
i det samhélle man lever i. Vi mdrkte att man blev fullstandigt handikappad, eller i alla fall
beroende av andra, om man inte kunde spanska. Vi inser nu, an mer an forr, vikten av
sprakkunskaper for att kunna integreras i ett samhalle.

Om familjen flyttar tillbaka till Sverige ar det inte sékert att deras syn pa Sverige stammer, da
det svenska samhallet kan ha forandrats valdigt mycket sedan de flyttade darifran. De kan
aven ha levt val skyddad i den svenska diasporan, och méjligtvis forskonat bilden av sitt
hemland. Ar inte den svenska utlandsskolan uppdaterad i sin undervisning om Sverige &r
risken att familjen inte &r beredd pa en eventuell forandring och det kan da vara svart att
ateranpassa sig i samhéllet. Om familjen daremot beslutar sig for att stanna kvar i landet,
finns risken att de far svart att komma in i det spanska samhallet, om tidigare levt atskilt fran
det.

Da det ar valdigt dyrt att ga i den svenska utlandsskolan i Spanien, maste foraldrarna tycka att
det ar viktigt att barnen far just den skolgangen. Den kulturella identitetens vérde, tolkar vi, ar
for dem storre an pengars varde. Detta ar dven ndgot som Jan kommenterar: ”Jag betalar for
att mina barn ska fa den svenska kulturen”. Mot en svensk kultur...
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Bilaga A

Intervjufragor till foraldrar:

= Vad heter ni?
= Hur manga barn har ni? Hur gamla &r de?

= Av vilken/vilka anledningar bor ni Spanien?

= Jobbar bada hér nere?

= Nar flyttade ni hit?

= Forberedde ni er pa nagot speciellt satt innan ni flyttade ner?
= Var det jobbigt att ta beslutet att flytta?

= Upplevde ni sjalva flyttningsprocessen som jobbig?

= Ké&nner ni er som hemma har?

= Kanner ni er som hemma i Sverige?

= Hur lange ska ni stanna?

= Hur resonerade ni nér vi valde skola for era barn? (Var det sjalvklart att vélja en svensk
utlandsskola?)

= Tittade ni pa olika skolor?

» Lyssnade ni pa vad andra som bodde pa orten tyckte om de respektive skolorna? Vilka
lyssnade ni i sa fall pa?

= Tror du ni hade gjort samma val oavsett vilken alder era barn varit i?

= Vad tror ni skiljer en spansk/inhemsk skola fran en svensk utlandsskola?

= Vidljer du en svensk skola eller véljer du bort en spansk?

= Vad anser ni ar viktigast i barnens skolgang?

= Vad har ni/hade ni for forvantningar pa den svenska skolan?

= Har dessa infriats? Vad uppskattar ni? Vad saknar ni?

= Vad tror ni att skolgangen kommer att ha gett era barn i framtiden?

= Arforaldrarna pa ndgot satt delaktiga i skolverksamheten? | sé fall pa vilket sétt?

= Ar ni ndjda med hur skolan behandlar den svenska kulturen? Vad uppskattar ni speciellt?
Vad saknar ni?

= Tycker ni att det &r tillrackligt samarbete med skolorna i Sverige? Vad uppskattar ni
speciellt? Vad saknar ni?

= Var bor ni? Ar ni den enda svenska familjen i omradet eller finns det fler? | s& fall umgas
ni mycket med dem? Vad har ni for kontakt med den inhemska befolkningen i omradet?

= Varfor valde ni att bosatta er just dar?

» Har familjen nagra (andra) spanska vanner? Hur har ni traffat dem?

* Finns det omraden dar det bor manga svenskar? Var ligger det i sa fall? Upplever ni att ni
lever avgransat fran det dvriga samhallet/\Varfor har ni valt att (inte) bosatta er i en
sverigekoloni”.

= Anser ni att man maste kunna tala spanska nar man bor i Spanien eller racker det med
engelska? Kan du/ni prata spanska?

= Anser ni att integration i er situation ar nddvandig? Vad har ni for mojligheter/intressen i
det?



Vad gor skolan for att framja er och era barns integrering i samhéllet? Ar ni néjda mer
deras insats? Skulle ni vilja att de gjorde mer? Vad i sa fall?

Vad brukar ni gora pa fritiden?

Vilken kultur anser ni att ni har hemma?

Ar det viktigt att formedla alt. bevara den egna kulturen? Varfor? Alt.

Ar det viktigt att behalla sin kultur trots att man inte har planer pé att flytta tillbaka?
Varfor?

Ar det viktigt att lara sig om den spanska kulturen? | sa fall vad &r viktigt?

Vad har ni for svenska traditioner resp. spanska traditioner i ert hem?

Kanner du dig spansk, svensk eller bade och?

Ar det viktigt for er att ert barn identifierar sig som svensk?

(Vill du flytta tillbaka?)

Langtar du tillbaka till Sverige ibland? | vilka sammanhang?

Tror du att det kommer bli svart att atervanda till Sverige? | sa fall pa vilket satt?
Vad kommer ni/era barn att sakna om/néar ni atervander till Sverige?

Vad tror ni har hant med era barn under utlandsvistelsen?



Bilaga B

Intervjufragor till rektor:

= Varfor startade er svenska skola?
= Nar startade ni er verksamhet?
= Hur gick ni till vdga nar skolan startades?

= Vem ar huvudman?

* Vilka ingar i styrelsen?

= Hur mycket tacker statsbidraget kostnaderna for organisationen?
* Hur mycket far foraldrarna betala?

» Hur mycket av intakterna kommer fran gavor/subventioner?

= Foljer ni den svenska skolplanen?

= Vad spelar Spaniens lagstiftning for roll for er verksamhet?
= Vad skiljer er organisation fran en hemma i Sverige?

* Hur manga elever har ni i de olika stadierna?

* Hur manga larare &r anstallda?

» Har ni aldersintegrerade klasser?

= Vad erbjuder ni for linjer pa gymnasiet?

= Vad har ni for behorighetskrav?
* Hur gar elevernas ansokan till?
= Vad har ni for samtal med foraldrar och barn innan de far bérja?

= Vem kontrollerar att ni foljer reglerna for hur en svensk utlandsskola ska drivas?
= Hur utvarderar ni er verksamhet?

» Vad far lararna for fortbildning?

= Ar foraldrarna delaktiga i skolan? I s fall pa vilket sétt?

» Hur arbetar ni for att fa in den svenska kulturen i undervisningen?

= Har ni ndgon kontakt med svenska kyrkan/svenska ambassaden/svenska klubbar etc.?
= Arrangerar ni aktiviteter for de svenska familjerna aven utanfér skoltid? I vilken form?
= Har ni ndgot samarbete med évriga svenska utlandsskolor? Pa vilket sétt?

= Ingar den spanska kulturen i undervisningen? P4 vilket sétt?

» Ingar undervisning i det spanska spraket? Hur mycket i sa fall? VVad ar anledningen till att
ni har/inte har undervisningen i spanska?

» Har ni ndgot samarbete med inhemska skolor? I vilken form i sa fall?

= Vad vet det spanska samhallet om ”svenska skolan”?

= Vad ar skolans roll for familjens integrering i samhallet?

= Anser ni det vara viktigt att eleverna identifierar sig som svenskar? Varfor/varfor inte?

= Har ni ndgot utbyte med skolorna i Sverige? Pa vilket sétt? Finns det nagon kontakt innan
eleverna ska flytta tillbaka? Hur ser den i sa fall ut?

= Har ni ndgon kontakt med aterflyttade familjer i Sverige?

= Hur upplever de sin situation?



Hur stor ar ruljansen pa larare?

Nar bdrjar man skolan, alder?

Varfor hojs och sanks aldersintaget pa férskolan?

Vad ar anledningen till att den internationella forskolan inférdes?
1965 var forsta aret som verksamheten hade arskurser upp till nian, hur var det innan?
It-satsningen? Vad é&r det?

Vilka & med i den lokala foreningen som valjer styrelse?

Hur ofta har de mote?

Hur tar man hénsyn till de spanska styrdokumenten?

Kan er utvecklingsplan jamforas med lokala arbetsplaner i Sverige?
Ar norsk och dansk undervisning obligatorisk?

Hur ser samarbetet mellan larare ut?

Vilka SFS och SKOLF maste ni folja?

Vilket samarbete har ni med skandinaviska klubben?



Bilaga C

AVGIFTER LASARET 2006/2007

Inskrivningsavgift per elev 360 euro
Inskrivningsavgift for varje syskon 60 euro
Medlemsavgift skolforening (Per lasér och familj) 10 euro
Elevavgifter (arsavgift): Privatbetalande = FEdretagsbetalande

Forskolan / forskoleklass 4.190 euro 5.200 euro

Ar1-3 5.110 euro 6.740 euro

Ar 4-6 5.270 euro 6.950 euro

Ar7-9 5.510 euro 7.270 euro

Gymnasiet 5.710 euro 7.550 euro

Elev vars malsman inte har elevavgiften betald av sin arbetsgivare, betalar den lagre avgiften for privat-
betalande.

Skolavgifterna faststalls pa féreningen skolans ordinarie arsmate i oktober.

Avgiften for lasaret betalas arsvis, terminsvis eller manadsvis. Lasaret ar indelat i tva terminer. Forbindelse om
betalning av elevavgift gors alltid for hel paborjad termin, oberoende av vilket betalningssatt som har valts.
Ingen aterbetalning gors om eleven slutar under terminen.

Medlemsavgiften betalas for helt lasar och aterbetalas inte.

Auvgifter for skoltransport &r bindande for hel manad. Revidering av bussavgiften kan ske vid terminsskifte.

Rabatt:
Privatbetalande familjer med tre eller flera barn pa skolan, far 10 % rabatt pa skolavgiften for samtliga barn
(galler endast skolavgift, inte medlems-, inskrivningsavgift, skoltransport, skollunch och utékad skoldag).

Skolmat:
Helt lasér (4,60 X 174 dagar) 800 euro / lasar
Kupong (1 maltid) 5 euro / kupong

Utnyttjande av skolmatsal (for elever med egen matséck) 50 euro / lasar



Skoltransport:

Fran tur och retur 1.956 euro / lasar
utgangspunkt enkel 1.271 euro / lasér
Fran tur och retur 1.355 euro / lasar
utgangspunkt  enkel 882 euro / lasar
Fran Kupong 1 enkel resa 6 euro / kupong
utgangspunkt

A

Fran Kupong 1 enkel resa 4 euro / kupong
utgangspunkt

B

Utokad skoldag forskolan: Tider 08.30-09.00 och 15.30-17.00

(Erbjuds under férutsattning att minst 5 barn ar anmalda)

Helt lasar (1 timma x 174 dagar) 346 euro / lasar
Kupong (1 timma) 7 euro / kupong



