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Syfte: Studiens syfte dr att undersdka och klargéra hur modersmélsstod fungerar i forskolan och
samtidigt lyfta fram modersmaélets betydelse for barns sprék- och identitetsutveckling. Den empiriska
undersokningen har som mal att undersoka pedagogernas arbetssitt i flersprakiga forskolor och att
utreda hur modersmalsstodet fungerar i forskolan i Goteborg.

Huvudfraga: Studiens fragestillning lyder: Hur tillgodoser forskolor i Géteborgs kommun de
flersprakiga barnens rétt till modersmalsstod?

Metod och material: Studien bestar av en kvalitativ undersdkning med halvstrukturerade intervjuer.
Sammanlagt intervjuades tvd modersmalslérare och tre forskolldrare fran tre olika forskolor i
Goteborgs kommun. Intervjuerna spelades in pé band och intervjumaterialet blev dels transkriberat i
sin helhet och dels sammanfattades den del som var relevant for studien.

Resultat: Modersmélslararna ambulerar mellan forskolan och skolan och ger barnen spraktréning en
gang i veckan. Spraktraningen ges parallellt med den ordinarie verksamheten. Forédldrarnas och
pedagogernas onskemal om att barnen ska fa modersmalsstod forhindras av kommunens
budgetbesparing. Pedagogerna har en positiv instdllning till barnens sprak och har viljan att utveckla
barnens kunskaper. I forskolan arbetar tvasprakig personal, men deras sprakkompetens utnyttjas ofta
inte pa basta sétt for barnen. I forskolan talar barnen svenska med varandra dven om de har samma
modersmal. Detta beror dels pé att svenska fungerar som ett gemensamt spréak i forskolan och dels pa
att alla aktiviteter i forskolan sker pa svenska, sé att det &r ldttare att anvinda svenska.

Betydelse for lararyrket: Flersprakighet i forskolan ska uppméarksammas mer och pedagoger i
forskolan maste hitta ett bra sitt att dra nytta av de flersprékiga barnens erfarenheter och kunskaper.
Samtidigt bor den flersprakiga personalens kompetens anvéndas mer effektivt. Pedagoger méste
samarbeta med modersmalslarare for att 6ka modersmalsstddets kvalitet. Genom 6kad kunskap om
modersmalets betydelse for barns sprak- och identitetsutveckling, kan férskolepedagogerna héja
statusen pa barnens sprak och kulturtillhérighet.
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1. Inledning

I dagens samhélle &r det inte ovanligt att ménniskor behérskar tva eller fler sprak for
att kommunicera med varandra. Det kan till och med vara ett krav att behdrska minst
tva sprak for att klara av sitt arbete pa grund av foretagets internationalisering.
Mainniskor flyttar grinslost i virlden; vissa dr tvungna att flytta till ett nytt land pa
grund av krig eller arbete och vissa kommer till ett annat land for aventyrs eller
kérleks skull. I ett nytt land kommer man att ldra sig det sprédk som talas i det nya
landet, och sa smaningom blir man tvasprakig. En vuxen manniska kan bli tvaspra-
kig genom att ldra sig ett nytt sprak. Daremot kan ett barn utveckla tvasprakighet
fran fodseln nér barnet vaxer upp med fordldrar med olika modersmal, eller nir
barnet talar ett sprak hemma och ett annat i forskolan/skolan. Forskare &r eniga om
att tvasprakighet har manga fordelar. Man kan inte bara tala, l4sa och skriva pa tva
sprak, utan dessa barn lir sig ocksa ett tredje sprik littare &n ensprakiga barn.
Dessutom kan flersprékiga vara mer kreativa och ha farre fordomar an ensprakiga
personer.

Sjélv ar jag fodd och uppvuxen i Japan dir majoriteten av befolkning ar ensprakig.
Under skoltiden tréffade jag nagra japansk/engelsktalande klasskamrater och jag
beundrade alltid deras sétt att uttala engelska. Tvasprakighet har fascinerat mig
sedan jag var liten och darfor kom jag till Sverige for att studera svenska. Nu ér jag
gift med en svensk man och vi har en dotter som ar fodd 2005. Medan vi vintade
vart barn kom vi dverens om att vi skulle uppfostra henne tvisprakigt. Vi insdg att
tvasprakighet ger dubbla mojligheter, vilket bland annat innebér att var dotter far
tillgang till bdde japanska och svenska. Det dr ocksd naturligt att vi uppfostrar var
dotter med det sprak vi var och en behérskar ordentligt. Darfor talar jag konsekvent
japanska med henne och min man talar svenska med henne. Men sedan min dotter
borjat forskolan marker jag att svenskan borjar dominera hennes ordforrad. Hon har
lart sig nya ord och uttryck pa svenska, och hon foredrar att tala svenska efter bara
fyra manaders vistelse i1 forskolan. P4 hennes avdelning i forskolan dr det fa som ér
tvasprakiga. Utanfor forskolan ir det forstds ocksa svenska som dominerar. Aven
om hon forstar allt vad jag séger pa japanska, verkar hon ha ett bestimt anvind-
ningsomréde for respektive sprak. De nya ord hon har lért sig pd forskolan dr relate-
rade till lekar, mat och uppfostran, t.ex. baka, hoppa, aka, ramlade, tappade, Pippi,
roligt, mysigt, vatten, gurka, morot, éta, kissa, sitta dér, inte puttas. Hon sjunger
delvis, ”Blinka lilla...dér...undrar...4r...” och latsas att rikna “en, fyra, fem” med
svensk prosodi.

Detta fick mig att borja fundera 6ver modersmaélsstdd och jag undrade om min dotter
har mgjlighet att delta i modersmalsstod 1 forskolan. Min verksamhetsforlagda
utbildning (VFU) var pa en forskola dédr bade barnen och personalen ér tvaspréikiga,
men 1 motsats till vad jag forvdantade mig var det bara svenska som talades 1 forsko-
lan. Eftersom det inte verkar finnas sdrskilt mycket information om modersmaélsstod
for barn i forskolealdrar blev jag intresserad av situationer kring modersmalsstod i
forskolan. Vem har ritt till spriktrdning? Hur ska man anméla intresse? Kan alla fa
stod om man sa 6nskar? Hur ofta och hur ménga timmar kan man fa stod? Pa vilket
sdtt frimjar forskolan barns tva- och flersprakighet?



1.1. Syfte och fragestallning

I efterdyningarna av arbetskraftinvandringen och flyktinginvandringen under senare
delen av 1900-talet har antalet barn med invandrarbakgrund 6kat kraftigt i Sverige.
Vi moéter dagligen uttryck som integration och kulturell mangfald, och forskarna
betonar vikten av att stodja barns modersmal for att barnen ska lyckas i skolan.
Enligt laroplanen for forskolan (Lpfo 98, s. 6) har forskolan ett uppdrag

att “medverka till att barn med annat modersmal &n svenska far mdjlighet att bade
utveckla det svenska spraket och sitt modersmal”. Trots att det dr ett tungt uppdrag
finns det inte lagstiftning eller detaljerade planer i kommunerna for att barn ska fa
mojlighet att utveckla sitt modersmal i forskolan.

Syftet med denna uppsats ér att undersdka och klargéra hur modersmalsstod funge-
rar i forskolan och samtidigt lyfta fram modersmaélets betydelse for barns sprak- och
identitetsutveckling. Uppsatsen berdr ocksa barns tvasprakighet och nigra problem
som familjen kan méta. Min frigestdllning ar foljande:

Hur tillgodoser forskolor i Goteborgs kommun de flersprakiga barnens rétt till
modersmalsstod?

1.2. Avgransning

Nair man talar om tva- och flersprakighet, ar det viktigt att skilja mellan tva- och
flersprékighet pd individniva respektive samhaéllsniva. Schweiz ér till exempel ett
flersprékigt land med fyra officiella sprak, tyska, franska, italienska och ratoroman-
ska, men fa schweizare kan anvdnda mer 4n ett eller tva av dessa sprik. Ett tvaspra-
kigt land ar inte liktydigt med “ett land dér alla invénare dr tvasprakiga, utan dér
statliga institutioner maste ge samhillsservice pa tva sprak till invanare som ar
ensprakiga” (Hakansson, 2003, s. 29). Exempel pa sadana ldnder &r Finland (finska
och svenska), Belgien (franska och flamlédndska) och Kanada (engelska och franska).

Begreppet diglossi anvinds ibland ndr man talar om tvasprakighet. P4 samhillsniva
betyder det att tva sprak lever sida vid sida i samhéllet och har olika funktioner. Till
exempel har arabiska en hogspraklig variant och en lagspréklig. Klassisk arabiska
anvéands inom formella omrdden som utbildning, religion, litteratur, media och poli-
tik, medan talspréksarabiska anvinds inom informella omrédden som vardagliga
samtal och underhallning. Ett annat exempel 4r hogtyska' (hogsprék) som i Schweiz
anvénds 1 skriftspriket och schweizertyska (lagsprak) som i Schweiz dominerar
talspraket (Hakansson, 2003).

I Sverige dr svenska i1 praktiken det officiella spraket, men sedan ar 2000 finns det
fem officiellt erkdnda minoritetssprik: finska, meénkieli (eller tornedalsfinska),
romani, jiddisch och samiska. Nér ett minoritetssprak far officiell status har de som
talar spréket rétt att anvdnda sitt modersmal i kontakt med myndigheter, och
garanteras undervisning och annan service pa spraket (Dahl, 2000). ”For samiska,

' Andra forskare t.ex. Hyltenstam & Stroud (1991) anvinder ordet standardtyska for hog varietet och
schweizertyska for 14g varietet.



finska och meénkieli utpekades ett antal kommuner dér spraken skulle fa sarskilt
stod (rétt for enskilda att anvidnda spréken hos domstolar och forvaltningsmyndig-
heter samt ritt till forskoleverksamhet och dldreomsorg pa spraken)” (Dahl, 2000, s.
140). Dovas teckensprik fungerar som dova barns modersmal, och barnen blir
tvasprakiga genom att avlisa teckensprak och ldsa svenska samt uttrycka tankar pa
teckensprak och 1 skrift pa svenska.

I min uppsats behandlar jag varken minoritetssprék eller teckensprik. I de miljoer
jag undersoker finns ddaremot tvasprakighet bestdende av svenska och nagot av
invandrarspraken fran 1900-talets senare halft och framét. Jag fokuserar pé
tvasprakighet hos barn i forskoledldern i Sverige. Ddrmed tar jag inte upp vuxnas
andraspraksinliarning eller tvasprikighet pd samhillsniva.

1.3. Definitioner av modersmal

Det finns en viktig anledning till att begreppet modersmal definieras. Barns och
elevers ritt till modersmélsstod/modersmalsundervisning hdnger thop med hur man
definierar modersmalet. Skutnabb-Kangas (1981) sammanfattar och diskuterar fyra
definitioner av modersmal beroende pa ursprung, kompetens (beharskning,
fardighetsniva), funktion (anvandning) och attityder.

Enligt ursprungskriteriet &r modersmalet det sprak som barnet lar sig forst. Om man
har tva sprak fran borjan blir bAda modersmél (Hékansson, 2003; Skutnabb-Kangas,
1981). Baker har en intressant teori om termen modersmal. Han menar att ordet
modersmal kan tolkas som “’the language a mother speaks to her child” (Baker, 2000,
s.3). Men han anser att fader ocksa spelar en viktig roll i barnets sprakutveckling.
Han menar att inom tvasprakiga familjer dér fordldrarna talar olika sprék till sina
barn, blir dven faderns sprik ett modersmél for barnet.

Inom lingvistiken definieras modersmélet som det sprak som man behéarskar bast.
Problemet med definitionen &r enligt Skutnabb-Kangas att vi lever alltmer
internationellt och manga anvinder ett annat sprak an modersmalet under sin utbild-
ning eller 1 arbetet. Manga tvasprakiga behérskar olika saker bast pa olika sprak.
Invandrarbarn t.ex. anvinder minoritetsspraket hemma och majoritetsspraket i sko-
lan.

Den sociolingvistiska definitionen av modersmélet ér det sprak som hon/han anvan-
der mest. Men Skutnabb-Kangas ifragasitter det kriteriet eftersom “man ofta blir
tvungen att t ex i sitt arbete anvinda ett visst sprak utan att alls behdva kunna det bra
eller utan att det &r ens forsta sprak” (1981, s. 23). Vidare saknar minoriteterna ofta
tillfalle att anvinda sitt modersmal i arbetslivet.

Den definition som anvands inom socialpsykologi dr enligt Skutnabb-Kangas det
sprak som man identifierar sig med. Sprak och identitet hinger samman eftersom
spraket samtidigt formedlar normer och vérderingar som finns inom grupper eller i
samhdllet 1 stort. Barn 14r sig gruppens kulturella traditioner med sprékets hjilp och
darfor kommer spréket att utgora en symbolisk representation av gruppen.



Alla definitioner har bade fortjdnster och brister. Férutom ursprungsdefinitionen
fordndrar dessa bilden av vad som 4r ens modersmal. Hakansson (2003) sager att
definitioner av modersmaélet fordndrats genom tiderna. Hon forklarar att definitioner
av modersmal &r tidsbundna och att ordet modersmal fér olika betydelser beroende
pa vilken definition man anvénder.

1.4. Definitioner av tvasprakighet

Definitioner av tvasprikighet ar ocksa svéra eftersom uppfattningar om tvasprakig-
het skiljer sig fran forskare till forskare. Skutnabb-Kangas sédger att “definitionerna
av tvasprakighet ar nistan lika ménga som de forskare som har sysslat med
tvasprakighet” (1981, s. 83). Definitioner av tvasprakighet finns ocksé i de fyra
kategorierna: ursprung, kompetens, funktion och attityder.

Enligt ursprungsdefinitionen kan man fi tvA modersmal om man har lart sig tva
sprak i familjen av infodda talare &nda fran borjan (Skutnabb-Kangas, 1981, s. 94).
Skutnabb-Kangas uppger att barn fran tvisprakiga familjer ofta kénner ett tryck fran
sina fordldrar; fordldrarna vill att barnen ska kunna behérska deras sprik. Barnen
maste ldra sig tvd sprak om barnen ska kommunicera med bada fordldrarna pa vars
och ens modersmal.

Kompetensdefinitionen visar en stor variation. De stringa definitionerna &r enligt
Skutnabb-Kangas (1981, s. 86) att man ska behirska tvé eller flera sprdk som en
infodd” av Leonard Bloomfield eller tvasprékighet dr som “aktivt, fullstdndigt
likvérdigt behdrskande av tva eller flera sprak” av Maximilian Braun. Men vissa
forskare pastar att man dr tvasprakig trots att man kan ”forsta det frimmande spriket
utan att sjalv dnnu kunna tala det” (Skutnabb-Kangas, 1981, s.86). Problemet med
dessa definitioner ar att de dr “antingen for snéva, sé att knappast ndgon kan anses
fylla kraven, eller for vida, sé att praktiskt taget alla manniskor blir tvasprakiga”
(Skutnabb-Kangas, 1981, s. 86).

Funktionsdefinitionen av tvasprakighet véaxte fram som en motvikt till kompetens-
definitionen. Enligt Skutnabb-Kangas (1981, s. 88) &r den tvasprakig som kan an-
vinda tvd sprék i de flesta situationer i enlighet med sina egna 6nskemal och
sambhéllets krav”.

Attityddefinitionen av tvasprakighet utgar fran talarens egen bedomning av identi-
fikation, d.v.s. om talaren sjélv identifierar sig som tvasprakig. Det betyder att man
ar tvasprakig om man identifierar sig med bada spraken och/eller kulturerna.

Liksom nér det géller definitioner av modersmaél finns det inte en enda klar defini-
tion av tvdsprakighet. Skutnabb-Kangas anser att man ska kombinera de goda
sidorna 1 de olika definitionerna och de bor anvédndas som en generell definition. P&
sa sitt kan man undvika att utesluta tvasprékiga barn som inte behérskar bdda
spraken lika bra som en infodd. Sammanfattningsvis citerar jag ett resonemang om
tvasprakighet av Harding och Riley. ”Tvasprakigheten kan variera enormt beroende
pa vad man gor pa vilket sprék, i vilket forhallande man stér till dem man talar med
och vad man talar om” (Harding & Riley, 1993, 5.36).



2. Bakgrund

I detta kapitel behandlas laroplanen och tvd kommuners definitioner av och
information om modersmalsstod.

2.1. Forskolans uppdrag enligt laroplanen

I takt med internationaliseringen i det svenska samhdéllet har den kulturella och
sprakliga mangfalden okat i den svenska forskolan. I forskolan tréffas barn och
vuxna med olika kulturell och social bakgrund. Det ér inte ovanligt for invandrar-
familjer att forskolan blir deras forsta kontakt med svenska spréket och svensk
kultur. De flesta forskolor i Goteborg har majoritetsspriket, d.v.s. svenska som ett
gemensamt sprak. Aven i fororter dir nistan alla barn har ett annat modersmal &n
svenska talas bara svenska 1 forskolorna (Arnberg, 2004; Hakansson, 2003; Ladberg,
2003). Det kan finnas olika anledningar till att svenska &r ett sa starkt dominerande
sprék i forskolan. Men hur forskolldrare beméter flersprikiga barn och utvecklar
bade deras modersmal och svenska ér en viktig fraga.

Ar 1998 fick forskolan sin forsta liroplan, Liroplan for forskolan (Lpfo 98). En
laroplan &r en forordning som utfardas av regeringen och som ska f6ljas (Skolver-
ket). Forskolans ldroplan skall styra forskoleverksamhet och foreskriver vilka krav
staten stiller pa forskolan. I Lpfo 98 beskrivs forskolans uppdrag pa foljande sitt.

o [ forskolans uppdrag ingér att sdvél utveckla barns férmagor och barns eget
kulturskapande som att 6verfora ett kulturarv — virden, traditioner och historia,
sprak och kunskaper — fran en generation till nésta.

e Forskolan kan bidra till att barn som tillhor de nationella minoriteterna och barn
med utlandsk bakgrund far stod i att utveckla en flerkulturell tillhorighet.

Direfter stér det att sprik och larande liksom sprék och identitetsutveckling hdanger
samman och att forskolan skall stimulera barns sprakutveckling. Sedan fortsitter
texten med foljande mening.

e Forskolan skall medverka till att barn med annat modersmal dn svenska far
mdjlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal.

Om forskolan foljer laroplanen bor alla tvasprdkiga barn ha mojlighet att utveckla
bagge spraken i forskolan. Men 1 praktiken verkar det inte alltid fungera som
laroplanen foreskriver.



2.2. Ratten till och regler for modersmalsstod och moders-
malsundervisning enligt Skolverket och Myndigheten
for skolutveckling

Skolverket ér tillsynsmyndighet {for forskolan och skolan. Skolverket undersokte pa
regeringens uppdrag hur modersmélsstdd och modersmélsundervisning” fungerar i
forskolan och skolan och redovisade resultaten i rapporten Flera sprak — flera
mojligheter 2002-05-15 (Skolverket, 2003). I rapporten beskrivs ritten till
modersmalsstod for forskolebarn pa foljande sitt: * Forskolan skall bidra® till att
barn med annat modersmal &n svenska far mdjlighet att bade utveckla det svenska
spréket och sitt modersmal . Den enskilda kommunen ansvarar {or att férordningen
foljs genom att t.ex. anordna modersmalsstdd for barn i forskolan” (Skolverket,
2003, s.27). Daremot regleras modersméalsundervisning i skolan mer utforligt i
grundskoleférordningen® 2 kap. 9-14§§. Dir star:

9 § Om en eller bida av elevens vardnadshavare har ett annat sprak an
svenska som modersmal och spréket utgor dagligt umgéngessprak for ele-
ven, skall eleven f& undervisning i detta sprak som ett amne (modersmals-
undervisning), om

1. eleven har grundlaggande kunskaper i spraket och
2. eleven Onskar fa sddan undervisning.

En samisk, tornedalsfinsk eller romsk elev skall erbjudas modersmaéls-
undervisning &ven om spraket inte &r elevens dagliga umgéngessprak i
hemmet. Detsamma géller en elev som &r adoptivbarn och som har ett annat
modersmaél 4n svenska.

10 § Modersmalsundervisning far inte omfatta mer én ett sprak for en elev.
En romsk elev som kommer frin utlandet kan dock f& modersmalsundervis-
ning i tva sprak, om det finns sérskilda skal.

13 § En kommun &r skyldig att anordna modersmalsundervisning i
ett sprak, endast om det finns en lamplig larare.

En kommun &r skyldig att anordna sddan undervisning om minst

fem elever dnskar undervisning i spréket. Nir det géller samiska,
tornedalsfinska eller romska elever dr kommunen skyldig att anordna
modersmélsundervisning dven om antalet elever &r mindre dn fem.

(Grundskoleforordning, 1994:1194, 2 kap. Utbildningens innehall).

2 Skolverket (2003) definierar modersmalstdd som ’stdd for barns modersmélsutveckling i
forskolan” och modersmalsundervisning som “ett eget &mne i grundskolan och gymnasieskolan. For
dmnet modersmal finns kursplaner och betygskriterier”.

3 Lpfo 98 uppdaterades ar 2005 (SKLFS 2005:11) med uttrycket “Forskolan skall medverka till att
barn med annat modersmal &n svenska...” i stéllet for uttrycket ”Forskolan skall bidra till...”.

* En forordning ér en rittsregel med kompletterande bestammelser till en lag och beslutas av
regeringen. Det finns forordningar for forskola och skola.



Man bor vara uppmérksam pa vilka definitioner som anvinds i forordningen for att
reglera rétten till modersmélsundervisningen. Regeringens definition av modersma-
let &r en kombination av ursprungsdefinitionen (man lér sig forst) och funktions-
definitionen (man anvander mest). Men for barn med samiska, tornedalsfinska och
romska sprék giller kriteriet bara ursprungsdefinitionen. Alltsa ska dessa barn med
officiellt erkénda minoritetssprak erbjudas modersmélsundervisning oavsett om
barnen anvénder spraket hemma eller inte. Denna princip géller ocksé adoptivbarn.
Modersmaélet for adoptivbarn tolkas hir som det sprik som barnet har lart sig forst
och dérmed ar det inte avgorande vilket/vilka sprak som adoptivfordldrarna talar.

Myndigheten for skolutveckling stodjer kommuners och skolors arbete for 6kad
kvalitet och béttre resultat. P4 deras officiella hemsida kan man ldsa om modersmaél
och myndigheten informerar t.ex. om hur man anséker om modersmaélsstdd. Dar star
det att fordldrarna ska vénda sig till skolan eller till kommunen for att begira
modersmalsstdd. “Det dr fordldrarna som bestimmer om man vill ansdka om
modersméilsstdd och modersmélsundervisning, inte personal pa forskola eller skola.”
Det star ocksa att skolan bor informera om nér och hur foréldrar ska anmaéla intresse.

Trots att jag inte behandlar modersmalsundervisning i grundskolan i min undersok-
ning vill jag uppmirksamma regeringens definition av modersmalet. Detta sétts i
relation till kommunernas beskrivning av ritten till modersmalsstddet i ndsta avsnitt.

2.3. Modersmalsstod i tva storstadskommuner:
Goteborg och Stockholm

Om det ir den enskilda kommunens ansvar att anordna modersmélsstod for
forskolebarn ar det intressant att jimfora tva olika kommuner. Pa Goteborgs och
Stockholms kommuners officiella hemsidor kan man ldsa om modersmalsstod och
modersmélsundervisning. Bdda kommunerna hamtar definitioner av modersmal ur
grundskoleforordningen. Jimf{ort med Goteborgs kommun har Stockholms kommun
en mycket positiv instéllning till bAde modersmaélsstod och modersmélsundervisning.
Beskrivningen nedan dr himtad frdn Goteborgs kommuns officiella hemsida.

Elever har rétt till modersméalsundervisning och modersmalsstod, om
en av fordldrarna har ett annat modersmal och spraket anvinds i det
dagliga umginget i hemmet. Elever med minoritetsspraken samiska,
tornedalsfinska eller romani har rétt till undervisning oavsett om spré-
ket anvinds aktivt i hemmet eller inte.

Barn i forskolan kan fa modersmalsundervisning. I flera stadsdelar
anordnas sprakforskolor, som riktar sig till barn som star i ko till
ordinarie forskola. Modersmalsundervisningen samordnas av
stadsdelsforvaltningarna i Biskopsgarden, Linnéstaden och Gunnared.
/.../ Anmélan till modersmalsundervisning sker till aktuell forskola
eller skola.

I informationen stér inte alls om hur modersmélsstddet och modersmélsundervis-
ningen ges till barn och elever. Det stér inte heller vad som &r modersmalsstdd och
modersmélsundervisning och varfor det dr viktigt att barnen ska stirka sitt moders-
mal. Ingen information ges heller om adoptivbarns rétt att delta i modersméalsstod



och modersmélsundervisning. Nar det giller modersmalsstod i forskolan stér bara
en vag mening. Nagot unikt i Goteborgs kommun &r dock att stadsdelar anordnar
sprakforskolor, som riktar sig till barn som stér i ko till ordinarie forskola. Detta kan
bero pa problemet med en lang ko till forskolor 1 Goteborg (Goteborgs-Posten,

6 februari, 2007). Pa de sprakforskolor som finns i Goteborg idag géller sprak-
traningen inte barnens modersmaél utan bara svenska (Nygren-Junkin).

I Stockholm har férutom rubriken ”modersmal”, forskolan fitt en egen hemsida om
modersméalsstod. Den borjar med att forklara vad som &r modersmalsstod och hur
modersmaélsldrare bor arbeta med barn:

Enligt forskolans laroplan ska barn med annat modersmal 4n svenska
ges mdjlighet att ocksé utveckla sitt modersmal. En modersmalspedagog
traffar barnen nadgon géng varje vecka. Hon eller han kommer fran
samma kulturomrdde som barnen. Man leker, sjunger, ritar, spelar spel,
klipper och klistrar och léser sagor pa barnens modersmal.

Modersmalspedagogen kan ocksé leda lekar och sénger for hela
barngruppen och Oversitter pa sa satt kulturen, samtidigt som de forstér-
ker identiteten hos de barn de arbetar med. Om barnen kan trina sitt
modersmal redan i forskolan visar undersokningar att de klarar skolan
bittre. Det blir en bro mellan spréket i forskolan och spraket hemma.

Sedan foljer en motivering till varfor modersmalet &r viktigt for barn. Har forklaras
att det tar 1ang tid att ldra sig ett nytt sprik och att de invandrarelever lyckas bast 1
den svenska skolan som kontinuerligt har deltagit modersmalsstod i férskolan och
modersméilsundervisning i grundskolan. Tillsammans med ldroplanens citat besk-
rivs ritten till modersmalsstod for ”de barn, som har ett annat levande och aktivt
umgingessprak dn svenska 1 hemmet”. Stockholms kommuns definition om mod-
ersmalet &r intressant eftersom den utgér fran funktionsdefinitionen (det sprak man
anvinder mest). Men nér det giller modersmélsundervisning i grundskolan, sérsko-
lan och gymnasieskolan tilliggs ett ytterligare villkor ndmligen att elever maste
anvinda sitt sprak varje dag hemma och samtidigt maste de ha grundléggande
kunskaper i spraket. Citatet nedan géller ocksd modersmélsundervisning i skolan.

Anmidlan till undervisningen sker till den egna skolan. Undervisning kan
ocksé ges i samiska, finska, tornedalsfinska, jiddisch och romani chib,
dven om barnen inte talar spraket varje dag hemma. Detsamma géller for
adoptivbarn som har ett annat modersmal &n svenska.
Modersmalsundervisning kan inte ges i mer an ett sprak for barnet. Ett
romskt barn som kommer frén utlandet kan f& undervisning i tva sprak
om det finns sdrskilda skl till det.

I forskolor 1 Stockholm samarbetar modersmalslédrare och personalen pa ett medvetet
sdtt. Arbetssittet beskrivs detaljerat och motiveras vil. Arbetssittet motiveras pé
hemsidan med “att hjilpa barnet att forsta och utveckla det ’svenska livet” och att
koppla det till upplevelser av fordldrarnas sprak och kultur”. Det star ocksa att
modersméilsstdd ska vara en naturlig del av forskolans verksamhet och barnen ska
lara sig spraket genom “alla sina sinnen, synen, horseln, lukten, smaken och
kinseln”.



3. Tidigare forskning

I detta kapitel redovisas Skolverkets rapport om modersmalsstod, samt annan svensk
forskning om tvasprékighet och modersmalsstdd i forskolan.

3.1. Skolverkets rapport om modersmalsstod

Flera sprak — fler mgjligheter (Skolverket, 2003) 4r en omfattande rapport av
Skolverket om hur modersmélsstdd och modersmalsundervisning fungerar idag.
Rapporten bestar av delstudier som t.ex. en forskningsdversikt 6ver modersmals-
undervisningen, men ocksé resultaten av undersokningar som genomforts genom
postenkit, intervjuer med fokusgrupper och moten med referenskommuner.
Postenkéten giller alla kommuner i landet och har besvarats av 90 procent av
kommunerna. En referensgrupp med 18 kommuner® besvarade ocksé en enkiit med
Oppna fragor som beror planering, genomforande, uppfoljning och utvérdering. I
rapporten ingar forslag till atgérder for att stodja utvecklingen av modersmalsstodet.

3.1.1. Former fér modersmalsstod

Enligt Skolverket &r arbetsformerna fér modersmaélsstdd i forskolan inte reglerade i
styrdokument. Den enskilda kommunen organiserar undervisningen pa olika sitt. En
ambulerande larare som kommer till forskolan en eller ett par ganger i veckan och
arbetar med barnet eller barngruppen ér vanligt for madnga kommuner. Skolverket
anser dock att de basta forutsattningarna for att stodja sprék och identitetsutveck-
lingen é&r att anstélla flersprékig personal i forskolegrupperna. Denna modell
underlattar inte bara kommunikation med fordldrarna utan medfor ocksa att moders-
malsstddet integreras i den ordinarie verksamheten.

3.1.2. Modersmalsstodets organisation

Under 1990-talet och de forsta aren pa 2000-talet har antalet barn som vistas i
forskolan 6kat. Okningen kan forklaras av platsgaranti for barn till fordldrar som
arbetar och studerar, och dessutom har barn till arbetsldsa och fordldralediga ocksa
tatt ratt till forskoleplats. I kontrast till en 6kad tillgdnglighet 1 forskolan minskar
satsningen pa modersmalsstod kraftigt under samma period. I bérjan av 1990-talet
gavs modersmalsstdd till cirka 60 procent av de barn i férskolan som hade ett annat
modersmal &n svenska. Stodet till modersmélsstod minskar med aren. 1994 var
andelen 20 procent, men den hade minskat ytterligare till 13 procent 2001.
Modersmalsstod drabbas inte bara av en reducering av satsningen, utan manga
kommuner har helt upphort med modersmalsstod. 1990 erbjod 260 kommuner
modersmalsstod, men 2001 var den siffran nere 1 52 av totalt 289. Skolverkets
analys av orsaken till denna kraftiga reducering av modersmalsstod ar att statsbidrag
som Oronmarkts for modersmalsstodet upphdrde i borjan av 1990-talet och att
pengarna i stéllet ingér 1 det generella bidraget till kommunerna. Eftersom
kommunerna inte &dr skyldiga att anordna modersmélsstod for forskolan gor de andra
prioriteringar.

> Goteborg dr en av referenskommunerna.



Trots att laroplanen foreskriver att forskolan ska medverka till att barn med ett annat
modersmél &n svenska fir mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal, har detta inte 0kat modersmaélsstodets status, rapporterar Skolverket. En
enkédtundersokning riktad till alla kommuner 1 Sverige visar att var fjirde kommun
arrangerade nagon form av modersmalsstod 2002. Endast 16 kommuner erbjuder
modersmélsstdd till alla barn som 6nskar att delta i modersmalsstdd. Det ar olika
faktorer som avgor vem som kan fa modersmalsstod. Men fordldrarnas 6nskemal &r
inte tillrdckligt avgdrande for att deras barn ska f& modersmalsstdd, utan det kan
vara ekonomin eller tillgangen till personal som bestimmer om ett barn kan fa
modersmélsstdd. I vissa kommuner &r barnets alder avgdrande och en annan
kommun ger stdd till barn som behdver sérskilt stod for sin sprakliga utveckling.
Hur manga timmar barn och barngrupper kan f4 modersmélsstod varierar mellan
kommunerna, men Skolverket riknar med ett genomsnitt pa 2-3 timmar per vecka.
Kommunerna kan informera foréldrarna om modersmalsstdd vid inskrivning 1
forskolan, i 0ppna forskolan eller pa BVC.

Skolverkets undersokning visade ocksa att flertalet av referenskommunerna anord-
nade modersmaélsstdd genom ambulerande ldrare. De flesta av dessa arbetar i flera
forskolor och dven i grundskolan. I rapporten anges det att det ar praktiskt svart for
modersmalsldrarna att samarbeta med den ordinarie personalen. De kan bara delta i
en begransad del av planeringar och utvéirderingar. Men de tillhor i stillet ett arbets-
lag i den enhet dér de ar anstéllda. Tvasprékig personal &r inte alltid lika vanlig som
ambulerande ldrare, men fast anstélld tvasprakig personal har storre mojlighet att
planera och utvirdera modersmalet &n ambulerande modersmélslérare.
Modersmaélsstodet ér ofta integrerat i 6vriga verksamheter pé forskolan. Nar det
géller modersmaélslirares pedagogiska kunskap ér en tredjedel i referenskommu-
nerna utbildade forskolldrare. Resten av modersmélslirarna har barnskdtarutbildning
eller saknar ldmplig utbildning.

Skolverket undersokte ocksa stodet for barn som kan mycket litet svenska eller inte
nagon svenska alls nér de borjar forskolan. Det dr dnskvért att dessa barn fér stod av
nagon vuxen som talar samma modersméil under den forsta tiden i férskolan, men
enkdtundersdkningen visar att 45 procent av kommunerna inte ger sddant stod pa
modersmaélet alls till dessa barn. Ibland placeras barnen i t.ex. flyktingsforskolor
eller mottagningsforskolor® dér flersprakig personal kan barnets modersmal.

3.1.3. Skolverkets forslag till atgarder

Skolverket bedomer utifran resultatet att modersmalets status behover stirkas, sa att
modersmalet blir en integrerad del av verksamheten i forskolan. Skolverkets forslag
om atgérder dr att “modersmalsstddet regleras i forfattning och ska vara obligatoriskt
for kommunen att anordna for barn i forskola fran ett ars alder om fordldrarna sé
onskar” (Skolverket, 2003, s. 24-25). Motiveringen till forslaget &r att kostnaderna
for modersmalsstdd kan minska pa lang sikt. Bést resultat kan man fa nir satsningar
paborjas tidigt och ddrmed ér kostnadseffektivast menar Skolverket. Om alla féar

% Det finns olika namn for sadan forskoleverksamhet dir nyanlénda flyktingsbarn far en introduktion i
det svenska sambhdllet. I Goteborg finns det Introduktionsenheten for flyktingbarn som medverkar i
mottagande och introduktion av flyktingbarn och ungdomar (Goteborgs Stad).
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modersmalsstdd okar behovet av modersmalslarare. Skolverket foreslar att
flersprakig personal anstélls sa att modersméilsstdd blir en integrerad del av
verksamheten. Skolverket berdknar att kostnaderna minskar om flersprakiga
forskolepedagoger arbetar med modersmaélsstod i stéllet for ambulerande larare.

3.2. Hur foraldrar uppfostrar sina barn tvasprakigt

Detta avsnitt handlar om familjers strategier for hur barn ska bli tvasprakiga och
vilka problem som kan uppsta vid de olika sprakstrategierna.

Lenore Arnberg ér leg. psykoterapeut och sprakforskare som invandrat frdn USA till
Sverige. Hon har forskat om tvasprakiga barn i forskoledaldern och &r intresserad av
familjens roll vid barnets inldrning av tvé sprak. Det finns olika sitt for barn att bli
tvasprakiga, men det uppstar alltid nagra problem oavsett vilka metoder familjen
anvander. Men det viktiga dr, sdger Arnberg (2004), att fordldrarna far information
sa tidigt som mojligt eftersom forskoleldren dr en av de bésta perioderna for ett barn
att bli tvaspréakigt.

Hon beskriver strategier som anvénds inom familjer ddr den ena fordldern dr infodd
talare av majoritetssprak (svenska) och den andra &r infodd talare av ett annat sprak
an svenska. Det vanligaste bland sddana tvasprakiga familjer dr att fordldrarna talar
var sitt modersmél med barnet. Genom att forknippa bdda spraken med en sérskild
person, kan barnet létt att skilja spraken och undvika att blanda ihop spraken. Pa
fragan om vilket sprak fordldrarna ska anvdnda sinsemellan rekommenderar Arnberg
att fordldrarna anvinder minoritetsspraket (ett annat sprak dn svenska). ”Pa sa sétt
Okar barnets kontakt med det svagare spraket och dess status upphdjs till *familje-
sprak’” (Arnberg, 2004, s. 129). Aven om det #r idealiskt att foréldrar talar minori-
tetssprak med varandra, dr det ofta omdjligt att bdda fordldrarna behérskar det spréa-
ket. I sa fall blir det svenska som blir familjespraket, men Arnberg betonar vikten av
att den fordlder som talar minoritetsspraket absolut konsekvent anvédnder det spriket
med barnet. Om barnet inte finner motivation att anvinda minoritetsspraket borjar
barnet svara fordldern pa svenska.

Aven om denna metod visar mycket bra resultat enligt Arnberg, kan det uppsta
problem. Det &r till exempel manga som tycker att det kdnns som om man utesténger
den svensktalande fordldern fran samtalet nér han eller hon inte forstar minoritets-
spraket. I sé fall kan den svensktalande fordldern lira sig s& mycket av sin partners
sprék att han/hon &tminstone forstar det. Arnberg (2004) hdvdar att det inte &r
kunskap i det andra spraket som dr viktigt, utan positiva attityder till att den andra
fordldern talar det. Det kan ocksa uppsta situationer dir fordldern inte kan tala
minoritetsspraket konsekvent med barnen. Fordldern maste till exempelvis anvdnda
svenska 1 telefon, pa forskolan eller d& svensktalande sléktingar &r nérvarande.
Arnberg rekommenderar att fordldern forklarar for barnet om skélen att vaxla om till
svenska.

Ett tredje vanligt problem é&r att barnet vigrar svara fordldern pa minoritetsspraket.

Arnberg forklarar detta med ett exempel: “Ett litet barn kan t ex sdga nagot i stil
med ’torstig’ (pa svenska) vilket fordldern naturligt nog besvarar med att ge barnet
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nagot att dricka. Detta kan 1 barnets 6gon ha samma effekt som om foridldern
verkligen anvénde svenska. Fran tidig alder kan barnet salunda utveckla en vana att
svara fordldern pa svenska” (Arnberg, 2004, s.131). Arnberg avrader fordldern fran
att inte latsas fOrsta eller att inte svara nér barnet svarar pa svenska. I stéllet sdger
hon att fordldern bor pdminna barnet om att anvdnda minoritetsspraket.

Arnberg papekar ocksé att barnet kommer att svara pa svenska till den forédldern som
talar minoritetssprdk om barnet gar i en svensktalande forskola. Arnberg forklarar att
detta beror dels pa att svenska kommer att bli dominerande eftersom alla barnets
aktiviteter under dagen genomfors pa svenska och darmed upplever barnet brist pa
ordforrad for de aktiviteterna pa sitt modersmal. En annan orsak ar att det &r lattare
for barn att anvidnda svenska eftersom barnet har anvint svenska hela dagen. Hon
hivdar ocksa att det kan vara svart for sma barn att vixla mellan tvé sprék eftersom
de dnnu inte har utvecklat medvetenhet om tva olika sprak.

Arnbergs rad till fordldrar, vars barn végrar tala minoritetsspréket trots alla forsok,
ar att fordldrarna inte ger upp. Om de fortsitter att anvéinda minoritetsspraket blir det
en bra vning for barnet och dessutom fortsitter barnet att lara sig det spraket. Hon
sdger ocksé att manga barn snabbt anpassar sig vid besok i landet dar det spraket
talas och snabbt ldr sig spraket. Daremot rekommenderar Arnberg inte att man
tvingar barnet att anvinda minoritetsspraket. Om fordldrarna tvingar barnet kan
barnet fi negativa attityder till spréket och detta paverkar motivationen att anvinda
spraket negativt.

Det finns en annan strategi att kompensera for svenskans dominerande inverkan
utanfor hemmet. Om bdda forédldrar behdrskar minoritetsspraket obehindrat, kan
bada fordldrar tala det spraket med barnet. Pa sa sitt far barnet mer kontakt med
minoritetsspraket och det dr ocksd mindre sannolikt att barnet svarar fordldrarna pa
svenska. Men det finns en stor risk med denna metod. Arnberg siger att det kan bli
en svar upplevelse for den svensktalande fordldern att han/hon inte kan anvénda
svenska nér barnet blir storre och paverkas mer av det svenska samhéllet. Ett annat
problem uppstar nér familjen flyttar till det land dér minoritetsspréket talas. Barnet
forlorar svenska i det nya landet om familjen inte har etablerat svenskan i hemmet.

En annan metod som Arnberg inte rekommenderar &r att fordldrarna introducerar det
andra spraket nir barnet lart sig det forsta, vanligen mellan tre och fem &rs élder.
Arnberg papekar att fordldrar kommer att tréffa pd ett starkt motstand mot att en
fordlder anvinder ett nytt sprak pa detta sitt. Det kan forklaras med att barnet och
fordldern redan har byggt upp kidnslomissiga band via spréket. Arnberg papekar att
det &r mindre troligt att barn skall bli mer motiverat att anvinda minoritetsspréket
om barnet redan har lart sig kommunicera pa svenska.

Det finns ocksé fordldrar som har beslutat sig for att bada fordldrarna talar svenska
med barnet. Det kan bero pé fordldrarna oroar sig for att barnet inte ldra sig svenska
tillrackligt bra eller vill undvika att utesluta den andra fordldern fran samtal. En del
fordldrar tycker att svenska leder till integration i samhéllet och detta &r viktigare dn
barnets tvasprakighet. Men Arnberg varnar att det finns allvariga konsekvenser av
metoden. Den som viéljer att tala sitt andrasprak maste beharska spraket mycket bra
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for att grunda en naturlig kidnslomaéssig kontakt med barnet. Hon menar att man
uttrycker sina kénslor genom spraket och dd maste man ha bra kontroll 6ver spréket.
Enligt Arnberg &r omgivningen en viktig faktor nér ett barn utvecklar sitt

sprik. ”Barnet forstdrks positivt, huvudsakligen av fordldrar eller andra vérdare, nér
det ger ifran sig riktiga ljud, ord, eller meningar. Felaktiga former forstirks negativt.
Ofta ger fordldrarna denna forstdrkning omedvetet” (Arnberg, 2004, s. 77). Vidare
sdger hon att barn kan tappa respekten for fordldrar om de inte beharskar spraket
tillrackligt bra. Manga fordldrar har senare dngrat sina beslut att tala svenska med
barnet och vill byta till minoritetsspraket. Men det &r for sent att byta spraket nér de
kinslomissiga och sprékliga banden redan har etablerats mellan barnet och foérdldern.

Ensprakiga familjer, d.v.s. ndr bdda fordldrar har invandrat frdn samma land, lyckas
ofta battre med att etablera minoritetsspraket hemma 4n de tvdsprakiga familjerna,
skriver Arnberg. Hon sammanfattar ett studieresultat av Sally Boyd vid Goteborgs
universitet och sdger att de ensprékiga familjerna anvinder minoritetsspraket i
mycket storre utstrackning dn de tvasprékiga familjerna. Men undersdkningen
visade ocksa att &ven om fordldrarna i de ensprakiga familjerna talar minoritetsspra-
ket med barnen, anvénder barnen svenska med syskon eller vinner. Arnberg anser
att det &r osannolikt att andra generationens barn uppnar samma sprakkompetens
som de skulle ha haft om de hade stannat i fordldrarnas hemland — dven om f6rild-
rarna i de ensprakiga familjerna lyckas etablera anvindning av minoritetsspraket.
Hon menar att det ar svart att upprétthlla ett minoritetssprak eftersom barn paverkas
av majoritetsspraket och dessutom anvindningen av minoritetsspraket ofta ar
begransad i det omgivande samhéllet.

3.3. Forskolan moter tvasprakiga barn

I detta avsnitt redovisas en forskningsoversikt dver tvasprékighet i forskola och
skola och hur forskare anser att forskolan ska beméta tvasprakiga barn.

Modersmélsundervisningen i skolan, eller hemsprakundervisningen som den forst
kallades, har under de senaste decennierna fordndrats i det svenska skolsystemet.
Enligt Hakansson (2003) var det assimilationspolitik som dominerade i skolan fram
till 1975. Det betyder att man trodde att skolan stodjer barns sprakutveckling bast
om barnen bara lér sig svenska. I 1975 ars invandrarpolitiska proposition uttrycktes
ett nytt synsétt, ndmligen att skolan har ansvar for att ge stod for invandrarbarnens
tvasprakighet. Darfor skulle barnen fa undervisning i bade hemsprak och svenska
som andrasprék. Vid 1977 ars hemsprékreform blev hemspridkundervisning reglerad,
sé att "’kommunerna fick lagstadgad skyldighet att anordna undervisning for alla
barn som hade ett annat sprak &n svenska i hemmet” (Hakansson, 2003, s. 76). En
regel om att minst fem elever med samma modersmal méste samlas i samma
kommun for att eleverna skulle fi hemsprakundervisning antogs 1991. Hakansson
(2003) noterar att kommunerna &r skyldiga att anordna undervisningen, men det ar
frivilligt for eleverna att delta i undervisningen. Ar 1997 byttes beteckningen
hemsprak mot modersmal, eftersom beteckningen hemsprak associerades till ett
begriansat sprék som man bara anvinder i hemmet och inte som ett &mne i skolan.
Dérmed dopte man om hemsprakundervisning till modersmélsundervisning.
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Hékansson hédvdar att skolans modersmélsundervisning ofta har kritiserats pa grund
av organisatoriska problem. Hon menar att elever inte tillits delta i modersmals-
undervisningen tillrackligt manga timmar for att undervisningen verkligen ska stodja
utvecklingen av barnens modersméal. Hon pdpekar ocksé att det &r problematiskt att
eleverna tvingas ldra sig tillsammans i grupp, trots att deras spréaknivaer ligger olika.
Déaremot markerar man med modersmalsundervisningen en positiv attityd till
barnens sprakanvindning. ”De som deltar i modersmalsundervisning anvénder
oftare modersmalet, bade 1 tal och skrift, 4n vad de som inte deltar 1 sddan undervis-
ning gor” (Hakansson, 2003, s. 84). Men hon séger ocksa att undervisningen inte
automatiskt ger en god behdrskning av modersmalet.

Hakansson (2003) refererar till en studie av sprdkbeharskning och sprdkanvindning
hos samisktalande skolbarn (Svonni, 1993). Svonnis undersdkning visade enligt
Hakansson att deltagande i modersmalsundervisningen inte var avgorande {for en
god behirskning av samiska. Aven om det fanns stor individuell variation bland
eleverna, var det oftast de enspréakiga barnen som hade hog behérskning av samiska.
De ensprakiga barnen hade samiska som forstasprak och svenska som andrasprak
och hade fétt undervisning antigen i eller pa samiska i sameskola. Ddremot hade de
tvasprakiga barnen fatt modersmalsundervisning i samiska i svensk grundskola. ’De
som hade hogst behdrskning anvinde samiska dven till jdmnériga kamrater, medan
de med 14g behérskning talade svenska med kamraterna” (Hékansson, 2003, s. 85).
Men édven bland de barn som gick i sameskola och fick undervisning bade i samiska
och pé samiska varierade sprdkbehirskningen bland de tvasprékiga barnen. ”Av de
nio barnen med hogst sprakbehdrskning hade fem barn fétt undervisning pd samiska
i sameskola och fyra barn fatt modersmalsundervisning i svensk grundskola. Av de
som hade ldgst sprakbehirskning var det tre som gick i1 grundskolan och tre i
sameskolan” (Hakansson, 2003, s.85). Hékansson anser inte att det dr ett ovéntat
resultat att fler ensprakiga barn behérskar samiska 1 hogre grad én tvasprakiga barn
med modersmélsundervisning. Hon paminner om att det totala antalet timmar
ensprakiga barn anvénder for modersmalet inte dr detsamma som for tvasprakiga
barn i svensk skola som far undervisning i modersmalet.

I rapporten Den roda traden (Axelsson m.fl., 2002) presenteras en utvirdering av
Stockholms stadsdelars utvecklingsarbete inom skola och forskola. En av
storsatsningarna ar att 153 pedagoger deltog i kompetenshdjande vidareutbildning
vid Stockholms universitet, som omfattar 20 podng pa fyra terminer. Efter att
pedagogerna deltagit i kursen, Tvasprakiga barns sprak- och kunskapsutveckling,
fick de en enkét som rymmer 86 fragor under oktober 2001—mars 2002. 74,5% av
pedagogerna har besvarat enkiiten. Angdende delkurs 2, Tvasprakig utveckling, tar
rapporten upp nigra intressanta svar av pedagogerna i forskolan och skolan. Pa en
fraga om kursen har inneburit att pedagogerna i hdgre grad uppmuntrar
barnen/fordldrarna till att barnen ska delta i modersmalstraningen /modersmaéls-
undervisningen (fraga 55) svarar 83 pedagoger att de ofta gor det vid utvecklings-
samtal, fordldramoéten, i1 lektionssammanhang eller i mer informella samtal.

Svaren pa en fraga om det praktiska arbetet tillsammans med modersmaélsldrarna och

modersmalstrinarna (fraga 57) visar pedagogernas svarigheter att samarbeta och
planera ithop med modersmélslidrarna. 48 pedagoger svarar att de har ett samarbete
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medan 54 (47%) svarar nej och fem svarar att modersmaélslirare samarbetar med
ndgon av ldrarna. Som anledning till svdrigheterna anger 22 pedagoger att ’det beror
pa tidsbrist, eftersom dessa ldrare aldrig har mdjlighet att stanna kvar pé forskolan /
skolan utover lektionstiden” (s. 116). Tio pedagoger svarar “att de ej har mojlighet
att vara pa plats for att samarbeta och planera ihop” (s. 116). Atta svarar att de inte
har ndgon modersmaélslirare.

Pé en friga om pedagogerna uppmuntrar barnen att tala sitt modersmal med
varandra i den dagliga samvaron/i skolarbetet (fraga 58) svarar 69 pedagoger att de
gor det, medan 34 svarar att de inte gor det, och tre svarar ’varken ja eller nej”.

50 av de 69 pedagogerna anger att de uppmuntrar barnen att anvianda sitt modersmal,
eftersom de anser att "modersmalet som sprakligt medel ar viktigt att anvinda i t ex
studiesammanhang”. Bara 17 pedagoger anser att modersmalet &r en identitetsstark-
ande faktor for barnet, och 13 tycker att ”genom att ha ett positivt synsitt p4 moders-
maélet kan de ocksa synliggdra och virdesétta en spraklig mangfald i barngruppen”
(s. 116). 13 pedagoger forklarar att de inte uppmuntrar barnens anvindande av
modersmal, eftersom skolspriket i deras sammanhang &r svenska och att det inte
finns ndgot annat gemensamt sprak &n svenska i barngruppen.

I kommentaren till enkétresultatet anges det att madnga pedagoger anser att barnen &r
stolta Over sitt sprak, men de medger ocksa att attityder kring spraket ger det olika
status. Barnens lust att anvinda sitt sprék eller att delta i modersmélsundervisning
paverkas av sprékets status. Axelsson, som ingar i utvirderingsgruppen, skriver att
de flersprékiga barnen och deras familjer &r mottagliga nér det giller samhillets
varderingar av deras sprak och kultur. Forfattarna sdger ocksa att sprakval i klass-
rummet sdnder ett sociopolitiskt budskap till eleverna. ”Att insistera pd att bara
svenska far anvindas i klassrummen dr ett sitt att forstirka redan befintliga maktfor-
héllanden. Att visa respekt for andra sprak, kunskaper och erfarenheter genom att
tillata och ge dem mening och utrymme i klassrummet sdger ndgot om grund-
laggande ojdmlikheter 1 samhillet” (Axelsson m.fl., 2002, s. 58).

Pé en enkétfrdga om barnen formedlar en stolthet over sitt modersmaél (frdga 71)
svarar 73% av pedagogerna i forskolan ja, och 18 % av pedagogerna i forskolan
sdger att vissa barn visar stolthet dver sitt modersmal. Sex procent av pedagogerna i
forskolan svarar att barnen inte visar stolthet ver sitt modersmal. Ett bekymrande
faktum é&r att siffrorna sjunker till 49 % nér det dr frdgan om grundskolebarn som
visar sig stolta over sitt modersmal. 36 % av pedagogerna i grundskolan siger att
vissa barn visar stolthet 6ver sitt modersmal medan 14 % av pedagogerna uppger att
barnen inte visar stolthet ver sitt modersmal.

Orsaken till dessa laga siffror bland elever i grundskolan kan vara hur samhéllets
virderingar speglar olika minoritetsgruppers uppfattning om sig sjdlva. Nauclér
(2004) skriver att forskare som bl. a. Cummins (1996), Genesee (1994) och Ogbu
(1997) pastar att minoritetsbarn 1 majoritetens skola dr underordningen. Majoritetsla-
rare har 1dga forvintningar pa sddana barngrupper och det marks i klassrummet.
Forskarna menar att skolan saknar férmaga att uppskatta och utnyttja minoritetsbar-
nens erfarenheter, kunskaper och fardigheter. Detta orsakar en osédkerhet hos manga
minoritetsbarn om vérdet av den egna kulturella identiteten. Denna osékerhet kan
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leda till tva attityder: elever kan ta avstdnd fran varderingar och kunskaper som
skolan formedlar, eller sa tar de avstdnd frdn den egna kulturella identiteten och
tillhor varken den egna gruppen eller majoritetssamhallet. Slutsatsen hos de forskare
som Nauclér hinvisar till 4r att problemet med skolframging hos minoritetsbarn inte
ligger hos enskilda elevers erfarenheter, kunskaper och fardigheter, utan att skolan
maste anpassa sig till varje elevs unika villkor.

Myndigheten for skolutveckling har publicerat ett stodmaterial, Komma till tals.
Flersprakiga barn i forskolan (Myndigheten for skolutveckling, 2004), for att 6ka
kunskapen om flersprakiga barn i forskolan. Susanne Benckert dr forskolldrare och
arbetar som sprakpedagog vid Sprakforskningsinstitutet i Rinkeby. Hon har bidragit
med sina erfarenheter till stddmaterialet, och hon ger rad for arbetet 1 flersprakiga
forskolor. Hon tycker att det ska synas att barn och fordldrar fran andra lander &n
Sverige finns 1 forskolan. Lashornan kan dekoreras med orientaliska kuddar,
konsthantverk och andra foremal fran olika delar av virlden. Olika alfabet och
ordlistor pa barnens sprak kan sittas upp pé viggen. Hon anser ocksé att sagor och
musik fran andra ladnder, kartor, flaggor och jordglob ar bra hjdlpmedel for att sétta
igdng diskussioner om véra olika ursprung. Men hon rader ocksé personalen att inte
exotisera barnen och deras kultur. Personalen kan frdga vad forédldrarna tycker,
eftersom vissa familjer vill att barnen betraktas som svenskar. P4 hennes forskola
firar barnen och fordldrarna midsommar, Ramadan och turkiska barnens dag
tillsammans. Hon séger att hon tar hdnsyn till fasteminaden och respekterar barnens
hogtider. Pa sa sitt visar man respekt for varandras traditioner.

Gunilla Ladberg ar fil dr i pedagogik och har arbetat med barns utveckling och
larande inom forskola och flyktingforskola. Ladberg sédger att barn lr sig snabbt att
man ska tala svenska i forskolan om barnen inte upplever sitt sprak positivt. ”Det &r
mycket vanligt att barnen i forskolan helt och hallet héller sig till svenska, d&ven nér
de d4r minga som talar samma sprak. Det &r ett tecken pa misslyckande fran samhal-
lets och forskolans sida. D4 har vi inte tillrackligt tydligt visat att alla sprak har en
plats i forskolan ’(Ladberg, 2003, s. 166). Om barn upplever sitt sprak negativt,
p.g.a. vuxnas reaktioner, upplever barnet ocksa att hans/hennes identitet dr nagot
negativt. Om barn kénner sig osékra i sin identitet blir det svért att l4ra sig spréak.
Hon foreslér att personalen ska lyfta fram barnens sprak genom att visa respekt och
intresse for spraket. De kan ldra sig att uttala fraser och de kan léra sig ramsor, lekar
eller sdnger pa fordldrarnas sprdk. Men det allra viktigaste kan vara att personalen
ska anstranga sig att uttala barnens och fordldrarnas namn rétt och inte forsvenska
eller forvranga dem” (Ladberg, 2003, s. 164). Ladberg betonar att om man inte
uppmérksammar barnens sprak, familj eller ursprung sa talar man om for barnet att
allt som tillhor barnet inte ar viktigt och vérdefullt.

Om forskolan har tillgéng till modersmalslérare dr det oerhdrt viktigt hur
modersmalsldrare bemots av den svenska personalen, skriver Ladberg. Hon menar
att om den svenska personalen uppskattar modersmalsldrare och ser modersmalsléra-
ren som jimbordig, s& uppskattar barnen henne eller honom pa samma sitt.
Eftersom modersmalslérare representerar barnens sprak och kultur, dr det viktigt att
personalen och barn har en positiv instéllning till modersmalslararen. Ladberg beto-
nar att en positiv bild av barnets sprak och identitet i gruppen &r viktig forutséttning
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for att barn ska ldra sig sitt sprak. Man téanker ofta koncentrera sig pad modersmaélet
for en viss sprakgrupp, men det dr dnnu viktigare att personalen skapar en bra miljo
for larande. Nar Ladberg frigade modersmalsldrare om vad som ar viktigast i
samarbetet med den svenska personalen svarade de: ”Att de vill arbeta tillsammans
med oss” (Ladberg, 2003, s. 176)

Ladberg anser att det dr en viktig uppgift for forskolepersonal att uppmuntra forild-
rarna att tala sitt sprdk med barnen dven nér de dr 1 forskolan. P4 sa sitt ser barnen
att det dr naturligt att anvinda sitt sprak ocksd med modersmalslérare. Det finns ett
annat skél till att fordldrarna bor tala sitt sprak med barnen. Fordldrarna maste upp-
fostra sina barn med ett 6vertygande sprak. Om fordldrarna ar osdkra och soker efter
ord eller uttryck blir effekten inte sd lyckad. Personalen maste uppmuntra forald-
rarna till att tala sitt sprak, sdger Ladberg. Hon rekommenderar ocksa att anvéinda
tolk i t.ex. fordldrasamtal eller vid inskolning om férédldrarna inte kan s mycket
svenska. Ladberg avrader fran att lata barnen tolka at foridldrarna vid sadana tillfal-
len. Hon menar att barn stérker sitt sjalvfortroende nir de fér tolka 4t kamrater eller
svensk personal, men fordldrar méste uppratthélla sin auktoritet och vara forebilder
for barnen. ”Alla barn behover fa uppleva att deras fordldrar dr auktoriteter och
starkare och mer kompetenta dn de sjédlva. Det &r en del av barns trygghet i véirlden
att det dr sa. /.../ Sma barn ska inte sittas i en situation ddr de ser sig sjélva som
overldgsna sina foraldrar” (Ladberg, 2003, s. 171).
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4. Metod

4.1. Kvalitativ och kvantitativ forskning

Enligt Stukat (2005) kan man indela den pedagogiska forskningen i kvantitativa
studier och kvalitativa studier. Denna uppdelning kan ocksa jamforas med
naturvetenskapliga metoder och humanvetenskapliga metoder, och vidare siager
Skukat att kvantitativt eller kvalitativt arbetssitt beror pa hur man bearbetar och
analyserar det material man har samlat in. Den kvantitativa forskningen har sin
bakgrund 1 naturvetenskapen. Forskaren samlar in en stor méngd data och analyserar
dem sedan for att hitta ett monster som géller for alla. Man tolkar materialet med
statistiska analysmetoder och resultaten ska kunna generaliseras. Metoder som
anvinds vid kvantitativa studier dr standardiserade test, strukturerade enkéter eller
storskaliga intervjuer. Fordelen med kvantitativ forskning &r att resultaten &r
generaliserbara, men nackdelen &r att dessa inte far sa djupt innehall.

Den kvalitativa forskningen har sina rotter i de humanistiska vetenskapernana, fort-
satter Stukat. "Huvuduppgiften for det kvalitativa synsittet dr att tolka och forsta de
resultat som framkommer, inte att generalisera, forklara och forutsdga” (2005, s. 32).
Oppna och ostrukturerade intervjuer och observationer bearbetas och analyseras
genom forskarens egna tankar, kunskap och erfarenhet. Méngden data &r begréinsad,
och nackdelen med kvalitativ forskning &r att resultatet blir subjektivt, d.v.s. tolk-
ningen kan variera beroende pa vem som har analyserat materialet. Ett annat
problem med den kvalitativa forskningen &r bristande generaliserbarhet pd grund av
det laga antalet undersdkningspersoner.

Patel & Davidson (1994) uppmiarksammar forskningens reliabilitet (madtningens
tillforlitlighet). Ndr man anvénder sig av intervjuer eller observationer ar
undersokningens tillforlitlighet relaterad till intervjuaren och observatorens forméga,
skriver forfattarna. Om t.ex. intervjuaren &r oerfaren kan den bedéma och registrera
svar pa fel sétt. Da talar man om lag reliabilitet. Forfattarna foreslar darfor att en
ytterligare person ska vara ndrvarande och registrera intervjusvaren. De menar att en
overensstimmelse mellan olika registreringar av svar ger en god reliabilitet. Ett
annat forslag enligt forfattarna ar att man kan spela in ljud och/eller bild, sa att
registreringarna kan goras i efterhand. Fordelen med inspelningar dr att man kan
kontrollera innehéllet tills man uppfattar allt korrekt.

Trost (1997) anser att undersdkningars reliabilitet skiljer sig mellan kvantitativa och
kvalitativa studier. Han skriver att idén med reliabilitet bygger pa kvantitativa
studier. Han péstar att man forutsitter 1ag grad av standardisering vid kvalitativa
intervjuer. Lag grad av standardisering innebér att man formulerar foljdfragor efter
tidigare svar och frigorna stills i den ordning som passar situationen. Trost menar
att det som tycks vara slumpmaéssig variation vid kvalitativa intervjuer ska noteras
och registreras infor analysen av intervjun. En felsdgning eller en missuppfattning &r
en del av all den information man sedan anvénder sig av vid analysen.
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Man talar ocksd om validitet (giltighet) 1 forskning. Validitet &r ett begrepp

som brukar anges som hur bra ett métinstrument méter det man avser att mita”
(Stukat, 2005, s. 126). Med andra ord, bor man alltid fraga sig om métningen som
man tdnker gora syftar pa det som man verkligen vill undersoka.

Aven om Trost anser att reliabilitet och validitet 4r annorlunda vid kvalitativa studier
foreslar han att datainsamling ska ske sa att data blir tillforlitliga och trovardiga
(1997, s. 99-101). Han menar att man kan forsikra datainsamlingens och analysens
reliabilitet och validitet genom att redovisa hur man stillt sina fragor och sina foljd-
frégor. P4 sa sitt kan ldsaren avgora om intervjuerna ér relevanta och trovirdiga.

4.2. Val av metod

Trost (1997) forklarar att syftet med forskningen &r avgdrande for vilken metod man
ska anvdnda. Om man &r intresserad av att ange hur ménga procent av
undersdkningspersonerna som tycker pa det ena eller andra sittet skall man gora en
kvantitativ studie. Ddremot dr en kvalitativ studie passande om man vill ta reda pa
uppfattning, resonemang eller urskilja varierande handlingsmdnster.

Metoden som jag anvédnder mig av i min undersdkning &r en kvalitativ analys av
halvstrukturerade intervjuer. Jag har valt en kvalitativ undersdkning eftersom jag vill
utreda varje enskild modersmélslirares och forskolldrares synsitt, tinkande och
arbetssitt. Jag viljer kvalitativa intervjuer framfor kvantitativa enkéter, eftersom det
som jag undersoker inte kan uttryckas i siffror och frekvenser. Eftersom jag inte ar
en skicklig intervjuare, anvdnder jag en frageguide med fardigformulerade fragor,
men jag stéller olika foljdfragor beroende pa situationen. Genom denna kvalitativa
studie vill jag undersdka huruvida ldroplanens intentioner, Skolverket (2003) och
tidigare forskning stimmer overens med hur modersmalsstdd i forskolor i Goteborg
fungerar idag.

4.3. Urval av forskolor och intervjupersoner

Det var inte létt att hitta forskolor 1 Goteborg som arbetar med modersmalsstod. Pa
Goteborgs kommuns hemsida hénvisar man till Sprakenheten for ytterligare
information om modersmalsundervisning. Jag ringde till sprakenheterna Hisingen,
Linnéstaden (Centrum) och Gunnared, men Linnéstaden (Centrum) hade inga
forskolor som hade modersmaélsstdd. Sprakenheten Hisingen gav mig ett
telefonnummer till en modersmalsldrare som arbetar pd en forskola i en av Gote-
borgs fororter. Sprakenheten Gunnared rekommenderade tva forskolor dar ytterli-
gare tva modersmalslédrare arbetar med olika modersmél i samma omrade. De tre var
de enda modersmaélsldrarna som arbetar med modersmélsstdd 1 forskolan 1 Gote-
borgs kommun. Dérefter ringde jag till forskolorna och bokade tid for intervjuer
med modersmalsldrarna. Jag planerade att samtidigt intervjua en forskoleldrare fran
var och en av de tre forskolorna. Detta beror pa att jag hade fragor som dels var av
administrativ karaktir (fraga 1, 2, 3, 4, 6 och 7 1 bilaga 1) och dels innehaller en
Oversikt av barns sprakbruk (fraga 5 i bilaga 1), vilket modersmélsldrarna och annan
forskolepersonal inte kan svara pa. Jag gick runt pa olika avdelningar i forskolorna
och fragade efter forskolldrare som kunde svara pa frigorna, men de flesta som jag
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traffade var vikarier och barnskotare. Alla de tre forskolldrare som jag intervjuade
traffade jag slumpmaéssigt den dagen jag besokte forskolan for att intervjua
modersmalsldrarna. Sammanlagt intervjuade jag tre modersmalslédrare och tva
forskollédrare fran tre olika forskolor.

4.4. Genomfdrande av intervjuerna

Jag besokte min forsta forskola (a) den 29 november 2006, men eftersom jag inte
hade négon forestillning om hur modersmaélldrare arbetar med forskolebarn stannade
jag pd en avdelning for att observera hur modersmalsstdd fungerar. Efterét aterbe-
sokte jag forskolan (a) den 6 december och intervjuade bdde modersmalslirare och
forskolldrare. Modersmalsldraren och jag satte oss i ett litet arbetsrum och stangde
dorren sa att vi kunde vara ostérda under intervjun. Vid intervjun med forskolldraren
satte vi oss vid ett koksbord pd avdelningen. Eftersom barnen dé var ute, hade vi tid
och rum for intervjun.

Den 1 december besokte jag forskola (b) och traffade en annan modersmalslérare for
intervjuundersokningen. Eftersom hon arbetar med barn i olika &ldrar gick hon runt
pa olika avdelningar och presenterade mig for barnen och personalen. Hon beréttade
om barnen och talade samtidigt modersmalet med barnen. Sedan satte vi oss 1 ett
litet och tyst arbetsrum och jag borjade intervjua henne. Nér vi blev fardiga, fragade
jag henne om hon kunde rekommendera nagon forskolldrare som jag kunde inter-
vjua. Vi gick till en avdelning dér personalen samlades och en av dem stéllde upp
for intervjun. Efterat f6ljde jag med modersmalsldraren och observerade hennes
arbete. Jag var pa forskolan ndr modersmalsléraren borjade sitt arbete och gick
dérifran vid lunchtid.

Den 5 december besdkte jag den tredje forskolan (c), men av nagon anledning dok
modersmaélsldraren inte upp. Jag triaffade i stéllet en forskolldrare och berédttade om
syftet med intervjuundersdkningen. Eftersom forskolldraren ville ha frdgorna ned-
skrivna pa papper lovade jag att jag skulle 1dmna intervjufragorna fore intervjun.
Nista dag, den 6 december, var jag tillbaka pé forskolan (c) for att lamna
intervjufragorna. D4 triffade jag en annan forskolldrare, eftersom den jag talat med
dagen innan inte fanns pé plats. Jag kom Gverens om en intervju med den andra
forskolldraren under f6ljande vecka och ldmnade fragorna till henne.

Den 12 december forsokte jag dn en gang att traffa modersmalsldraren som jag tidi-
gare hade missat, men hon dok inte upp denna dag heller. Ingen av personalen visste
varfor hon inte hade kommit till férskolan och ingen av dem hade hennes telefon-
nummer. Eftersom modersmalsldraren bara brukar komma till forskolan en ging i
veckan, beslot jag att jag skulle borja bearbeta materialet som jag hade samlat in
dittills. Jag intervjuade den ldrare som jag avtalat med och akte dérifran. Darfor blev
det ingen intervju med den tredje modersmaélsliraren.
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4.5. Analysmetod

Trost (1997, s. 112-113) menar att det inte finns nagra sirskilda regler for hur man
bearbetar och analyserar intervjumaterial; personlig smak och tyckande fér
bestimma hur man bearbetar, analyserar och tolkar materialet. Eftersom jag har
spelat in intervjuerna kan jag bearbeta materialet i lugn och ro efter intervjun. Det
finns olika sétt att bearbeta materialet, men jag valde tva olika sétt att redovisa
resultatet. Den forsta metoden anvénde jag for intervjuerna med modersmaélslirare
och da lyssnade jag genom banden och sammanfattade de svar som var relevanta for
mina fragor 1 intervjuguiden. Jag valde denna metod for att det viktigaste inte var att
redovisa citat ord for ord, utan jag ansig att innebérden var viktigast i detta
sammanhang. Eftersom svenska varken dr modersmal for mig eller for modersmal-
lararna, blir det storande att citera ordagrant nér vi letar efter ord, tvekar om ordval,
upprepar samma meningar eller gor grammatiska misstag.

Den andra metoden som jag anvinde for bearbetningen dr att jag ordagrant skrev ner
de delar av intervjuerna som &r intressanta for min studie. Den metoden anvinde jag
nér jag analyserade intervjumaterialet fran forskolldrarna som &r transkriberat i sin
helhet. Eftersom jag hade fatt manga intressanta kommentarer under intervjun, valde
jag att redovisa bade sammanfattningar och citat. Jag har korrigerat citat nér
intervjupersoner till exempel angrade sig och borjade med en ny mening eller uppre-
pade samma ord medan de samlade tankar, men korrigeringen har inte paverkat
inneborden. Tvé av dessa intervjuer hade mer struktur och f6ljde frdgeguiden, men
en intervju blev friare och mer ostrukturerad till formen. Efter att jag skrivit ner och
sammanfattat materialet jamforde jag dessa och sorterade in dem 1 en tabell. I
kolumnerna skrev jag forskolans namn eller modersmalsldrarens namn och pa
raderna skrev jag fragorna, sé att det blev lattare att fi 6verblick 6ver materialet. Pa
sa sitt hjdlpte tabellen mig att hitta likheter, olikheter och sedan ség jag monster 1
deras synsitt och arbetssitt.

4.6. Generaliserbarhet, tillforlitlighet (reliabilitet) och
giltighet (validitet)

I kvalitativa intervjuer kan man fa varierande svar och en djupare bild av det man
vill undersdka, men samtidigt blir det svart att jamfora och tolka materialet. Vid min
intervju anvénde jag frageguiden, men foljdfridgorna blev olika beroende pa tidigare
svar. Det gjorde att jag fick battre forstaelse for vad intervjupersonerna menade.
Med tanke pa det lilla antalet intervjupersoner och det begriansade geografiska
undersokningsomradet, dr det omojligt att generalisera om situationen i hela landet
utan fokus ligger pd modersmaélstddet 1 Goteborgs kommun.

Nir det géller reliabilitet anvénde jag en bandspelare for att spela in svaren. Jag tog
med mig en minibandspelare som dr bra for att spela in intervjuer. Pa sa sitt kan jag
lyssna pa bandet flera ganger tills jag uppfattar rétt och kan anvénda citatet korrekt.
En av modersmalslédrarna liste frdgeguiden vid intervjun for att hon inte ville miss-
uppfatta fragorna. En annan modersmaélslirare forstod ibland inte mina frgor sé jag
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forsokte forklara innebdrden pa ett annat sitt. En av forskoleldrarna fick fragorna
nedskrivna i forvdg, men det paverkade inte intervjuns innehéll.

Niér det géller validiteten besokte jag en av de deltagande forskolorna och observe-
rade hur modersmalsldraren arbetade med barnen innan jag skrev frageguiden. Pa sa
sdtt kunde jag forsdkra mig om att jag stéllde relevanta fragor till dem som jag ville
undersoka.

4.7. Etiska fragor

Forskare har rétt att undersoka sina fragor i samhéllet, men & andra sidan méaste
forskare se till att individer inte lider psykisk eller fysisk skada, forodmjukelse eller
krankning pa grund av undersokningen (individskyddskravet). Inom individskydds-
kravet finns fyra huvudkrav pa forskningen: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, u.a.).
Informationskravet betyder att forskaren ska informera forskningsdeltagare om
forskningsuppgiftens syfte. Samtyckeskravet innebér att deltagare i en undersokning
har rétt att sjdlva bestimma over sin medverkan. Konfidentialitetskravet stiller kvar
pa undersokningspersonernas anonymitet och att deltagarna ska vara inforstadda
med att alla uppgifter dr konfidentiella. Nyttjandekravet syftar till att det insamlade
materialet endast anvénds till forskningsdndamal.

Forsta gangen jag ringde och bokade tid for intervjuer hade jag kort berittat syftet
och bakgrunden till intervjun. Vid intervjutillfillet hade jag upprepat syftet med
intervjun och beréttat om min utbildning (informationskravet). De som stéllde upp
pa intervjun gjorde sé frivilligt och jag fragade om jag fick spela in pd band innan
jag borjade spela in (samtyckeskravet). Jag hade forsdkrat anonymitet i min uppsats
for bade forskolans och intervjupersonens namn (konfidentialitetskravet). Samtidigt
berittade jag att uppsatsen kommer att 1dsas av min handledare och studiekamrater.
Jag hade ocksa informerat deltagarna om att uppsatsen kommer att publiceras
elektroniskt 1 universitetsbiblioteket (nyttjandekravet).
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5. Resultat

I det hér kapitlet redovisar jag resultatet av intervjuerna med forst modersmalslirare
och sedan forskolldrare. Dérefter diskuterar jag dess innebord i relation till den
litteratur 1 amnet som presenterats tidigare (kap. 3).

5.1. Intervjuer med modersmalslarare

Jag har intervjuat tvA modersmalsldrare: en kvinnlig modersmaélslirare i kantone-
siska 1 50-4rséldern och en manlig modersmalslérare i somaliska i 20-arsaldern.
Béda modersmalsldrarna ambulerar mellan forskolor och grundskolor, men
modersmélsldraren i kantonesiska arbetar bara pa en forskola i veckan, medan
modersmaélsldraren i somaliska arbetar pa tva forskolor. Bida modersmalsldrarna
tillhor olika arbetslag inom sprakenheten. Alla modersmaélsldrare i Goteborg har
internutbildning pd méndagar mellan 8.30 och 11.00. Dé kan de triaffa kollegor, delta
1 foreldsningar och dérefter ha gruppdiskussioner.

Den somaliska modersmalsldraren borjade forst arbeta 1 grundskolan for fyra ar
sedan. Han har arbetat med barn i férskolor sedan forra terminen. Pa en forskola
arbetar han tre timmar i1 veckan. P4 en annan forskola arbetar han en géng i veckan
pa tva avdelningar och han gér till var och en av avdelningarna varannan vecka och
ger barnen spraktraning i sex timmar. Modersmalsldraren 1 kantonesiska har arbetat
som modersmaélslirare sedan 80-talet pa bade grundskolor och forskolor. Men hon
sdger att efterfragan pa kantonesiska har minskat och nu arbetar hon bara pa en
forskola fyra timmar i veckan. Hon borjade i hostas pa denna forskola.

Fragan om hur linge barnen ska fi modersmalsstod kunde de inte svara pd, eftersom
det inte 4r modersmalslidraren som bestimmer om barnen kan fa stodet.

Pé frdgan om hur han planerar och viljer undervisningsmaterial svarar
modersmaélsldraren i somaliska att han foljer med barnen under dagens aktiviteter
mellan 8.30 och 14.30. Han f6ljer med pa utflykter, uteaktiviteter, samlingar och
fruktstunder. Han dr med nir de somaliska barnen lyssnar pa sagor och dter lunch
tillsammans med andra barn. Han sédger att han ibland samlar de somaliska barnen
separat. Han anvénder en lirobok med bilder och sagor pa somaliska. Han séger att
han har fétt boken fran sprikenheten och att han méste anvinda den boken. Det finns
ocksé en CD péa somaliska.

Modersmaélsldraren i kantonesiska anvinder inte 1drobok. Hon séger att hon inte
samlar barnen, utan trianar spraket pa naturligt sétt. Hon foljer ockséd med barnens
aktiviteter och tycker inte att det ar ett naturligt sitt att trina sprak om man bara
skickar ivdg barnen till modersmaélsliraren. Hon kénde motstand frdn barnen i borjan.
De ville inte prata kantonesiska nér barnen tvingades att skilja sig fran sina
lekkamrater. Hon sédger att barnen tidnker: ”Varfor ska jag prata med henne nér alla
andra har sé roligt.”
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Hon uttrycker ocksa svarigheter med att ge modersmalstdd till barn 1 forskolealdern.
Hon séger att i grundskolan dr modersmélsundervisningen 80 minuter i veckan. Men
hon tycker att det ar svart med forskolebarn, eftersom de ligger pa olika nivaer och
har olika behov. ”Det gar inte att arbeta pd samma sétt som i skolan”, sdger hon.
Hon gar till smabarnsavdelningar och syskonavdelningar, men barnen vill inte
komma till andra barns avdelningar. ”Jag frdgade personalen och fick veta att de tvd
barnen &r kénsliga for frimmande ménniskor. Jag kdnde mig misslyckad, men man
ska inte ha brattom. Jag frdgade om de ville komma till mig och ndgra andra barn.
Jag arbetar avdelningsvis. Det ar viktigt att man méste l4ra kénna barn” (2006-12-
01).

Pé frdgan om hur modersmalsldrarna utvédrderar barnens sprakutveckling verkar det
inte som om de gor ndgon sérskild utviardering av modersmaélet hos forskolebarn.
Modersmélsldraren i kantonesiska siger att barns sprakutveckling inte gér pé en dag,
utan det tar lang tid. Hon ser positivt pd barnens sprakutveckling pa lang sikt. Jam-
fort med forskolan tycker hon att det &r svart med grundskolan dér hon maste sétta
betyg och ta upp saddant som kinns jobbigt.

Béda modersmalsldrarna dr narvarande vid fordldrasamtal och utvecklingssamtal.
Modersmaélsldraren i somaliska sdger att han tolkar &t fordldrarna och samtidigt
forklarar for dem hur viktigt det dr att barnen kan somaliska. Modersmalsléraren i
kantonesiska berttar for fordldrarna hur det gdr med barnens sprakutveckling,
diskuterar hur barnen ska fortsitta att utveckla spraket, pa vilket sétt barnen ska
trana och hur de ska samarbeta med forskolan och hemmet. I vissa fall fungerar hon
som en bro mellan fordldrar och personal, men det tycker hon inte ar roligt. ”Jag vill
arbeta for barnen och de ska trdna och utveckla sitt sprdk.” Hon uttrycker ocksa att
foréldrarna ofta dr passiva och inte frigar om barnen kan f& modersmaélsstdd.
Liksom modersmalsldraren i somaliska forklarar hon for fordldrarna varfor det &r
viktigt att barnen trénar pa sitt sprak. Hon séger att fordldrar ofta resonerar sa

hér: ”Vi har kommit till Sverige och barnen ska lédra sig svenska. Varfor ska barnen
trdna sitt eget sprak?”

Niér det géller fragan om hur de samarbetar med andra forskolldrare svarar
modersmélsldraren i somaliska att de hjélps at till exempel nir de somaliska barnen
malar tillsammans med andra barn. Modersmalsldraren i kantonesiska séger att hon
forsoker samarbeta och forsoker ldra kdnna personalen, sa att samarbetet fungerar.
Hon séger att forskolepersonalen har planerade aktiviteter i veckan och om hon inte
forstar, sa fragar hon vad de tinker gora den hir dagen.

Pé frdgan om de har mojlighet att planera, utvirdera eller diskutera med annan
personal i forskolan, har jag inte lyckats fa svar som jag forvintade mig, sa jag har
strukit frdgan frin resultatet.

Modersmaélsldraren i somaliska vill att barnen ska kunna somaliska sagor. Barnen
ska lara kdnna sagor och kunna aterberétta dem. De ska kunna rdkna frén ett till tio
pa somaliska och ha ett bra ordférrdd. Han tycker att barnen ska ha en bra grund, sa
att de kan fortsitta att utveckla grammatiken senare i grundskolan.
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Modersmaélslédraren i kantonesiska sdger att i forskolan krdver man inte att barnen
ska kunna skriva. Hon tycker att barnen ska trina sitt sprak genom lekar, genom
sagor och genom att lyssna och beritta, sa att barnen tycker att det &r roligt.
Modersmaélsldraren i somaliska anser att barnen maste l4ra sig bade svenska och
somaliska. Men de somaliska barnen foredrar att tala svenska i forskolan, eftersom
modersmélsldraren bara kommer en gang varannan vecka. Han tror ocksé att
orsaken till att barnen foredrar att tala svenska &r att manga kamrater talar svenska.
Modersmaélsldraren i kantonesiska medger ocksa att barnen talar kantonesiska bara
nér hon ir pa forskolan. Hon tror att det beror pa att barnen sjunger och lyssnar pé
sagor pa svenska hela dagen. Nér barnen gér hem &r det dags att sova, sd det blir inte
mycket tid for kantonesiska.

Pa fragan om vad de tycker &r viktigast ndr de anvéinder modersmal med barnen,
svarar modersmalsléraren i somaliska att barnen fortfarande &dr for smé for att prata
somaliska, men de kan fortsitta att utvecklas i grundskolan. Modersmalsléraren i
kantonesiska siger att smé barn ibland inte svarar henne for att de inte forstar
kantonesiska, s& hon méaste visa konkreta foremél och forklara for barnen. Hon sager
att de sma barnen lyssnar pd orden och ser foremélen nér hon berdttar. Barn &r
intresserade av farger. Hon tycker att lek ar jétteviktig for sma barn. Nar syskon
leker 14r de sig vardagliga ord genom att 1itsas handla eller laga mat. Hon séger
ocksa att hon har lart sig genom aren av erfarenhet. ’Om barnen inte har roligt vad
ska de ldra sig? Da tvingar jag barnen att ldra sig. Till slut blir barnen trotta pa att
lara sig och vill inte fortsdtta med modersmaélsstodet 1 grundskolan. Det ar jattevik-
tigt att barnen pé forskolan kénner sig trygga och duktiga. D4 lér de sig snabbt.
Sedan lar de sig sa smaningom att ldsa och skriva”. Hon tillagger att barnen kan
vara oroliga pa grund av familjeproblem. ”Om familjen har harmoni dr barnen glada,
men om foridldrarna &r ledsna kénner barnen sig otrygga. Da ger personalen trygghet
och kérlek till barnen s att barnen kédnner sig battre.”

5.2. Intervjuer med forskollarare

Jag har intervjuat tre forskolldrare. For enkelhets skull kallar jag dem A frin forsko-
lan (a), B fran forskolan (b) och C fran forskolan (c). Forskolldrare C fick
intervjufragorna skriftligt i forviag, men till dvriga forskollédrare stéllde jag frdgorna
direkt.

1. Har ni tvasprakig personal? (I sa fall vilka sprak?)

Pa denna fraga svarar alla ”Ja”. Forskolldrare A séger att pa hennes avdelning &r det
en som talar svenska och spanska och sedan till varen borjar en som talar svenska
och arabiska. Hon séger ocksa att de har en vikarie som talar svenska och somaliska.
Hon boérjade i mitten av november och ska arbeta till december. Forskolan (b) har en
anstilld som talar arabiska och en annan som talar finska. Forskolldrare C besvarar
denna fraga pé foljande sitt. "Den personal som &r fast anstélld hos oss har sin
skolengelska, vi pratar ofta tva sprak 1 Sverige. Till exempel engelska, italienska,
tyska och s vidare. Sa att de flesta av personalen r tvasprakiga. Men det &r sillan
de spraken som overstimmer med barnens hemsprak”.
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2. Hur utnyttjar ni den tvasprakiga personalens kompetens? (Anvander ni tvaspra-
kig personal nar det finns barn som talar samma sprak som den personalen?)
Forskolldrare A svarar att den tvasprakiga personalen tolkar och dversitter nir det
behovs i kontakt med forédldrarna. I aktiviteter sdger de ibland ordet pa spanska eller
pa somaliska. Hon séger att de har en flicka som inte kan sa bra svenska &nnu, sa att
det har varit viktigt med modersmélet. Men de pratar mest svenska och anvinder
tvasprakigheten nir de behover prata med fordldrar eller niar de behdver prata med
barnet om hur man ska goéra med olika saker.

Forskolan (b) har minga arabiska barn och personal som talar arabiska. Forskolla-
rare B sédger att:

Varje mandag har de sin egen samling och har den pa arabiska. Vi har inte
sd manga modersmalstrinare, eftersom det inte finns s mycket pengar. Nér
vi har personal, som jag hade tyska till exempel, dé tog jag de tva tyska
barnen vi hade och sa pratade jag extra med dem. Det &r férdelen nir man
har flersprakig personal. Vi har finsk personal, och sa har vi tvé-tre finska
barn och da kan man prata finska med dem i stéllet (2006-12-01).

Forskolldrare C, som sdger att personalens sprak inte dverstimmer med barnens
sprak, tillagger att deras vikarier ddremot ofta kommer ifran de lander som barnen
kommer ifrin. Det &r ofta genom den personalen som de bygger broar mellan de
olika spréken, for de hir vikarierna har med sig tva eller tre sprak, sa den ordinarie
personalen har god hjélp av deras sprakliga kompetens.

3. Vad ar avgorande for att barnen ska fa modersmal?

Forskolan (a) delar ut anmélningsblanketter for modersmalsstdd till fordldrarna och
fordldrarna sjélva véljer om de vill ha modersmalsstod eller inte. Nér fordldrarna
fyller 1 blanketten och ldmnar den till personalen skickas anmilningsblanketten till
sprakenheten. Enligt forskolldrare A &r det sprakenheten som riknar blanketterna
och avgdr om barnen kan fa modersmalsstod.

Forskolldrare B tycker att barnen framfor allt ska ha sin trygghet med sin familj.
Hon séger att pedagogerna pé forskolan (b) alltid insisterar att det dr jétteviktigt att
barnen pratar sitt modersmal hemma for det dr deras trygghet. Nar man lar sig sitt
modersmél sd kan man ocksa léra sig ett sprak till. Vi forsoker alltid siga att
modersmal &r jatteviktigt och satsa pa det.” Samtidigt medger forskolldrare B att
behov och 6nskan inte dr avgorande for om barnen kan fa modersmalsstod.

Tyvirr, i kommunen finns det inte s& mycket pengar och da maste man
vélja vilka modersmal som ar viktigast, och oftast blir det da arabiska,
kurdiska, somaliska och kantonesiska. Det dr de storsta spraken vi har hér.
Sedan har vi sma sprék som swabhili, finska, tyska och hindi. Men hur skall
vi kunna tillgodose det nér det 4r bara en-tva barn, det skulle kosta jétte-
mycket pengar (2006-12-01).

Forskolldrare C tycker att alla barn behover modersméilsstod, eftersom modersmalet

stodjer barnens allminna sprakutveckling. Men hon kénner trycket frin kommunen
som gor att pedagoger méste vilja vilka barn som kan f& modersmaélsstod.
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P& forskolan (c) har de modersmalsstod 1 somaliska och i arabiska, eftersom det ar
de storsta sprakgrupperna.

For att man vill att det skall vara kanske minst fem stycken barn i varje
grupp for att man ska sétta in en lérare. En del barn behover det mer och
andra mindre naturligtvis, en del har storre behov och andra har mindre be-
hov, men man gér efter mdngden, hur ménga barn det &r som talar ett visst
hemsprak och dé sétter man in en trdnare for det. Det jag kan tycka synd &r
att det kan finnas ett barn som behover stimulera hela sin sprakutveckling,
men som talar ett modersmal som &r lite mer ovanligt och dé ar det svért for
det barnet att fa stod for att det &r ett ensamt barn och dé kanske det kostar
for mycket pengar att sétta in en ldrare pa det barnet. S& man gér inte bara
efter behoven utan, kan jag tycka, efter hur manga barn det ar for det skall
vara lonsamt (2006-12-12).

4. Hur vanligt forekommande ar det att foraldrar onskar modersmalsstod for sina
barn?

Forskolldrare A sdger att de flesta onskar modersmélsstodet, men alla far det inte
och det beror pad hur manga som soker.

P& forskolan (b) dr det personalen som dr mer aktiv én fordldrarna for att barnen ska
f4 modersmalsstod. Hon sédger att pedagogerna pé denna forskola insisterar pé att
oavsett egentligen om det dr ett ar (gammalt) eller tre barn (i en grupp), sé har de ritt
till modersmal. Men som i grundskolan anses det att det méste vara minst fem barn i
en grupp for att de ska fa modersmal, s& pedagogerna forsdker samla ihop barnen
med samma sprik. "Men vi tyckte att det hér aret ville vi satsa pd kantonesiska, for
vi har &nd4 ménga barn som har kantonesiska som modersmaél. D4 sa vi till var chef
att vi vill ha modersmaélsstdd 1 kantonesiska.” Nir chefen bestiller in modersmals-
larare planerar pedagogerna timmarna for modersmalsstddet péd olika avdelningar.
Till exempel om de har fyra timmar totalt, d& dr det tva timmar pa syskonavdelning-
en, tva timmar pa smabarnsavdelningen, eller om man har en vecka var. Det beror pa
hur man gor upp med modersmélstrénaren.

Pa forskolan (c) dr det ocksa personalen som tar initiativet. Forskolldrare C siger att
fordldrarna ar tacksamma Gver att barnen tranar modersmalet pé forskolan. Hon
sager att fordldrarna inte kommer s ofta sjdlvmant och siger att de 6nskar
modersmélsstdd for sina barn, men de blir alltid tacksamma f6r att man har tillgang
till det. Nir jag frdgade hur det kom sig att somaliska och arabiska barn hade fatt
modersmélsstdd svarade hon att det inte dr fordldrarna sjdlva som har 6nskat det,
utan det ingdr i deras rutiner att ta reda pd hur manga barn som talar ett visst sprak
pa forskolan.

5. Hur och nar vaxlar barnen sprak mellan modersmal och svenska?

Forskolldrare A tycker att barnen pratar mycket modersmal nér de tréffar sina
fordldrar. Men hon tilldgger att: ”Ibland kan de bli lite frigande ndr modersmals-
tranaren, vi har somaliska nu da bara, nir de pratar med det spréket eller andra
vuxna pratar med dem pa sitt eget sprak. Men de finner sig efter ett tag och svarar.”
Men hon sdger ocksd att det 4nd4 blir svenska som barnen anvénder mest pa
forskolan. Modersmal- et anvdnder barnen med fordldrar och med
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modersmélstranaren. Nar jag fragade om barnen talar sitt sprak nér de leker
tillsammans svarar hon: ”Nej, det gor de inte.” P& denna forskola talar 11 av 13 barn
olika modersmaél, s& svenska blir deras gemensamma sprak. Jag undrade om det
giéller dven de barn som talar somaliska. ”Ja”, svarar hon och forklarar att barnen
talar somaliska med modersmalsldraren, men att de mest talar svenska med varandra
pa forskolan.

Forskolldrare B forklarar att det dr naturligt att tvsprakiga barn vixlar sprék.

Vi sdger till fordldrarna att var inte oroliga om de inte pratar kantonesiska
pa ett tag. Darfor att ibland sé blir svenskan starkare och starkare, eftersom
barnen dr hér sa jittelang tid. Da kan det bli sa hér, inte for att de kastar
kantonesiskan, men just nu ir det svenskan som &r vildigt aktuell. Eller sa
pratar de inte svenska, utan de tinker vildigt mycket pa kantonesiska och
da gar svenskan tillbaka lite grann, sa det ar hela tiden en balans mellan
dem (2006-12-01).

Hon beréttar ocksa att barnen ofta ar tysta och sdger inte mycket den forsta ménaden
pa forskolan. De tittar och lér sig och sedan borjar de prata for att de kénner sig
trygga med det de har.

Forskolldrare C antar ocksa att barnen talar sitt sprak med sina fordldrar, men det &r
svenska som dominerar pa forskolan. ”Nér fordldrarna kommer och hdmtar och 1am-
nar, d kan man hora att de véxlar ord och fraser pa sitt hemsprak med fordldrarna.
Ofta dr det s att man talar sitt modersmal i hemmet och svenska pé forskolan.” Pa
frdgan om hur barnen vixlar mellan spraken, svarar hon att det beror pa hur langt de
har kommit 1 sin sprakutveckling. Men 6verlag tycker hon att barnen ar valdigt
duktiga pa att skilja spraken &t. Hon tror att de lar sig regler rétt fort, sé att det inte ar
nagot problem for barnen. Nér jag frigade om barnen talar somaliska eller arabiska
med kamrater pa forskolan, svarar hon att: ”’Ja, kanske nigot enstaka uttryck och det
beror ocksa pa hur ldngt de har kommit i svenskan. Men nagot enstaka uttryck, de
flesta talar svenska har hela tiden”.

6. Hur integrerar ni barnens modersmal och svenska spraket i forskolan?
Forskolldrare A sédger att de forsoker att sdga nagra ord pa barnens egna sprik nér de
traffar barnen forsta gdngen. Pedagogerna gor en koppling till barnens sprak, sé att
det blir lattare for barnen att knyta an till dem och svenska spraket. Nar pedagoger
lar sig ndgra ord pd barnens modersmal, brukar det vara vildigt l4tt sedan att hitta
nagot gemensamt. Hon sdger att hon brukar ldra sig ndgot pa barnens sprak och
lyssna pa barnens sprak.

Forskolldrare B har en liknande strategi. Hon visade en anteckningsbok dér hon
hade samlat ord och fraser pa barnens sprék. ”Vi som personal forsoker alltid att ldra
oss nigra ord, sa att de kinner sig vilkomna, just pa deras modersmal. S& vi forsoker
alltid lista ndgra ord och lir oss, hej, hur mar du, kissa, dta, alla de hir vanliga
fraserna. Sen brukar vi leka med spriket.” Hon anser ocksa att pedagoger pa forsko-
lan har ett annat arbetssitt 4n pa skolan. ”Det handlar vildigt mycket faktiskt om en
balans mellan modersmalstranaren och barnen, att vara pa deras nivd. Manga ganger
nir man far en modersmalstrinare, sa far man en modersmalstranare som bara har
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jobbat i skolan. Fast skolan och forskolan &r tva helt skilda saker. Du kan inte
komma in och, sd att sédga, nu jobbar vi hér sidan tva till tio. Det gér inte. Med ett
barn far man sdga, ’Ah, titta hér har vi ju en boll, en gron boll. Oj, nu rullar den till
dig’ .’,

Forskolldrare C har ocksd en positiv instéllning till att ldra sig barnens sprék, sé att
man hor barnens sprak pa forskolan. Hon sdger att hon sjilv som pedagog kan
intressera sig for barnens sprak och fraga dem: *Vad heter det pé ditt sprak?’ eller
frdga om de kan rédkna till tre pa arabiska. Hon beréttar att ndr hon fragar

barnen: Vad heter detta pa ditt sprék’, sa lyser de upp och kénner sig mer
delaktiga. ”Sé det kan man gora dven i samlingen ndgon géng att man ber att de
sjunger en sang pa sitt sprak till exempel, det ir nyttigt for alla andra barn att hora
att det finns s& manga olika sprak. S& att det 4r ndgonting man tar vara pa. Det ar
inte ndgonting man stoppar undan, utan det 4r ndgonting man lyfter fram. Har ska
finnas lika mycket plats for alla intressen och for alla och allting pa det sittet.”

7. Vad anser du om modersmalsstéd?

Modersmaélsldrare A tycker att modersméilsstddet dr bra och mycket viktigt dven for
andraspréket, d.v.s. svenska. Hon anser att man maste ha ett bra forstasprak for att
f4 ett bra andrasprak, sa de f6ljs it. ”Jag skulle vl 6nska kanske att det fanns mera,
for vi har manga barn som inte far modersméal. De kanske ocksé skulle behdva stod-
jas mer.”

Modersmalsldrare B beréttar att de dr véldigt accepterande till att barn talar sitt
modersmal pa forskolan. Hon tror inte att manga forskolor tillater det och bestam-
mer 1 stéllet att man ska prata svenska. Hon tycker att man skall {4 prata sitt moders-
mal, fast inte om man sitter till exempel fem vid bordet och fyra pratar kantonesiska
och en inte forstar. Da tycker hon inte att det ar ritt mot den som talar ett annat sprak
och inte forstar. Hon tycker att det &r bra nir barnen till exempel leker i dockrummet
och kan prata kantonesiska tillsammans. For det vdxer ocksé spraket med!”

Forskolldrare C tycker att det dr positivt med modersmaélsstddet eftersom den
senaste forskningen har kommit fram till att det ar bra att barn stodjer sitt eget
modersmél for att kunna ldra sig andra sprék. Men hon beklagar ocksé att: "Har har
vi ju en svensk forskola, det vet de och de véxlar snabbt 6ver till svenska.”

5.3. Diskussion av resultatet

5.3.1. Resultat i forhallande till tidigare forskning

Bilderna frén 2003 i rapporten fran Skolverket Flera sprak — fler mgjligheter
stimmer bra dverens med min undersdkning. Det dr uppenbart att Goteborgs
kommun fortfarande prioriterar nagot annat 4n modersmaélsstod eftersom det bara ar
tre forskolor som har modersmalsstdd. Trots att man tydligt kan ldsa i Lpfo 98 att
forskolan skall medverka till att barn med annat modersmaél &n svenska far mojlighet
att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmal, visar det sig att Goteborgs
kommun inte ansvarar for att laroplanen f6ljs genom att t.ex. anordna modersmals-
stod for barn i forskolan.
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Hékansson (2003) pépekar att skolans modersméalsundervisning ofta har fétt kritik
for framfor allt organisatoriska problem, d.v.s. hur modersmalsundervisningen
genomfors. Hon sdger ocksaé att barn behdver en storre insats dn nagra timmars
modersméilsundervisning i veckan for att de ska kunna behérska modersmalet.
Intervjuerna visar att barnen pa forskolan (a) kan fa modersmalsstod i sex timmar
varannan vecka, och pa forskolan (b) har barnen modersmalsstdd fyra timmar 1
veckan, men dessa timmar ska delas mellan barn pa olika avdelningar. Jag kunde
inte triaffa modersmalsldraren pé forskolan (c), men jag fick information om att
modersmaélsldraren brukar komma till férskolan en gang i veckan.

Men dessa dr vanliga bilder av modersmalsstdd i forskolan i hela landet enligt
Skolverkets rapport. Skolverket foreslér att flersprakig personal anstills s att
modersmalsstod integreras i den ordinarie verksamheten, men da maste personalen
forstd att den flersprakiga personalens kompetens ar viard mer 4n att bara fungera
som tolkar. Forskolan (a) och (c) séger att deras ordinarie personal inte ar tvaspra-
kiga, 1 alla fall stimmer deras sprakkunskaper inte med barnens sprdk, men de har
ofta vikarier som talar samma sprak som barnen. Aven om vikarierna brukar stanna
bara en kort period, dr det kanske en fordel att forskolan kan fa vikarier med varie-
rande sprakkunskaper. Forskolan far tillfdlle att utnyttja deras sprakkunskaper, sa att
pedagogerna kan planera aktiviteter tillsammans med vikarier t.ex. ordna samlingar
som forskolan (b), s& att barnen kan sjunga, lyssna pa sagor och gora aktiviteter med
vikarien. Det dr ocksa roligt for vikarierna att deras kompetens utnyttjas for barnens
skull.

Trots att pedagogerna pé forskolorna forsoker att 1ara sig barnens sprak och visar
intresse och fragar barnen om deras sprak, dr det inte tillrdckligt for att integrera
barnens sprak med svenskan. Forskolldrare B séger att de &r valdigt accepterande till
att barn talar sitt modersmal pé forskolan. Jag sdg den positiva instillningen till
flersprékighet och den 6ppna miljon for méngkultur pd forskolan (b). Pé forskolan
(b) hdngde en skylt med vidlkommen pa olika sprak i hallen och i korridoren hingde
en vérldskarta som personalen gjort sjélva dir barnens fotografier pekar pa varifrén
de kommer. De har ocksa négot de kallar ”var kultur” dédr pedagogerna samlar bl.a.
bocker pa barnens spréak i olika vaskor. Pa avdelningen dr svenskheten nedtonad till
formén for den mangkulturella miljon.

Barnavdelningen pé forskolan (c) uppfattade jag ddremot som mycket svensk och
religios vilket kanske kunde bero pa att jag besokte skolan strax fore Lucia och jul.
Men jag sag inte manga tomtar, utan mer bibliska figurer pa vdggarna i rummet. P&
forskolan (a) fick jag ocksé intrycket av att det svenska spraket och kulturen
dominerar. Tillsammans med barnens teckningar och fotografier hade de en affisch
pa det alfabet och de siffror som anvinds for det svenska spraket. Med andra ord var
det som vilken vanlig forskola som helst i Goteborgs kommun. Benckert (2004)
rader att det ska synas i forskolmiljon att barn och forédldrar fran andra ldnder finns i
forskolan. Ladberg (2003) anmodar ocksa vuxna att uppmérksamma barnens sprak,
familj eller ursprung sé att barnen uppfattar att allt som tillhor barnet ar viktigt och
virdefullt. Nauclér (2004) papekar att samhéllets virderingar speglar olika
minoritetsgruppers uppfattning om sig sjdlva. Med tanke pa att forskolorna har sa
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lite tid for modersmalsstdd maste behoven tickas pa nadgot annat sétt, sd att barnens
sjalvfortroende och sprékutveckling stirks.

Foréldrar ska inte ha alldeles for hoga forvantningar pa modersmalsstddet och tro att
barnen kommer att ha en god kunskap i modersmalet om barnen bara fér
modersmélsstodet i forskolan. Hakanssons (2003) studie visar att en god
behérskning av modersmalet inte bara beror pa modersmalsundervisningen, utan
ocksé pa hur mycket barnen har kontakt med spréket utanfor férskolan och hur
barnen anvénder spraket i praktiken. Det &r viktigt att barnen inte anvinder
modersmaélet bara i hemmet, utan att de ocksa anvinder spraket med sina kamrater 1
forskolan. Arnbergs (2004) beskrivning av hur tvasprakiga barn blir pdverkade av
majoritetsspraket svenska verkar stimma 6verens med de tvasprikiga barnen pa de
tre undersokta forskolorna. Intervjuerna visar att de flesta barn foredrar att anvinda
svenska 1 forskolan, trots att barnen kan ha samma modersmal. Modersmalsldrarna
och forskolldrarna bekriftar att barnen néstan uteslutande talar svenska pé forskolan
och orsakerna till detta sdger de dr att barnen har en ldng dag i1 forskolan, att alla
aktiviteter ar relaterade till svenska, att svenska dr barnens gemensamma sprak pa
forskolan och brist pd kontakt med modersmaélet.

Nir forskolldrare C berdttar om hur barnen vixlar sprak sdger hon att det beror pd
hur 14ngt de har kommit i svenska. Det verkar som om barnen talar sitt modersmal
nir de borjar forskolan, men att de dvergar till svenska s fort de lér sig svenska. Det
visar ocksa att barnen kan vixla mellan de tva spraken for olika funktioner. Enligt
funktionsdefinitionen &r man tvasprakig om man kan anvénda tva sprak i de flesta
situationer i enlighet med sina egna 6dnskemal och samhillets krav. De tvasprékiga
barnen i forskolan kan skilja tvé sprik at redan i mycket tidiga &ldrar.
Enkitundersokningen av Axelsson m.fl. (2002) visade att 73 % av barnen i
forskolan kédnner en stolthet over sitt modersmal, men siffrorna sjunker till 49 % nér
det giller grundskolebarn. Aven om férskolan lyckats bittre med att lyfta fram
barnens sprék och kultur dn grundskolan, verkar det som om barnen redan pa ndgot
vis uppfattar att svenska ar mer acceptabelt i samhéllet an deras modersmal.

Pedagogerna i alla tre forskolorna har en positiv instéllning till att barnen deltar i
modersméilsstodet. Bdida modersmalsldrarna forklarar for fordldrarna hur viktigt det
ar att barnen deltar i modersmalsstodet och utvecklar modersmalet. Men i forsko-
lorna (b) och (c) var det &ndd pedagogerna som tog initiativet och ordnade
modersmalsstod for barnen. Myndigheten for skolutveckling skriver pé sin hemsida
att det dr fordldrarna som bestimmer om man vill ansdka om modersmalsstdod och
inte personal pa forskola eller skola. Pa sa sétt dr det bara forskolan (a) som gor rétt,
men 1 praktiken séger forskolldrare C att fordldrarna inte kommer sjdlvmant och
sdger att de Onskar modersmalsstod for sina barn. Modersmalslédraren i kantonesiska
bekriftar ocksé att fordldrarna ér passiva, eftersom de anser att barnen inte behover
trina sitt eget sprak, utan att de ska léra sig svenska. Det dr tack vare pedagogernas
engagemang som barnen pé forskolan (b) och (c) fitt modersméilsstod. Om pedago-
gerna bara vintade pa fordldrarnas intresseanmélan hade barnen kanske inte fatt
stodet.
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Ladberg (2003) skriver att det dr oerhort viktigt att modersmalsldrare uppskattas av
den svenska personalen och att de samarbetar. Man kinner genast hur deras relatio-
ner fungerar i forskolan. Pa forskola (a) verkar modersmalsldraren ibland fungera
som tolk for de barn som inte kan svenska @n. Pé forskola (c) uppfattade jag att
personalen inte hade sdrskilt uppmuntrande attityder till modersmalsstod eller
modersmélsldrare. Pa forskolan (b) ddremot mirker man att personalen har ett bra
samarbete eftersom de ofta svarar pa samma sétt. Bdda de intervjuade betonar att
barnen ska kénna trygghet for att 14ra sig nya saker och de ar eniga om att barn i
forskolan ldr sig pa ett annat sétt &n grundskolebarn. Utan samarbetet fungerar inte
modersméilsstdd — det visar modersmélsldraren i1 kantonesiska nér hon frigade
pedagogerna om varfor barnen inte vill komma och tala med henne. Forskolan (b) &r
ocksd den enda som utnyttjar den tvasprékiga personalens kompetens for att barnen
ska utveckla sina sprék.

Axelsson m.fl. (2002) tar ocksd upp samarbetet mellan ordinarie personal och
modersmélsldrare. Enkétresultatet visar att 48 pedagoger samarbetar med
modersmalsldrare medan 54 inte gor det. De anger att orsaken dr tidsbrist och
bristande mdjlighet att stanna kvar pé forskolan/skolan utdver lektionstiden. Till
skillnad fran grundskolan sker dock modersmaélsstdd i forskolan inom tiden som
barn dr dar. Modersmélsldrare foljer ofta barnens aktiviteter under dagen, s att det
ocksa finns tid for att planera och utviirdera verksamheten tillsammans. Aven om
modersmélsldraren bara kommer en gang i veckan och de ambulerar mellan olika
forskolor och skolor, ér det viktigt att en del av tiden anvinds till att diskutera plane-
ring, genomforande och utvirdering.

Alla pedagoger uttrycker pa nagot sétt missndje med kommunens formaga att
anordna modersmalsstdd. I grundskolan finns det en regel om en minsta grupp-
storlek pd fem barn i en kommun for att barnen ska fa modersmalsundervisning,
men sadana begrinsningar anges inte for forskolan. Men det verkar som om det
finns en sddan uppfattning bland pedagogerna. Det kan bero pa att kommunen
anvander denna regel ocksa mot forskolan pa grund av att kommunen vill spara
pengar. Forskolldrare B och C dr bekymrade dver att ménga barn inte fir
modersmalsstod, trots att de ocksa behover sprakstimulans. De anser att det ordttvist
mot de barn som talar ett mindre sprak. Egentligen ar det de som tillh6r sma
sprakgrupper som mest behover spraktraning utanfér hemmet pé grund av brist pa
sprdkkontakt 1 omgivningen.

5.3.2. Resultat i férhallande till syfte och fragestéllning

Syftet med min studie var att jag skulle undersoka hur forskolor i Goteborg tillgodo-
ser de flersprakiga barnens ritt till modersmalsstdd. Trots att l1aroplanen foreskriver
att forskolan skall medverka till att barn med annat modersmaél dn svenska far
mojlighet att bade utveckla det svenska spraket och sitt modersmaél, verkar det svért
for forskolan i Goteborg att uppfylla kraven. Orsaken till problemet ligger pé
kommunal niva. Nér statsbidragen till modersmélsstdd upphorde och sedan
pengarna i stillet ingér i det generella bidraget till kommunerna borjade kommu-
nerna prioritera ndgot annat &n modersmalsstddet. Eftersom modersmalstddet inte
regleras i ndgon forfattning, verkar Goteborgs kommun anse att man inte ar skyldig
att anordna modersmalsstddet for barn 1 férskolan.
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I grundskoleforordningen star det att en kommun &r skyldig att anordna sadan
undervisning om minst fem elever dnskar undervisning i spraket”. Trots att det inte
finns en sddan regel for barn i forskolan, uppfattar ménga att regeln ocksa galler for
forskolebarn. Forskollarare B och C uttrycker sitt missndje och séger att enbart de
stora grupperna med samma modersmél far spraktrdning. Forskolldrare A séger att
sprakenheten ridknar intresseanmélningar fran fordldrar och anordnar modersmals-
stod om barngruppen dr tillrickligt stor i deras forskola. Det finns ocksé missupp-
fattningar kring “femeleversregeln”. Regeln siger att minst fem elever med samma
modersmal maste samlas 1 samma kommun, inte pad samma skola (Nygren-Junkin &
Extra, 2003).

De tre forskolor som jag undersokte har ambulerande modersmaélsldrare. De kommer
till forskolan en gang i veckan och de foljer barnens aktiviteter under dagen. Alla
forskolldrare och modersmalsldrare som jag intervjuade har positiva attityder till
modersméilet och modersmélsstddet. Men inom f6rskolan skiljer det mellan hur
pedagogerna utnyttjar tvasprakig personals kompetens. Forskolan (b) arbetar med
bade svenska och barnens modersmél pa ett medvetet sétt. Pedagogerna i de andra
forskolorna har intentioner att integrera svenska och barnens modersmal, men 1
praktiken verkar det som att de fortfarande letar efter ett bra sitt att arbeta.

5.3.3. Forslag till atgarder och fortsatt forskning

Pedagoger i Goteborgs forskolor behdver mer kunskap om tva- och flersprékiga

barn och deras forméga att utveckla mer an ett sprak samtidigt. Alla férskolepedago-
ger maste fa information om modersmalsstdd. Det talas mycket om genus och miljo

1 forskolan, men flersprékighet i forskolan fér for lite uppmérksamhet. Pedagogerna
behover mer kompetenshdjande utbildningar av det slag som Stockholms kommun
anordnade pd Stockholms universitet for sina forskolepedagoger och grundskolldrare.
En sddan utbildning kan ge positiva effekter for att 6ka forstaelse och kunskap om
flersprékiga barn. Samtidigt behdver modersmalslédrare utbildning for att kunna ge

de yngre barnen en lamplig spréktréning.

Men allra viktigast dr, som Skolverket foreslar, att "modersmalsstodet regleras i
forfattning och ska vara obligatoriskt for kommunen att anordna for barn 1 forskola
fran ett &rs alder om fordldrarna s& onskar” (Skolverket, 2003). I sé fall 4r det ocksa
viktigt att begrunda hur en sddan regel anpassas 1 praktiken utan att sdnka kvaliteten.
Forutom ambulerande modersmaélslarare kan man komplettera behovet med all
personal 1 forskolan inklusive vikarier och studerande frén gymnasiet och universi-
teten. Det &r roligt att ha fordldrar, syskon, eller mor- och farfordldrar som géster
som kan sjunga, ldsa och beritta sagor. Det dr bra tillfillen for personalen att ldra sig
lite av andra sprék tillsammans med barnen. Om personalen forstar barnens sprak pa
grundniva kénns det inte som man &r utestdngd fran samtal. Eftersom barns
sprakkunskap ligger pa olika nivaer, dr det bra att barnen i hela forskolan kdnner
varandra vél och har samling pd samma sprakniva. Det dr da praktiskt att barnen
med samma modersmal inte sprids ut pa olika avdelningar. Barn med samma
modersméil har samma sprékmonster, sd det &r ocksé bra for dessa barn att ldra sig
svenska tillsammans om de har svenska som andrasprak.
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Eftersom intervjuundersokningen i den hir studien bara omfattar tvd modersmalsla-
rare 1 tvd av Goteborgs fororter dr det omojligt att generalisera om modersmaélsstodet
1 Ovriga stadsdelar. Det skulle vara intressant att underséka om det finns skillnader i
modersmalsstddet mellan olika fororter. Eftersom jag varken forstar somaliska eller
kantonesiska, kunde jag inte heller fordjupa mig spraktrianingens innehéll. Det blir
mer intressant om forskaren forstar spraket som barnen trdnar. Man kan ocksé
undersoka hur fordldrars intresseanmélan hanteras och vem som egentligen
bestammer dver om ett barn kan f4 modersmaélsstod och hur resurserna fordelas av
kommunen.

Det &r problematiskt att politiker har dalig kunskap om tvéasprékiga barn. Det verkar
som att politikerna inte har uppdaterats med de senaste forskningsresultaten om
modersmalets positiva inverkan for barns identitet och sprakutveckling. Hakansson
anger som anledning till att hon hade publicerat boken Tvasprakighet hos barn i
Sverige att hon ville lyfta fram och sprida forskning om tvasprakiga barn i Sverige
till en allmén niva. Hon menar att flera av studierna ar doktorsavhandlingar och
sadana doktorsavhandlingar och forskningsrapporter far for liten spridning.
Forhoppningsvis bidrar min studie ocks4 till inspiration och funderingar 6ver fler-
sprakiga barn i forskolan och till att fler pedagoger blir intresserade av 4mnet.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Till modersmalslarare

Kan du beritta hur du borjade arbeta som modersmaélslérare

Hur ofta och hur manga timmar far barnen modersmalsstod?

Hur ldnge har barnen fatt modersmalsstod?

Hur ldnge ska barnen f4 modersmélsstod?

Hur véljer du undervisningsmaterial?

Hur planerar du undervisningen?

Kan du beskriva hur du arbetar med modersmélsstdd for barnen?

Hur utvérderar du barnens sprakutveckling?

Ar du med vid forildrasamtal eller utvecklingssamtal?

Har du mojlighet att prata med andra modersmalslarare och diskutera arbetet?
Hur samarbetar du med andra forskollérare?

Har du mojlighet att planera, utvérdera eller diskutera med annan personal i
forskolan?

Vad vill du att barnen ska kunna pa modersmalet?

Tycker du att barnen behirskar bdda spraken lika bra eller dr det ena spréket
starkare @n det andra?

Vad tycker du dr viktigast nir du anvéinder modersmal med barnen?

Till forskollarare

1.

Har ni tvisprakig personal? (I sa fall vilka sprak?)

2. Hur utnyttjar ni den tvasprakiga personalens kompetens? (Anvénder ni
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tvasprakig personal nér det finns barn som talar samma sprdk som den
personalen?)

Vad ér avgorande for att barnen ska fa modersmalsstod?

Hur vanligt forkommande &r det att fordldrar onskar modersmalsstod for sina
barn?

Hur och nir véxlar barnen sprak mellan modersmal och svenska?

Hur integrerar ni barnens modersmal och svenska spréaket i férskolan?

Vad anser du om modersmélsstod?
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