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Syfte:

Studiens syfte ar att undersoka hur surfplattan anvands som redskap i undervisningen inom
gymnasiesarskolans individuella program.

Centrala fragestallningar ar:
e | vilka sammanhang anvands surfplattor?
e Vad leder anvandandet till?
e Anvands surfplattan som ett redskap for att nd malen i den évergripande laroplanen
samt malen inom @mnesomradet Sprak och kommunikation? I sa fall hur?
e Vilka mojligheter och hinder beskrivs?

Teori:

Studien behandlar fragestéllningar gallande larande i en pedagogisk skolpraktik dar jag
undersoker hur elever och pedagoger samspelar med det externa redskapet surfplatta. Studien
utgar fran det sociokulturella perspektivet vars grundlaggande teori stodjer uppfattningen av
att larande och utveckling sker i samspel mellan individer och miljo genom de olika
intellektuella och fysiska redskap vi besitter i den kontext vi befinner oss i. Det
sociokulturella perspektivet har sitt ursprung i Vygotskijs teorier om tankande och sprak och
har utvecklats vidare av olika forskare, daribland S&ljé som lyfter fram samspelet mellan
individer och dess olika redskap, artefakter som anvands for larande, tdnkande och handlande.
| denna studie laggs fokus pa pedagogers och elevers anvandande av surfplattan som digitalt
redskap, under hela skoldagen.

Metod:

Studien ar utford med kvalitativ inriktning som metod med inspiration av den etnografiska
ansatsen i komprimerad form. Empirin har samlats in genom deltagande observationer,
samtal, faltanteckningar och intervju dar fokus ligger pa den interaktion som finns mellan
individer och mellan individer och artefakter inom klassens sociala praktik.

Resultat:

Studien visar hur surfplattan anvands med fortrogenhet av elever och pedagoger under manga
olika aktiviteter under hela skoldagen. Genom anvandningen av redskapet pekar resultatet pa
en utveckling av elevernas sjalvstandighet samt kommunikativa formaga. Den visar dven pa
delaktighet i undervisningen for eleverna samt ett samspel mellan pedagoger och elever samt
mellan eleverna i klassen. Surfplattan dppnar upp nya och olika mgjligheter till undervisning
for att na laroplanernas mal dar eleverna i storre utstrackning kan visa vad de vill och kan.
Samspelet med redskapet forandrar sattet som eleverna tar till sig kunskap men &ven hur
pedagogerna ser pa elevernas formaga till inlarning.



Forord

Denna studie &r den avslutande delen av min utbildning till specialldrare med inriktning
utvecklingsstorning och synliggdr hur elever och pedagoger inom gymnasiesérskolans
individuella program kan anvénda surfplattan i larande och undervisning. Jag vill sénda ett
varmt tack till de elever och pedagoger som genom mina observationer, samtal och intervju
stallt upp och gjort denna studie mojlig. Ni har gett mig manga tankar, funderingar och idéer
Over hur surfplattan kan fungera som hjalpmedel och verktyg i larandet. Jag vill dven tacka
min handledare Lena Fridlund for snabb feedback och konstruktiv kritik. Slutligen vill jag
tacka min dlskade man Stefan som helhjdrtat stttat mig under min utbildning.
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1. Inledning och bakgrund

Vi lever idag i ett samhélle dar modern teknik som datorer, mobiltelefoner, digitalkameror
och surfplattor har blivit en naturlig del av vardagen. Aven i de olika skolformernas vérld har
denna utveckling skett genom implementerandet av denna informations- och
kommunikationsteknik (IKT) och kan ses som ett kompletterande teknikstod dar surfplattan
ses som ett av dessa (Furtenbach & Magnusson, 2013). En satsning pa och tillganglighet av
teknisk utrustning inom skolan anses nddvandig men att denna satsning inte enbart genom
tillgang formar utvecklingen av den pedagogiska undervisningen (Skolinspektionen,
2011/12). Skolverket (2013b) menar att alltfor fa skolor har en strategisk dvergripande
pedagogisk plan dver hur tekniken ska anvandas, trots att den anses ge eleverna nya
forutsattningar till 1arande och utveckling. Enligt Skolinspektionen (2011/12) tar inte
huvudman och skolor fullt ut sitt ansvar for laroplanens mal gallande anvandandet av modern
teknik. Stort ansvar av detta laggs istallet pa enskilda pedagoger.

Genom informations- och kommunikationstekniken har elever inom grund- och
gymnasiesarskolan fatt nya maéjligheter till att utmana och utforska sitt eget larande. Utifran
gymnasiesarskolans individuella programs laroplan (Skolverket, 2013c) arbetar pedagogerna
mycket med kommunikation for att finna individuella 1ampliga metoder som gynnar elevers
sétt att kommunicera. Specialpedagogiska myndigheten (2011) menar att det storsta behovet
av IKT inom skolan finns hos de elever dér en funktionsnedsattning skapar hinder for
kommunikation och delaktighet. Olika studier (McNaughton & Light, 2013; Andersson,
2012) visar hur surfplattan som tekniskt hjalpmedel skapar mojligheter till 6kad
kommunikation for individer med funktionsnedsattningen utvecklingsstérning. En 6kad
kommunikation som i sin tur 6kar forutsattningarna for eleverna att vara delaktiga i sitt
larande.

Mitt intresse att ndrmare studera hur surfplattan i undervisningen kan anvandas vacktes av
mitt arbete inom gymnasiesarskolans individuella program, dér jag med spanning och intresse
borjade utforska surfplattans mojligheter. Det som slog mig var hur tillgangligt detta tekniska
verktyg verkade vara for mina elever samt hur motiverade de flesta var att anvénda verktyget.
Samtal med kollegor, elever och pedagoger vid andra sérskolor, vittnade om samma
uppfattning. Utbudet av appar verkade néstan obegréansat. Flera appar kunde anvéandas i
kommunikativt syfte och jag funderade 6ver om surfplattan kunde ge eleverna det alternativa
och kompletterande kommunikationshjalpmedel som vissa av dem var i behov av for att pa ett
béattre sétt delta och samspela i interaktion med sin omgivning och i sitt larande (Mitchell,
2008). Nagra av mina elever hade vid tillfallet personliga kommunikationshjalpmedel fran
habiliteringen. Eleverna var dock inte sérskilt motiverade till att anvanda dessa pa grund av
dess begransningar, tekniska problem eller beroende pa att de sjélva inte kande fortrogenhet
med hjalpmedlet. Kunde surfplattan bli ett kommunikationshjadlpmedel som eleverna kande
sig motiverade att anvanda for detta syfte? Flera av eleverna anvande egna mobiltelefoner
med liknande teknik och verkade val fortrogna med detta. Surfplattan, likval som
mobiltelefonen kunde kanske ses som ett normaliserande verktyg, da de flesta ungdomar i
samma alder anvander sig av dem. Dessa funderingar samt de indikationer fran ovanstaende
rapporter och studier som visar pa specialpedagogiska vinster med surfplattan ledde till denna
studie.



2. Syfte

Studiens syfte ar att undersoka hur surfplattan anvands som redskap i undervisningen inom
gymnasiesarskolans individuella program.

Nagra centrala fragestallningar ar:
e | vilka sammanhang anvands surfplattan?
e Vad leder anvandandet till?

e Anvands surfplattan som ett redskap for att na malen i den dvergripande laroplanen
samt i &amnesomradesplanen for Sprak och kommunikation? | sa fall hur?

e Vilka mojligheter och hinder beskrivs?

3. Litteratur- och forskningsgenomgang

For att ge en okad forstaelse av sarskolans framvaxt som egen skolform kommer har en
kortare sammanfattning av sarskolans historia att ges. Genom att belysa géllande
policydokument, i form av skollag och laroplaner samt sarskolans innebdrd, vill jag formedla
en bild av den nuldgeskontext som elever och pedagoger verkar och befinner sig i. I slutet av
genomgangen ges aven en inblick i den litteratur och tidigare forskning som jag funnit och
som askadliggor amnet.

3.1 Gymnasiesarskolans historia och framvaxt

Inte forran 1968 fick alla barn och ungdomar i Sverige réatt att ga i skolan. Detta skedde
genom bildandet av sarskolan som egen skolform och darmed rétt till undervisning for alla
barn och ungdomar, oavsett grad av utvecklingsstérning. Tidigare hade barn med
funktionsnedséttningen utvecklingsstorning delats upp i bildbara och obildbara, dér endast de
bildbara barnen, fran 1940-talet haft skolplikt (S6derman & Antonson, 2011). De s.k.
obildbara barnen ansags fa bast omsorg inom de institutioner som fanns for barn, ungdomar
och vuxna med utvecklingsstérning (Skolverket, 2013a). Ansvaret fér omsorger om
utvecklingsstorda 1ag hos landstingen och darigenom blev sérskolan landstingsdrivet samt
avskild fran grundskolan dar undervisningen oftast bedrevs i egna lokaler (S6derman &
Antonson, 2011).

3.1.1 Yrkeshem och yrkessarskola

Lagen om undervisning och vard av vissa psykiskt efterblivna kom 1954 och fastslog att det
skulle finnas sa kallade yrkeshem, internat med olika yrkesutbildningar for unga med
utvecklingsstorning (Skolverket, 2013a). Ungdomar med grav utvecklingsstorning lamnades
dock fortfarande kvar utanfor utbildningssystemet. Genom reformen blev yrkeslararnas roll
viktig da linjer inom vaktmasteri, kok och mekanik var vanliga (Skolverket, 2013a).

Utifran elevernas forutsattningar delades efter hand yrkesutbildning upp i tre nivaer:
yrkesundervisning, yrkestraning samt verksamhetstraning. Det skulle da dven ges sarskild
undervisning for gravt funktionshindrade ungdomar som inte ansags kunna félja undervisning
i grupp (Skolverket, 2013a). Den yrkessarskola som véaxte fram ses som foregangare till



dagens gymnasiesarskola (Skolverket, 2013a). Utbildningarna var da, som nu, fyradriga.
Under 1970-talet gavs laroplan for sérskolan ut med anvisningar for yrkestraning samt
verksamhetstraning inom gymnasiesarskolan. Denna laroplan kom att pragla undervisningen
anda fram i nutid.

3.1.2 Omsorgslagen och gemensam laroplan

Genom 1986 ars instiftade omsorgslag, skildes vard och omsorg av manniskor med
utvecklingsstorning at. Den 6ppnade for en kommunalisering av sérskolan som dven
genomfdrdes och var helt klar i mitten av 1990-talet (Skolverket, 2013a). 1994 omfattades
slutligen gymnasiesérskolan av samma laroplan som Ovriga frivilliga skolformer (Lpf94). |
och med Lpf94 organiserades gymnasiesarskolan, i likhet med 6vriga gymnasieskolan, i
nationella och individuella program. De elever som saknade forutsattningar att na malen inom
de atta nationella gymnasieprogrammen fick sin undervisning genom det individuella
programmets yrkestréning eller verksamhetstraning (Skolverket, 2013a). Denna uppdelning
inom gymnasiesarskolan har gallt fram till 2013 d& den nya gymnasiereformen gysar13 tradde
I kraft.

3.2 Myndighetstexter och policydokument

Gymnasiesarskolan ar i och med den nya gymnasiereformen i ett Gvergangsskede, dar elever
som far sin undervisning utifran bade den tidigare samt den nya laroplanen befinner sig. I min
studie har jag valt att observera hur anvandandet av surfplattor inom gymnasiesarskolans
individuella program kan se ut kopplat till den nya laroplanen, gyséar13. Darigenom foljer har
en beskrivning av dess uppbyggnad och innebdrd med betoning pa det individuella
programmet samt en belysning av vad styrdokumenten skriver om tekniska hjalpmedel i
undervisningen.

3.2.1 Den reformerade gymnasiesérskolan — gyséar13

Intentionerna med den nya gymnasiesarskolan har sin grund i den viljeinriktning som vill
skapa forutsattningar for ett samhalle med mangfald och gemenskap, dar det finns mojlighet
for alla ménniskor att delta i samhaéllslivet (Skolverket, 2013a). Gymnasiesarskolan ska
praglas av hog kvalitét och likvardighet dar eleverna ska ges majlighet till att utvecklas sa
langt som mojligt, bade gallande kunskapsinhdmtandet samt den personliga utvecklingen.
Undervisningen ska praglas av stor flexibilitet dér varje elev har rétt till undervisning utifran
sina forutsattningar. (Skolverket, 2013c).

3.2.2 Dokument som styr gymnasiesérskolan

Skollagen (2010:800) innehaller de generella bestammelser som ar lika for alla skolformer,
men &ven de regleringar som sérskilt galler gymnasiesarskolan innefattas av lagen. I
gymnasieforordningen, laroplaner, programmal, amnen och amnesomradesplaner
konkretiseras skollagen och beskriver verksamheternas vardegrund, uppdrag, mal, amne samt
dess innehall och syfte (Skolverket, 2013a).

3.2.3 Gymnasiesérskolans individuella program

Gymnasiesarskolans program bestar av de nationella samt de individuella. Eftersom min
studie genomforts i en klass inom det individuella programmet har jag valt att ndrmare
beskriva just detta program.

De individuella programmen &r &mnade for de elever som inte har forutsattningar att klara av
undervisningen pa ett nationellt program. Utbildningen ska utga fran den enskilda elevens



forutsattningar och behov och skall utformas sa att eleven ges majlighet till att utvecklas sa
langt som mojligt (Skolverket, 2013c).

Skolverket (2013d) har beslutat att undervisningen ska bedrivas utifran sex olika
amnesomraden: estetisk verksamhet, hem- och konsumentkunskap, idrott och halsa, natur och
miljo, individ och samhélle samt sprak och kommunikation. Malen inom varje &mnesomrade
beskriver de kunskaper som eleverna ska fa forutsattningar att utveckla sig i.

3.2.4 Vad laroplan och &mnesomraden sager om tekniska verktyg

| Laroplanen for gymnasiesarskolan (2013c) star bland annat att den nya teknologin staller
nya krav pa manniskors kunskaper samt att eleverna darigenom behover finna, tillagna sig
och anvanda denna nya kunskap. | laroplanen for gymnasiesarskolans (2013c) 6vergripande
mal beskrivs skolans ansvar éver hur eleverna, utifran sina forutsattningar ska fa anvanda
”modern teknik som olika verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och
larande.” (s.11). Elever som laser gymnasiesarskolans individuella program far som tidigare
namnts, sin undervisning genom sa kallade amnesomraden (Skolverket, 2013d). | syftet for
amnesomradet Sprak och kommunikation betonas bland annat elevernas mojligheter att
utveckla sin formaga till att anvanda digitala verktyg for att kunna kommunicera och
samspela med andra. Undervisningen ska ge eleverna mojlighet till att anvénda sig av digitala
verktyg i undervisningen. Detta ska enligt amnesomradets syfte dven ses som ett led till att bli
delaktig i 6vriga samhéllet (Skolverket, 2013d). Genom gymnasiesérskolans styrdokument
ses alltsa digitala verktyg som ett hjalpmedel till 6kat larande, samspel, kommunikation och
delaktighet.

3.3 Myndighetsdokument, litteratur och forskning kring IKT i skolan

| detta avsnitt beskrivs olika myndighetstexter angaende IKT inom skolan samt olika studier
som gjorts kring IKT som alternativa pedagogiska verktyg och hjalpmedel till elever i behov
av sarskilt stod. IKT &ar en forkortning av informations och kommunikationsteknik och
omfattar en rad olika digitala verktyg dar surfplattan &r ett av dem. | dessa texter och studier
framkommer uppfattningen att digitala verktyg kan leda till specialpedagogiska vinster genom
mojlighet till 6kat samspel, kommunikation och tillganglighet i undervisningen. Detta
framforallt for elever med funktionsnedsattningen utvecklingsstérning. For att dessa vinster
ska falla val ut beskrivs dock hur olika faktorer i form av bland annat digital kompetens,
pedagogiska strategier och teknisk anvandarvanlighet maste samverka.

I Skolverkets undersokning (2013b) av IT satsningarna inom skolan nd&mns den tidigare
begransade granskningen av IT- anvdndandet inom grundsér- och gymnasiesarskolan. En
intervjustudie har genom undersokningen skett med elever, larare och rektorer fran grund-
och gymnasiesarskolan (Skolverket, 2013b). Denna studie ger inte en heltackande bild da
intervjuerna skett i begrdnsad form. Genom informanternas beskrivning av IKT inom
sarskolan framkommer dock hur IKT fatt sitt stora genombrott inom sarskolan beroende pa
stora specialpedagogiska vinster. Mojligheten till alternativa inlarningsmetoder genom IKT
nadmns som en viktig faktor samt hur detta kan underlatta och forstarka elevernas
kommunikation, motivation, samspel och tillganglighet till undervisningen.

Aven Specialpedagogiska skolmyndigheten (2011) pekar pa positiva faktorer genom
anvandning av IKT inom sarskolan och menar att det skapar forutsattningar till 6kad
kommunikation och interaktion med omvérlden samt fler méjligheter till larande pa
individuell niva.



I en annan undersokning gjord av Skolinspektionen (2011/12) visar att tillgangen pa teknisk
utrustning inom skolan ar nédvandig men att den inte ar en tillracklig forutséttning for
utveckling av den pedagogiska undervisningen. Skolinspektionen anser att det ar alltfor fa
skolor som har en strategisk 6vergripande IT plan samt att huvudman och skolor inte fullt ut
tar sitt ansvar for laroplanens mal gallande anvandandet av modern teknik (Skolinspektionen,
2011/12). Pa grund av bristen pa en dvergripande strategi laggs ansvaret, enligt
Skolinspektionen, pa den enskilde lararen och menar att de ser en stor variation mellan olika
larare inom varje skola. Denna undersokning &r inte gjord inom sarskolan och kan darfor inte
generaliseras till skolformen. Grundskola och sarskola drivs dock av samma huvudmén och
darigenom borde évergripande planer gélla bdgge skolformer.

Ett flertal nationella kvalitativa studier visar hur surfplattan som verktyg inom forskola och
gymnasieskola kan ge dkad delaktighet for elever i behov av stdd, fungera som en bro till
kommunikationsbyggande och som darigenom leder till ett 6kat samspel (Andersson, 2012;
Furtenbach & Magnusson, 2013). I dessa studier framkommer dock att elever i komplexa
svarigheter behdver mycket stod av pedagogerna for att de ska bli sjalvstandiga anvandare av
det alternativa verktyget. De pekar pa vikten av en rad avgorande forhallanden som elevernas
forutsattningar, pedagogernas digitala kompetens och teknikens anvéndarvanlighet
(Furtenbach & Magnusson, 2013).

I en internationell studie fran USA ses surfplattan som ett tekniskt hjalpmedel med stora
mojligheter att erbjuda 6kad kommunikation for individer med funktionsnedsattningen
utvecklingsstorning (McNaughton & Light, 2013). Forskarna menar dock att det finns manga
utmaningar kvar innan detta fullt ut kan forverkligas. Bland annat pekar de pa det nddvandiga
bytet av fokus fran det tekniska anvandandet till det pedagogiska samt det stora behov av
samverkan som finns mellan olika aktorer kring forskning och utveckling for att integrera
surfplattan som ett pedagogiskt kommunikationshjélpmedel.

I en artikel, publicerad i Education Week diskuterar Shah (2011, VVol.30) anvéndningen av
surfplattor som laromedelsverktyg i specialundervisning for elever med olika
funktionsnedsé&ttningar som Down Syndrom och autism. Shah menar att surfplattan som
verktyg banar ny vag till larande for manga elever med funktionsnedséttning samt att
effekterna av anvandningen leder till 6kade prestationer, kommunikationsférmaga samt
sjalvstandighet hos eleverna.



4. Teoretiska utgangspunkter

Studien behandlar fragestéllningar gallande larande i en pedagogisk skolpraktik dar jag
undersoker hur elever och pedagoger samspelar med det externa redskapet surfplatta. Darfor
har studien sin grund i den sociokulturella teoribildningen dar kunskap och larande anses
uppsta i samspel mellan inblandande aktorer samt med de intellektuella och fysiska redskap vi
besitter, i den kontext vi befinner oss. (Alexandersson, 2009; S&ljo, 2005).

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har sitt ursprung i Vygotskijs (citerad i Alexandersson, 2009)
teorier om tankande och sprak, dar kunskap skapas i samspel med den kontext vi befinner oss
i. I det sociokulturella perspektivet framhalls hur vi manniskor hela tiden lar oss olika saker i
samspel med andra. Det ar inte om vi l&r oss som ar det intressanta utan vad vi lar oss.
Ménniskan fods in i ett kulturellt och socialt ssmmanhang dar hennes larande och agerande
paverkas av den sociokulturella omgivningen. Saljo (2000) beskriver elevers relation till
omgivningen som en avgorande faktor for kommunikation och larande. Omgivningen
innefattar enligt detta perspektiv inte bara det sociala samspelet mellan olika aktorer utan
aven den fysiska miljon som aktorerna befinner sig i med dess olika redskap, artefakter som
anvands for larande, tankande och handlande (S&ljo, 2000). Redskapen &r foremal som
tillverkats av manniskan och som i samverkan med vara intellektuella redskap utvecklar och
underlattar manniskans forstaelse och agerande av och i var omvarld (Séljo, 2005).
Redskapen blir avgérande fér hur ménniskan anvénder sitt intellekt och sin kropp samt hur vi
samspelar med andra. | ett sociokulturellt perspektiv sdger man att redskapen medierar
omvarlden for manniskan i olika situationer. Samspelet med redskapen forandrar vart satt att
ta till oss erfarenheter och hur vi lar (Séljo, 2005).

Med utgangspunkt i den sociokulturella teoriramen beskriver Saljo (2000) aven larandet som
granslost. Detta utifran att de kulturella, psykologiska och sprakliga redskapen, likval som de
fysiska artefakterna hela tiden férandras och utvecklas. Manniskans kunskaper och
intellektuella formaga utvecklas och forandras darigenom pa motsvarande satt (Saljo, 2000).
Genom att se pa studien ur ett sociokulturellt perspektiv dar larandet sker i samspel med den
praktik som eleverna befinner sig i sétter inte elevernas biologiska forutsattningar granser for
larande. Avgorande blir istallet vilka intellektuella och fysiska redskap de har tillgang till
(Séljo, 2005). Hur elever och pedagoger i min undersokning anvander surfplattan som fysisk
artefakt far genom detta perspektiv stor betydelse.

Utifran gymnasiesarskolans styrdokument ska eleverna fa tillgang till ny digital teknik och
ges mojlighet att utveckla sin formaga att anvanda dessa verktyg (Skolverket, 2013).
Samspelet mellan de digitala verktygen och elevernas mojlighet till kunskap av dessa ses som
ett hjalpmedel till 6kat larande, samspel, kommunikation och delaktighet. Det fysiska digitala
redskapet med dess applikationer ar under standig utveckling. Granserna for den praktiska
och intellektuella formagan flyttas darigenom hela tiden och paverkar i sin tur elevernas
larande. Eleverna agerar och varseblir omvérlden och undervisningen genom mediering,
samspel, med olika verktyg dér surfplattan kan ses som ett av dessa (Séaljo, 2005).



4.2 Kategoriska och relationella perspektiv

Specialpedagogik beskrivs ibland utifran tva motsatta perspektiv: det kategoriska perspektivet
med rétter ur den medicinska-psykologiska skolan, och det relationella perspektivet sprunget
ur den sociologiska teoribildningen (Emanuelsson, Persson & Rosengvist, 2001). Den
specialpedagogiska verksamheten och utdvad forskning av den far skilda konsekvenser
beroende pa valt perspektiv (Jakobsson & Nilsson, 2011). Ses forskningen ur ett kategoriskt
perspektiv inriktas problem och fragestallningar mer pa det individuella och kortsiktiga planet
dar elevens svarigheter eller funktionsnedsattning satts i fokus. Forskningen blir darigenom
ofta praktisk dar metodiska forslag pa atgarder riktas direkt pa individniva. Svarigheter inom
undervisningen laggs pa individniva dar eleven anses vara béarare av problematiken.
Forskning ur det relationella perspektivet tar hansyn till olika faktorer och dess relationer pa
olika nivaer. Individen &r fortfarande viktig men konsekvenserna for individens larande och
utveckling &r beroende av den kontext denne befinner sig i. Samspelet mellan olika faktorer
pa olika nivaer anses avgorande for elevens larande (Jakobsson & Nilsson, 2011).
Forskningen fokuserar mer pa det komplexa och hansyn tas till langsiktiga konsekvenser av
specialpedagogisk verksamhet. Svarigheter i undervisningen laggs pa grupp och
organisationsniva dar den omgivande kontexten anses vara barare av uppstadda problem
(Jakobsson & Nilsson, 2011).

Det sociokulturella perspektivet tar liksom det relationella perspektivet hansyn till den
kontext som eleverna befinner sig i. Pa grund av denna liknelse mellan perspektivens syn pa
larande och undervisning har denna jamforelse tagits med som teoretisk utgangspunkt. Ett
dynamiskt larande sker genom samspel mellan individer och dess redskap i den omgivning de
befinner sig i (Saljo, 2005). Det satt vi l&r oss och hur vi tolkar omvarlden beror enligt det
sociokulturella perspektivet pa var formaga till att utveckla olika redskap (Saljo, 2005).
Anpassningar i form av olika tekniska hjalpmedel som kan leda till en forbattrad
kommunikation hos eleverna kan &ven ses ur ett relationellt perspektiv. Pedagogerna forsoker
astadkomma en undervisning utifran elevernas egna forutséttningar som i sin tur kan leda till
en Okad kunskapsalstrande kommunikation (Aspelin, 2013).



5. Metod

| foljande kapitel redogdrs for vilka metoder jag valt for studien. Den kvalitativa metoden
med etnografisk forskningsansats i komprimerad form beskrivs dven narmare. Darefter foljer
en presentation av undersékningsgrupp, genomforandet, bearbetning och analys, studiens
validitet samt etiska stallningstaganden.

5:1 Metodval

Studien ar utford med kvalitativ inriktning som metod med inspiration av den etnografiska
ansatsen i komprimerad form. Fokus ligger pa analys av den interaktion som finns mellan
individer och mellan individer och artefakter inom klassens sociala praktik.

Den kvalitativa forskningen utévas utifran ett holistiskt forhallningssatt dar helheten anses
vara viktigare &n summan av delarna (Stukat, 2005). Den kvalitativa forskningens syfte &r att
tolka och forsta resultatet som framkommit genom helhetsbilder. Som forskare vill man mer
gestalta den upplevda verklighet som studeras &n att ge forklaringar, generaliseringar eller
forutsagande (Stukat, 2005). Kvalitativ forskning kan bedrivas pa olika satt dar den
etnografiska ansatsen &r en av dem (Aspers, 2013).

En etnografisk inspirerad studie ségs vilja soka mening och forstaelse av de ménskliga
handlingar som utspelar sig i olika sammanhang (Alexandersson, 2009). Forskaren soker ta
del av de vardagliga sammanhang som deltagarna befinner sig i for att darigenom na en battre
forstaelse. Detta sker ofta genom deltagande observationer, Gppna intervjuer och strukturerade
samtal (Stukat, 2005).

5.1.1 Deltagande observation och faltanteckningar

Begreppet deltagande observation innebar att man metodiskt befinner sig pa faltet bland
studiens deltagare i olika sammanhang som ar naturliga for dem. Féltarbetet ger kunskaper
genom forstahandserfarenheter som kan forbattra forstaelsen och tolkningen av faltet
(Fangen, 2005). Observatdren maste kunna engagera sig i de manniskor som deltar i studien.
En deltagande observator deltar i de aktiviteter och det samspel som utspelar sig, samtidigt
som deltagandet i minsta méjligaste man ska paverka det naturliga sammanhanget med dess
inblandade (Fangen, 2005). Deltagande observation som metod dverensstimmer med min
avsikt med studien da syftet ar att ta reda pa hur elever och pedagoger anvéander surfplattan.
Detta i dess naturliga sammanhang med intentionen av att fa en direkt bild av anvandandet
utan paverkan av yttre krav eller forhandsinstruktioner.

Fangen (2005) beskriver féltanteckningar som ett satt att forvandla handelser i nuet till
redovisningar som i efterhand kan beddmas under manga tillfallen och som man standigt kan
aterkomma till. Under pagaende observation skrev jag ned vissa skeenden, handelser och
citat. I direkt anslutning till varje observationstillfalle sammanfattade jag sedan en helhetsbild
som inneholl information om tid, plats, beskrivning av miljo och deltagare, lektionens eller
rastens innehall och syfte. All observation och tillhdrande faltanteckningar ar selektiva med
fokus pa hur surfplattan anvands. Faltanteckningar har stor betydelse for analysarbetet
(Fangen, 2005) och det & genom dessa som viktiga betydelser och monster i hur surfplattor
anvands vaxt fram.

Mina observationer genomfordes under en begransad period. Etnografisk forskning i
komprimerad form kan liknas vid “compressed time mode” dér etnografisk forskning



genomfdrs under en kort, intensiv period (Jeffrey & Troman, 2003). Genom att delta under de
radande villkor som deltagarna befinner sig utan att stora eller paverka forutsattningarna soker
forskaren fa tillgang till alla relevanta sammanhang som kan ge en battre helhetsbild av det
undersokta (Jeffrey & Troman, 2003). Aven om forskningen bedrivs under en kortare period
kan det empiriska materialet bli stort och komplicerat att analysera. Ett satt att undvika detta
ar att i forvag identifiera vad forskningen ska fokusera pa (Jeffrey & Troman, 2003). I min
studie ligger fokus pa anvandningen av verktyget surfplatta under elevernas hela skoldag i
olika sammanhang.

5.1.2 Informella samtal och Gppen intervju

For att validera mitt observationsmaterial valde jag att fora informella samtal med elever och
pedagoger om vad de tyckte om surfplattan, hur och varfér de anvénde den i olika situationer
osv. Samtal av detta slag som genomfors i samma miljo som faltarbetet kan bli en férlangning
av detta arbete (Fangen, 2005). Genom dessa samtal kunde jag i har-och-nu situationer stalla
fragor utifran det observerade och pa ett naturligt satt ta del av tankar och resonemang.
Samtalen initierades ibland av pedagogerna nér de narmare ville forklara hur och varfoér och
nagra ganger aven av eleverna nar de ville visa mig vad de for tillfallet gjorde med surfplattan
samt nar de ville beratta om nagot eller nagon som de fotograferat genom verktygets inbyggda
kamera. Dessa faltsamtal utgor en del av det empiriska materialet i studien.

En 6ppen intervju genomfordes tillsammans med den kommunikationspedagog som ansvarar
for mer 6vergripande skolfragor rérande IT, pedagogik och kommunikation. Jag valde
intervju som metod beroende pa att denne pedagog inte direkt deltar i skolans undervisning,
darigenom blev naturliga samtal svara att genomfdra, samt pa grund av den historiska och
mer dvergripande kunskap kring skolans satsning pa IKT som pedagogen genom sin roll
innehar. Intervjun genomférdes under former som kan liknas vid den kvalitativa tematiskt
Oppna intervjun (Aspers, 2013) dar jag som intervjuledare i forvag bestdmt tema och vissa
évergripande fragor som jag ville diskussionen skulle kretsa kring men som under samtalets
gang har byggts ut av de tradar som samtalet ledde till.

Min vilja har varit att narma mig ett omrade inom gymnasiesérskolan for att forsta hur
surfplattan kan anvandas. Via deltagande observationer i olika sammanhang under skoldagen
har jag befunnit mig i den skolvardag som deltagarna normalt befinner sig i. Dessa
observationer med tillhérande faltanteckningar, samtal och 6ppen intervju har skapat det
empiriska material som ligger till grund for mitt syfte.

5.2 Studiens deltagare

Studien genomfordes i en klass pa gymnasiesérskolans individuella program i en mellanstor
svensk stad. Forutom detta program finns pa skolan gymnasiesarskolans nationella program
samt program inom den nationella gymnasieskolan. Sammanlagt studerar ca 1200 elever vid
gymnasieskolan. I klassen ingick atta elever dar fyra av dem fick sin undervisning utifran
gymnasiesarskolans nya laroplan, Gy13 (Skolverket, 2013c) samt fyra elever vars
undervisning malstyrdes utifran den tidigare laroplanen for gymnasiesarskolan Lpf94
(Skolverket, 1994). Da anvandandet av surfplatta som verktyg anvandes med samma syfte for
bada grupperna kommer ingen noggrannare redogorelse for detta att ske. Eleverna har
diagnoserna mattlig till grav utvecklingsstérning. Ingen av eleverna har nagon fysisk
funktionsnedsattning. Under mina observationer traffade jag, forutom eleverna, tre larare, tva
elevassistenter samt gymnasiesarskolans kommunikationspedagog som dven fungerat som
min kontaktperson. | samrad med min kontaktperson valdes gruppen ut. Detta utifran



lamplighet for studiens syfte da halften av eleverna far sin undervisning utifran den nya
laroplanen (Skolverket, 2013c) samt min kontaktpersons kannedom om att denna klass
kommit langt i sitt anvandande av surfplattor i undervisningen. De elever som ndamns i studien
har fatt fingerade namn; Hanna, Olle, Anders, Erik, Kalle, Tim och Mia. Lararna kallas for
Lena, Pia och Maja. Elevassistenterna; Malin och Per.

5.3 Genomférande

Portvakt &r ett bildligt uttryck inom etnografin och anvands for de personer som &r centrala
for den miljo som ar aktuell och som kan formedla de kontakter som behdvs for att fa tilltrade
till faltet (Fangen, 2005). Tidigare samma ar hade jag genom mitt arbete varit i kontakt med
den kommunikationspedagog som senare blev min portvakt/kontaktperson for studiens
genomforande. Kontakt genom mail inleddes dér jag forklarade mitt intresse for IKT och
surfplattor samt min intention att se hur dessa anvands inom gymnasiesarskolan. Min
kontaktperson berattade om den satsning kommunen och gymnasieskolan gjort géllande
surfplattor till eleverna samt att alla elever som borjar pa gymnasiesarskolan far en egen
surfplatta direkt i arskurs ett. | den klass som min studie utférdes har alla elever utom en egen
surfplatta. Eleven som inte har det gar sitt sista fjarde ar och har istallet en egen dator. Under
telefonsamtal med skolans rektor fick jag tillatelse att genomféra min studie och efter samtal
med min kontaktperson bestamdes tid och plats for ett forsta méte pa skolan med klassens
ansvariga larare.

Motet &gde rum i ett av klassrummen dar jag inledningsvis presenterade mig och mitt syfte
med studien. Narvarande var de tre larare som ansvarar for klassens undervisning. Det var
viktigt for mig att forklara syftet med mina observationer samt att vinna lararnas fortroende
for mig och mitt uppdrag. Min narvaro handlade inte om nagon slags bedémning av varken
larare, elever eller undervisning. Mitt syfte och intresse var istéllet att se hur surfplattor
anvands i praktiken under skoldagen av elever och pedagoger. Jag ville dven fortydliga min
roll som observatér som innebar att jag skulle delta pa elevernas och pedagogernas villkor,
utan egen paverkan av undervisningsinnehall. Det férsta métet infor kommande observationer
ar viktigt. For att fa tillgang till faltet pa basta satt behover det skapas fortroende och
samtycke av deltagarna (Fangen, 2005). Lararna visade sig positiva till idén och vi
diskuterade fram vilka dagar som bést skulle passa for mig att komma. Gallande eleverna i
klassen ville lararna forst sjalva forbereda dessa pa min nérvaro. Detta beroende pa att
forberedelser infor nagot nytt ansags viktiga for nagra av eleverna. Vid det forsta
observationstillféllet presenterade jag mig narmare for eleverna. Observationerna med
foljande samtal och féltanteckningar dgde rum vid fem skoldagar under en manads period.
Under en av dessa dagar togs tid i ansprak for intervju med min kontaktperson. Intervjun égde
rum pa skolan och tog cirka en och en halv timme att genomfora. Utifran 6vergripande
tematiska fragestallningar forde jag under tiden egna anteckningar.

5.4 Bearbetning och analys

Under och i direkt anslutning till alla observationstillfallen och samtal fordes anteckningar.
Observationsanteckningar ska skrivas om det som &ger rum utan vidare tolkningar (Fangen,
2005). Under observationerna antecknades det jag sag, det som skedde har och nu. Hela tiden
med fokus pa anvandandet av verktyget. Utforligare data om tid, plats, lektionens innehall,
eget samspel med deltagarna samt egna reflektioner och analyser lades till efterat. Dessa mer
teoretiska och reflekterande anteckningar skrivs for att skapa mening och forstaelse av det
observerade (Fangen, 2005). Samtal med elever och pedagoger vavdes oftast in i
observationerna. Ibland fordes dven samtal med larare efter ett lektionspass och med elever
under raster. Under dessa samtal lyftes ibland mina egna funderingar upp kring
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fragestallningar och reflektioner fran tidigare observationstillfalle. Dessa reflektioner byggdes
ibland pa de mer metodologiska anteckningar som skrivits som paminnelse till mig sjalv att ta
upp vid nasta tidpunkt (Fangen, 2005). Aven efter dessa samtal skrev jag ned mina
anteckningar, reflektioner och pabdrjade analyser. For att fa en samlad bild av all data fran
observationer, anteckningar och samtal, renskrevs dessa redan under samma dag. Detta ledde
till ytterligare reflektioner och forstaelse for mitt material. Utifran mitt syfte med studien
borjade nu vissa monster, kategorier utkristalliseras. Genom dessa monster sorterades
materialet utifran hur surfplattan anvandes, vad anvandandet ledde till, eventuella mojligheter
eller hinder samt hur anvandningen kopplades till styrdokumenten. For att fa en tydligare bild
och organisation éver materialet markerades kategorierna och dess tillhérande text i olika
farger. Denna kategorisering och mer systematiska kodarbete av materialet blev pa sa satt en
borjan till tolkning och grund for kommande resultat och analys (Fangen, 2005).

Den kvalitativa forskningsintervjun soker forstaelse av den verklighet som informanten
befinner sig i. Genom intervjun vill forskaren utveckla en erfarenhetsbaserad mening och
tolkning av praktiken (Kvale & Brinkman, 2009). Da intervjun genomfordes i en mer
ostrukturerad form med vissa évergripande fragor utifran temat surfplatta i skolan gavs det
mojlighet till reflektion, bearbetning och tolkningar under tiden som samtalet pagick. Jag
kunde aven knyta an till de reflektioner och fragestallningar som mina observationer och
faltanteckningar hittills lett till. Svaren pa fragestallningarna samt féljande samtal skrevs ned
under tiden for intervjun. Efterat laste jag flera ganger igenom mina anteckningar och
kategoriserade texten samt farglade delar av den utifran de kategorier som mina
faltanteckningar lett till.

5.5 Validitet

Stammer resultatet med verkligheten och har man matt det som avsags att méata ar avgorande
fragor for studiers giltighet, dess validitet (Stukat, 2005). Genom det kvalitativa synsattet ses
forskarens forforstaelse av faltet, dels som en tillgang for tolkning och analys, men dven som
en risk for att tolkningen blir alltfor subjektiv och fargad av forskarens eventuella forutfattade
uppfattningar (Stukat, 2005). Problem kan uppsta med att vara bade forskare och naturlig
deltagare i verksamheten dar den sociala omgivningen inte nog ifragasatts (Aspers, 2013).
Aspers (2013) menar att ju mer forforstaelse en forskare har och ju mer hemtam denne é&r
inom sitt forskningsfalt, desto battre kan denne se och forsta vad som hander. Risken ar dock
att forskaren missar viktiga aspekter genom att se pa faltet utifran ett vardagsperspektiv
istallet for ett vetenskapligt perspektiv och darmed betraktar allt som oproblematiskt och
vanligt (Aspers, 2013). For att forsoka balansera dessa aspekter ville jag utnyttja min
forforstaelse av gymnasieséarskolan som skolform samt dess styrdokument genom att forlagga
studien dar, men vid en skola dar jag inte varit yrkesverksam som larare. Min forforstaelse av
gymnasiesarskolan hjélpte mig att pa ett tidigt stadium forsta faltet, dess uppbyggnad och
innebdrd kopplat till styrdokument och s vidare. Denna styrka kan dven ses som studiens
svaghet da mina forkunskaper kan ha bidragit till tolkningar utifran mitt eget sétt att se pa
alternativa verktyg samt hur undervisning bor bedrivas. Denna medvetenhet har dock lett till
att jag kritiskt granskat och reflekterat éver mina tolkningar, analyser och reflektioner.

5.6 Etiska 6vervéganden

Forskarens forforstaelse kan aven leda till ett etiskt problem genom att forskaren utifran sina
forkunskaper tillskriver medlemmarna i studien olika roller och meningar som inte
overensstammer med verkligheten (Aspers, 2013). Detta ar ytterligare ett skal till att studien
forlades vid, en for mig ny skola med elever och pedagoger som jag tidigare inte tréffat.
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Gallande dvriga etiska dvervaganden har jag forhallit mig till Vetenskapsradets (2011) fyra
forskningsetiska krav. Genom att informera rektor, pedagoger och elever om mitt syfte med
studien och att delge min egen och deltagarnas uppgift i undersékningen samt att detta
deltagande ar frivilligt och kan avbrytas nér helst de vill har informationskravet i mojligaste
man uppnatts. Konfidentialitetskravet uppfylls genom att deltagarnas identitet samt skolans
namn och ort har avidentifierats. L&rare och rektor informerades om att mitt insamlade
material inte kommer att nyttjas till andra andamal an till genomford studie. Detta
overensstammer med Vetenskapsradets nyttjandekrav. Samtyckeskravet uppfylls genom att
deltagarna ger sitt samtycke till att delta. Sa har dven skett infor denna studie. Jag anser mig
ha uppfyllt de etiska forskningskrav som kréavs men vill anda lyfta fram elevernas situation i
den aktuella studien. Pa grund av sin funktionsnedsattning r elevernas kommunikativa
formaga begransad och det kan vara svart for dem att formedla sin vilja till mig som
utomstaende person. Berdrda larare har tagit ansvar att forklara for och forbereda eleverna
samt tolka och férmedla elevernas eventuella motstand till deltagande. Det har varit viktigt for
mig att nd&rma mig eleverna med édmjukhet och lyhérdhet. Jag upplevde dock i stort sett bara
nyfikna och positiva reaktioner fran elevernas sida. Vid ett par tillfallen under raster
signalerade nagra elever att de ville sitta ensamma med sin surfplatta och detta respekterade
jag naturligtvis.
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6. Resultat och analys

| detta kapitel exemplifieras och klarlaggs hur surfplattor anvénds av elever och pedagoger i
studien. Varje observationstillfalle redovisas for sig och inleds med en beskrivning. Dérefter
foljer mina egna reflektioner. Observationerna &r gjorda under fem skoldagar och beskrivs i
kronologisk ordning. Efter detta foljer en sammanfattning och reflektioner av den intervju
som genomfordes med skolans kommunikationspedagog. Kapitlet avslutas med en
sammanfattande analysdel.

Elever och pedagoger i studien anvander ordet “ipad” nar de talar om surfplattan. Nar
deltagarna talar om verktyget anvéands darfor denna i beteckning av verktyget i resultatdelen.

6.1 Samling

Forsta observationsdagen borjar med samling. Elever och pedagoger sitter runt ett bord i sitt
hemklassrum och jag ges tillfalle att ndrmare presentera mig. Alla elever anvénder, mer eller
mindre, tecken till stod for sin kommunikation. Aven samtliga pedagoger tecknar till sitt tal.
Lena delar ut individuella scheman till eleverna och gar igenom vad som ska handa under
dagen. Nér detta &r fardigt sager Hanna: "&lskar ta kort” och Lena svarar: ”Ja du har tagit
manga kort”. Hanna fortsétter: "ta kort pA mamma”. Lena undrar om hon ska ta kort pa
mamma hemma och Hanna svarar: “Ja, har tagit pa pappa”. Dérefter pratar Lena och Hanna
en liten stund om Hannas foréldrar.

6.1.1 Sammanfattande reflektioner

I sammanhanget tolkar jag Hannas uttalande som att hon tycker mycket om att ta foton med
sin surfplatta. Detta beroende pa det samtal jag haft med pedagogerna innan samling déar de
berattat om Hannas fascination Gver att ha fatt en egen ipad samt att hon tagit mer an 300 kort
under en tvaveckors period. Surfplattorna anvands inte under samlingen men genom att
eleven anvant sin hemma initierar denne ett samtal som leder till en samspelssituation med
lararen dar eleven ges mojlighet till att kommunicera om sitt liv hemma. Eleven anvander
verktyget for kommunikation. Detta stdammer 6verens med laroplanens dvergripande
malsattning (Skolverket, 2013c).

6.2 Lektion 1 i amnet Natur och miljo

Efter samlingen gar pedagogerna tillsammans med eleverna igenom ett bildschema éver de
arbetsinstruktioner som ska utforas under lektionen. Nar detta r gjort gar vi tillsammans till
ett omkladningsrum dar elever och pedagoger byter om till utearbetskldder med kommunens
logga pa. Elevernas uppdrag ar att rensa bort vissna sommarblommor samt plantera nyinkopta
hostblommor i ndgra av skolans utekrukor. Eleverna ar uppdelade i grupper och jag far félja
med Olle och Hanna i den grupp som leds av lararen Lena. N&r vi kommit ut till det
narliggande redskapsforradet for att hamta skottkarra och spadar beréttar Lena att eleverna
egentligen ska ha med sig sina ipadplattor men att dessa glomdes bort. Det har inte gatt
manga veckor av hostterminen och Lena tycker sjalv att rutinerna for detta sitter daligt. Jag
fragar Lena om de brukar ta kort med ipadplattorna nar eleverna utfor olika arbetsuppgifter
och Lena svarar:

Ja, egentligen ska eleverna alltid ha med sig ipaden under skoldagen, men nu glémde vi dom. Vi tar ju
kort som vi anvander till dagboken pé fredagar. Detta for att underlatta och utveckla
kommunikationen mellan skola, elev och hemma.
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Lena berattar &ven att de inte riktigt kommit fram till hur de ska ge en av eleverna battre
struktur over sitt anvandande av ipadplattan i skolan. Lena beskriver hur eleven far svart att
fokusera pa sina uppgifter nér ipaden ar med och hur detta ibland lett till onddiga konflikter.
Eleverna utfor, med handledning av Lena, sina arbetsuppgifter. Efter detta ar det dags for
dagens forsta rast.

6.2.1 Sammanfattande reflektioner

Detta observationstillfalle kan sdgas vittna om det forberedelsearbete som krévs av
pedagogerna. Elevernas larande sker i samspel med bade klasskamrater, pedagoger samt olika
verktyg, material. Grupper har i forvag utsetts av pedagogerna. Arbetsscheman har anpassats
och tillverkats utifran varje elevs individuella behov, plantor och jord har, tillsammans med
eleverna, inhandlats. Dartill laggs surfplattan som ytterligare en sak att komma ihag. Rutiner
for detta verkar vara viktiga. Jag upplever dock hur pedagogerna talar positivt om och har
som malsattning att integrera surfplattan i sin undervisning. Strukturer och regler verkar dven
vara viktiga for eleverna (Jakobsson & Nilsson, 2011). Detta for att fa en jamvikt i
anvandandet av verktyget mellan skolans intentioner och elevens egen vilja.

6.3 Observation av rast nummer 1

Eleverna véljer sjalva vad de vill gora under rasten. De flesta vill sitta sjalva i soffan eller vid
sina individuella arbetsplatser i rummet intill. En del av eleverna hamtar nu sina surfplattor
och valjer genom dessa olika aktiviteter. Nagra elever &r ute pa YouTube for att lyssna pa
musik eller se pa film. En elev tranar pa bokstaver och ord genom en las- och skrivapp. Hanna
har valt att sétta sig vid det stora bordet dar pedagogerna Lena och Pia sitter och vill nu visa
filmer som hon spelat in under sin fritid. Hanna utbrister forvanat: ”Har filmat fotterna!”
Filmsekvensen visar hur Hanna filmat sina ben och fotter nar hon &r ute och gar. Pia sager:

Ja titta, dér gar du. Slap, slap med fotterna. Nar jag var liten och slapade med fotterna sa, sa min pappa
till mig: Lyft pa fotternal

Hanna undrar om pappan var strdng och Pia svarar att han nog var det. Hanna vander sig nu
till mig och visar en kort filmsekvens pa sin pappa. Jag fragar vad han heter och Hanna
svarar. Hanna visar mig flera foton som hon tagit och vi samtalar kring dessa. Ett foto
forestaller ett rott stort hus och jag fragar om hon bor dar. Hanna svarar: nej, tog for fint” och
jag tolkar detta som att Hanna tagit foto pa ett hus som hon sjalv tycker &r fint. Hanna vill nu
ta ett kort pa mig och talar om att jag ska vara bla. Férundrat fragar jag hur det ska ga till.
Hanna tar fotot, redigerar det genom surfplattans fargtoning och demonstrerar resultatet som
visar en blatonad Eva. Hanna véander nu sin platta mot Mia och sager: ”Ta kort pa Mia!” Lena
fortydligar att Hanna forst maste fraga Mia om lov. Detta gors och Mia svarar ja.

6.3.1 Sammanfattande reflektioner

Under rasten anvander eleverna sina surfplattor utifran eget intresse. De flesta av eleverna
sitter sjalva och genom samspel med surfplattan som verktyg kan de sjélvstandigt vélja
sysselsattning. En undran &r vad eleverna skulle ha gjort utan tillgang till verktyget. Ar de mer
sjalvstandiga i sina val av aktivitet genom surfplattan?

Pedagogerna ger utrymme till eleven som genom sin surfplatta initierar till samspel och
kommunikation. Det mesta samspelet sker mellan pedagog och elev. Nar samspelet sker
mellan elever har pedagog hjélpt till att igangsatta detta. Surfplattan blir som en bro till
kommunikation mellan deltagarna. Eleverna orienterar sig smidigt bland appar och
instéliningar. Genom hanteringen av surfplattorna visar eleverna ett tekniskt kunnande. |
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amnesomradet Sprak och kommunikations syftesframstallan ska eleverna ges mojlighet till att
utveckla kunskaper kring filmer och bilder samt formaga att reflektera och samtala kring
dessa (Skolverket, 2013d). De ska dven ges mojligheter till att anvanda digitala verktyg for
Okad kommunikation och samspel som ska leda till en 6kad delaktighet. De tagna
fotografierna ger oss andra en tillganglighet till elevens liv utanfor skolan som i sin tur leder
till samtal utifran elevens synvinkel. Genom att ta foton med sin surfplatta kan eleven pa ett
mer sjalvstandigt sétt beratta om sitt liv. Detta ser jag som en mojlighet till 6kad delaktighet.

6.4 Konflikt kring ipad

Vid byte av aktivitet fran rast till lektion uppstar en konfliktsituation. Eleverna uppmanas till
att ta med sig sina ipadplattor ut. En av eleverna vill inte avsluta sin rastaktivitet utan vill ha
sin ipad 6ppen och igang, samtidigt som alla ska ga ut for att avsluta arbetet med planteringen
av hostblommor. Pedagogen séger till eleven att stdnga sin ipad och sedan bara med sig den
ut. Dér ska eleven fa ta foton pa det som utfors. Eleven gar inte med pa forslaget och
konflikten slutar med att elev och pedagog blir kvar i klassrummet, utan ipad, nér de 6vriga
gar ut.

6.4.1 Sammanfattande reflektioner

Aven en konflikt ar ett samspel. Eleven ville fortsitta anvanda sin surfplatta utifran sina
onskningar istéllet for skolans och pedagogernas bestamda planering. Samspelssituationen
innehdll bade kommunikation och konfliktlésning. Verktyget anvandes inte men den spelade
har en indirekt roll i den samspelssituation som uppstod. Vad hade hant om eleven fatt ta med
sig sin surfplatta pa sina villkor? Hade pedagogernas planerade uppdrag utforts eller hade
surfplattan tagit all uppmarksamhet? Inblandad pedagog och jag samtalade efterat kring dessa
fragor samt hur skolan kan vaga upp det naturliga intresse som elever kan ha fér nya
spannande tekniska hjalpmedel som surfplattan, samt det behov av struktur som elever med
funktionsnedséttningen utvecklingsstorning kan ha (Jakobsson & Nilsson, 2011).

6.5 Lektion 2 i amnet Natur och miljo

Eleverna gar nu ut for att slutféra planteringen av héstblommorna. Eftersom en pedagog
stannar inne med en elev fattas det en larare till en av grupperna. Jag fragar da Lena om det
gar bra att jag och Olle sjélva gar ut for att plantera. Lena tycker detta ar ok. Hon séger till
Olle att hamta sin ipad som ligger i hans skolvéska i korridoren. Lena fragar dven om jag kan
ta foton av Olle som dokumenterar det han utfér. Olle bar sedan med sig sin ipad ut och jag
fragar honom om han vill att jag tar kort nar han arbetar med blommorna. Olle, som inte
anvander talet som sprak, ler och visar tummen upp. Jag tar kort under olika arbetsmoment
och nar vi ar klara med uppgiften tittar vi gemensamt pa de foton som tagits. Olle ler, skrattar
och bladdrar mellan bilderna pa honom sjalv.

6.5.1 Sammanfattande reflektioner

Under denna observation anvénds surfplattan till dokumentation och bro till samspel och
samtal. Genom att tréda in i en pedagogroll under denna observation blev jag mer en aktiv
deltagande observator an tidigare. Givetvis kan detta ha paverkat resultatet. Fér att min roll
inte allt for mycket skulle paverka situationen lyssnade jag pa pedagogens instruktioner och
foljde dessa. Som jag ser det ledde sjélva fotograferandet till 6kat samspel mellan mig och
eleven. Olle kunde kommunicera sin vilja. Nar vi tillsammans tittade pa bilderna visade Olle
ett tekniskt kunnande genom att sjalv bladdra fram de bilder han ville se. Vi fick dven en
direkt feedback av arbetsuppgiften och kunde samtala kring tidsperspektiv. "Foérst hdmtade du
blommorna, sedan gick vi till innergarden, .....sist...... " Berétta, aterberatta och beskriva
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olika handelser med hjalp av kommunikativa redskap ar en del av amnesomradet Sprak och
kommunikations centrala innehall. Likasa att undervisningen ska ge eleverna minnesstod i
form av till exempel bilder.

6.6 Observation av rast nummer 2

Efter lunchen sitter jag tillsammans med eleverna i en soffa som star i deras klassrum. Flera
av eleverna anvander sina surfplattor for att titta pa bilder och filmer som de tagit sjalva under
fritiden. Nar jag fragar eleverna om de vill visa mig gor de det gérna och samspel uppstar. Det
ar dock séllan som nagon elev sjalv initierar till detta samspel. Anders sitter med sin
mobiltelefon och verkar vaxla mellan olika aktiviteter. Mia har en app pa sin surfplatta genom
vilken hon spelar upp olika ”pruttljud”. Detta leder till skratt och skdmt bland elever och
pedagoger.

6.6.1 Sammanfattande reflektioner

Utifran egna valda aktiviteter verkar eleverna hantera sina surfplattor pa ett sakert satt.
Kanske tyder detta pa att tekniken inte ar ny for dem. Sasom manga andra ungdomar i deras
alder verkar de fortrogna med sina tekniska redskap. Liksom tidigare studier visat anvands
surfplattan som en bro till 6kad kommunikation (Andersson, 2012; Furtenbach & Magnusson,
2013). Detta leder till berdttande genom tal och tecken, skratt och sk&mt. Den mesta
kommunikationen sker mellan pedagog och elev, initierat av pedagogerna.

6.7 Estetisk verksamhet, musiklektion nummer 1

Tillsammans gar elever och pedagoger till musiksalen dar musiklarare Maja moter oss. Maja
vill berétta fér mig hur hon anvénder ipadplattan i sin undervisning och lektionen inleds
darfor med ett samtal kring detta. Maja beréttar att hon skapar musiklistor utifran klassernas
onskemal. Detta gor hon genom Spotify. Varje klass har dar fatt en egen spellista. Maja
beskriver aven hur hon anvénder sig av olika inspelningsappar som Gestrument och
Garageband. Eleverna kan genom dessa appar spela in egna latar. Maja kopplar ihop sin ipad
med den Smartboard som finns i musiksalen och visar oss hur tydligt det blir pa en sa stor
skarm samt forklarar fordelen med att alla elever samtidigt kan se samma sak pa skarmen. En
nackdel som Maja lyfter fram ar att Smartboardens funktion, trycka direkt pa tavlan, inte
fungerar tillsammans med dessa appar. Eleverna kan samtidigt se pa Smartboarden vad
lararen eller en klasskompis gor pa ipadplattan men de kan inte styra appen genom att trycka
direkt pa tavlan. Maja menar att detta skulle vara bra for de elever inom gymnasiesarskolan
som behover ha direkt feedback i sitt larande samt elever med rorelsehinder som pa ett mer
aktivt satt kan delta genom Smartboardens funktion. Maja berattar hur hon spelar in filmer
med ipadplattan, pa det som eleverna goér under lektionen. Genom detta kan eleverna fa en
snabb feedback 6ver vad de gjort. Maja fragar nu Lena om klassen har en gemensam
klassipad sa att de kan filma under lektionen. Lena bekréftar detta och gar for att hamta den.
Under tiden visar Maja ett stativ for ipad som anvands av en elev med rorelsehinder. Genom
stativet blir verktyget tillgangligt for eleven.

I musiksalen finns bland annat ett piano, stora hogtalare, tva trumset, mikrofonstativ,
forstarkare och djengetrummor. Eleverna i klassen véljer nu varsin favoritlat fran klassens
Spotifylista. Anders har svart att kommunicera sitt 6nskemal och plockar fram sin
mobiltelefon dar han har en egen lista med latar. Genom denna visar Anders vilken lat som
onskas. Anders vill spela trummor till laten och satter sig vid det elektriska trumsetet,
samtidigt som Maja kopplar ihop trumset, forstarkare och surfplatta med varandra. Lena
filmar Anders med klassens surfplatta. Lena och Malin fragar 6vriga elever om de vill dansa
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och nagra av dem vill det och gor sa tillsammans. Eleverna valjer en efter en sina favoritlatar
och spelar trummor och/eller sjunger till. De véljer latar genom att tala om, peka, visa fram en
CD, sina egna mobiltelefoner, mimik, kroppssprak eller genom att svara pa ja och nej fragor.
Lena filmar alla elever med klassens surfplatta. Maja tanker avsluta lektionen genom att vi
tillsammans tittar pa de inspelade filmsekvenserna pa Smartboarden. Vi sétter oss alla pa
stolar, vanda mot tavlan. Maja kopplar ihop surfplattan med Smartborden men far inte igang
den. Lena och Maja diskuterar vad det kan vara for fel da allt fungerat strax fore vi kom dit.
Lektionen tar slut och vi avslutar med en avskedssang och gar tillbaka till klassrummet.

6.7.1 Sammanfattande reflektioner

Mycket i Majas berattande handlar om teknik. Liksom olika undersokningar av IKT inom
sarskolan ses bade surfplatta och Smartboard som goda verktyg och hjalpmedel i
undervisningen (Skolverket, 2013b; Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2011). Ibland gar
det inte att tekniskt utfora det man som pedagog har tankt sig pa grund att systemen inte &r
kompatibla med varandra. Nar tekniken inte fungerar som planerat tas tid fran elevernas
undervisning. Den snabba feedbacken med férmodat samtal kring filmernas innehall uteblir.
Samtidigt som tekniken kan valla problem tycks den aven skapa I6sningar. Inte bara genom
nya undervisningsmetoder utan dven ur ett kommunikativt och tillganglighetssyfte. Genom
teknisk utrustning kan undervisningen goras mer tillganglig for alla elever. Nar spraket inte
racker till anvander flera av eleverna sig av tekniken, genom egna mobiltelefoner, for att
kommunicera sin vilja. Detta kan dven ses som ett uttryck for elevernas fortrogenhet med
tekniken. Genom fortrogenheten med surfplattor och mobiltelefoner gor eleverna
sjalvstandiga val utifran egna énskemal. Eleverna verkar ha en stor vilja till att tala om vilken
Iat de vill hora och spela/sjunga till. Tekniken skapar enligt min uppfattning okad delaktighet
i undervisningen.

6.8 Klassrad, Sprak och kommunikation

Det &r dags for veckans klassrad. Alla elever och pedagoger sitter vid det stora bordet i
hemklassrummet. Lena skriver elevernas namn pa lappar som ldaggs i en burk. Dérefter lottas
uppdraget att vara ordférande och sekreterare vid klassradet genom dragning av dessa
namnlappar. Anders blir ordférande och Lena fragar om hon ska ta kort pa honom med hans
ipad som han kan anvénda till sin digitala dagbok senare under dagen. Anders nickar glatt och
tecknar att han gérna vill det.

Efter klassradet fragar Pia Olle om han tagit kort pa sin pappas bil som de kommit 6verens
om att han skulle gora foregaende dag. Olle nickar leende och visar tummen upp. Olle hamtar
sin surplatta och kommunicerar att han vill visa bilden genom Smartboarden som finns i
klassrummet. Eleverna satter sig i soffan och vantar pa att Lena ska koppla ihop Olles
surfplatta med Smartboarden. Lena inser snabbt att Olles surfplatta ar av en &ldre modell och
darfor passar inte den sladd som ska koppla ihop enheterna. Lena skyndar sig ut till skolans
kommunikationspedagog som har sitt kontor i narheten och far en skarvsladd som ska passa.
Av nagon anledning fungerar det anda inte. Under tiden visar en annan elev, Mia, bilder pa
sin surfplatta for mig. Ovriga elever sitter i soffan och véntar. Nagra av dem plockar fram sina
mobiltelefoner. Bilderna som Mia visar har tagits hemma och forestéller hennes foraldrar
samt familjens hund. Jag stéller en del foljdfragor till Mia som svarar och beréttar. Efter en
stund fragar Lena Olle om han vill visa fotot pa pappas bil for de andra genom sin ipad istallet
for Smartboarden. Olle bekréftar och ipaden skickas runt. Vi far alla titta pa fotot pa Olles
pappa samt deras amerikanska raggarbil. Vi samtalar runt fotot. Genom att besvara pa
foljdfragor fran pedagogerna kan Olle formedla hur han och pappa brukar vara ute och ragga i
bilen med rutan nervevad. Anders beréttar genom tecken om sina egna erfarenheter av
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crossmotorcyklar. Genom sin mobiltelefon letar Lena upp en rocklat fran 1950-talet och vi
lyssnar tillsammans pa den.

6.8.1 Sammanfattande reflektioner

Det marks att bade Lena och eleverna &r vana att hantera surfplattorna. En kunskap som visar
pa fortrogenhet och tidigare laraktiviteter. Trots detta sétter tekniken kappar i hjulet for
resultatet av anvandandet. Aldre och nyare teknik mots. Skolinspektionens undersokning
(2013) visar att det maste finnas bade kunskap hos pedagogerna samt tillgang till material for
att allt ska fungera. Tekniken dppnar upp for nya undervisningssatt dar eleverna ér delaktiga
men for detta kravs kunskap, material och forberedelser. Trots den tekniska problematik som
uppstar loser pedagogerna situationen pa annat satt genom att vi tittar pa bilden i Olles
surfplatta. Detta skapar mojlighet till kommunikation, delaktighet och samspel inom gruppen.
Verktyget har &ven anvénts i syfte till kommunikation mellan hem och skola. Faktorer som
minne, tidsperspektiv och aterberattande blir viktiga.

6.9 Dagbok

Anders, som inte kommunicerar med talet som sprak, skriver dagbok i slutet av varje skoldag
genom appen Story Kit. Appen ger mojlighet till dokumentation genom bilder, tal och text.
Innan Anders, med hjalp av Lena, letar och laddar upp fotot pa sig som ordférande under
klassradet visar han en film pa sig och mamma. Filmen har spelats in under foregaende dag
och Anders mamma skickar en halsning till skolan genom filmen. Anders visar dven nagra
foton som tagits hemma och kommunicerar genom tecken det han vill férmedla till Lena och
mig. Efter detta samtal laddas fotot upp till Story Kit. Lena fragar Anders vad han vill skriva
till fotot och Anders svarar genom tecken och kroppssprak. Lena skriver och spelar in det som
skrivits. Anders lyssnar och godkanner.

6.9.1 Sammanfattande reflektioner

Undervisningen ska enligt laroplanen ge eleverna mojlighet till 6kad kommunikation i olika
former, till exempel genom digitala kommunikationsverktyg (Skolverket, 2013c). Detta bland
annat for att skapa kontakt, berattande, beskriva héndelser, skriva genom ord eller bilder samt
ge minnesstod i form av bland annat fotografier. Surfplattan anvands har i syfte till
kommunikation mellan hem och skola. Férutom det skrivna ordet som en vanlig dagbok
formedlar kan en dagbok genom det digitala verktyget aven férmedla budskap genom tal, bild
och film. Anders som sjalv inte beharskar talet som eget uttryck men som anda forstar nar
andra talar till honom kan genom sin surfplatta pa ett konkret och forstaeligt sétt leta upp och
formedla ett talat budskap. Ingen information mellan skola och hem blir pa detta satt dolt for
eleven. Det &r eleven sjalv som letar upp och visar information och budskap hemma eller i
skolan. Information och budskap som eleven sjalv forstar genom bilder och inspelat tal. Detta
ger eleven mojlighet till delaktighet.

6.10 Lektion 2 i &mnet Natur och miljo, atervinning

Eleverna sitter i soffan framfor Smartboarden nér Lena talar om att de idag ska fa lara sig mer
om sopor och hur och var de ska slangas. Lena beréttar att eleverna ska fa se pa tva filmer
som heter Glas och tidningar samt Farligt skrap i naturen. Lena fragar eleverna om de vet
hur tecknet for glas ser ut. Eleverna ar osakra och Lena letar upp rétt tecken genom en
teckenapp som hon har pa sin mobiltelefon. Filmen presenteras aterigen genom tal och
tecken. Flera av eleverna tecknar sjalva titeln. Filmerna &r utgivna av utbildningsradion, UR,
och ses genom svtplay som laddats ner som app till klassens surfplatta. Efter filmerna leder
Lena ett samtal d&r eleverna genom tal och tecken berattar vad de lart sig. Olika tankar och
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funderingar framkommer. Erik fragar genom tecken: "var slangs datorer?” Pa det stora bordet
i klassrummet har pedagogerna i forvag stéllt fram ett antal plastlador. Ladorna &r forsedda
med likadana sopsorteringsbilder som finns vid atervinningscentralen. Eleverna ska nu sortera
olika sorters skrap i ratt lada. Innan detta sker far eleverna lara sig nya, for temat, anvandbara
tecken for ord som plast, tunna, soptunna, metall osv. Pia initierar Mia till att ta kort med
ipaden nar Kalle sorterar "sitt” skrap. Mia fotograferar och Pia tackar henne sa mycket. Pia tar
sjalv kort pa samtliga elever nar de gar fram och letar upp réatt lada att lagga sitt skrap i. Lena
sager: "Nu ska vi ga till atervinningen.” Malin undrar: ”Ska vi ta med ipaderna dit” och Pia
svarar jakande. Elever och pedagoger bar med sig surfplattorna under den korta promenaden
till atervinningsstationen. Pedagogerna dokumenterar dar alla elever med respektive elevs
surfplatta nar de atervinner olika medtagna sopor. Pa vagen till skolan finner Lena en dod
liten fagel som elevernas samlas kring. Elever och pedagoger samtalar kring vad som kan ha
hant med fageln. Mia tar ett foto pa fageln med sin surfplatta.

6.10.1 Sammanfattande reflektioner

Surfplattan anvands under denna observation som ett verktyg till att dokumentera
undervisningen. Snabb atkomst och tillganglighet till nya tecken i kommunikativt syfte &r stor
med de teckenappar som finns att tillga genom klassens surfplatta eller pedagogernas mobila
androidtelefoner. Pedagogerna far snabbt tillgang till ett nytt tecken och kan fortsatta sin
teckenkommunikation utan allt for langt uppehall. Eftersom surfplattorna fanns med ut till
atervinningsstationen kunde Mia utifran eget intresse ta kort pa den doda fageln. Surfplattan
som tekniskt verktyg ger mojlighet till dokumentation av andra skeenden och handelser &n det
som undervisningen gar ut pa och som eleven eventuellt kan aterkomma till i samtal med
andra.

6.11 Estetisk verksamhet, musiklektion nummer 2

Under den tredje observationsdagen ar vi aterigen samlade i musiksalen. Maja sétter sig vid
pianot och tillsammans med elever och pedagoger sjungs nagra hélsningssanger. Efter detta
satter sig eleverna pa stolar framfor Smartboarden for att titta pa foregaende veckas inspelade
musikfilmer. Filmer som spelats in genom klassens surfplatta. Idag fungerar tekniken och vi
tittar pa filmsekvenserna dar eleverna spelar trummor och/eller sjunger till. Under en
filmsekvens ar jag med i bakgrunden. Flera av eleverna vander sig da till mig och
kommunicerar: ”Dar &r ju du, Eva.” Filmerna mynnar ut i ett samtal som leds av
musiklararen. Maja staller fragor om filmerna till eleverna samt fangar upp elevernas initiativ
till kommunikation. Anders gar fram till skarmen och pekar pa sig sjalv samt tecknar det han
vill beréatta. Plotsligt blir skarmen svart. Maja utbrister: ”Nej, vad hande nu? Ser inget pa
ipaden. Kan nagon av assistenterna hjalpa mig? Kod? Det star kod, vilken kod?” De
narvarande elevassistenterna vet inte hur de ska hjalpa till. Da gar Hanna fram till Maja. Hon
utfor det som behdver goras och bilden ar tillbaka. Maja tittar férvanat pa Hanna och tackar
henne for hjalpen. Felet aterkommer en gang till under lektionen. Maja vander sig nu direkt
till Hanna och sager: "Kom Hanna, hjélp mig igen!” Vand till dvriga klassen sager Maja:
"Hon fixar det har.” Maja tackar eleven och Hanna ser néjd ut och gar tillbaka till sin stol.
Appen Garageband introduceras for eleverna och Maja talar om att de h&r och nu ska gora en
ny lat. ”Nu! Vi ska spela in ljud, sjunga, vilka ljud som helst. Ni far valja.” Maja gar runt med
sin surfplatta och visar eleverna individuellt vad de kan géra genom appen. Hanna vill sjunga
och Maja trycker pa inspelningsfunktionen. Hanna sjunger nagra ord, tystnar, tittar osékert
omvaxlande pa Maja och pa surfplattan. Maja forsoker hjalpa Hanna med att komma igang
genom att sjalv sjunga nagra ord och Hanna sjunger darefter nagra ord till. De 6vriga eleverna
valjer sedan, genom appen, olika instrument som de vill spela: trummor, fiol, elbas och piano.
Nar alla elever valt och spelat in talar Maja om att hon nu ska visa resultatet for eleverna pa
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Smartboarden. Under tiden som eleverna vantat pa att alla ska bli fardiga har tva av dem
Oppnat sina egna surfplattor. Den ene eleven spelar spel och den andre lagger pussel. N&r den
nyproducerade laten spelas upp tittar inte dessa elever pa resultatet, utan ar fokuserade pa vad
de sjélva gor. Maja ser detta och ber eleverna att 14gga ned sina egna plattor.

6.11.1 Sammanfattande reflektioner

Surfplattan anvands under detta observationstillfalle till att aterberatta tidigare undervisning
samt till inspelning. Detta &r nagra exempel pa den mangfald av mojligheter som verktyget
kan ge i undervisningen. Hanna far genom sitt tekniska kunnande visa vad hon kan och
darigenom vara delaktig pa ett tydligt och till och med ledande satt. Elevens samspel med
larare och surfplatta som artefakt leder till uppskattning, riktad uppmérksamhet,
kommunikation och kanske en dkad sjalvkansla hos eleven. Det ar forsta gangen eleverna ska
spela in en lat gemensamt genom surfplatta och appen Garageband. En viss osakerhet marks
bland eleverna. Detta kan ses som naturligt da det ar forsta gangen de utfér momentet.
Tekniken bjuder pa mojligheter till inspelning med ljud av manga olika instrument som
eleverna eventuellt inte i vanliga fall har tillgang till. Individuella prestationer kan lankas
samman till ett gemensamt projekt. Musikléararen vill rikta och forstarka elevernas
uppmarksamhet till slutresultatet genom att gemensamt titta pa Smartboardens stora skarm.
Den tekniska utrustningen, dar bland annat surfplattan ingar, ger mojlighet till detta.
Samtidigt som denna majlighet ges riktar dock nagra elever sin uppmarksamhet mot sina egna
surfplattor utifran eget intresse.

6.12 Appar hemma och pa skolan

Lena har laddat upp anvandbara pedagogiska appar till samtliga elevers surfplattor. Erik vill
bara ha de appar som han sjélv laddat upp och har darfor raderat samtliga skolappar. I slutet
av detta observationstillfalle forklarar Lena for Erik att ipadplattan ar skolans &godel och att
han bara far ta med sig den hem som ett lan. Lena forklarar dven att de nu maste hamta
tillbaka alla apparna igen. Erik ger sin ipadplatta till Lena som 6ppnar appstore. Ett 16senord
till ipadplattans konto kravs for att hamta dessa appar igen. Lena kommer inte ihag
I6senordet. Erik ar ivrig och vill visa hur man gor. Han borjar om fran borjan och trycker sig
fram till det steg dar I6senordet kravs. Lena forklarar att de inte kommer langre, skoldagen ar
slut. De far vanta tills imorgon.

6.12.1 Sammanfattande reflektioner

Aterigen uppstar en kollision mellan skolans och pedagogernas syfte med undervisningen och
elevernas egna intressen. Detta skapar hinder for den undervisning som planerats. Samtidigt
skapar eleven, genom surfplattan, egna mojligheter till aktivitet. Genom sin vilja initierar
aven eleven ett samtal med pedagogen. Laroplanen skriver att lararen ska uppmuntra elever
som har svart att uttrycka sina synpunkter att gora det (Skolverket, 2013c). | detta fall har inte
lararen uppmuntrat eleven till detta men genom surfplattan som artefakt har eleven uttryckt
sina synpunkter.
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6.13 Veckodagbok

Under morgonsamlingen vid den fjarde observationsdagen ombeds eleverna att ta med sig
sina ipadplattor. Lena vill undersoka om eleverna har fatt appen Story Creator nedladdad. Det
har alla elever utom en. Lena forklarar hur eleverna ska fa arbeta med appen i slutet av dagen
nér de ska skriva i veckodagboken. Pia laddar under skoldagen hem appen till den surfplatta
dar den saknas.

I slutet av skoldagen visar tre av pedagogerna samtliga elever individuellt hur de kan
dokumentera vad de gjort under veckan genom appen. | appen Story Creator ska eleverna
skapa veckobdcker. En ny bok for varje vecka. Eleverna namnger sina bocker med géllande
veckonummer. Dérefter visar pedagogerna var de finner sina foton samt hur de laddas upp till
boken. Eleverna véljer de bilder som de vill ha med i sin bok. Samtal uppstar mellan
pedagoger och elever genom att pedagogerna fragar eleverna vad de gor pa bilderna samt om
de tycker en viss formulering &r okej att skriva till respektive bild. En av eleverna skriver
sjalv text till sina bilder. Ovriga elever far hjalp av pedagogerna att skriva. Sist av allt talar
och spelar pedagogerna in det som skrivits och uppmanar eleverna att stanga appen, 6ppna
den igen, leta upp boken samt se och lyssna pa det de dokumenterat. Tva av elevernas appar
gar inte att oppna. Efter att pedagogerna forsokt 16sa problemet fungerar surfplatta och app
som det ska for en av eleverna som kan slutfora sin veckodagbok. For den andre eleven
kvarstar problemet lektionen ut och kan darfor inte skriva nagon veckodaghbok.

6.13.1 Sammanfattande reflektioner

Eleverna pa gymnasiesarskolan ska enligt laroplanen ges mojlighet till att lara, utforska och
arbeta bade enskilt och tillsammans med andra, pa ett satt som skapar tillit till det egna
larandet (Skolverket, 2013c). Detta kan ske genom modern teknik som olika tekniska verktyg.
Ipadplattan anvands under observationstillfallet som ett dokumentationsredskap dar eleverna
enskilt och i grupp far lara sig hur de kan dokumentera sin skolvecka genom bilder, text och
tal. Aktiviteten &r stor i klassrummet. Eleverna ar i behov av stod fran pedagogerna som
stottar utifran elevens enskilda behov. Efter ett tag méarks det hur eleverna blir allt mer
sjalvstandiga. Pedagogerna ger genom arbetet med surfplattorna eleverna mojlighet till att
kanna tillit i sitt larande. Tid och bristande kunskap kring det tekniska fel som uppstar skapar
dock hinder for den elev som darigenom inte kan skriva sin veckodagbok.

6.14 Estetisk verksamhet, musiklektion nummer 3

Innan alla tillsammans gar till musiksalen haller Kalle upp sin surfplatta och tittar pa mig. Jag
fragar om han ska visa nagot pa den under musiken. Kalle nickar. Vi gar till musiken och som
vid tidigare observationstillfallen halsar musiklarare Maja oss valkomna. Stolar ar uppstéllda
och eleverna satter sig pa dessa. Maja talar om for eleverna att hon idag har fatt ett uppdrag.
Vi ska se pa Kalles film, eller hur Kalle?” Kalle nickar och Maja hamtar en sladd som
kopplar ihop Kalles surfplatta med Smartboarden. Lena ber Kalle komma till henne och Maja
med ipaden for att leta fram ratt film. Lena fragar om Kalle vill ha hjalp med att leta upp
filmen och Kalle nickar aterigen ett jakande svar. Lena visar Kalle hur han kan finna de foton
och filmer som han sparat pa ipadplattan. Kalle finner den film han vill att vi ska se och
trycker igang den. Filmen visar Kalle nar han hemma spelar pa sin elgitarr. Pedagogerna
staller fragor till Kalle som svarar med tecken och kroppssprak. Anders kommunicerar att
aven han vill ha en elgitarr. Lena tipsar Anders om att han kan ta ett kort med sin ipad, pa
filmen med Kalle, och visa detta hemma. Vi tittar pa ytterligare tva filmer med Kalle som
spelar elgitarr. Under filmerna ser vi hur Kalle genom sin mobiltelefon och dator véljer och
spelar upp de hardrockslatar han vill spela gitarr till. Maja tackar Kalle och sager:
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Jattekul att se Kalle. Bra att kunna visa vad ni gor hemma. Spela pa gura och sa.
En stor applad till Kalle som visat oss detta. Ni andra far garna gora det ni med, spela in hemma och ta
med. Nu ska vi se pa en annan film.

Maja kopplar upp sin egen surfplatta till Smartboarden och visar en film med en kille som
spelat in en lat genom att bara anvanda sig av ballonger. Anders gar fram till Maja och
kommunicerar genom tecken och pekningar att han vill ha ballongklippet till sin ipad. Maja
letar upp klippet pa YouTube och visar Anders. Darefter vill Maja visa eleverna en
musikteckenvideo men finner den inte langre pa YouTube och visar darfér en annan film dar
elever i en skola i USA tecknar till en sang. ”Det ar manga barn och elever som tecknar, eller
hur?” sager Maja vand till eleverna som nickar till svar.

6.14.1 Sammanfattande reflektioner

Tekniken fungerar som den ska och detta leder till ett battre flyt i undervisningen. Eleverna
behover inte vanta och jag upplever en storre aktivitet och uppmarksamhet hos eleverna an
tidigare nar tekniken kranglat. Aven under detta observationstillfalle ger anvandningen av
surfplatta som verktyg, en mojlighet till 6kad delaktighet for eleverna. Kalle har getts
mojlighet till att pavisa sitt onskemal om att fa visa filmer hemifran. Det har dven kréavts
delaktighet fran foraldrarnas sida da det ar de som spelat in filmerna med Kalle.
Kommunikation och samspel i samband med filmerna sker framst mellan pedagog och elev
men den initieras vid flertal tillfallen genom elev till pedagog. Bland annat sker detta nér
Anders formedlar sin 6nskan om en egen elgitarr. Genom Lena far Anders tips pa hur
surfplattan kan anvandas som ett kommunikationsredskap dér hans dnskningar kan sparas och
formedlas hemma vid ett senare tillfalle.

6.15 Veckodagbok med komplikationer

Mitt avslutande observationstillféalle sker en fredag eftermiddag. Elever och pedagoger har
aterigen samlats runt bordet i klassrummet for att dokumentera veckan som gatt genom appen
Story Creator. Tva av tre pedagoger var inte med under foregaende
veckodagboksobservation.

En elev sitter kvar i soffan. Fyra av de 6vriga eleverna éppnar sina surfplattor och gar in pa
olika sidor som de sjélva véljer. Pia talar om for eleverna att de nu ska géra veckodagboken
och att de ska Gppna appen Story Creator. Tva av eleverna som redan startat sina surfplattor
gor sa medan de andra tva fortsatter med sina aktiviteter. En surfplatta, som en av de 6vriga
eleverna har, har ingen strom kvar i batteriet. Olle har i forvéag gatt in till ett annat rum dér
han brukar skriva sin dagbok genom appen StoryKit varje dag. Malin blir tillfrigad av Pia att
hjalpa honom med dagboken. Malin ser osaker ut och talar om att hon inte ar sa bra pa detta
men tillagger: "men Olle kan val visa mig? Det gar nog bra.” Tim sitter i soffan och tittar da
och da pa den surfplatta som han ska anvanda. Per hjalper Kalle med veckodagboken sa att
den blir fardig. Pia letar under tiden efter en laddsladd som ska passa till den surfplatta vars
batteri ar urladdat. Eleven far ta med sig den till soffan dar det finns ett eluttag. Surfplattan
startar men den app som ska anvandas gar inte att 6ppna och eleven hinner inte visa sin
veckodagbok. Tim reser sig ur soffan och satter sig vid bordet dar hans surfplatta ligger. Tim
vill visa mig foton som han tagit med den. Vi tittar pa dessa och jag visar Tim hur han kan
flytta ett foto till sin veckodagbok. Tim skriver sitt namn, talar in sitt namn och spelar sedan
upp detta, skrattar, pekar och spelar aterigen upp sitt namn. Per hjalper nu nasta elev som inte
heller klarar av att 6ppna appen. Inte heller denna elev hinner med att slutféra uppgiften. De
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tva elever som dgnat sig at egna aktiviteter genom surfplattorna har tagit bort appen och kan
darfor inte gora sina veckodagbdcker.

6.15.1 Sammanfattande reflektioner

Pedagogernas intention om att sammanfatta och dokumentera skolveckan genom surfplattan
kolliderar under observationstillfallet med tekniska problem, oerfarenhet hos pedagoger samt
elevers eget uppfattande av vad de vill gora. Efter lektionen samtalade Pia och jag kring dessa
omsténdigheter dér just vardet av kunskap kring verktyget samt dess pedagogiska mojligheter
framkom. Pia lyfte dven fram betydelsen av forberedelse. | och med att eleverna tidigare
arbetat med veckodagbdckerna togs det nu for givet att den app som de skulle dokumentera i
fanns kvar pa alla surfplattor. Genom att alla pedagoger annu inte har nog fértrogenhet med
verktyget &r det inte sakert att detta i forvag kontrolleras. Trots dessa hinder framkommer
under samtalet en positiv framtidstro dar Pia pekar pa maéjligheterna med surfplattor som
verktyg i undervisningen.

6.16 Sammanfattning av intervju med kommunikationspedagog

Den kommunikationspedagog som jag intervjuat och har namner som Elin har pa
gymnasiesarskolan en 6vergripande roll gédllande kommunikation. Detta innebér bland annat
att ansvara for att utveckla och anpassa kommunikation genom tekniska verktyg som
surfplattan pa ett dvergripande satt samt pa individuell elevbasis. Kommunikationspedagogen
undervisar inte elever sjalv men ger stoéd och handledning till pedagogerna samt
tillhandahaller visst tekniskt material. Intervjun holls i form av ett samtal och utgick fran
studiens syfte samt fragestéllningar kring bakomliggande orsaker, hur surfplattor anvands i
undervisningen, vad detta kan leda till, vilka eventuella mojligheter eller hinder som ses samt
hur anvandandet kopplas till malen i styrdokumenten. Under sammanfattningen av intervjun
anvands ordet ipad genomgaende som benamning av surfplattan. Detta beroende pa Elins
ordval av verktyget samt den beskrivning kring det medvetna val som skolan gjorde vid inkop
av surfplattor i form av ipad.

Jag fragade Elin vilken bakgrund det fanns till gymnasieskolans satsning gallande ipadplattor
till alla elever och om detta var specifikt for gymnasiesérskolan. Elin berattade om den tidiga
satsningen av 1T-stdd som initierades av den davarande rektorn pa gymnasieskolan. De forsta
surfplattorna i form av en ipad och en android surfplatta koptes och testades ett knappt halvar
efter att de lanserats pa marknaden. Kommunen visade sig positiv av en satsning gallande
datorer till gymnasieskolans elever. Gymnasiesarskolan lade in 6nskemal om ipadplattor till
sina elever och detta horsammades av kommunen. Fran och med 2012 erbjuds alla elever som
borjar pa gymnasiesarskolan en egen ipad. Varfor foll da valet pa just ipadplattor i konkurrens
med annan teknik? Elin menar att valet foll sig naturligt da de upplevde hur ipadplattans
funktioner redan fran borjan var mycket mer anvandarvanliga jamfort med andra produkter.
De appar som fanns var aven uppbyggda med samma struktur och symboler, vilket Elin ser
som underlattande for elever med funktionsnedsattningen utvecklingsstérning. Tekniken samt
utbudet av appar har skett och sker i snabb utvecklingstakt. Detta menar Elin gor att aven
skolans undervisningsmetoder stdndigt kan utvecklas. Vi samtalade vidare kring om denna
satsning slagit val ut och Elin menar att den gjort sa. Detta pa grund av faktorer som positiv
skolledning, teknikvénliga och intresserade pedagoger, fortbildning till pedagogerna samt
drivande elever som i forvag ar fortrogna med tekniken. Nagon gemensam pedagogisk
strategi pa kommun-, eller skolniva tycks inte finnas och Elin tror att det kan vara svart att
utveckla en specifik plan.
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Nej, det kanske finns en outtalad. Pa sarskolan blir det lite speciellt. Vana att anpassa utifran varje
elevs behov. Utvecklingen gick snabbt framat.

Dock ar IT anvandningen med som ett av kommunens lonekriterier. Elin fick &ven genom sin
tjanst som kommunikationspedagog tid for att bygga upp hur anvandandet av ipadplattorna
skulle genomfdras. Gymnasiesérskolans pedagoger behdvde darigenom inte gora allt arbete
kring detta sjalva.

Nar det inte finns en dvergripande pedagogisk strategi, vem ar det da som bestammer hur
ipadplattorna ska anvandas och till vilket syfte? Elin betonar vikten av att skolan erbjuder
eleverna multimodala satt som ger mgjlighet till basta tdnkbara kommunikation for eleverna
pa gymnasiesarskolan. Darigenom blir det naturligt att anvanda tekniska verktyg dar
ipadplattan ingar som ett kommunikationshjalpmedel. Hur denna teknik sedan anvands i
undervisningen bestdms av pedagogerna. Nar pedagogerna sjéalva ser ipadplattan som ett
hjalpmedel fungerar, enligt Elin, implementeringen av verktyget allra bést. Som
kommunikationspedagog innebér det bland annat att halla sig uppdaterad om vilka appar som
finns att tillga. Elin berattar hur hon letar lampliga appar tematiskt utifran &mnesomrade.
Dérefter valjer pedagogerna vilka av dessa som de vill anvénda i sin undervisning.

Vilka mojligheter ser da Elin med ipadplattor, i undervisningen pa gymnasiesérskolan? Elin
berattar hur hon och pedagogerna upplever hur anvédndandet av ipadplattan har lett till en 6kad
kommunikationsformaga hos eleverna. Kanske framst hos de elever som av olika skal inte
kan kommunicera genom det talade spraket. Inte bara mellan pedagog och elev utan aven i
samspelet elever emellan. Genom ipadplattorna kan eleverna berétta mer om sig sjalva. Dessa
delade upplevelser har lett till battre kinnedom om varandra. Elin tycker &ven att eleverna
sjalva kan styra olika samtal pa ett annat satt an tidigare.

Skulle velat att nagon gjort en studie kring elevernas kommunikation fore och efter vi fick tillgang till
ipadplattorna.

Elin ser positiva vinster for bade pedagoger och elever. Pedagogerna far genom verktyget
tillgang till ett mycket stort undervisningsmaterial som ar lattillgangligt utan lika mycket
forberedelse i form av “klippa och klistra” jamfort med tidigare. Elin menar dven att
ipadplattan ger mojlighet att angripa laroplanens &mnesomraden pa olika satt samt att
anpassningar kan goras utifran elevernas behov. For eleverna har, enligt informanten,
anvandandet av ipad lett till 6kad sjalvstandighet, delad uppmarksamhet, delaktighet,
mojlighet till paverkan, detta bland annat i form av olika val. Elin beréattar hur pedagogerna
vittnat om ett okat fokus pa olika undervisningsuppgifter hos eleverna samt hur de har kunnat
oka svarighetsgraden i sin undervisning. Eleverna ges genom verktyget ipad stérre mojlighet
till att visa vad de egentligen kan och som en f6ljd av detta har ribban for undervisningen
hojts. En annan viktig faktor utifran elevernas perspektiv tror Elin &r att ipadplattan &r
”normaliserande”. Ipadplattan som kommunikationshjalpmedel sticker inte ut. Eleverna vill
av eget intresse anvanda verktyget och &r ofta redan fortrogna med dess teknik. Sjalva
verktygets fordelar sasmmanfattar Elin med foljande faktorer, citat fran faltanteckningar:

Ipadplattan dr anvandarvanlig och latt att redigera. Den ger direkt feedback pa det som utférs och kan
anpassas utifran elevernas behov och forutsattningar. Starttiden ar snabb och elevens fokus riskerar
inte lika latt tappas bort. Den ar portabel och fyller en allt-i-ett funktion genom att olika hjalpmedel
och funktioner som talsyntes, tidshjalpmedel, kamera, videokamera och musik finns att tillga i ett och
samma verktyg. Elever och pedagoger behover darigenom inte ha tillgéng till en mangd olika
hjalpmedel. Batteritiden &r langre &n hos barbara datorer, inkdpspriset lagre jAmfort med andra
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kommunikationshjalpmedel, de flesta appar ar billiga att kdpa, skolan slipper betala dyra skollicenser.
Vid problem gér det att fa direkt support fran apptillverkarna.

Elin lyfter d&ven fram de sa kallade ”"molntjansterna” dar eleverna kan spara sina arbeten och
dela dessa med andra elever och pedagoger.

Finns det da inga hinder eller svarigheter med anvandandet av ipad i undervisningen?

Eleverna kan bli fixerade av den, men ar det ett problem? Blir inte manga andra elever i samma alder
fixerade av ny teknik?

Elin menar att problemet nog istéllet ligger i hur skola och pedagoger strukturerar upp
anvandningen samt att ett inledande stort intresse inte alltid ska forvéxlas med en fixering.
Elin ar medveten om de tekniska problem som ibland uppstar, men menar att dessa ar farre an
de problem de haft med skolans datorer. Som pedagog &r det mycket att sétta sig in i,
uppdateringar att skota, manga nya appar dar syfte och anvandningsomrade ska forstas och
laras in men detta ser Elin dven som den stora mojligheten. Tekniken éppnar for manga nya
mojligheter genom att den kan sammankopplas med andra enheter. Ibland uppstar problem
nar dessa inte ar kompatibla med varandra och funktioner gér forlorade. Aven héar ser Elin den
tekniska utvecklingen an med tillforsikt. Problem uppstar men de ar till for att I6sas.

Ansvaret for hur undervisningen genom ipadplattor anvands kopplat till laroplan och
amnesomradesplaner ligger pa ansvariga larare.

6.17 Analys

Undervisningen i klassen sker i samspel mellan deltagarna i gruppen. Detta dverensstammer
med det sociokulturella perspektivet som beskriver hur larande som aktivitet sker i samspel
med omgivningen. Samtliga elever har olika svarigheter i att uttrycka sig och anvander ofta
tecken som en del i sin kommunikation. Kommunikationen mellan deltagarna i samspelet ar
en forutsattning for larandet (Saljo, 2005). Bade observationer och intervju vittnar om hur
surfplattan som fysiskt redskap anvénds till att utveckla elevernas kommunikation. Ibland
genom planerade aktiviteter dar pedagogerna genom surfplattan har anpassat undervisningen i
kommunikativt syfte, men dven spontant utifran elevernas egna initiativ. Surfplattan ar
anvandarvénlig och eleverna hanterar den med fortrogenhet. Med hjalp av den kan eleverna
kommunicera om saker och skeenden i datid, nutid och framtid. Ofta utifran egna intressen, i
sin omvarld utanfor skolan ramar. De ansvariga lararna ar motiverade till att anvanda
redskapet i undervisningen och ger utrymme till elevernas initiativ till kommunikation.
Liksom i andra studier verkar surfplattan ofta bli en bro till kommunikation mellan elev och
pedagog, elev och elev, hem och skola (Furtenbach & Magnusson; Andersson, 2012).
Redskapet hjélper eleverna att ta sig forbi sina kommunikativa begransningar. Genom det
fysiska redskapet surfplatta utvecklas och skapas undervisningen och larandet. | ett
sociokulturellt perspektiv sdger man att redskapen medierar omvarlden (Séljo, 2005).
Eleverna anvander sig av verktyget for att ta sig forbi de begransningar som deras
funktionsnedsattningar kan medféra. Med béttre tillgang till spraket klarar eleverna att
uttrycka det de redan kan och det de lart sig. Undervisningen, spraket och samspelet inom
gruppen forandras. Darigenom anvénds surfplattan som ett medierande redskap som skapar
majligheter for eleverna att kommunicera om och med sin omvarld. Samspelet med redskapet
forandrar sattet som eleverna tar till sig kunskap men dven hur pedagogerna ser pa elevernas
formaga till inlarning.
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Surfplattan som redskap anvands av bade pedagoger och elever i olika sammanhang under
skoldagen. Ibland till planerad undervisning, ibland spontant av bade elever och pedagoger.
Den anvands aven for dokumentation av skoldagen samt kommunikation mellan skola och
hem. Eleverna valjer ofta surfplattan till rastaktivitet. Enskilt eller tillsammans med annan
teknik anvands surfplattan for att se pa foton, TV, film, lyssna pa musik, larande av nya
tecken samt skapande verksamhet. Vissa effekter av hur surfplattan anvands kunde skénjas
redan i borjan av studien och foljde med som en rod trad genom den. Effekterna ses i
sammanhanget som en féljd av anvéndandet av surfplattan. Effekterna &r uppdelade i féljande
faktorer: delaktighet, samspel, sjalvstandighet, tillganglighet. Nar surfplatta som verktyg
fungerar som en bro till kommunikationsbyggande kan detta leda till 6kad delaktighet och
Okat samspel bland elever i behov av stdd (Andersson, 2012; Furtenbach & Magnusson,
2013). Studiens resultat tyder pa detta. Bland annat nar elever och pedagoger samspelar och
kommunicerar utifran surfplattans innehall i form av bilder och filmer.

Genom intervjun beskrivs dven kommunikationspedagogens évergripande roll for att utveckla
surfplattans mojligheter till ett individuellt fungerande alternativt och kompletterande
kommunikationsverktyg. Elever som har svarigheter att kommunicera med det talade spraket
kan vara i behov av alternativ och kompletterande kommunikation, AKK (Mitchell, 2008).
Malet &r att ge eleverna majligheter till interaktion och samspel med andra, hoja elevers
delaktighet i skolans aktiviteter och undervisning, utveckla och ge forstaelse till spraket samt
etablera och fortydliga elevers sociala roll i form av elev, familjemedlem, medlem i olika
organisationer och sa vidare (Mitchell, 2008). Studien askadliggor flera exempel pa hur
surfplattor kan anvandas utifran detta syfte. Flera av eleverna visar pa ett sjalvstandigt satt
bilder och filmer genom surfplattan. Bilder och filmer som ger oss andra kunskaper kring
elevens sociala roll i andra sammanhang &n i skolan. Motivationen och delaktigheten verkar
hog hos eleverna da det ar de sjalva som styr dessa aktiviteter, ofta genom eget initiativ.
Pedagogerna ger eleverna tid till dessa initiativ och uppratthaller samspelet utifran dessa.
Surfplattan inbjuder och lockar eleverna till kommunikation i samspel med andra. Studien
visar aven exempel pa hur surfplattan som verktyg i samspel med deltagarna kan ge eleverna
delaktighet i den planerade undervisningen. Observationer under musiklektioner vittnar om
hur tekniska losningar, dar bland annat surfplattan ingar, ger mojligheter till delaktighet
utifran elevernas forutséttningar och behov. Elever i komplexa svarigheter kan behdva mycket
stdd av pedagogerna for att de ska bli sjalvstdndiga anvandare av det alternativa verktyget.
Faktorer som elevernas forutséattningar, pedagogernas digitala kompetens och teknikens
anvandarvénlighet blir avgorande. (Furtenbach & Magnusson, 2013).

Studien visar aven pa hur viktig pedagogernas kompetens och forberedelser &r for en
fungerande undervisning men dven hur tekniken trots detta ibland stéller till det. Nar Hanna
under en av musiklektionerna léser ett uppkommet problem med surfplattan som inte
pedagogerna klarar av visar det pa ett tekniskt kunnande och en vél fortrogenhet med
verktyget hos eleven. Overlag hanterar elever och de flesta pedagoger surfplattan pa ett
fortroget satt. Genom det sociokulturella perspektivet anses manniskan utveckla sig sjalv och
sin omvarld genom olika verktyg (Séljo, 2005). Spraket som verktyg star i central och
overgripande stallning medan de olika fysiska verktygen kan variera fran en situation till en
annan (Séljo, 2005). Ur sociokulturell bemarkelse talas det om olika motivationsstrukturer
inom olika sociala praktiker. Olika handlingar &dger rum beroende pa vilken verksamhetsarena
vi befinner oss i och uppfattas inte alltid som parallella (S&ljo, 2005). Detta kan innebéra att
kunskaper som larts in i vardagliga miljoer inte fors Over till skolans vérld och vice versa. Hur
eleverna i studien anvander sig av surfplattan pekar dock pa det motsatta. Elevernas
motivation till att anvanda surfplattan bade pa skola och i hemmet ar stor. Kunskaperna kring
verktyget anvands pa flera arenor. Kanske &r det darfér som krocken mellan hur eleverna
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sjalva vill anvanda surfplattan och pedagogernas intentioner uppstar. Denna sammanstétning
av syfte med anvéndandet leder ibland till konflikter och omintetgér del av undervisningen.
Samtidigt uppstar i dessa konfliktsituationer en interaktion mellan elev och pedagog dar
eleven aven ges forklaringar till hur surfplattan ar tankt att anvandas pa skolan. Detta kan
eventuellt leda till ny kunskap och utveckling hos eleven samt en 6kad forstaelse, hos
pedagogerna, av elevernas kunnande och egna vilja till hur verktyget kan anvandas. Direkt
kommunikation mellan ménniskor ger mojlighet for de samtalande deltagarna att anpassa sig
till varandra och ge ett 6kat samforstand av varandras synpunkter (Saljo, 2005).

Studien visar flera exempel pa hur det évergripande malet i laroplanen (Skolverket, 2013c)
som skriver att eleverna ska kunna anvanda modern teknik som olika verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande uppnas. Aven andra 6vergripande
mal som att

...lara, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och kanna tillit till sin egen
formaga, kan soka ... kulturutbud som en kélla till gladje samt reflektera dver sina erfarenheter och
utveckla sin formaga till att 16sa praktiska problem och arbetsuppgifter (Skolverket, 2013, s. 10).

kan sagas bli uppnadda genom anvéandandet av surfplatta som verktyg. Ur ett sociokulturellt
perspektiv ar samtalet den viktigaste arenan for allt larande (S&ljo, 2000, 2005). Manniskans
sprak &r unikt. Genom vart sprak kan vi bland annat interagera och dela upplevelser och
erfarenheter med andra (Gardenfors, 2010). Eleverna i studien har svarigheter med att
samspela och dela sina erfarenheter genom det talade spraket. Surfplattan inbjuder och lockar
eleverna och pedagogerna till interaktion med varandra dar elevernas tankar och forstaelse
synliggdrs. Inom amnesomradet Sprak och kommunikation ska gymnasiesarskolans elever
ges forutsattningar att utveckla sin formaga till 6kad kommunikation i olika former dar
digitala kommunikationsverktyg ses som ett alternativt redskap (Skolverket, 2013d).
Kommunikationen ska utvecklas i interaktion med andra i olika sammanhang och situationer
dar samspelets olika faser; initiera, uppratthalla och avsluta ska inga (Skolverket, 2013d).
Studien kan sagas visa hur surfplattan som verktyg kan hjélpa eleverna att na dessa mal.
Genom undervisningen nas malen for olika &amnesomraden som Natur och miljo och Estetisk
verksamhet (Skolverket, 2013d). Dar anvands surfplattan till dokumentation samt mojliggor
olika vagar till en varierad undervisning. Ofta i samklang med annan teknisk utrustning.
Malen inom &mnesomradet Sprak och kommunikation finns dock med och kan séagas bli
uppnadda under hela skoldagen (Skolverket, 2013d). Detta Gverensstammer med det
sociokulturella perspektivet som menar att kunskap skapas i samspel med andra och dér
kommunikationen ar den viktigaste faktorn for detta (Alexandersson, 2009). Genom
kommunikation blir eleverna delaktiga i sitt larande, i kunskaper och fardigheter (Saljo,
2000).

Liksom Shahs artikel (2011) om surfplattan som verktyg i undervisningen visar studien
exempel pa tillfallen dar elevernas prestationsformaga, sjalvstandighet, och kommunikativa
formaga ges spelrum. Den visar aven pa en delaktighet for eleverna i undervisningen samt ett
samspel mellan pedagoger och elever samt mellan eleverna i klassen. Verktygets
tillganglighet, elevernas relation och fértrogenhet med surfplattorna, pedagogernas positiva
instélIning till anvandandet samt teknikens betydelse kan ses som viktiga faktorer for dessa
effekter. FOr elever med funktionsnedséttningen utvecklingsstorning kan digitala verktyg som
surfplattan fungera som pedagogiskt hjalpmedel i skolans undervisning (Shah, 2011).
Studiens l&rare och kommunikationspedagog anser att surfplattan éppnar upp nya och olika
mojligheter till undervisning, for att na laroplanernas mal, och dar larandet blir mer
tillgangligt for eleverna.
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7. Diskussion

Kapitlet inleds med en metoddiskussion dar jag reflekterar 6ver hur pass val de valda
metoderna, observation och intervju, hjalpte mig att nd mitt mal med studien. Utifran syfte
och fragestallningar foljer sedan en resultatdiskussion och kapitlet avslutas med
specialpedagogiska implikationer samt forslag till fortsatt forskning.

7.1 Metoddiskussion

Den kvalitativa forskningstraditionens syfte ar att tolka och forsta de resultat som
framkommit ur ett holistiskt synsatt dar helheten ar storre dn delarna (Stukat, 2005). I min
kvalitativa studie med inspiration av den etnografiska ansatsen har jag sokt forsta hur
surfplattan kan anvandas bland elever och pedagoger inom gymnasiesérskolans individuella
program. Genom deltagande observation under hela skoldagar i olika sammanhang samt
genom samtal och intervjuer har jag metodiskt samlat in olika empiriska delar som ligger till
grund for den denna studie. Det empiriska materialet, det vill sdga alla data som samlats in har
uppfyllt studiens syfte och fragestallningarna har kunnat besvaras. Eftersom mitt faltarbete
agde rum under en kortare begransad tid kom mina forkunskaper om gymnasiesarskolan och
digitala verktyg val till pass. Mindre tid behdvdes for att forsta och sétta mig in i det studerade
faltet. Det har &ven hjalpt mig vid tolkning av olika situationer samt vid analysarbetet. Jag ar
dock medveten om att samma forkunskaper och installning till digitala verktyg kan paverka
resultatet av studien. Darfor har jag kritiskt granskat och reflekterat 6ver mina egna tolkningar
av resultat och slutledningar. Utan att paverka forutsattningarna soker man som observator fa
tillgang till olika relevanta sammanhang som kan ge en béttre helhetsbild (Jeffrey & Troman,
2003). | borjan av studien upplevde jag inga storre svarigheter med att delta i klassen under de
radande villkor som deltagarna befann sig i. Efter hand blev eleverna vana vid att traffa mig.
Jag upplevde da hur vissa elever oftare tog direkt kontakt med mig gallande anvandningen av
surplattan samt hur detta gav mojlighet till det engagemang for eleverna som en deltagande
observator bor ha (Fangen, 2005). Under ett par tillfallen klev jag pa eget initiativ mer in i
pedagogrollen &n vad som planerats. Detta skapade forvisso ett samspel mellan mig och
eleverna men jag var samtidigt noga med att inte paverka den planerade undervisningen.
Observationsarbetet underlattades formodligen av att jag inte tidigare var k&nd for elever och
pedagoger och jag upplevde inte nagra forvantningar pa mig att trada in som larare. De
faltanteckningar som skrevs under observationerna samt i direkt anslutning till dessa kom att
bli viktiga delar som hjalpte mig att fa syn pa helheten. Den forstahandsinformation som
observationen gav kunde i efterhand bedémas och reflekteras éver (Fangen, 2005). Genom
anteckningarna blev jag dven varse hur viktiga de informella samtalen med elever och
pedagoger var for min dataproduktion. Dessa samtal gav mig manga detaljer av hur och
varfor surfplattan anvandes och jag tror inte mer strukturerade intervjuer givit samma
information pa ett lika naturligt satt. Den intervju som genomférdes med skolans
kommunikationspedagog skapade ytterligare ett satt att binda ihop de olika delarna till en
helhet. Utifran valt tema samtalade vi utifran vissa 6vergripande fragestéllningar som under
samtalets gang ledde till nya diskussioner (Aspers, 2011). Intervjun gav den historiska
bakgrunden samt forklaringen till varfor just ipadplattan valdes som tekniskt verktyg. Mycket
av det som framkom i samtalet 6verensstamde med den information jag fatt genom
observationerna och jag upplevde att detta styrkte mina slutsatser och underlattade min
analys. Om jag fick géra om studien hade jag valt samma metoder under en langre tidsperiod.
Det hade varit spannande att se hur arbetet och samspelet med surfplattorna utvecklats langre
fram under terminen.
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7.2 Resultatdiskussion

Studien askadliggor hur surfplatta som tekniskt verktyg kan anvéandas av elever och
pedagoger inom gymnasiesarskolans individuella program. Resultatet visar hur elever med
funktionsnedséattningen utvecklingsstorning, genom verktyget, kan bli delaktiga och
sjalvstandiga i sitt larande. Detta genom att surfplattan verkar 6ppna upp méjlighet till
kommunikation mellan studiens deltagare. Surfplattan som artefakt beskrivs av pedagogerna i
studien som ett hjalpmedel och verktyg for eleverna samt i sin egen undervisning dar
mojligheter for eleverna att na malen i laroplanerna 6ppnas upp.

Laga forvantningar vad géller elevernas formagor kan begransa deras utvecklingsmojligheter
och livskvalitet. Den kontext som eleverna befinner sig i kan ségas bli avgorande for hur de
kan utvecklas (Jakobsson & Nilsson, 2011). Elevernas funktionsnedsattningar kategoriseras
dock i studien inte enbart som individuella egenskaper. Pedagogerna utvecklar istallet, ur ett
mera relationellt forhallningssatt, forutsattningar i undervisning och miljo i syfte att eleverna
ska ges mojlighet till utveckling av sina formagor. Elever och pedagoger anvander sig av
tecken och bilder till stod i sin kommunikation. Utifran mina iakttagelser upplever jag hur
dessa alternativa kommunikationsformer i samspel med surfplattan ytterligare forstarker
elevernas kommunikativa formaga samt mojlighet till att visa vad de vill och kan. Delaktighet
handlar mycket om hur man som individ kan paverka sin egen livssituation (Jakobsson &
Nilsson, 2011). Resultatet kan tolkas som att elevernas vilja och méjlighet till delaktighet kan
ske genom stdd av olika artefakter dér surfplattan ar ett av dem.

Resultatet tyder pa att surfplattan anvands som ett medierande redskap for stallningstaganden,
tolkningar av, och kommunikation med omvérlden (Saljo, 2005). Bade intervju och
observation vittnar om elevernas mojligheter till att visa sina kunskaper samt att detta leder
till pedagogernas omvérdering av elevernas utvecklingsférmagor. Utifran detta andrar
pedagogerna sin undervisning och sina forhallningssatt samt forvantningar och lagger
undervisningen pa en hogre niva. Enligt min uppfattning ar detta en mycket viktig del av
resultatet. Liksom genom det sociokulturella perspektivet formas, forstas och utvecklas har
larandet i interaktion mellan olika ménskliga och fysiska faktorer (Séljo, 2005). Forutom
elevernas personliga utveckling ar syftet med larandet och undervisningen att eleverna ska na
malen i laroplaner och &mnesomradesplaner (Skolverket, 2013c,d). Resultatet visar hur ett
flertal av dessa mal uppnas genom anvéandandet av verktyget dar malen for &mnesomradet
Sprak och kommunikation l6per som en rod trad genom skoldagens alla delar (Skolverket,
2013).

Resultatet visar pa olika hinder for anvandandet av surfplattor. Besvar med teknik, elevernas
egna viljor samt véxlande kunskap om redskapet hos pedagogerna satte ibland kappar i hjulet
for den planerade undervisningen. Trots dessa hinder blev min uppfattning av pedagogernas
syn pa surfplattan som positiv dar dess hinder dven framholls som dess mojligheter. Liksom
Mitchell (2008) visar resultatet hur surfplattan i form av alternativt och kompletterande
verktyg kan dppna upp mojligheter till 6kad konversation, deltagande i skolans olika
aktiviteter dar elevernas egna personligheter och kunnande kommer fram. Férhoppningsvis
leder detta till en god spiral dar elevernas paverkan av och delaktighet i sitt larande ytterligare
stérks.

Elever med utvecklingsstorning hamnar ofta i ett sa kallad bredvid-position som innebar att
de ofta lyssnar och iakttar. Forekomsten av kommunikativa foérhandlingar av vad som skall

goras, framlyftandet av olika idéer eller oliktankande kan vara svart (Alexandersson, 2009).
Exempel pa anvandandet av surfplattan dar eleverna visar vad de vill eller inte vill gora, dar
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de berattar om sin fritid samt rent praktiskt tar dver och I6ser tekniska problem visar pa
situationer dar denna bredvid-position bryts.

Enligt min mening kan inte surfplattan som enskild faktor ses som ett framgangsverktyg for
elevernas larande och utveckling. Verktygets mojligheter 6ppnas upp i samspel med andra
faktorer i olika sammanhang och da ofta ihop med annan teknisk utrustning. Ett likvardigt
forhallningssatt bland pedagogerna dar viljan till implementerandet av verktyget som naturlig
del i undervisningen framstar i studien som en viktig del. Tid, kunskap och 6vergripande
ansvar hos kommunikationspedagog samt dennes mojlighet till handledning kan dven ses som
betydande faktor. Jag ser dven surfplattans anvandarvanlighet och elevernas motivation och
kunskap som viktiga framgangsfaktorer. I likhet med de flesta andra elever uttrycker elever
med utvecklingsstérning en vilja av att vara som alla andra (Szonyi, 2005). | mina reflektioner
lyfte jag fram surfplattan som ett normaliserande hjalpmedel. Eleverna ges mojlighet till att
anvanda samma fysiska verktyg som s manga andra elever i samma alder anvéander i olika
sammanhang. Resultatet tyder pa att denna normalisering och den samlade kunskapen av
verktyget i olika sammanhang som detta medfor kan ge ytterligare positiva bidragande
orsaker till framgang av anvandandet.

7.3 Specialpedagogiska implikationer

Studiens resultat visar hur surfplattan kan anvandas som ett hjalpmedel for elever med
funktionsnedséttningen utvecklingsstorning inom gymnasiesarskolans individuella program.
Samtidigt anser Skolinspektionen att alltfor fa skolor har en évergripande strategisk plan dar
ansvar for hur anvandandet av digitala verktyg ska anvandas och leda till uppfyllelse av
laroplanens malsattningar saknas (Skolinspektionen, 2013). Trots att studien inte har ett
generaliserande syfte kan dock ovanstaende faktorer ses som bidragande forhallanden till ett
lyckat resultat och borde enligt mig tas i beaktning av skolors huvudmén infér inférskaffandet
av verktygen. Gymnasiesarskolans styrdokument slar fast elevers rattigheter till anvandandet
av digital teknik (Skolverket, 2013c,d). Den nya tekniken innebdr nya utmaningar inom
utbildningssystemet och det borde vara en sjalvklarhet att i férvdg kompetensutveckla alla
pedagoger inom IKT for att kunna hantera kunskapen om de mojligheter som tekniken
erbjuder samt fastsla den pedagogiska strategin.

Resultatet i studien pekar pa hur surfplattans funktioner 6ppnar upp for kommunikation och
samspel mellan eleverna och mellan elever och pedagoger samt hur detta inverkar pa
elevernas sjélvstandighet och deltagande i sitt larande. Genom att titta pa malen i laroplaner
och amnesomradesplaner (Skolverket, 2013c,d) samt knyta dessa till den digitala teknikens
mdjligheter i form av surfplattan skapas varierande mojligheter till personlig utveckling samt
maluppfyllelse.

7.4 Fortsatt forskning

Digital teknik i form av surfplattan anses av manga vara ett tillgangligt verktyg som 6ppnar
upp nya mojligheter till larande for sérskolans elever. Da det verkar finnas en begransad
forskning kring vad detta innebar samt vilka effekter anvandandet leder till, &r detta ett
omrade som kanns angeléaget att forska mer kring. Det vore dven intressant att forska kring
elevers identitetsutveckling och anvandandet av digitala verktyg. Om samspel med surfplattan
ger eleverna mojlighet till nya utmaningar i sitt larande, utvecklar den kommunikativa
formagan och deltagande i olika aktiviteter under skoldagen, hur paverkar i sa fall detta
elevernas personliga identitetsutveckling?
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