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speciallérare, utvecklingsstorning, historiematerialism.

Syfte: Syftet med studien &r att beskriva och analysera diskurser kring larande i
grundsérskolan. Materialet &r atta examensarbeten fran tva hdgskolor/universitet i Sverige
fran speciallararutbildningen med inriktning utvecklingsstorning, 2014.

Teori: Utgangspunkten inom diskursanalysen ar att verkligheten inte kan nas utanfor
diskurserna och darfor ar det just diskursen som analyseras. Genom att upptacka hur
verkligheten skapas i texterna kan man fa syn pa vilka forutsattningar som majliggor
uttalanden om larandet. Att anvanda diskursanalysen som metod samtidigt som jag accepterar
sprakets roll som skapare av representationer av verkligheten, ar studiens teoretiska
utgangspunkt. Den teori som har anvands for att analysera den sociala praktiken &r
historiematerialism.

Metod: Diskursanalysen syftar till att belysa vad som &r underforstatt, vad som &r sjalvklart
och vad som inte ségs i texterna. Examensarbetena har analyserats med hjélp av Norman
Faircloughs tredimensionella modell for kritisk diskursanalys. Modellen arbetar med det
empiriska materialet i tre nivaer, text, diskursiv praktik och social praktik. Pa sa satt knyts
texterna till de samhalleliga strukturerna.

Resultat: Tva diskurser har kunnat identifieras i materialet. Relationsdiskursen som lyfter
relationen mellan l&rare och elev som betydelsefull for larandet och for att undanréja problem
som franvaro och problemskapande beteende. Den andra diskursen som framtradde i
materialet ar en utvecklingsdiskurs som betonar lusten att lara hos eleverna. Denna diskurs
har anknytning till ett sociokulturellt perspektiv pa larande genom anvéandandet av centrala
begrepp fran det perspektivet. Resultatet kan anses visa pa motsattningar mellan lagstiftare
och arbetsgivare a ena sidan och de uppfattningar texterna kan sagas formedla om vad som
bor styra den svenska skolan. Detta relateras till olika uppfattningar om hur
kunskapseffektivitet uppnas och om vilka av skolans uppdrag som bor betonas.
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Inledning
Problembeskrivning

Med en ny laroplan fér grundsarskolan, Laroplan for grundsarskolan 2011 (SFS2010:255),
infordes nya behdrighetsregler for att undervisa och sétta betyg i grundsérskolan.
Forordningen (SFS 2011:326) om behdrighet och legitimation for larare och forskollérare
anger att behorig att undervisa i grundsérskolan ar den som har avlagt speciallararexamen
med specialisering mot utvecklingsstérning samt har en lararexamen med for tjansten lamplig
amnes- och arskursbehdrighet.

Pa manga hall har larare i sarskolan oroats av effekterna av detta hdjda krav pa kompetens
och behorighet. Till viss del har det mildrats av 6vergangsbestammelser och dispenser givna
till larare med hog alder och/eller lang erfarenhet av undervisning i sarskolan (Arevik, 2013;
Skolverket, 2014b). Pa sikt leder de nya kraven till en akademisering av sarskolans larare da
ytterligare 90 hdgskolepodng krévs for att undervisa grundsérskolans och gymnasiesarskolans
elever, utdver grundutbildningen till larare.

I samband med den nya skollagen inférdes en ny speciallérarutbildning. Om yrket ar
speciallarare sa ar &mnet specialpedagogik. Inom det specialpedagogiska forskningsfaltet
finns en spanning mellan olika perspektiv pa manniskan. | ett kategoriskt perspektiv bar
eleven pa ett problem som ofta kan identifieras med en diagnos, stélld av lakare eller
psykolog. Ursprunget till detta perspektiv finns i medicinsk och psykologisk historia.
Perspektivet orienterar sig mot behandling och traning som végar till férbattring och
integrering av eleven. (Nilholm, 2005). I den tidigare speciallararutbildningen som med
inriktning mot utvecklingsstorning, som lades ner 1989, fanns framtradande inslag av traning
och sinnesstimulering, kallad ... ADL-traning och sinnesévningar...” (Ostlund, 2012, s 149).

Ett annat perspektiv ar det relationella, dar funktionsnedsattningen upptréder i métet med
skolan dar skolan behdver utveckla formagan att méta alla elever med sina skilda naturliga
forutsattningar. Aterinférandet av en specialldrarutbildning med begreppet
utvecklingsstorning i namnet, en diagnos, indikerar ett kategoriskt synsétt. Diagnosen sétts i
centrum. Samtidigt har skolvasendet saval nationellt som globalt utvecklats mot ett mer
inkluderande forhallningssatt med FN:s Salamancadeklaration som gemensam namnare. En
deklaration ar ett uttryck for en asikt eller en uppfattning i en sérskild fraga. | det har fallet om
”... principer, inriktning och praxis vid undervisning av elever med behov av sarskilt stod”
(Svenska Unescoradet, 2006, s 9). Sverige har skrivit under Salamancadeklarationen och den
uppmanar alla regeringar att ”i sina politiska riktlinjer och anslagstilldelningar prioritera
forbattringarna av sina utbildningssystem sa att de kan ta emot alla barn, oavsett individuella
skillnader eller svarigheter” (Svenska Unescoradet, 2006, s 11).

Med utgangspunkt i detta handlar studien om de studenter som genomgatt
speciallararprogrammet med inriktning utvecklingsstorning. Utbildningen bor innebéra att
nya fragor stalls om professionen, om hur utvecklingsstorning kan betraktas och om
grundsarskolan. I utbildningen forvéantas ocksa den studerande férankra sin elev- och
kunskapssyn i etablerade larandeteorier, detta aterfinns i det examensarbete som avslutar
utbildningen, och kan séga nagot om vilka specialpedagogiska perspektiv som finns hos
speciallarare med inriktning utvecklingsstérning med nyligen genomford utbildning. Darfér
anvander jag i ett urval av de uppsatser pa avancerad niva, 15 poang, som avslutar
utbildningen till speciallarare med inriktning utvecklingsstérning, examinerade under 2014,
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fram till starten av detta arbete, 2014-09-08. Metoden &r kritisk diskursanalys av materialet
for att darmed identifiera hur larandet i grundsarskolan skrivs fram. Genom att studera
examensarbetena diskursivt hoppas jag fa insikt om hur talet kring larande ser ut och hur det
talet, diskursen, verkar for att forandra eller reproducera radande normer.

Syfte

Genom att analysera examensarbeten forfattade av nyblivna speciallarare med inriktning
utvecklingsstorning kan diskursen kring larande i sérskolan belysas.

* Vilka olika diskurser om larande kommer till uttryck i examensarbetena?

* Hur kan man forsta diskursen om larande i relation till skolans praktik?






Bakgrund

Speciallararen, specialpedagogiken, sérskolan och utvecklingsstorning behandlas dversiktligt
i detta avsnitt. Forandringar har praglat utvecklingen av sarskolan och darmed paverkat dess
larare och elever, under manga ar. Utbildningen for sarskolans larare har utvecklats och lagts
ner for att under 2000-talet ateruppsta. Specialpedagogiken har paverkats av politiska rorelser
som ocksa arbetat for att forandra synen pa utvecklingsstorning, fran handikapp till
funktionsnedsattning. Har presenteras ocksa en aktuell metaanalys av skolforskning om vilka
faktorer som paverkar elevers larande.

Speciallararen

Nedan foljer en tillbakablick pa hur utbildningen av den yrkeskategori som idag kallas
speciallarare med inriktning utvecklingsstorning, sett ut i Sverige. Upplagget &r kronologiskt
men gor inte ansprak pa att vara heltackande.

Att vidareutbilda larare med specialisering riktad mot utvecklingsstorning har en lang
tradition i Sverige. Ordet séarskola anvandes forsta gangen officiellt 1955, men langt
dessforinnan, 1879, borjade Foreningen for sinnessloa barns vard, att utbilda larare i
Stockholm for sinnessléskolor. Seminariet var framgangsrikt och foreningen startade senare
Slagsta skolhem dar den sa kallade Slagstapedagogiken utvecklades, helhetsundervisning,
som byggde pa att undervisningen koncentrerades till ett &mnesomrade i taget (Grunewald,
2008).

Seminariet i Slagsta fortsatte att utbilda larare till 1959 och i samband med lagen om
obligatorisk skola for sinnessloa som ansags bildbara (SFS 1944:477) rackte inte platserna till
for alla larare som behdvde fortbildas. L&rarseminariet i Stockholm startade en utbildning
1947 och i rask takt, 1962-1972, startade en ny speciallararutbildning med stor geografisk
spridning i Sverige, med tre olika inriktningar varav gren tre” riktar sig mot sarskolan, Till
”gren tre” antogs forskole- yrkes- och dvningsamneslarare samt arbetsterapeuter, fritids- och
socialpedagoger. En forandring fran den beprévade Slagstapedagogikens tid jamfort med den
nya speciallararutbildningen var att de praktiska amnena f6ll bort till forman for en mer
akademisk inriktning med kursbeskrivningar innehallande begrepp som samverkan, samspel
och integration. Ytterligare tecken pa det var ambitionen att studenterna skulle undervisas av
larare som disputerat (Ostlund, 2012).

Den statligt reglerade specialldrarutbildningen inférdes samtidigt som begreppet
specialpedagogik introducerades i form av en delkurs i utbildningen. Sedan 1962 har
utbildningen forandrats under aren. 1974 startade en statlig utredning med uppdraget att
utreda Skolans Inre Arbete (SOU 1974: 53) som kom att kallas SIA-utredningen. Utover att
utreda var uppdraget att komma med utvecklingsforslag. SIA-utredningen identifierade inte
bara elevernas individuella svarigheter i skolan utan dven ett komplicerat samspel mellan
skolmiljon och eleven som orsaker till skolsvarigheter (Tinglev, 2012). Det ledde till en
forsvagning av test- och diagnoskulturen och det specialpedagogiska perspektiv som arbetar
for att kompensera for elevernas inneboende brister. Som alternativ till den uppfattningen
presenteras en skola med undervisningssvarigheter. Med fokus pa skolans brister, istéllet for
elevens, kan nu speciallararens tidigare uppdrag ifragasattas. Uppdraget som forandringsagent
(Bladini, 1990), med syfte att utveckla skolans arbetssétt och organisation ses som angeldget.

1992 fattades beslut om en forandrad speciallararutbildning. (Tinglev, 2012). Under 1980-
talet var specialldrarutbildningen uppdelad i tre grenar. Till inriktningen for undervisning i
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sérskola, gren 3, antogs forskollérare, yrkeslérare, larare i praktisk-estetiska @mnen,
arbetsterapeuter samt social- och fritidspedagoger (SOU 2003:35). Inriktningen mot
utvecklingsstorning hade tagits bort och istéllet inférdes en specialpedagogutbildning. De nya
specialpedagogerna utbildas for att ha en mer handledande roll och arbeta tillsammans med
personal och ledning och bidra till den pedagogiska utvecklingen av skolan (Tinglev, 2012).

1997 tillsatts en kommitté med uppdraget att fornya lararutbildningen,
Lararutbildningskommittén (LUK 97). L&rarutbildningskommittén anser att det ar viktigt att
sarskolans elever undervisas av samma larare som grundskolans elever och foreslar att inom
den ordinarie lararutbildningen ska studenterna ges mojlighet att vélja specialpedagogik som
inriktning och darmed "kopplas den specialpedagogiska kompetensen till ett kvalificerat
kunskapsinnehall i undervisningsamnen" (SOU 2003:35, s 204). Detta &r en stor forandring av
amneskompetensen jamfort med den kompetens som efterfragades vid antagningen till den
tidigare speciallararutbildningen, gren tre, ovan.

Skolverket gjorde en uppfoljning/utvardering av sarskolan pa uppdrag av regeringen 2001.
Dér konstateras att inte ens halften av de larare som undervisar i sarskolan har speciallérar-
eller specialpedagogisk examen och darmed den "speciella kompetensen att forsta
utvecklingsstorning och andra funktionshinder som en specialldrar/specialpedagogutbildning
ger" (Wahlstrom, 2001, s 57). Idag finns en ny utbildning for l&rare i sarskolan, speciall&rare
med inriktning utvecklingsstorning. "For att vara behorig att undervisa i grundsérskolan eller
gymnasiesarskolan maste du som huvudregel ha en speciallararexamen med inriktning mot
utvecklingsstorning. Dessutom kravs forskollarar- eller lararexamen eller motsvarande™
(Skolverket, 2014 b).

Speciallarare med inriktning utvecklingsstorning

Fran 2008 finns en ny speciallararutbildning (Utbildningsdepartementet, 2007) med inriktning
utvecklingsstérning. Den kan antas svara mot det kompetensutvecklingsbehov som
Skolverket identifierat bland lararna i sarskolan. Ostlund (2012) resonerar kring vad den nya
utbildningen kan innebéra for sarskolan, dar han lyfter fram speciallararens roll som en som i
sitt uppdrag har att arbeta med allas lika varde och vad det innebar i skolmiljén.

Om specialldrarutbildning med inriktning utvecklingsstorning ar svaret pa ett
kompetensutvecklingsbehov oh en forutsattning for att kunna undervisa i
grundsérskolan och traningsskolan kan fragan i forsta hand inte riktas mot en
okad fokusering pa kunskaper om arbetssétt i forhallande till individen utan
maste riktas mot interaktionella, relationella och foranderliga processer i vilka
varden om inkludering, likvardighet, jamlikhet och delaktighet grundl&ggs.
(Ostlund, 2012, s 155)

En konsekvens med att utbilda speciallarare med inriktning utvecklingsstérning kan vara att
larare utan utbildningen inte anser sig att ha kompetens att anpassa undervisningen for elever
som tillhor sarskolans personkrets, utan att ansvaret for undervisningen lamnas till
speciallarare. Denna mojlighet forefaller da den finns. "Ett okat utbud av specialklasser och



specialister paverkar ocksa efterfragan. Nar mojligheten finns att forflytta eleverna fran
ordinarie undervisning tenderar larare att anvanda den mer, speciellt om de saknar kunskap
och stod" (Florin & Sward, 2014, s 63.) Det kan ocksa drabba andra elever, som skulle haft
nytta av forandringar i skolmiljon, som skulle ha gjorts, om eleven stannat kvar i klassen.
"Det kan innebéra att klasslarare darmed kan fortsatta med undervisningen utan att utforma
och anpassa den till elevers olika forutsattningar och behov, vilket Lgr 11 framhaller som
grunden for en likvardig utbildning” (Tinglev, 2012). Pa sa satt finns det risk att utbildningen
motverkar sitt syfte.

Vad ar specialpedagogik?

Forskningsfaltet specialpedagogik har en inte sérskilt 1ang historia. Persson (2007), forklarar
att den svenska specialpedagogiken som ett eget kunskapsomrade kan knytas till ett
riksdagsbeslut, 1962, om inréttandet av en specialldrarutbildning i Stockholm. Innan dess
diskuterades hur utbildningen av elever med funktionshinder (bast) skulle utformas och
bedrivas inom de medicinska och psykologiska vetenskaperna (Persson, 2007). Det sétt att se
pa skolsvarigheter, bendamns som ett kategoriskt perspektiv, ovan kallat bristperspektiv. Med
funktionshindret i fokus blev diagnosen en indikation pa att eleven hade svarigheter och
darmed i behov av specialundervisning. Denna undervisning ansags under lang tid vara
detsamma som specialpedagogik. Framvéaxandet av en mera relationell syn pa
specialpedagogiken dar vad som hander i samspelet mellan olika aktorer i skolan hamnar i
fokus, utmanar det kategoriska perspektivet. Det kategoriska perspektivet har dominerat féltet
specialpedagogik och finns i stor utstrackning kvar trots att skolans nationella styrdokument
pekar mot en relationell forstaelse av specialpedagogiken. (Emanuelsson m.fl., 2001). Dessa
dominerande specialpedagogiska perspektiv aterfinns hos Ahlberg (2007) déar det relationella
synséttet leder till att specialpedagogiken bor "handla om att studera och analysera mellan
individ och miljo pa individ-, grupp- organisations-, och samhallsniva.

Specialpedagogikens intressegemenskap med handikapprorelsen och med pedagogiken gor
att forskningsféltet blir stort och djupt.

Mangfalden och sammanflatningar med andra discipliner erbjuder rika
mojligheter till en breddning av forskningsfaltet, men kan ocksa vara en
bidragande orsak till att specialpedagogiken far en otydlig identitet och till att en
teoribildningen blir diffus och oklar. (Ahlberg, 2007, s 91)

Denna bredd och flervetenskapligheten kan leda till att specialpedagogiken som
kunskapsomrade blir svar att definiera.

Framtradande perspektiv inom specialpedagogiken

Bristperspektivet och en kritik av bristperspektivet

Specialpedagogikens utveckling under de senaste decennierna praglas av en kritik riktad mot
det som ofta kallas det kategoriska perspektivet, ett perspektiv grundat i medicinsk eller
psykologisk tradition, dar diagnoser stalls och behandling satts in pa individuell niva. Detta
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perspektiv identifieras av Rosenqvist (2007) och Persson (2007) och bendmns som det
kompensatoriska perspektivet av den senare (s. 60). Det kategoriska eller kompensatoriska
perspektivets syn pa de svarigheter som kan uppsta for en del av befolkningen nar de borjar
skolan préglas av individens forutsattningar, med grund i vilken sorts handikapp eller brist
eleven anses ha. De sérskilda atgarder eller 16sningar som manga ganger varit sarskiljande,
borjade ifragasattas av det sa kallade kritiska perspektivet. Som kritik mot detta
bristperspektiv pa eleven vaxer en rorelse fram som visar det sociala ssmmanhanget som en
konkretisering av handikapp. Handikappet anses uppsta i métet med samhallet, ingen ar
handikappad i alla situationer. Rorelsen uppstar i vastvarlden och har liknande innebord for
skolan i flera lander. "Inkludering kommer fran den handikappolitiska rorelsen inte av
didaktiska skél” (Florin & Sward, 2014, s 62). Mel Ainscow (1998), professor inom
utbildningsvetenskap i Storbritannien, berattar att foresprakare av det kritiska perspektivet i
England vill ha anpassningar av laroplan, alternativa material for elever och extra stod i
klassrummet som specialpedagogiska insatser for elever i behov av sérskilt stod. Ofta anses
dessa atgarder gagna fler elever an de som anses vara i behov av sarskilt stod.

I samma anda omformades utbildningen, 1986, for specialpedagogikens
yrkesverksamma i Sverige, bland annat genom att ta bort utbildningen for
speciallarare och inféra en ny for blivande specialpedagoger.
Specialpedagogernas stora utmaning var att komma in i klassrummen for att
paverka den vanliga undervisningen och dess larare pa ett sadant satt att farre
elever skulle komma att behdva specialpedagogiskt stdd. (Persson, 2007, s. 54)

Att som specialpedagog arbeta med att paverka den vanliga undervisningen genom att
utveckla inkluderande l6sningar i klassrummen utmaérker de kritiska (relationella)
perspektivet.

Bristperspektivet, ocksa kallat det kategoriska perspektivet har varit ledande under
specialpedagogikens framvéxt. "Historiskt har det kategoriska perspektivet dominerat i
skolans praktik, men dven i forskning och laroplaner. Emellertid har de senaste trettio aren
andra mer sa kallade relationella perspektiv lyfts fram inom forskning men ocksa i laroplaner
(Tinglev, 2012, s 16). Att det kategoriska perspektivet dominerats styrks ocksa av
Emanuelsson m.fl. (2001) som papekar att varken det kategoriska eller relationella
perspektivet star utan kritiker idag, vilket ses som en utmaning till vidare teoribildning.

Dilemmaperspektivet och ytterligare ett perspektiv

Dilemmaperspektivet tar sin utgangspunkt i att skolan ska hantera alla elever och att det finns
olosliga motséttningar i det uppdraget. Dilemmaperspektivet fordjupar specialpedagogikens
teori nar inte langre auktoritara uttalanden ar att vanta utan diskussioner om svarigheter som
tvunget maste hanteras i skolan. Persson (2007) beskriver det sa har:

Dilemmasparet éppnar saledes upp for en vidare definition an de tidigare
samtidigt som specialpedagogiken darmed fjarmas fran det praktiknara for att i
stallet bli en arena for etiska diskussioner dar svarigheten att erbjuda en skola
for alla blir central.

(Persson, 2007, s 55).

Ytterligare ett perspektiv, av Ainscow (1998) kallat det tredje perspektivet” forklarar elevers
skolsvarigheter med laroplanens begransningar, dar begreppet laroplanen anvéands i vid
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bemarkelse, varvid alla planerade och for all del oplanerade, erfarenheter en elev gor i skolan,
inbegrips. Perspektivet intresserar sig for individuella elevers svarigheter i den man att dessa
elevers erfarenheter visar pa begransningar i laroplanen for alla elever och darmed kan avsléja
dem. Genom att se de elever som far svarigheter sa ser man begransningar i verksamheten for
alla elever. Foresprakarna for detta perspektiv, menar Ainscow (1998), foredrar sannolikt tva-
lararsystem och aktionsforskning som végar till forbattringar av undervisningen for alla
elever.

Utvecklingsstorning

Begreppet utvecklingsstorning har manga synonymer och tolkningar. En accepterad forklaring
av utvecklingsstoérning idag &r att en manniska som har en utvecklingsstérning har en
intellektuell nedsattning och svarigheter att fa vardagen att fungera. (Granlund & Goransson,
2011). Begreppet utvecklingsstorning anvénds i skollagen (SFS 2010:800) och av férbundet
FUB, en intresseorganisation som arbetar for att barn, unga och vuxna med
utvecklingsstorning ska kunna leva ett gott liv, varfor begreppet kan anses vara accepterat i
var tid. Tidigare benamningar, som forsvunnit ur svenskt offentligt sprakbruk ar sinneslo,
idiot och fane (Hjorne & Saljo, 2008). Det som framforallt skiljer en person som anses ha en
utvecklingsstorning fran en som inte anses ha det ar formagan att tanka pa en hog
abstraktionsniva samt korttidsminnets funktion. Funktionsnedsattningen ror darmed den
intellektuella utvecklingen. Graden av funktionsnedséttning varierar mellan personer som
anses ha en utvecklingsstorning, fran behov av standig tillsyn till problem med att lasa och
skriva. | dagens hogteknologiska samhélle stalls stora krav pa teoretiskt kunnande, effektivitet
och snabbhet. Svarigheter att leva upp till de kraven gor att en funktionsnedsattning uppstar i
motet med samhallet. Funktionsnedsattningen utvecklingsstorning paverkar inte andra
begavningsomraden sdsom musikalitet och konstnarlighet (SPSM, 2007).
"Funktionsnedsattningen paverkar inte primart kanslor, behov, sjalvkansla eller beteende. De
har delarna av personligheten formas i forsta hand i samspel med den omgivande fysiska,
sociala och k&nslomaéssiga miljon (SPSM, 2007, s 7).

Antagning till grundsarskola

Elever som bedoms inte kunna na grundskolans kunskapskrav for att de har en
utvecklingsstorning ska tas emot i grundsérskolan. For att urskilja malgruppen utreds eleverna
noggrant innan mottagande i sérskolan. Grundsérskolan ska ge eleven en anpassad utbildning
som ska lagga grunden for fortsatta studier och sa langt det ar mojligt motsvara den utbildning
grundskoleelever genomgar.

e Malgruppen for grundsarskolan, gymnasiesérskolan och sarskild utbildning
for vuxna ar barn, ungdomar och vuxna med en utvecklingsstérning.

e Elever med autism, men utan utvecklingsstorning, tillhor inte malgruppen
for grundsérskolan, gymnasiesarskolan eller sarskild utbildning for vuxna.

e Det finns ett krav pa utredning som innehaller en pedagogisk, psykologisk,
medicinsk och social bedémning innan mottagandet.
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e For placering i grundsarskola kravs vardnadshavarnas medgivande. Om det
finns synnerliga skal far en elev tas emot i grundsarskolan dven utan
medgivande.

(Skolverket, 2013).

Den vanligaste skolformen for elever som anses ha en utvecklingsstérning ar sérskolan och
den vanligaste organisationsformen ar en sarskoleklass integrerad i en grundskola (Berthén,
2007). Pa samma satt som urvalet till grundsarskolan fran grundskolan sker, genom att en
bedomning goérs om eleven anses kunna uppna kunskapskraven for grundskolan, gérs annu en
bedémning vid mottagandet i sarskolan. Elever som inte beddms kunna na kunskapskraven i
grundsarskolan tas emot i inriktningen tréningsskola.

Traningsskolan laser amnesomraden istallet for &mnen och har inte betygen A-E.

Inom grundsarskolan finns en sérskild inriktning som kallas tréaningsskola.
Tréningsskolan &r avsedd for elever som inte kan tillgodogora sig hela eller
delar av utbildningen i &mnen. Istéllet for enskilda &mnen omfattar
traningsskolan fem dmnesomraden:

= estetisk verksamhet

= kommunikation

= motorik

= vardagsaktiviteter

= verklighetsuppfattning

(Skolverkets hemsida, 2014a).

Skolinspektionen (2010) och svensk specialpedagogisk forskning (Berthén, 2007; Ostlund,
2012) har uppmarksammat att undervisningen i grundsarskolan utgar fran en lagt stalld
forvantan om l&rande hos elever som anses ha en utvecklingsstorning. | undervisningen i
sarskolan, med utgangspunkt i individuellt anpassad utbildning, finns en risk att
undervisningen fokuserar pa det eleven inte kan istéllet for det den kan. En annan risk &r att
lararen tillrattalagger undervisningen for att undvika misslyckanden i den, for att bespara
eleven kanslan av besvikelse, alltsa att i allt for stor utstrackning undanréja hinder for eleven i
larandet. Istallet for att lara eleven att hantera svarigheter nar de uppstar. Detta dilemma
belyses av Skolverkets utredare i en rapport om kvalitet i sdrskolan, 2001: "En standigt aktuell
fraga inom sarskolan gor sig pamind, den om en omsorgsorienterad skola kontra en
kunskapsorienterad" (Wahlstrom, 2001). Den fragan ar fortfarande aktuell 2014. | och med
det kommunala huvudmannaskapet har sérskolan kommit narmare grundskolan (SOU
2003:35) och det kan paverka fragan om en omsorgs- eller kunskapsorienterad verksamhet i
sérskolan. De insatser som gors for att hdja grundskoleelevers resultat omfattar nu &ven
grundsérskolans elever.

Ett sociokulturellt synsatt pa larande

Det sociokulturella perspektivet pa larande tillskrivs Lev Viygotskij som var verksam i
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Sovjetunionen fram till sin dod 1934. | véstvarlden blev hans skrifter aktuella under 1960-
talet. ygotskij lyfter fram omgivningens betydelse for i vilken grad en individ l&r sig,
utvecklas och kan prestera. Utveckling sker i goda relationer till foraldrar, l&rare och andra
forebilder och ar inte en mognadsprocess inom individen. I vilken miljo en individ befinner
sig i, det sociala sammanhanget, paverkar intelligensen hos individen, intelligensen styrs med
andra ord inte bara av biologiska faktorer (Hydén, 2014).

Larandet sker i kommunikationen mellan ménniskor och genom spraket framstélls
verkligheten. Séljo (2011) delar det sociokulturella synséttet pa larande och uttrycker asikten
att kunskaper finns och utvecklas i samspelet mellan manniskor i en sociokulturell ansats.

Grundtankarna i en sadan ansats ar bland annat att kunskap &r nagot som inte
endast finns inom individer - utan tvartom mellan manniskor. Kunskaper
utvecklas och bemastras framfor allt genom samspel mellan ménniskor som
forsoker samordna sina perspektiv och gemensamt hantera situationer.
Kunskapens ursprung ar helt enkelt i interaktion och inte i interna psykologiska
forlopp.

(Saljo, 2011, s 68)

Eftersom larandet sker mellan manniskor, i aktiviteter, och inte i en individuell process, sa ar
den sociala miljon och den tillgangliga tekniken som bor studeras for att kunna komma at
larandets karna. Om det sociokulturella perspektivet stélls mot till exempel Piagets
utvecklingslara, dar fyra aldersbestamda faser beskriver barnets kognitiva utveckling som
biologiskt betingad, framstar dessa i konflikt med varandra. Séljo skriver att barnet lamnas
ensamt i sitt upptackande av varlden och att larande forsvaras.

| den piagetanska situationen utlamnas eleven at sig sjalv genom den passiva
roll som samtalet med lararen och mer erfarna personer ges. Eleven forvéntas av
sig sjalv upptécka naturens lagar utan stod och forankring i samtal med personer
som kan aterskapa de perspektiv som gav upphov till det vi kallar kunskaper.
Men dessa kunskaper ar mycket svara att upptacka utan hjélp och stod av en
som inte bara kan svaret, utan som ocksa vet vad de relevanta och produktiva
fragorna ar. Vad som ar fruktbara fragor star emellertid inte i skrivet i naturen
eller samhallet sjalvt; de hittar man i de samtal som manniskor fért om naturen
och samhéllet. (S&ljo, 2011, s 80 f)

Séljos polemik gentemot Piaget &r starkt kritisk och huruvida man med nddvandighet behdver
betrakta dessa bada perspektiv som motstridiga eller om de kan finnas parallellt i ett tredje
synsatt beskriver Svensson (2013), i en popularvetenskaplig tidskrift sa har:

Piagets och VWygotskijs beskrivningar kan ses som oférenliga och alternativa om
man betraktar dem var for sig som en heltdckande beskrivning av barns
utveckling av tankande och sprak. Det ar mer intressant att se badas
beskrivningar som ofullstandiga och fokusera pa hur deras perspektiv och
angreppssétt kan vara kompletterande. Deras tdnkande och forskningsresultat ar
hogst aktuella i dagens samhélle. (Svensson, 2013)
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I vilken utstrackning det &r intressant eller ens mojligt att se tva perspektiven som
kompletterande beror pa i vilket ssmmanhang de ska belysa eller forklara en foreteelse. "De
senaste aren har det sociokulturella perspektivet och socialkonstruktionistiska teorier fatt stort
genomslag™ (Ahlberg, 2007, s 68) i den specialpedagogiska forskningen. Med det perspektivet
foljer en ideologisk och politisk dimension av hur samhallet formas genom de antaganden vi
har om till exempel larande. Med hjélp av diskursanalytiska angreppssétt kan dessa
antaganden forstas inte bara som meningssystem utan ocksa som social praktik.

Synligt larande

SKL, Sveriges Kommuner och Landsting, ar arbetsgivarorganisationen som representerar
arbetsgivarsidan for Sveriges alla kommunala larare. SKL ar en politiskt styrd organisation
(SKL, 2014). SKL l&at 2011 o6versétta forskaren John Hatties metaanalys av skolforskning
(SKL, 2011). Dar presenteras en modell for larares arbete med fokus pa resultat av det slag
som kan matas i till exempel PISA-undersokningar. Metoden &r effektforskning, det som
kannetecknar den “ar att den vanligen anvander kvantitativa metoder for att mojliggéra
statistiska analyser, har fokus pa uppmatta elevprestationer utifran prov i olika &mnen och
anvander skattningsformular eller enkater for att méta attityder eller upplevelser av skola och
undervisning.” (SKL, 2011, s 10). Hatties studie lyfter fram olika faktorer med stora, mattliga
och forsumbara effekter pa elevernas studieprestationer.

Studien syftar till att identifiera vilka insatser som &r mer framgangsrika an andra i att
forbattra elevers larande och studieresultat och insatser man bor undvika, av samma skal.
Lararutbildning, elevkontroll Gver larandet och larares narhet till eleverna ar exempel pa
faktorer som har forsumbar paverkan pa elevers studieprestationer. Exempel pa
paverkansfaktorer med stor inverkan pa studiepresentationer ar elevers sjalvskattning av
betyg, relationen mellan kognitiv utveckling enligt Piagets stadieteori och studieprestationer
samt att undervisningen innehaller formativ bedémning. Ett exempel pa mattlig paverkan pa
studieprestationer &r klasstorleken (SKL, 2011).

Kritik saknas inte i skoldebatten kring Hatties forskning, eller pa det satt SKL anvéander den.
Anvindandet beskrivs som bade “problematisk” (Kornhall, 2014) och “ge felaktiga
implikationer” (Nilholm, 2013).

En modern liberal styrning

Maktutdvning idag har “decentraliserats till kommuner och samhalleliga institutioner och
omformats till ett slags frihet dar ménniskan ska formulera sina behov” (Foucault i
Andreasson, 2009, s 282). Friheten i detta sammanhang ar en maktutdvning lika verklig som
en tidigare auktoritar maktutdvning, bara forflyttad fran en yttre utvare till en individ som
sjalv ska “valja” det ratta. | skolans vérld finns rika tillfallen att trdna sig i denna
sjalvstyrning. Av Jackson (i Gustavsson, 2009) beskrivs skolaren som att under lang tid
befinna sig i en folksamling dar man lar sig att “vénta vid en lang rad tillfallen; att kontrollera
egna behov, impulser och 6nskningar; att standigt bli avbruten i sina aktiviteter; att inte lata
sig bli distraherad; att underordna sig l&rarens “osynliga” auktoritet; att bli beddmd och
varderad.” (s 326). Dessa aktiviteter kan eleven uthérda eller kanske genom att utveckla en
sjalvstyrning behéarska (krasst uttryckt kanske man kan saga att utan denna sjalvstyrning
hamnar eleven i skolsvarigheter). Det samforstand som finns mellan en elev utan
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skolsvarigheter och skolan kan forklaras med att en framgangsrik ideologiformedling skett
mellan en individ och skola. Fairclough (i Gustavsson, 2009) menar att detta samforstand
“uppnas genom ideologiférmedling i institutionella, diskursiva praktiker, som utgor sjalvklara
inslag i vardagslivet, som t.ex. skolan” (s 322).

Teoretiska utgangspunkter
Kritiskt diskursanalytiskt perspektiv

Gemensamt for det sociokulturella perspektivet och det kritiskt diskursanalytiska perspektivet
ar att verkligheten skapas genom spraket, eller tilltradet till den gor det. Det finns ingen
objektiv koppling mellan orden och verkligheten. Spraket ar indelat i diskurser som beskriver
verkligheten pa ett visst sétt vilket paverkar vart satt att tinka och handla. Diskurs ar det
bestamda sétt vi talar om varlden eller en liten del av vérlden. "Diskursen ar en bendmning pa
en praktik som frambringar en viss typ av sprakliga utsagor som bildar specifika monster"
(Florin & Sward, 2014, s 37). Dessa monster kan bade forandras och bevaras i den diskursiva
praktiken och visar da vad som uppfattas som naturligt och allmangiltigt om ett fenomen vid
en viss tidpunkt. "Bevarandet och fordndringen av monstren ska darfor sékas i de konkreta
kontexter dar spraket satt i spel" (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 20). Genom att
studera spraket kan man ocksa saga nagot om den sociala praktiken, vad som halls for sant
och vad som inte alls far sagas.

Utgangspunkten inom diskursanalysen &r att verkligheten inte kan nas utanfor diskurserna och
darfor ar det just diskursen som analyseras. Forskaren arbetar med vad som faktiskt sagt eller
skrivits om ett fenomen for att undersdka vilka monster som finns i utsagorna "och vilka
sociala konsekvenser som olika diskursiva framstallningar av verkligheten far" (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000, s 28). Genom att upptécka hur verkligheten skapas i texterna kan
man fa syn pa vilka férutsattningar som mojliggor uttalanden om larandet. Diskursanalysen
syftar till att belysa vad som &r underforstatt, vad som ar sjalvklart och vad som inte sags i
texterna.

Diskursanalys som teori och metod

Begreppet makt ar inom diskursteorin ndra knutet till begreppen politik och
objektivitet. (...) Makt uppfattas inte som nagot som nagon ar i besittning av
och som denne kan utéva 6ver andra, utan ar det som dver huvud taget
frambringar det sociala. (...) Det & makten som frambringar den kunskap och vi
har och vara identiteter och de relationer vi har till varandra som grupper eller
individer. (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 45).

Den hdr makten dr den ordning av tillvaron som vunnit 6ver andra satt att ordna tillvaron.
Ofta ar den makten otydlig eller till och med osynlig. Objektivitet &r pa samma satt en
maktens ordning dar sparen av makt har utplanats. Med den (illusoriska) objektiviteten foljer
att vi tar verkligheten for given och vi glommer att verkligheten bygger pa maktens och
politikens beskrivningar av den (Winther Jorgensen & Phillips, 200, s 45). En forutséttning
for denna studies undersékning &r att texternas utsagor om larande foljer diskursiva monster
och att de ar bundna i en given tid och i ett givet sociokulturellt ssmmanhang. P4 det sattet
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kan bade min teoretiska ansats och metod beskrivas. Att anvanda diskursanalysen som metod
samtidigt som jag accepterar sprakets roll som skapare av representationer av verkligheten,
kan ségas vara ett filosofiskt villkor for nyttjandet.

Nar examensarbeten behandlar elevers larande bidrar dessa alltsa till att skapa en syn pa
larande. Samtidigt ar den synen néra kopplad till en konkret praktik, dar de som examineras
har undervisning som en bérande del av professionen. Diskurserna kring larande bildar,
konstituerar, undervisningen och den paverkas av det satt vi talar om och forstar elevernas
larande. Inom diskursteorin finns ingen absolut sanning att upptacka, daremot finns monster i
utsagor som man “med hjalp av diskursanalys kan synliggora och som kan pavisa likheter och
skillnader dem emellan” (Eliasson & Klasson, 2009, s 302).

Faircloughs tredimensionella analysmodell

Fairclough har utarbetat en modell som utgér en analytisk ram for utforskning av
kommunikation och samhalle. Alla tre nivaer, eller dimensioner behover tas med i analysen
for att beskriva sambandet mellan den kommunikativa héndelsen, texten, och den diskursiva
praktiken som ar lanken till den sociala praktiken (Winther Jérgensen & Phillips, 2000), alltsa
textens koppling till de samhélleliga strukturerna. Nedan foljer en beskrivning av nagra av de
viktigaste begreppen i Faircloughs modell.

Textprodultion

Textkonsumtion
DISKURSIV PRAKTIK

SOCIAL PRAKTIK

FIGUR 1.
Faircloughs tredimensionella modell for kritisk diskursanalys.
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Text - Den aterfinns i den innersta rutan och kan utgdras av talad eller skriftlig
kommunikation. Textanalysen koncentrerar sig pa vokabular, grammatik och sammanhang
mellan satser och belyser texten lingvistiskt (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). | denna
studie utgors texten av examensarbetena.
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Diskursiv praktik - aterfinns i den mittersta rutan i modellen som illustrerar produktionen
och konsumtionen av texten. En texts anknytning till tidigare texter satter texten i ett
sammanhang och kan oka forstaelsen for hur texten gestaltas. Genom att studera relationen
mellan texten och texter som hanvisas till, interdiskursiviteten, kan man saga ndgot om texten
bidrar till att den diskursiva praktiken reproduceras eller forandras (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000).

Social praktik - i den sociala praktiken récker det inte med att gora en diskursanalys, det vill
sdga att texten som studeras inte tacker den bredare sociala praktiken som bade har diskursiva
och icke-diskursiva inslag. Har behdvs ytterligare en teori att spegla texten i, till exempel en
kulturteori (Winther Jorgensen & Phillips, 2000) for att se vilka politiska eller ideologiska
konsekvenser som den diskursiva praktiken har. "Varje kommunikativ hdndelse fungerar som
en form av social praktik genom att den reproducerar eller ifragasatter diskursordningen™
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 76). Malet med en kritisk diskursanalys &r saledes att
blottlagga sambandet mellan sprakbruk och social praktik.

Historiematerialism

Den teori som hér anvénds for att analysera den sociala praktiken &r historiematerialism. Karl
Marx” teorier om att samhallets karaktar bestams av pa vilket sétt manniskorna i det,
producerar det de lever pa (Liedman, 2014). Historiematerialismen skiljer pa samhallets bas
och dess 6verbyggnad. Basen utgdrs av “de materiella forhallandena, ekonomin och — sarskilt
viktigt — dganderatten till produktionsmedlen. Till 6verbyggnaden hor till exempel stat, kyrka,
rattsvasen, massmedier och skola, och all den betydelseproduktion som sker i samhéllet”
(Winther Jorgensen & Phillips, s 37). Det ar denna tidigare ndmnda bas, ekonomin, som avgor
hur 6verbyggnaden ser ut och agerar. Den ekonomiska utvecklingen styr den historiska
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Manniskorna klassas sedan in efter vilket forhallande
de har till produktionen av livsnédvéandigheter. Beroende pa vilket samhélle man betraktar sa
finner man olika klasser. Slavklassen finns till exempel inte i vastvéarlden men pé andra stéllen
och vid andra tider finns eller fanns den. De som &ger produktion av livsnédvandigheterna
och de som inte &ger &r en (grov) uppdelning i tva klasser som star i motsatsforhallande till
varandra. Dessa tva klasser finns i den kapitalistiska ekonomin.

Klasstillhdrigheten inte bara paverkar utan avgors av vilken relation man har till
produktionsmedlen och klasstillhérigheten ”betingar ménniskornas sanna intresse” (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000, s 39). Om man ager produktionsmedlen eller bara dger sin egen
arbetskraft avgor pa vilken sida i kampen man star. Kampen ror det mervarde som ett
samhaélle producerar. Vilken klass &r det som ska fa bestamma 6ver fordelning av
livsnédvandigheter och mervarde? | den kapitalistiska ekonomin har de som &ger
produktionsmedlen den makten. For att behalla den makten anvands till exempel lagar,
religion, massmedia och skola. ”Overbyggnaden i det kapitalistiska systemet stoder namligen
den kapitalistiska ekonomin genom att producera en ideologi som rattfardigar systemet”
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 38). For att géra denna diskursanalys just kritisk
anvander jag historiematerialismen som teori. D&r forutsatts en diskursiv kamp och med hjalp
av historiematerialismen blir kampen om tolkningsforetrade synlig i den sociala praktiken.

Metod

Hér beskrivs urval och insamlingen av undersokningsmaterialet. Darefter en redogorelse for
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hur materialet bearbetats med hjalp av Faircloughs tredimensionella modell. Detta foljs av en
diskussion om etiska 6vervaganden samt studiens tillforlitlighet i fraga om reliabilitet,
validitet och generaliserbarhet.

Urval

Studien som vill ge en bild av hur diskursen om larande ser ut bland specialldrare med
inriktning utvecklingsstorning, skulle kunna utforas pa flera sétt. Nar problemformulering och
syfte borjat klarna ar det tid att vélja en metod som kan ge svar pa fragestallningen (Stukat,
2011). Denna studie ar en textanalys och valet foll pa den metoden da en forefoll mest
effektiv for att undersoka diskurser. Forskningsintervju har varit ett alternativ som valdes bort
pé grund av risken for den "intervjuareffekt" (Stukat, 2011) som innebér att intervjuaren
paverkar informanten genom ordval, tonfall och ansiktsuttryck pa ett sadant satt att svaren
stammer med de upplevda forvantningarna i situationen. Svaren blir da inte helt sanna.
"Felaktiga svar undergraver validiteten eftersom fragorna inte mater det som de skulle mata"
(Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s. 120). For att undvika att ta stallning till om
motsagelser i svaren ar en variation av tal och sprak eller ett hot mot undersokningens
tillforlitlighet har jag valt att anvanda textanalys av naturligt férekommande material,
examensarbetena &r ju skrivna oavsett denna studie.

En kritisk ansats i textanalysen valdes for att vara ett skarpt redskap for att utfora en
meningsfull tolkning och analys av det empiriska materialet. Att anvénda flera texter istéllet
for en enskild &r till fordel da det kan bli enklare att se hur diskursen reproducerar eller
forandrar den sociala praktiken (Winther Jérgensen & Phillips, 2000, s. 94). Darfoér bestamde
jag forst att ha med samtliga examensarbeten som blivit godkanda vid tva larosaten under
2014, vilka var tolv till antalet. Efter upprepade genomlasningar fann jag att innehallet i fyra
av dessa inte hamnade inom mina forskningsfragor. De bortvalda examensarbetena
behandlade antingen elevgrupper som inte tillhér grundsérskolans personkrets eller
forhallanden som pa ett ytterst indirekt sétt berérde elevers larande.

Datainsamling

En forsta kontakt togs med Universitetkanslerambetet (UKA) via epost och fragan gallde
vilka larosaten som examinerat speciallérare med inriktning utvecklingsstérning. Vid tiden for
kontakt saknade UKA definitiv statistik om detta men preliminara uppgifter visade pé att fem
laroséten utfardat speciallararexamina hostterminen 2013 (personlig kommunikation).
Sokningar i respektive larosétes databaser for uppsatser gjordes med resultatet ett lagt antal
examensarbeten publicerade per l&roséte. Ett larosate utmarkte sig med sex publicerade
uppsatser och jag valde att anvanda dessa da de hade ett gemensamt ursprung.

Darefter sokte jag efter ytterligare ett larosate som kunde leverera sex uppsatser fran denna
period. Bland de fem larosatena valde jag den dar jag laser, med avsikten att fa ett till antalet
lika tungt material for att kunna gora jamforelser i materialet. Har fanns endast en att tillga via
internet, som uppfyllde kraven pa att vara examinerade 2014 fran ifragavarande utbildning,
varfor jag via e-post kontaktade institutionen och mottog via epost lankar till sju uppsatser
varav sex stamde med mitt urval, inklusive den jag tidigare hittat pa natet (personlig
kommunikation).
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Materialbearbetning

Lasning

De tolv uppsatserna skrevs ut pa papper i nara anslutning till datainsamlingen. Déarefter vidtog
lasandet av uppsatserna i sin helhet. Fyra av dem utesl6t jag da de ej stamde med syftet att se
hur diskursen kring larande i grundsérskolan ser ut bland professionella. Uppsatser &r strikt
uppdelade i avdelningar med rubriker som kartlagger i vilket sammanhang och mot vilken
bakgrund examensarbetet &r gjort. For att hitta den del av examensarbetet som kan ge mig
svar pa mina fragestallningar utesléts, en efter en, alla avdelningar som till stor del visade hur
andra forfattare och aktérer inom specialpedagogik talar om larande. Den avdelning med mest
kérna, som mest speglade examensarbetets poang eller bidrag, visade sig vara
slutdiskussionen, dér forfattarna skriver fram resultatet med egna ord. | en av uppsatserna ar
disponeringen sa att diskussionen kommer direkt efter de teman som forfattarna valt som
disponering av materialet. Da har jag last varje temadiskussion for sig och inkluderat dem i
undersokningen.

Nar jag identifierat slutdiskussionerna som textmaterialet for min analys aterupptogs lasandet
och samtidigt gjorde jag en anteckning om vilken textens teoretiska ansats var. L&sningen
syftade till att hitta vasentliga bestandsdelar i slutdiskussionen som jag fann kunde
sammanfattas med utsagor kring relationer och utsagor kring utveckling. Fargkodning,
overstrykningar i tva olika farger, gors i arbetena med indelningen "relationer" eller
"utveckling". Darefter skrevs citat fran uppsatserna in under dessa rubriker, for att veta
varifran jag hamtat respektive resultat kodade jag uppsatserna med ett T for text och en siffra
som anger forfattarens efternamn i alfabetiska ordning, efter respektive laroséte.

Kritisk diskursanalys

Jag har valt kritisk diskursanalys som metod for att se hur diskursen ser ut kring
grundsérskoleelevers larande. Med denna metod arbetar man inifran och ut med start i att
analysera textens lingvistiska beskaffenhet. Genom att beskriva texternas uppbyggnad ville
jag att kunna séaga nagot om hur diskursen ser ut. De monster som framtrader som olika
beskrivningar av larande beddmdes som, med diskursanalytiska termer, som diskursiva
monster. Relationer och utveckling befanns vara dessa diskursiva ménster i examensarbetena.

Genomskinligheten eller god insyn i materialbearbetningen, for att l&saren ska kunna félja
tankegangarna, kraver representativa exempel fran det empiriska materialet, darfor ges detta
utrymme, samt noggranna redogdrelser for hur tolkningen gar till som binder ihop ett
analytiskt pastaende med citatet (Winther Jérgensen & Phillips, 2000). Urskiljandet av
diskursiva monster belyses med citat som sérskilt motiverar kategoriseringen.

I den kritiska diskursanalysen studeras texten, den diskursiva praktiken och den sociala
praktiken. Dessa ar tre skilda analysnivaer som hanger ihop dér analysen pa textniva binds
samman med den sociala praktiken, till exempel i politiska processer (Bergstrém & Boreds,
2012). For att fa en "hanterlig forskningsdesign™ (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 179),
gors nedslagen i den breda sociala praktiken i begransad utstrackning. Som tidigare namnts
ska en annan teori, till exempel en sociologisk teori anvandas for att kunna analysera den
sociala praktiken (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). | denna studie anvands ingen sadan
etablerad teori utan i analysen av den sociala praktiken uppmarksammas olika institutionella
och ekonomiska intressen ur ett historiematerialistiskt perspektiv for att kunna dra slutsatser
om vad som utgor ramen for den diskursiva praktiken.
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Etiska Overvaganden

Vetenskapsradet (2002) har tagit fram fyra huvudkrav syftande till att forskningen ska vara
etiskt forsvarbar. Dessa krav, informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet berdr framst forskning dar individer medverkar och det skydd dessa individer
behover for att inte raka illa ut i forskningens tjanst. | min studie sa ar texter det som
utforskas. Darfor ar huvudkraven inte direkt 6verforbara pa denna uppsats. De fyra
huvudkraven ar anda viktiga att ha med sig som ett forhallningssatt som kan éverforas pa
forskning med analys av texter som material.

| studien anvénds atta stycken uppsatser som godkants vid tva av landets
universitet/hogskolor. Vid tillfallet for insamling av data for min studie fanns fyra av
uppsatserna tillgangliga pa internet. De andra fyra uppsatserna fick jag mejlade till mig fran
aktuell institution da dessa vid tillfallet ej var publicerade pa natet. Aven dessa uppsatser ar pa
detta satt offentliga och tillgangliga for allmanheten. Materialet existerar saledes som ett
naturligt forekommande material (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Att anvanda detta
material, som finns tillgangligt for var och en samt att analysera dess innehall anser jag inte
kranker individer pa det satt som de fyra huvudkraven asyftar till att undvika. Syftet for mitt
arbete har varit att beskriva hur diskursen om larande ser ut i detta sammanhang varfér
forfattarna inte har kommer till tals utan endast texterna.

Eliasson & Klasson (2009) menar “att forskaretiska aspekter som innebar att vi i
forskningen inte forsummar eller ar oarliga mot det datainsamlingsmaterial vi har att tillga ar
betydelsefullt att beakta, i synnerhet som resultatredovisningen ar relativt kortfattad” (s 316).
Till detta ansluter jag mig och vill genom att citera uppsatserna i tillrackligt stor utstrackning
visa att jag gjort materialet réttvisa.

Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Detta dr en kvalitativ studie och urvalet &r gjort med andra motiv &n att resultatet ska bli
representativt. Resultatet speglar de examensarbeten som anvants i undersdkningen och ar
darfor inte statistiskt eller pa andra satt generaliserbart.

Reliabiliteten sager ndgot om hur noga matinstrumentet man anvander i sin undersokning ar.
Tolkningen av texten ar en reliabilitetsfraga och oavsett tolkningsstrategi maste textlasningen
vara noggrann (Bergstrom & Boréus, 2012). | en textanalys ar det &n mer viktigt att redogora
for hur man kommit fram till resultatet genom att till exempel styrka analysen med citat, i
detta fall ur uppsatserna. “Detta i sig 0kar mojligheten for intersubjektivitet: noggranna
forklaringar av hur undersokningar gatt till 6kar mojligheten for andra att nd samma resultat”
(Bergstrom & Boréus, 2012, s 406).

Kvalitativa forskningsmetoder kan Kkritiseras for att vara mindre strdnga och noggranna an
kvantitativa metoder och darfor vara mindre tillforlitliga. Ett sétt att gora resultaten mer valida
ar att ge lasaren mojlighet att folja forskarens tankar. “Man ska lagga fram analys och
slutsatser sa att lasaren kan bedéma forskarens tolkningar, och har ar genomskinligheten
avgorande” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 123). Jag stravar efter att noga beskriva
forskningsprocessen sa att det ar mojligt for en lasare att folja logiken i analysen och darmed

21



ge mojlighet for denne att gora sina egna bedémningar.

Genom att ge akt pa min egen syn, forforstaelse, och det sociala kontext texterna hamtats fran,
Okas mojligheterna till god validitet (Bergstrom & Boréus, 2012). Min yrkesverksamhet och
min utbildning, samma som producerat undersokningsmaterialet, kan paverka min analys och
det vill jag sarskilt peka pa har. Inom diskursanalysen ar det sjalvklarheter man vill upptécka,
vad som pa ett naturligt sétt blir taget for sanning i ett sammanhang. D4 jag ar en del i detta
sammanhang maste jag forsoka stalla mig fraimmande infor materialet. “Nér man arbetar med
diskurser som man sjélv &r néra - och tycker att man kénner intill hudldshet - &r det sarskilt
svart att se dem som diskurser, alltsd som socialt konstruerade betydelsesystem som kunde
varit annorlunda” (Winther Jérgensen & Phillips, 2000, s 28). Sannolikt paverkar min
bakgrund forskningsdesignen och analysen av resultatet. FOr att motverka detta forsoker jag
vara metoden och teorin diskursanalys trogen, som ett stod utanfér mig sjalv och mina
forutfattade meningar. “Det &r genom att se varlden genom en bestdmd teori som man kan
stalla sig frammande for nagra av sina sjalvklarheter och stélla andra fragor till materialet &n
man kan gora utifran sin vardagsforstaelse” (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 30). Jag
har under textlasning, bearbetning och analys vid manga tillfallen atervant till mina
fragestallningar och de teoretiska metoder jag har valt att anvanda for att paminna mig om
detta.

Resultat

Avsnittet inleds med en presentation av data, det vill sdga de atta uppsatser som ingar i
materialet. Darefter foljer en beskrivning av resultatet av diskursanalysen. Denna ledde

till att tva olika diskurser kunde identifieras i materialet, jag kallar dem relationsdiskursen och
utvecklingsdiskursen. Vardera presenteras i ett eget avsnitt. Analyserna bygger

pa Faircloughs modell for kritisk diskursanalys, en tredimensionell modell dar text, diskursiv
praktik och social praktik dras in (Winther Jorgensen & Phillips, 2000).

Beskrivning av forskningsmaterialet

De examensarbetena pa avancerad niva fran speciallararprogrammet med inriktning
utvecklingsstorning som utgor materialet i min undersokning &r godkénda vid
universitet/hogskola i Sverige under 2014. Nedan foljer en kort beskrivning av amnet for
varje uppsats och den kod jag gett dem i denna studie, for att ge lasaren storre mojligheter till
forstaelse for ur vilket sammanhang de kommande citaten &r hamtade fran. Samtliga citat
aterfinns i examensarbetenas diskussionsdel.

T1 - undersoker nagra elevers erfarenheter av lasning och svenskundervisning i
grundsarskolan. Vidare vill den belysa hur svenskundervisningen kan se ut och beskrivas med
grund i ett fatal lektioner.

T2 - Uppsatsen undersoker hur interaktionsmonster i undervisningssituationer i en
traningsskola kan forstas i ett sociokulturellt perspektiv och hur dessa kan tolkas med
avseende pa aspekter ur barn respektive vuxencentrerad kommunikation.

T3 - vill synliggora hur det pedagogiska arbetet med fokus pa grafisk kommunikation sker i

tre grupper i traningsskolan. Samspel och kommunikation med grafiska artefakter ar centrala i
studien.
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T4 - handlar om hur eleverna i en klass i grundsarskolan med inriktning tréningsskola
kommunicerar och samspelar med sina kamrater och vuxna i olika aktiviteter under en
skoldag. Den vill ocksa belysa den fysiska och sociala miljons betydelse for inlarning,
samspel och kommunikation.

T5 - studien syftar till att i tva olika sarskoleverksamheter tolka och beskriva pedagogers
uppfattningar om problemskapande beteende hos elever och hur l&rarna anpassar
undervisningen utifran detta.

T6 - beskriver vilka pedagogiska strategier nagra larare anvander i sprak-, las- och
skrivundervisningen i traningsskolan, med utgangspunkt i alternativa kommunikationssatt,
interaktion och hur eleverna motiveras till undervisning.

T7 - vill undersoka framgangsfaktorer for att fa elever i grundsarskolan och specialskolan for
elever med grav sprakstorning med en sa kallad hemmasittarproblematik att atervanda till
skolan och stanna kvar med hog nérvaro.

T8 - undersoker synen pa betygsattning och larande ur ett elevperspektiv i grundsarskolans
arskurser 6-9.

Analys av data

I den kommunikativa hadndelse, som var och en av uppsatserna utgor, har jag kunnat
identifiera tva olika diskurser i talet om grundsarskoleelevers larande. | den hér studien
bendmns dessa relationsdiskursen och utvecklingsdiskursen for att visa hur larandet skrivs
fram utifran olika synsétt i uppsatserna.

Relationsdiskursen

Analysen av relationsdiskursen ar indelad i tre delar. Dessa tre delar aterfinns i Faircloughs
modell, text, diskursiv praktik och social praktik. I textavsnittet granskas materialet med
utgangspunkt i ordval och modalitet. | avsnittet om den diskursiva praktiken analyseras
textens intertextualitet, det vill sdga hur den hdnger ihop med andra texter. Analysen av
relationsdiskursen avslutas med avsnittet social praktik, dar texternas innehall satts i ett
samhalleligt sammanhang.

Text

Ordval

| texterna lyfts relationens betydelse for larandet. Har véljer jag att exemplifiera med resultat
som belyser hur eleven motiveras till att delta i undervisningen. Texterna lyfter fram att en
god relation mellan eleven och lararen ses som nédvéndig for att larande ska kunna ske.

Samtidigt befinner sig eleverna i ett gott klassrumsklimat dér de
blir respekterade och uppskattade for de personer de &r. Det finns
vuxna som lyssnar och férstar och visar empati men som ocksa
tillrattavisar, forklarar och staller ratt fragor. (T1).
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Det goda klassrumsklimatet och vuxna som omvéxlande visar empati och tillrattavisar
indikerar en relation som kan karaktariseras som inte bara god utan ocksa néra.

Mina iakttagelser, efter att ha studerat videoinspelningarna, pekar
mot att interaktionen i den verklighetsnéra undervisningen
ké&nnetecknas av att elever och larare mots i dialoger i stallet for att
lararen ar kunskapsférmedlande och ger uppmaningar eller
instruktioner. (T2).

Har lyfts dialogen, samtalet mellan lararen och eleven, pa ett sadant séatt att dialogen verkar
vara att foredra framfor en kunskapsférmedlande och uppmanande larare.

Studiens resultat visar att goda relationer mellan elev och larare &r
en forutséttning for att man skall kunna hantera elever med
problemskapande beteende i skolan. (T5).

| detta citat lyfts relationen fram som en forutsattning for att kunna hantera vissa elever.

Studien visar att lararna lagger stor vikt vid att kdnna sina elever.
Samarbetet mellan eleverna och lararna vagleder lararna i hur de
ska arbeta vidare. (T6).

Vikten av att lara kdnna eleverna betonas hér. Samarbetet mellan eleverna och l&rarna
framhalls som ett underlag for hur lararna ska arbeta vidare. Inom denna diskurs lyfts
relationen fram som ett mellanmanskligt férhallande dar det finns en viss grad av
sjalvstandighet hos bade larare och elev och som kannetecknas i positiva ordval. Till exempel
ar en god relation en forutsattning for att lararna ska veta hur de ska arbeta vidare och ett sétt
att hantera problematiska situationer. Aven om viss sjalvstandighet ar en forutsattning for
parter i en relation ar den inte jamlik utan ansvaret for relationens skapande och
uppratthallande finns hos lararen.

Modalitet

Som tidigare ndmnts innebar modalitet vilken grad av instimmande (“"affinitet med™) som
uttrycks i utsagan. Har tittas sarskilt pa vilka sanningsansprak texten har som underlag for en
analys av maktrelationerna mellan diskurserna.

Pedagogers bemdtande av elever &r alltid av stor betydelse for att
elever ska trivas och lyckas i skolan. (T7).
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Citatet ovan uttrycker med hog affinitet att relationen &r viktig och har stor betydelse for
eleven. Vems perspektiv som uttrycks i satsen gar inte att utlasa och denna form av objektiv
modalitet anvénds nar man vill ge utsagan stor tyngd. Anvandandet av

adverbet alltid forstarker uttalandet ytterligare. Dock skrivs det inte fram vad "lyckas i
skolan" innebdr och hur man definierar det.

Nar man i texten T7 diskuterar kring hur man far hemmasittare till skolan betonas lararens roll
ytterligare.

Det som framstatt som mest betydelsefullt for att nd framgang ar
pedagogernas egen formaga att skapa goda relationer med
eleverna. Denna faktor &r central aven i den tidigare forskning vi
har tagit del av och redogjort for i var studie. Hur skapar man da
denna goda relation? Pedagogerna namner vikten av att lyssna och
vara lyhord, ta tillvara och vara nyfiken pa elevers intressen och att
"skynda langsamt". Genom att goda relationer skapats sa okar
ocksa chansen att lyckas motivera eleven, lusten att lara 6kar och
darmed elevens mojligheter till att na kunskapskraven. (T7)

Med hog affinitet skrivs pedagogernas formaga att skapa goda relationer till

eleverna fram och dar refereras ocksa till tidigare forskning samt att den ar kand for

lasaren, for att ytterligare understryka betydelsen. Svaret pa fragan om hur relationen

skapas har svagare affinitet an citatets inledning. Texten refererar till vad

undersokningens pedagoger ndmner om hur man skapar en god relation, inte till hur man

ska eller bor gora. Med en handelsekedja beskriven med objektiv modalitet utan agenter, ledes
resonemanget fran den goda relationen till kunskapskraven, som aterfinns i

laroplanen. Utsagan om att lararnas formaga att skapa relationer har stort inflytande pa om
eleven nar kunskapskraven framstélls darmed som obestridlig.

Diskursiv praktik

Med vetskapen om att alla examensarbeten bygger pa andra texter och tidigare forskning
bygger relationsdiskursen i den diskursiva praktiken i liten utstrackning intertextuellt pa andra
texter. | ett av citaten refereras till tidigare forskning och till kunskapskraven som aterfinns i
kursplanerna, det vill séga i form av manifest intertextualitet. Texterna forefaller hér snarare
referera till nagon form av barn- eller elevsyn som kan hanforas till en forestallning att eleven
behdver ha en god relation till lararen for att vilja lyssna till denne, eller till fynd i uppsatsens
undersokning. Relationsdiskursens praktik visar pa ett kritiskt forhallningssatt till att betrakta
eleven som en del av ett kollektiv.

Utifran tankar om livsvarlden handlar relationsbygge till stor del
om att pedagogen maste narma sig elevens livsvarld. Hamnar man
som pedagog i en problematisk situation med en elev bor man
backa ur situationen och reflektera kring hur situationen tedde sig i
elevens livsvarld. (T5).

Texten verkar vilja ta avstand fran synen pa lararen som en ledare som uppratthaller
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en lydnadskultur i klassrummet i syfte att kunna bedriva undervisning. Den framhaller
lararen som en vuxen som bor ndrma sig eleven genom att kanna den och dennes dnskningar.
Genom relationen 6ppnas en mojlighet att locka med sig eleven i undervisningen.

Jag tror inte att utmaningen for pedagoger som méter elever med
problemskapande beteende &r att fa eleven att lyda eller bete sig

"pa ratt satt". Utmaningen &ar nog snarare att fa eleven att séga ja
och att sjalv vilja gora det. (T5)

Det som beskrivs som svart for lararen ar att forma eleven att vélja det ratta. Styrningen av
eleven sker inte genom 6ppen maktutdvning utan genom elevens sjalvreglering.

Social praktik

Affiniteten i utsagorna i relationsdiskursen tyder pa hoga sanningsansprak och tyder pa att
lararens arbete med att skapa fortroendefulla relationer &r en forutsattning for att lararen ska
kunna fullfélja sin uppgift. Dessa exempel pa modalitet satter utsagorna i en hog auktoritativ
position vad galler den goda relationens betydelse. Vad géaller metoder for att skapa den goda
relationen sa forsvagas texten och gor inte ansprak pa att vara en sanning. Under de senaste
aren har lararnas befogenheter att utova formell makt éver eleverna utokats i skollagen (SFS
2010:800). Att man andrar skollagen kan vara ett tecken pa férsvagning av den norm som
definierar lararen som en som bestdmmer. Relationsdiskursen utmanar normen om lararen
som en som utévar makt och som elever behover lyda.

I den hegemoniska kamp mellan normen som betonar lararens makt och relationsdiskursen
blir svaret fran normférsvararna en lagandring for att forstarka lararens makt som darmed
aterskapar den bilden. | ett storre socialt ssmmanhang handlar den kampen om vad den
obligatoriska skolan i Sverige, ska vara. Den ena sidan, har speciallararna, visar tecken pa att
vilja omdefiniera lararrollen och darmed skolan som institution, dér varje individ ska métas
av en god relation och darmed uppleva delaktighet, sa att idén om en skola for alla kan
forverkligas. Bakom den andra sidan, har den borgerliga majoriteten i Sveriges riksdag, som
infort den nya skollagen 2010, verkar en idé om en skola av mer traditionell typ. En idé om en
skola dar ordningsproblemen i skolan &r sma, kunskaperna stora och lararen en auktoritet.
Den senare sidan kan ségas reproducera en mer traditionell definition av vad skolan och
lararrollen &r och bor vara.

Utvecklingsdiskursen

Analysen av utvecklingsdiskursen ar liksom den tidigare analyserade relationsdiskursen,
indelad i tre delar. De tre delar som aterfinns i Faircloughs modell, text, diskursiv praktik och
social praktik. | textavsnittet granskas materialet med utgangspunkt i ordval och modalitet. |
avsnittet om den diskursiva praktiken analyseras textens intertextualitet, det vill sdga hur den
hanger ihop med andra texter. Analysen av utvecklingsdiskursen avslutas med avsnittet social
praktik, ddr texternas innehall satts i ett samhalleligt ssmmanhang.

Text

Ordval
| utvecklingsdiskursen samlas uttryck for larande och vaxande och de langre perspektiv pa
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larande som uttrycks i texterna. Centrala begrepp inom utvecklingsdiskursen ar olika uttryck
for lusten att lara samt nagra begrepp som lotsning och mediering, som ar hamtade fran
en sociokulturell syn pa larande.

Lust

Undervisningen, lyfts fram i texterna, som att den behdver av eleverna upplevas som
meningsfull och lockande for att det ska ga att genomfora den. Lusten betydelse for larande
indikerar att den inte forvantas finnas hos eleven fran borjan utan lust att lara i skolan
behdver skapas i skolmiljon till exempel genom att lararen planerar och agerar med malet att
vacka lusten till 1arande hos eleverna.

Resultatet av studien visar ocksa pa hur beroende manga av
eleverna ar av uppmuntran och uppmaning fran den vuxne for att
komma vidare i sitt larande. (...) Att samspela genom lek och
aktiviteter som manar till gemensam gladje gynnar elevernas
kunskapsinhdmtning. (...) Kommunikation och samspel mellan
vuxna och elever sker ofta pa den vuxnes initiativ men att finna en
gemenskap genom gladje och skratt hojer allas vilja till att ga
framat och gora nya forsok. (T4).

Positiva utlatanden och uppmuntrande ord fran personalen kopplas har direkt till elevens
kunskapsinhdmtning.

Att hitta ett arbetssatt som fungerar bra for eleven framstar i
studien som viktig for att lagga undervisningen pa ratt niva.
Elevens delaktighet blir ett matt pa att man har lyckats. Att locka
med sig eleverna i undervisningen framstar darfér som viktigt i
lararnas arbete. (T6).

Har ar elevens delaktighet, med inslag av viljekomponenter, mattet pa om lararen lyckats. Vad
denna framgang innebar skrivs inte fram. En av texterna lyfter fram behovet av att eleverna
far vara med och paverka planering, genomférande och utvardering av undervisningen. (Men
att det inte gar till sa i den undersokta skolan).

Eleverna far genom ett sadant forhallningsséatt djupare insikter,
kunskaper som haller éver tid och 6kad lust att lara. (T8).

En 6nskan om att eleverna ar med i styrningen av undervisningsprocessen uttrycks ovan och
kopplas till hur eleverna far kunskaper och fortsatt lust att lara.

Sociokulturella referenser
Den sociokulturella synen pa larande &r en teori man kan ansluta sig till eller inte ansluta sig
till liksom andra teorier om larande. Sex av de atta examensarbetena ger uttryck for en
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sociokulturell syn pa larande. Ett begrepp i det sociokulturella perspektivet ar scaffolding som
pa svenska ibland dversatts med ordet lotsning och innebar ett "stottat larande", ett larande dar
eleven &nnu inte ensam kan klara uppgiften. Termen lotsning forekommer i flera uppsatser
men med lite olika betydelse.

Gemensamt for de bada skolornas svenskundervisning ar att
pedagogerna, Eva och Lena, &r ett stort stod for eleverna

och lotsar dem framat i larandeprocessen. Denna support kan som
jag tidigare ndmnt liknas vid att befinna sig i den proximala
utvecklingszonen, dar eleverna far det stod som de behdver for

att senare kunna utfora uppgiften pa egen hand (\ygotskij,

1999). (T1).

| texten ovan har ordet lotsning en annan betydelse &n i kommande citat. Nedan gors en
skillnad mellan scaffolding och lotsning som innebadr att nér en elev arbetar i sin proximala
utvecklingszon &r scaffolding en pedagogisk strategi som &r meningsfull emedan den
pedagogiska strategin lotsning inte &r det.

Ibland vill l1&rarna gora interaktion méjlig genom att sénka
trosklarna for elevernas deltagande. Det kan handla om att ge
eleven uppgifter som lararen pa forhand vet att eleven klarar av. En
reflektion kring detta arbetsséatt resulterar i en tolkning att sadana
strategier kan ses som lotsning. Saljo (2005) beskriver

lotsning som ett satt att ta bort svarigheter och dar lararen gor
jobbet at eleven. Nyttan av lotsning vid larande &r i Saljos
definition lag. (T6).

| ytterligare en text anvands begreppet scaffolding:

| studien observerar jag stundtals min roll som lyhord, jag tillater
eleverna att prova sina forslag pa losningar, lyssnar pa dem och
stottar processen med fragor, vilket kan tolkas som scaffolding.
(T2).

Trots olika ingangar till ordet lotsning forefaller texterna sakra pa det lampliga i att st6tta
elever med hjélp av scaffolding.
Den proximala utvecklingszonen, omradet for elevens larande dar den dnnu inte kan klara

uppgiften ensam men med réatt hjalp sa smaningom kan klara den, &r ytterligare ett begrepp
fran ett sociokulturellt perspektiv som forekommer i texterna.

Den interaktion som &r Overvégande i klassrummen &r den som
sker pa den vuxnes initiativ, riktat till en elev at gangen. Det &r ett
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intressant studieobjekt eftersom information om hur lararna
interagerar for att befinna sig inom den proximala
utvecklingszonen kan uppfattas hér. (T6).

Hur en elev ska utmanas i sin proximala utvecklingszon i ett klassrum dr inte sjalvklart:

Da eleverna befinner sig pa olika nivaer i sitt larande ar dilemmat
som jag ser det att hitta ratt niva pa undervisningen sa att det
utmanar eleverna i deras narmaste utvecklingszon. (T1).

Hur dilemmat som skrivs fram i foregaende citat kan hanteras i klassrummet belyses i
foljande utsaga:

Utifran ett sociokulturellt synsétt kan gruppgemensamma
aktiviteter innebara att individer som befinner sig pa olika nivaer i
sin utveckling har mojlighet att delta pa olika satt. Mina
observationer synliggor olika grader av delaktighet i
undervisningssituationerna vilket innebér att nagon elev deltar
eller medverkar genom att iaktta, en annan genom att préva
praktiska handlingar eller genom att verbalisera handelseforlopp
och tankar i forsoken till problemldsning. Undervisningen
mojliggor pa sa satt mediering eftersom deltagarna kan lana av
varandras tankar, kunskap och forstaelse. Det sker ett samspel och
kollektivt tankande och de gemensamma krafterna leder

till probleml6sning och déarmed kan larande och utveckling bli
mojlig. (T2).

Att deltagarna i undervisningen lar varandra och lar av varandra gor att de kommer att dela
en verklighet. Genom spraket formedlas, medieras, kunskaper och fardigheter i sitt
sammanhang. Spraket ar pa sa satt ett redskap for att utveckla kunskaper. Dessutom har
manniskan redskap utdver spraket for att formedla tankar:

Da lararna i studien, trots olika klassammanséttningar och olika
forutsattningar hos enskilda elever, s samstammigt visar pa den
inre motivationens betydelse, kan man anta att de uppfattar detta
som centralt i professionen. De artefakter som lararna anvander for
att starka elevernas inre motivation bestar av material i form av de
foremal eller texter som ar valda utifran elevernas egna
intresseomraden. (T6)

Utan talat sprak kan andra redskap, artefakter, anvandas:
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Grafisk kommunikation kan ses som en typ av artefakt som
eleverna och personalen har att tillga i samspel och
kommunikation med omgivningen. Jag menar att utan dessa
artefakter hade eleverna och personalen haft farre mojligheter till
samspel och kommunikation. Saledes &r den grafiska
kommunikationen av yttersta vikt att bibehalla och utveckla. (...)
Enligt kursplanerna (Skolverket, 2011) for traningsskolan ar just
kommunikationen en av de viktigaste delarna att utveckla da det
aterkommer inom alla @mnesomradena och far betydelse for
elevernas livslanga larande. (T3)

Modalitet

Exempel pa bade l1ag och hdg affinitet aterfinns i utvecklingsdiskursen. | ett resonemang
kring l&rmilj6 och realistiska undervisningsformer anvénds olika metoder for att férsvaga
utsagan.

Darfor, menar jag att de realistiska undervisningsformerna ar
exempel pa en god larmiljo da eleverna far prova sina

kunskaper 'pa riktigt'. (...) Mina iakttagelser, efter att ha studerat
videoinspelningarna, pekar mot att interaktionen i den
verklighetsnéra undervisningen kannetecknas av att elever och
larare mots i dialoger i stéllet for att lararen ar
kunskapsformedlande och ger uppmaningar eller

instruktioner. (T2).

Formuleringar med subjektiv modalitet som "... menar jag..." och "mina iakttagelser"
fortydligar att utsagan verifieras endast av talaren. Uttrycket "... pekar mot..." anger en
riktning om vad resultatet indikerar men &r inte lika starkt som om man till exempel anvéant
verbet visar. | samma resonemang, nedan, kan den diskuterade undervisningsformen

ge forutsattningar till elevernas mojligheter att uppleva nagot som kan leda till att
eleverna upplever en inre motivation. Konstruktionen av

meningen modererar eller minskar kraften i utsagan.

Med stod av Aspelin och Persson (2011) och Géransson (1999) gor
jag tolkningen att den verklighetsanknutna

undervisningsformen ger forutséattningar till elevernas mojligheter
att uppleva undervisningen som meningsfull och lockande, vilket
kan leda till att eleverna upplever en inre motivation. (T2).

Med "gor jag tolkningen™ i utsagan framstélls den som giltig men bara ur talarens

perspektiv. Man kan dock inte séaga att utsagan innehaller en stor osakerhet. Genom att ta stod
i tidigare forskning starks den egna tolkningens allmangiltighet och utsagan har en vaxlande
grad av affinitet.

Elevers formaga att reflektera kring sitt larande har betydelse for larprocessen och lyfts fram
som viktig for larandet.
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Trots svarigheter i att lasa, forsta och uttala ord har nagra av
eleverna strategier for hur de ska gora nar de inte forstar. Detta
visar pa metakognitiva formagor och ar en resurs i
larandeprocessen. Om pedagogerna stimulerar dessa formagor kan
det leda till att eleverna alltmer reflekterar éver sitt eget
larande.(T1).

Genom den objektiva modaliteten i "Detta visar pa..." uttrycker texten en bestamdhet bade av
forekomsten av formagor som att dessa &r resurser i larandeprocessen. Utsagan forsvagas
sedan genom att siga Om pedagogerna stimulerar dessa formagor kan det leda till att
eleverna reflekterar dver sitt larande. Istallet for om ... s, vilket hade varit konklusivt och
visat pa en starkare affinitet. Modaliteten i denna diskurs har en véaxlande grad av affinitet.

Diskursiv praktik

Utvecklingsdiskursen bygger pa utsagor som handlar om larprocessen och det livslanga
larandet. Texterna &r producerade i ett akademiskt sammanhang med villkoret att texten med
nodvandighet maste produceras for att examina ska utfardas. Ett annat krav for examen ar att
studenten visar en fordjupad férmaga till ett individanpassat arbetssatt for elever med behov
av sérskilt stod. Detta sammanhang minskar texternas frihet i att kunna promovera enskilda
larprocesser som sardeles viktiga, meningsfulla eller effektiva. Samtidigt &r det en del av
lararens professionella frihet att sjalv valja metoder for hur eleverna ska na kunskapsmalen
och man verkar vilja ta avstand fran den styrande aspekten av forskning for att istéallet vilja
dela med sig av insikter om l&rande. Att relatera till en teori, genom manifest intertextualitet, i
det har fallet det sociokulturella perspektivet, behéver inte utmana professionens frihet,

det uppfyller de akademiska kraven som stalls pa texten och texten kan befordra sitt
budskap. Véxlingen mellan de akademiska kraven, respekten for professionen och textens
syfte kan forklara diskursens tvara kast mellan hdg och lag affinitet i utsagorna.

Social praktik

SKL, den politiskt styrda arbetsgivarorganisationen, har gett ut skriften Synligt larande
(2011). Ett syfte ar att knyta lararna ndrmare forskningen for att gora skolans verksamhet mer
forskningshaserad. SKL ifragasatter larares uppfattningar och forvantningar i en rad punkter i
skriften. Till exempel varfor larare valjer aktiviteter efter elevernas intresse istallet for
aktiviteter som leder till att eleverna anstranger sig mest, ”... eftersom det &r anstrangningen,
inte intressenivan som ar betydelsefull” (s 51).

Det kan vara ett sétt att styra lararkollektivet med hjélp av denna forskning. SKL vill med
detta st0dja arbetet med att skapa vérldens basta skola. (SKL, 2011). Varldens basta skola
kan har tolkas som att det innebér hdga resultat av det slag som kan matas i elevprestationer
pa prov i olika &mnen. Att en arbetsgivarorganisation later 6versétta forskning som visar vilka
faktorer som paverkar dessa resultat och implementerar detta i skolorna visar pa att skolan bor
utvecklas mot en produktionsorganisation med en tydlig resultatuppfoljningskultur. Ett
exempel pa att forma lararna att fokusera pa dessa métbara resultat kan vara nar Stockholms
kommun vid l6neférhandlingarna med lararfacken under 2012, kopplade larares 16ne6kning
till elevernas prestationer inom kunskapsdelen i stadens métverktyg ”Valskétt skola”
(Hokerberg, 2012).
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Diskurserna i examensarbetena i undersokningen verkar existera parallellt med denna
foretagskulturdiskurs i den sociala praktiken och tar inte upp elevernas métbara resultat i
nagon storre utstrackning. Examensarbetena beskriver larandet i storre utstrackning som en
process till skillnad fran den effektiva kunskapssyn som forutsatts i Hatties undersokning.
Texterna i examensarbetena kan med den utgangspunkten inte sagas reproducera den bredare
sociala praktiken utan kan sagas ha en vidare syn pa skolans uppdrag, dar lusten att lara och
att utvecklas till sjalvstandighet prioriteras, vilket ju ocksa skrivs fram i examensarbetena.

| ett bredare socialt sammanhang kan det sdgas att mellan examensarbetena, som till stora
delar lyfter fram en sociokulturell syn pa larande, och den kunskapseffektiva synen pa larande
som SKL och Hattie foretrader, forsiggar en kamp, en hegemonisk kamp (Winther Jérgensen
& Phillips, 2000). Denna kamp fors inte i en 6ppen konflikt med stravan efter dominans av
den starkare utan snarare genom att forsoka skapa allianser, genom “en férhandlingsprocess
vari man skapar en betydelsekonsensus.” (Winther Jorgensen & Phillips, s 80). Tecken pa att
SKL vill na konsensus kring hur begreppet lararande ska tolkas kan vara att anvanda sig av
forskning med utgangspunkt i det matbara larandet men ocksa att i utgavan av Hatties text,
delge lasaren nagra kritiska roster om Hatties forskning. Nilholm, (i SKL, 2011) varnar for att
gora generaliseringar, "utifran Hatties resultat, detta utifran tva perspektiv. Dels anser Nilholm
att Hattie sjalv menar att hans resultat harror fran engelsksprakiga lander vilket forsvarar
generaliseringar till icke engelsksprakiga lander, dels galler Hatties analyser prestationer pa
olika former av kunskapstest vilket innebar ett begransat synsitt pa skolans uppgifter som ju
ocksa handlar om att elever ska bli sjalvstandiga, kritiskt tankande, solidariska osv.” (SKL,
2011, s 61). Att lyfta fram kritik av forskningsmetoden och synen pa prestationer som ligger
bakom Synligt larande kan tolkas som ett forsok att framstalla resultatet som balanserat i den
betydelsen att hansyn tagits till kritiken. Pa sa sétt kan medgivande eller samtycke sokas i den
foérhandlingsprocess om diskursen som en dominerande aktor i den sociala praktiken har, med
andra sociala grupper i samhéllet.

Diskussion

Studien handlar om de diskurser som finns om grundsarskoleelevers larande och den
behandlar tva olika diskurser. Har diskuteras vilka slutsatser som jag drar av resultatet och
vad det kan ha for betydelse for professionella i grundsarskolan. Darpa foljer reflektioner
kring valet av teoretiskt perspektiv och metod. Slutligen nagra ord som kan ge uppslag till
vidare forskning.

Slutsatser

| materialet har tva diskurser om larande beskrivits. En kritisk diskusanalys har genomforts av
den kommunikativa handelse som examensarbetena utgor. Analysen har gjorts i tre nivaer,
texten, den diskursiva praktiken och den sociala praktiken. Pa textnivan identifierades de tva
diskurser jag tidigare behandlat, relationsdiskursen och utvecklingsdiskursen, det vill sdga att
jag uppmarksammar hur diskursen syns i sprakbruket. Forskningsfragan som inleder studien,
vilka olika diskurser om larande kommer till uttryck i examensarbetena? far har sitt svar.

En av diskursanalysens utgangspunkter ar att varlden skapas i sadana sociala processer och
nagon verkligare verklighet gar inte att na. Verkligheten &r tillganglig genom diskursen och att
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forandra eller reproducera diskursen forandrar eller reproducerar verkligheten.

Med historiematerialism som teoretiskt stod i analysen dras slutsatsen att Overbyggnaden i
samhallet, i detta fall skolan, tjanar agarklassen i samhallet genom att rikta in utbildningen pa
elevernas framtida roll som arbetskraft, dér eleverna sen skolaldern (borde) trénats i att skjuta
sina intressen at sidan och vanja sig vid att ha en anstrangande tillvaro. Detta sker genom att
genom att stifta lagar och genom att fora in utvald forskning som ska styra verksamheten, som
poangtera delvis andra uppdrag for skolan &n vad examensarbetena gor. Detta &r en aspekt av
den strid som ”pa den diskursiva nivan som bidrar till att bade forandra och reproducera den
sociala verkligheten” (Winther Jérgensen & Phillips, 2000, s 16). Detta besvarar studiens
andra forskningsfraga: Hur kan man forsta diskursen om larande i relation till skolans
praktik?

Relationsdiskursen

Relationsdiskursen forefaller bygga pa ett deltagarperspektiv i stor utstrackning. Utsagor om
klassrumsklimat, respekt och motivation kan relateras till tankar om elevers delaktighet i sitt
eget larande. | respekt for elevens sjalvbestdmmande, genom att locka och motivera elever,
verkar elevens delaktighet vara ett efterstravansvart ideal i examensarbetena. En risk med en
allt for ytlig tolkning av delaktighetsbegreppet kan leda till att delaktighet reduceras till att
endast elevens vilja eller ovilja till att gora nagot respekteras.

Utsagan fran texten T5, att utmaningen for lararen att fa eleven att vilja gora det som foreslas
kan da liknas vid disciplineringsprocessen sjalvstyrning. Sjalvstyrning “ar en normativ
styrningsprocess som innebér att eleverna forvantas handla pa ett sadant satt som framstar
som ’ratt’, vilket ocksa kan ses som en balansgang mellan att styras av och att styra sjalv”
(Andreasson m.fl., 2009, s 289). Resultatet inom relationsdiskursen visar att texterna
framstaller lararen som en som ska lyssna, ge varme, skratta med eleverna samt ha en formaga
att anpassa sitt beteende efter elevens behov. Det resultatet indikerar en mer “terapeutisk
lararroll &n en auktoritar sadan, vilket appellerar till dagens “ideala larare” (Eliasson &
Klasson, 2009, s 292). | den sociala praktiken, i skollagen (SFS 2010:800), ges samtidigt
lararen nya befogenheter att utéva formell makt gentemot eleverna, till exempel genom att fa
ratt att beslagta elevers tillhérigheter. Har uppstar en spanning mellan den ideala lararen som
framskrivs i texterna och den auktoritdra lararroll som framstar i skollagen. Med ett
historiematerialistiskt perspektiv tolkas skollagen har som en del av samhaéllets éverbyggnad
som arbetar for att legitimera den radande makten. “Den nya trenden ar att Gppen
maktutdvning via tvang och vald accepteras allt mindre och det finns en forestallning om ett
samhalle som styrs av fria, ansvarstagande och sjalvreglerande subjekt” (Andreasson m.fl.,
2009, s 282). En tolkning kan vara for att hantera problemen med mobiltelefoner i skolan har
den liberala styrningens idé om en ansvarstagande elev inte rackt till och da anvander
lagstiftaren aldre metoder for maktutdvning.

Utvecklingsdiskursen

Utvecklingsdiskursen domineras av en sociokulturell syn pa larande och rymmer en del
motstridigheter mellan eleven som individ och som del av ett kollektiv. Svarigheter att
genomfora larandesituationer dér en elev lar sig av andra eller av lararen, tillsammans med
andra elever lyfts fram, samtidigt som uppfattningen finns att eleven ska befinna sig i sin egen
proximala utvecklingszon. P4 sa satt kan dven malsattningen att eleven ska arbeta i sin
proximala utvecklingszon innebdra en kunskapseffektiv syn, som framtrader i
examensarbetena. Den mer marknadsliberala tolkningen av kunskapseffektivitet, som
framtréder i den sociala praktiken, forutsétter dock att kunskaperna ar kvantitativt
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utvarderingsbara. Alla kan forvantas vara for att systematiskt arbeta mot brister och for att
forsoka effektivisera skolan men att ha elevens méathara kunskaper som definition pa en bra
skola kan vara problematiskt Carlbeckskommittén (SOU 2003:35) hade en annan definition
pa hog kvalitet i skolan:

Delaktighet ar ett centralt begrepp som ofta kopplas till larande. Vi havdar att
delaktighet och inflytande &r en forutsattning for en inkluderande undervisning
och for en skola med kvalitet.

(SOU 2003:35, s 11).

En risk finns har att vardegrunden i laroplanen stalls i skymundan till forman for en skola som
utgar fran att skolans kvalitet ar kunskaper som ar matbara genom tester och skattningar. Till
stod for den uppfattningen kan en beskrivning av Haug (1999) vara. Som skolinspektor
besokte han en stor skola i en storstad dar de flesta elever var fodda utanfoér Sverige, och
inkluderade i skolans gemenskap. Skolan raknade inte med nagon “genomsnittselev” och
anvande inga “standardlésningar pa problem” (Haug, 1999, s 44).

“Som en sammanfattning av denna kortfattade presentation av en framgangsrik
skola skall jag lyfta fram en grundlaggande motséttning. Den handlar om att en
skola med sa hog pedagogisk kvalitet som denna hamnar langt ner i den svenska
statistiken dver skolornas prestationer. Att en skola som tar kravet pa
manniskans okrankbarhet och individens frihet och integritet pa allvar inte far en
battre bedomning ar ett problem. Det beror pa att man mater skolornas
prestationer med hjalp av betyg, inte utifran det arbete som utfors och inte
utifran hur barnen lyckas. Hari ligger en verklig utmaning.

(Haug, 1999, s 56).

Kénnetecknande for Hatties forskning ar just genomsnittet av paverkansfaktorer pa elevers
studieprestationer.

“Den fokuserar alltsa inte pa allt annat som kan betraktas som viktiga resultat
och maluppfyllelse i skolan: attityder, fysisk halsa, tillhérighet, medborgarskap
och demokrati, olika slag av social utveckling hos

eleverna et cetera, nagot som for dvrigt utifran de svenska laroplanerna betraktas
som vasentliga att arbeta med och uppna utdver kunskapsutvecklingen i de olika
amnena.”

(SKL, 2011, s 9).

Fragan ar om det ar mojligt eller ens 6nskvart att bortse fran dessa vérden. Den “rena”
kunskapen som maéts i metaanalysen existerar ju inte i ett vakuum utan i ett sammanhang dér
manniskor anvander kunskapen. Om kunskaperna sétts i demokratins eller diktaturens tjanst
spelar faktiskt roll.
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Betydelse

Resultaten i denna diskursanalys kan for professionella i sérskolan innebéra en 6kad
medvetenhet om hur séttet vi talar pd manga satt begransar vad som kan ske i skolans praktik.
En storre medvetenhet om sprakbrukets kraft och roll kan innebéra att stérre mojligheter till
att vi ser att “diskurs som en form av social praktik som speglar och bidrar till att forstarka
ojamlika maktrelationer.”. (Winther Jorgensen & Phillips, 2000, s 92). Ett av malen i
speciallararexamen handlar om att studenten ska visa sjalvkannedom och empatisk formaga.
Ett sétt att visa det kan vara att inse hur jag som larare ar med och formar diskursen inom
grundsérskolan och ett satt att visa pa empatisk formaga kan vara att vill medverka i att
minska ojdmna maktrelationer. En didaktisk implikation av studiens resultat kan vara att
specialpedagogiska analyser av de pedagogiska forandringar som inférs i grundskolan
behdver goras innan de fullt ut tillampas i sarskolan. Att skolformerna har samma huvudman
torde inte var skal nog att avsta.

Metoddiskussion

Valet av kritisk diskursanalys som metod for att synliggora diskursen kring larande i
grundsérskolan har varit fruktbart pa sa vis att diskurser har framtratt i materialet och med
stod av mina teoretiska utgangspunkter, diskursanalytiska och historiematerialistiska, har det
varit mojligt att visa pa hur den kommunikativa handelsens forhallande till den sociala
praktiken.

Att vara noggrann i anvandandet av det diskursanalytiska verktyget och anvanda de teoretiska
utgangspunkterna som ram for arbetet har varit nodvandigt for att kunna na resultatet. Det har
varit en utmaning att se utanfor min yrkeserfarenhet och stalla mig frammande for materialet,
det hade inte varit mojligt utan en teori och metod som tvingade fram, fér mig, nya tankar. Ett
annat intressant satt att genomftra en undersokning som denna skulle kunna vara att som
observator ta del av situationer med kollegialt utbyte dér elevers larande diskuteras. Ett
examensarbete tillkommer i en starkt strukturerad kontext som begransar textens frihet och i
ett autentiskt samtal kanske fler diskurser kunnat urskiljas eller kampen dem emellan blivit
tydligare. Vid en eventuell nésta kritiska diskursanalys kommer jag att forséka ha en
kompanjonslasare for tillsammans med den kunna reflektera 6ver textens innehall och
diskutera tolkningar av den sociala praktiken.

Fortsatt forskning

Att i forskning fortsatta folja speciallarare med inriktning utvecklingsstorning i deras
profession vore intressant. Vilka arbetsuppgifter i skolan de kommer att utfora?
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