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Syfte: Studiens syfte var att undersoka uppfattningar som nagra pojkar i arskurs 4 hade om
hur arbetet med skrivplattan stoder dem i deras textskrivande. Studiens datainsamling avsag
att besvara tva fragestallningar:
e Hur uttrycker nagra pojkar att anvandandet av skrivplattan stoder dem nar de skriver
texter?
e Hur beskriver nagra pojkar att skrivplatan forandrar motivationen till att skriva texter?

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv i vilket det ar centralt att
studera hur individer lar; bade individuellt och i samspel. Detta samspel kan utgoras av andra
manniskor men ocksa av artefakter. Artefakten skrivplatta ar central i denna studie. Teorier
gallande motivation och individers formaga till uppgiftsorientering tas ocksa upp.

Metod: Klassrumsobservationer och individuella elevintervjuer anvandes i denna kvalitativa
studie. Pojkar i arskurs 4 observerades bade nar de skrev texter med penna och nar de skrev
texter pa skrivplatta i @mnet svenska. Observationsguide och frageguide med 6ppna fragor
anvandes for att fa fram pojkarnas olika uppfattningar. Empirin transkriberades. Analysen har
inspirerats av hermeneutisk tolkning dar tolkningar av forsta, andra och tredje graden har
gjorts for att fa fram en bredd av uppfattningar.

Resultat: Studiens resultat visade nagra pojkars uppfattningar om att skrivplattan pa olika satt
stoder dem i deras arbete med att skriva texter. Pojkarnas vana vid att anvénda digitala l&r-
verktyg som datorer, skrivplattor och mobiltelefoner i andra sammanhang gav dem stdd att
skriva texter pa skrivplattan. Kunskap om bokstavers utseende var ocksa ett stod for att hitta
pa skrivplattans tangentbord liksom kunskap om skrivprogrammets olika funktioner for att
kunna redigera i texten. Den funktion som gav mycket stod, enligt pojkarna i studien, var
ordforslagsfunktionen; de kunde fa hjalp med att stava ord ratt. Den forandrade ljudmiljon
som uppstod nér eleverna i studien skrev pa skrivplattan upplevdes ocksa stédjande eftersom
det blev lugnare i klassrummet. Eleverna tyckte att det var motiverande att skriva pa
skrivplattan for de orkade mer och kande sig nojdare. De tyckte ocksa att det var ett stod for
hander och fingrar att anvanda skrivplattan, eftersom de fick mindre ont jamfort med nér de
skrev med penna. Eleverna uttryckte ocksa nackdelar med skrivplattan som till exempel
upplevd stress nar tecken inte hittades pa skrivplattans tangentbord, en opersonlighet i
skriftens utformning och att inldrning inte alltid skedde néar skrivplattan anvéndes.

Kunskap om l&s- och skrivutveckling liksom kunskap om applikationer behdvs for att stodja
elever i deras skrivutveckling oavsett vilket verktyg de anvander. Elevers behov av stod
behdver motas med en bred repertoar av digitala och analoga metoder.
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1 Inledning, syfte och bakgrund

| var del av varlden finns skriften dverallt och det ar en nddvandighet att kunna skriva samt
lasa for att kunna delta i samhéllet. Saljo (2014) menar att informationsteknologin &r beroende
av skriften som férmedlande redskap. Skriften har skapat nya forutsattningar for kunskap,
forandrat var problemlésning och blivit central i maktutdvning, sager Saljo vidare och menar
att kraven pa att kunna skriva har egentligen aldrig varit sarskilt hogt stéallda i historien.
Skrivandet har for stora grupper varit nagot manniskor agnat sig at i huvudsak i skolan, dar
det skrivna ordet har en valdigt stark stéllning, sdger forfattaren. |1 dagens samhalle &r
kravnivan emellertid hég vad galler skrivning och lasning, papekar Myrberg (2007).
Kommunikation med modern informationsteknik staller krav pa vara skrivfardigheter (Saljo,
2014).

Avsikten med denna sociokulturellt inspirerade studie ar att undersoka nagra pojkars
uppfattningar om hur arbetet med skrivplattan kan underlatta fér dem att producera texter. Jag
vill anvanda elevernas uppfattningar i mitt arbete som specialldrare och i framtiden for-
hoppningsvis béttre kunna motivera andra elever som anser att skrivande i skolan kan vara en
utmaning. Som ldrare traffar jag regelbundet elever, framforallt pojkar, som uppvisar
bristande motivation till att skriva. Skrivande skall mer och mer bli ett redskap for kunskaps-
inhdmtning for eleverna samt ett redskap for framforande av tankar och asikter, menar
Wengelin och Nilholm (2013). Skrivning och lasning &r ocksa avgorande for en likvardig
skolgang for eleverna, mojlighet att vélja yrkeskarriar samt mojlighet att bli en aktiv sam-
hallsmedborgare, sager forfattarna vidare. Under min utbildning till speciallarare samt i min
vardagliga verksamhet har lasutveckling och lasforstaelse varit i fokus. Vad jag har saknat ar
ett storre fokus pa skrivandet. Darfor vill jag narmare undersoka vad nagra pojkar anser om
att skriva med en skrivplatta som stod.

I skolan ar verktyg som datorer och skrivplattor idag ett mycket vanligt forekommande inslag.
Eleverna har en annan vana vid att anvanda dem pa sin fritid och i undervisningen an vad
tidigare generationer haft. Att lara sig hantera till exempel datorer och skrivplattor, &r da
ocksa en demokratisk rattighet (Lantz-Andersson, 2009). ”"Den internationella diskussionen
galler inte l&ngre om eller hur man ska anvénda datorer i skolarbetet, utan vilka satt att
anvanda IT i larandet som &r de bésta och vilka kunskaper som dérmed frdmjas” (Hylén,
2011, s. 5).

Denna studie kan till viss del bidra till min yrkeskompetens, till samhallet och eventuellt
ocksa till vetenskapen. Fangen (2005) menar att det ar betydelsefullt att reflektera Gver
eventuellt nya insikter som ett arbete ger upphov till. I mitt fortsatta pedagogiska arbete har
jag anvandning av den fordjupade forstaelse som uppkommit om hur pojkar kan uppfatta
textskrivande med hjalp av en skrivplatta; att dela med andra elever och larare. Jag kan se att
det finns en samhallsrelevans i att stotta pojkarna under deras grundskoletid med l&s- och
skrivutvecklingen med tanke pa de senaste resultaten i den undersokning som genomfordes i
PISA:s (Programme for International Student Assessment) regi (Skolverket, 2013a). Det &r
betydelsefullt att undersoka de till buds stdende digitala verktyg som finns och som kan
inspirera eleverna att utveckla sin formaga att skriva texter. Hylén (2013) menar att de fragor
som behover ligga till grund for studier vad galler informationsteknologins paverkan pa
larandet bor handla om vilka eleverna ar, larandesituation, tidsaspekt samt vilka digitala
tekniker som menas. Det som framkommer i detta arbete kan férhoppningsvis rata ut ett eller
annat fragetecken i ett kommande vetenskapligt arbete om skrivplattan som stod.



Studiens syfte och fragestéllningar

Syftet med studien ar att undersoka uppfattningar som nagra pojkar i arskurs 4 har om hur
arbetet med skrivplattan stodjer dem i deras textskrivande.

Fragestallningar:

e Hur uttrycker nagra pojkar att anvandandet av skrivplattan stoder dem nar de skriver
texter?

e Hur beskriver nagra pojkar att skrivplattan forandrar motivationen till att skriva
texter?



Amnesoversikt
Kapitlet inleds med centrala begrepp i arbetet. Dérefter kommer en &mnesoversikt.

Begrepp

Skrivplatta

Det finns flera sétt att namnge det digitala verktyg som &r centralt i detta arbete; surfplatta,
lasplatta, Ipad®, padda, datorplatta, platta och pekplatta. Svenska datatermgruppen (2014),
som ger rekommendationer om hur datatermer kan anvandas pa svenska, foreslar att
begreppen datorplatta eller pekplatta anvands. Nilsen (2014) sdger att en datorplatta ar en
barbar dator som kan hallas i handen. Skarmen styrs med fingrarna eller en sarskild
skarmpenna. Datorplattan kan kopplas upp mot internet for att anvandas till att bland annat
soka information och hantera e-post. Datorplattan kan ocksa anvandas till att fotografera och
filma med. Laddar anvéndaren ner applikationer kan datorplattan anvandas till att bland annat
skriva i, rita i, lasa bocker i och spela spel med (ibid.). Hutchison, Beschorner och Schmidt-
Crawford (2012) s&ger att datorplattan har de flesta av en dators och en bé&rbar dators
kapaciteter och dessutom pekskarm samt en stor mangd applikationer. | detta arbete kommer
ordet skrivplatta att anvéndas eftersom syftet med arbetet &r att undersdéka uppfattningar om
att skriva med ett digitalt verktyg. Begreppet skrivplatta syftar da pa funktionen med det
skrivverktyg som observeras i studien.

Digitala larverktyg

Definitionen hamtas fran Hylén (2013), som anvander begreppet digitala larverktyg som en
beteckning for bade hardvara och mjukvara. Exempel pa hardvara kan vara fasta datorer,
bérbara datorer, pekplattor och mobiltelefoner. Mjukvara kan vara pedagogiska program, ord-
behandlingsprogram och talsyntes. | detta arbete diskuteras endast hardvaran digitala
larverktyg. Lopande i arbetet forekommer vid ett par tillfallen d&ven forkortningarna IKT
(Informations- och Kommunikationsteknik) samt IT (Informationsteknik). Det &r de begrepp
vilka forfattarna och forskarna, som hanvisas till, anvander i sin litteratur.

Motivation

Enligt Oman (2014) ar motivation en “psykologisk term for de faktorer hos individen som
vacker, formar och riktar beteendet mot olika mal” (s. 1). Definitionen kompletteras med
Jenner (2004) som menar att "motivation inte ar en egenskap hos individen, utan en foljd av
de erfarenheter man gjort och de bemétande man far” (s. 9).

Skriftsprak

Spraket, menar Saljo (2014), ar en mekanism hos oss manniskor som &r anvandbar for att
lagra kunskap, forstaelse och insikter, bade hos individen men ocksa hos kollektivet. Sprak
ger oss manniskor en unik férmaga att dela kunskaper och erfarenheter med varandra.
Meningsskapande kommunikation, séger Liberg (2007a), kan ske genom litteratur, samtal,
musik, film, bild, drama och dans, bade verbalt och icke-verbalt sprak. Meningsskapandet ar
medierat, séger forfattaren, och kan ta olika uttrycksformer som till exempel att skriva, l&sa,
tala och lyssna.

'Foretaget Apple skriver iPad som &r varumarkesnamnet p& deras datorplatta. Sprakradet (2014) rekommenderar
skrivningen lpad pa svenska eftersom "nar (. . .) varumarken bryter mot normala skrivregler normaliserar man
namnet nar det galler stor och liten bokstav” (Sprakradet, 2014).
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Skriftspraket kom in i var historia senare an vad talspraket gjorde. Olika skriftsystem uppkom
och de forsta fanns i Mesopotamien och Egypten cirka 3 500 ar f.Kr. Dessa skriftsystem
anvande stiliserade avbildningar, ordtecken och stavelsetecken. Vart alfabetiska skriftsystem
skapades ur sumerernas bildskrift som senare togs Over av fenicierna. Det feniciska alfabetet
var baserat pa konsonanter. Ur feniciernas alfabet vidareutvecklades det konsonantbaserade
skriftsystem som till exempel arabiska och hebreiska samt det grekiska alfabetet. Vart
svenska skriftsystem kommer fran det grekiska skriftsystemet (Wengelin & Nilholm, 2013).

Talet och skriften hanger tatt samman. De flesta barn lar sig tala och forsta talat sprak innan
de lar sig att lasa och skriva (Wengelin, 2009; Lundberg, 2008). Manga barn moter skrift-
spraket tidigt da de ser sina foraldrar lasa tidningen eller nar nagon av foraldrarna laser en bok
for dem. Det tidiga motet med skriftspraket har sedan betydelse for barnets kommande las-
och skrivinlarning (Liberg, 2007b; Wengelin, 2009). Tal och skrift &r kopplade till varandra
genom bokstaverna och sprakljuden, men skriftspraket i sin helhet har en indirekt koppling till
talspraket ocksa, menar Liberg (2007b). Vi skriver vanligtvis inte som vi talar och vi talar inte
som vi skriver. Att lara sig att skriva och lasa, betyder att en manniska lar sig att delta i
sprakliga aktiviteter som inte alldeles liknar de talspraksaktiviteter som individen &r van vid,
séger forfattaren vidare. Samtal, menar Skolverket (2012), har betydelse for en persons
utveckling av lasformaga och skrivformaga, men ocksa det motsatta. Genom lasning och
skrivning kan eleven utveckla sitt ordférrad genom bland annat beréttelser, instruktioner och
argumentationer, vilket ger personen majlighet att utveckla forstaelsestrategier i lasandet och
skrivandet.

Att skriva stéller sprakliga och kognitiva krav pa en manniska. Att tala ar naturligt, men att
skriva ar ett hantverk och det krdvs mycket dvning for att behdrska skrivandet. Tal och skrift
har olika funktion. I direkt samspel mellan ménniskor har talet sitt viktigaste anvandnings-
omrade. Parterna vill ndgot med samtalet och parterna ar i en gemenskap har och nu. I skriften
ar mottagaren langre bort och en skribent maste uttrycka sig tydligt (Lundberg, 2008).
Lasutveckling och skrivutveckling hanger i sin tur néara ihop, papekar Lundberg. Forfattaren
vill dela upp skrivformagan i fem dimensioner trots att han ser pa skrivutvecklingen som en
helhet. Dessa dimensinoner &r stavning, meningsbyggnad, funktionell skrivning, skapande
skrivning, intresse och motivation. | vilken ordning, hur komponenterna utvecklas och om
personen far svarigheter, och i sa fall vilken typ av svarigheter som fas, ar individuellt,
framhaller forfattaren vidare.

Barns skrivande inleds med att de skriver bokstavsliknande tecken. Denna typ av skrivande
bendmns preskrivande, menar Liberg (2010). Né&r barnen kanner igen ord i sin omgivning
harmar de orden genom att skriva dem sa som de kommer ihdg. Denna typ av skrivande
bendmner Liberg situationsskrivande och det anvands bland annat till att skriva texter till
bilder. Under en period kan barnet uppleva att skrivandet ar enklare an lasandet. Da barnet
skriver anvander det sig av ord de sjalva har bestdmt, men i l4sandet kan det komma for
barnet helt okanda ord (Chomsky, 1981; Bjork & Liberg, 1996). For att framat kunna hantera
skriftsystemet behtver barnet lara sig tekniker som ljudningstekniken och att lara sig skriva
helord, papekar Liberg (2006). | ljudningstekniken, som barn lar sig i skolans tidiga las- och
skrivinlarning, behover eleven till exempel veta att varje bokstav i alfabetet har en viss form,
ett visst ljud samt ett visst namn. De behdver ocksa lara sig att vid skrivande ska ljudning
anvandas sa att de hor vilka bokstaver som ingar i ordet. Liberg (2007b) belyser att det egna
tidiga skrivandet bestar av bade latsasskrivande och situationsskrivande samt
helordsskrivande och ljudningsskrivande, varav de tva sista med tiden kommer att dominera.
Med termen helord menas att orden skrivs och ldses som en helhet utan att brytas ner i



enskilda bokstaver (Liberg, 2006). Ju &ldre barnen blir desto mer utvecklas deras skrivflyt och
de borjar skriva beréattelser i de tidiga skolaren, menar forfattaren. Inspiration till sina
berattelser hdmtar barnen till att borja med i bland annat bocker och filmer, medier i sin
nédrmaste omgivning (Liberg, 2006). Figurer i berattelser som barnen tar del av eller ser i
filmer stoder dem att skapa ett innehall i sina texter. Liberg (2010) har asikten att "de tar med
sig sina upplevelser, sin kultur, in i sitt skrivande” (s. 226). For att vidareutveckla sitt lasande
och skrivande behover eleven en okad svarighetsgrad i det som skall lasas och skrivas samt
bli medveten om syftet med det som skall l&sas och skrivas, menar Liberg (2007b). Eleven
utvecklar las- och skrivstrategier samt blir mer flexibel avseende lasning och skrivning.
Forfattaren papekar emellertid att vissa elever fortfarande langt upp i grundskolan kan befinna
sig i ett tidigare skede av skrivutvecklingen, men att det ocksa kan finnas elever som tidigt har
kommit langt i sin skrivutveckling. Skriften har en abstrakt karaktar vilket gor att skriften kan
bli en utmaning for en del barn (Lundberg, 2008).

Det finns fyra kritiska punkter i ett barns skivande som kan paverka utvecklingen framat,
betonar Liberg, af Geijerstam och Wiksten Folkeryd (2010). Den forsta infaller nar barnet &r i
forskoledldern och handlar om huruvida de vuxna runt barnet samtalar, laser och skriver for
barnet eller ej. Den andra kritiska perioden infaller nar barnet skall kndacka skriftkoden. For
vissa barn sker detta fore skolan startar och for andra sker det under skolans tidigare ar. Den
tredje kritiska punkten, menar forfattarna, ar nar eleven borjar narma sig skolans mellanar och
ser hur mycket text som skall lasas och skrivas. Det kan bli en chock for vissa elever med
olika genrer och informationstata texter. Den fjarde kritiska punkten fér en elevs l&s- och
skrivutveckling handlar om de amnesspecifika texter med dess formuleringar och ordval som
blir mer vanliga under skolans mellanar och darefter 6kar i omfang upp genom skolaren.
Skrivandet ar centralt for larandet, framhaller forfattarna, dar skrivandet hjalper eleverna att ta
till sig ett amnesinnehall samt att de blir bade deltagare och medskapare i &mnet. Lundberg
(2008) menar att skrivandet ar ett viktigt verktyg i skolan for elevernas 6kande forstaelse for
olika @mnen men betonar ocksa att skrivandet kraver mycket resurser av individen. For de
barn som far det arbetsamt med skrivandet, papekar Lundberg, behdvs en minskning av
resursinsatsen.

Lé&s- och skrivsvarigheter

Det finns elever som av olika anledningar ser skrivandet som en utmaning och det blir mark-
bart i skolarbetet. Dessa svarigheter kan beskrivas pa olika satt som till exempel dysgrafi, dys-
lexi, specifika las- och skrivsvarigheter samt allmanna las- och skrivsvarigheter. Dahl (2014)
forklarar begreppet dysgrafi som “begransad nedsattning i skrivférmagan” (s. 1). Hgien och
Lundberg (2013) menar att nedsattningen i skrivformaga kan paverkas av en emotionell kom-
ponent dar det &r negativt med bokstéver. Barnet vill helst undvika bokstaver och att skriva.
Adler och Adler (2006) i sin tur anser att dysgrafi handlar om brist pa férmaga, dysfunktion,
att anvanda penna och papper. Forfattarna har asikten att det ar en medicinsk diagnos.
Lundberg (2014) forklarar las- och skrivsvarigheter, eller det synonymt anvanda begreppet
dyslexi, som att det ror sig om “arftligt betingade inlarningsproblem pa just skriftsprakets
omrade, sarskilt avlasning av ord och réttstavning, utan att svarigheter pa andra omraden
behdver upptrada” (s. 1). Hagien och Lundberg (2013) definierar i sin tur dyslexi som “en
ihallande storning av kodningen av skriftspraket, fororsakad av en svaghet i det fonologiska
systemet” (s. 21). Druid Glentow (2006) rekommenderar pedagoger att vara forsiktiga med
begreppet dyslexi och foresprakar istéllet begreppet specifika ldas- och skrivsvarigheter. Har
eleven fatt diagnosen dyslexi i en psykologisk- eller medicinsk utredning kan begreppet
anvandas, anser fOrfattaren. Taube (2007) menar att for denna grupp individer kan man inte



skylla deras tillkortakommanden pa begavningsbrister, bristande kunskaper eller att de tranat
for lite. Forfattaren papekar att las- och skrivsvarigheter finns pa alla nivaer av begavning.

Druid Glentow (2006) havdar att specifika las- och skrivsvarigheter behover avgransas fran
generella las- och skrivsvarigheter. Generella las- och skrivsvarigheter kan vara allmanna
inlarningssvarigheter beroende pa sociala, intellektuella, emotionella orsaker, menar for-
fattaren. Det kan aven vara pedagogiska orsaker som franvaro fran skolan, byte av larare samt
metodik, brist pa genomtankt metodik eller for snabb lds- och skrivinlarning (ibid). Nielsen
(2008) papekar, i sin tur, att en manniskas skriv- och lasformaga aldrig varit endast en privat
angelagenhet utan ocksa en angelagenhet i form av krav fran samhallet. Kraven har sett olika
ut under olika perioder i historien. Skolans krav pa bland annat den sprakliga aspekten och
den privata anvandningen av spraket i andra situationer utanfor skolan, kan for vissa
manniskor utvecklas olika och “nér deras las- och skrivformaga beskrivs med utgangspunkt i
skolans krav, och med gruppen jamnariga som norm” (s. 71), sa kommer dessa elever till
korta. P4 samma gang kan de vara “avancerade skriftspraksanvandare i speciella samman-
hang” (s. 71), havdar forfattaren (ibid.).

Liberg et al. (2010) papekar att svenska familjer, jamfort med ett internationellt sasmmanhang,
ar bra pa att ge barnen en skriftspraksstimulerande hemmiljé och ocksa goda lasarforebilder.
Manga barn har vid skolstarten med sig en grundlaggande las- och skrivkompetens. Manga
andra barn har emellertid liten erfarenhet av att ldsa och skriva med sig in i skolan. Det ar fler
pojkar &n flickor som &r utan dessa grundlaggande kunskaper, betonar forfattarna.

Skolresultat

Skolverket (2013b) har tagit fram statistik for de nationella proven varen 2013 for arskurserna
3, 6 och 9 i alla svenska grundskolor. Oavsett arskurs sa klarade flickorna i nagot hogre ut-
strackning svenskans alla delprov. Genomgaende ar det pojkar i alla de tre arskurserna som
har det svarare an flickorna att klara skrivuppgifterna i svenska. Den skriftliga formagan
bedoms utifran delprov géllande berattande text, beskrivande text samt stavning och inter-
punktion. Det var patagligt samre resultat for pojkarna i arskurs 3 i de delprov som var skriv-
uppgifter. Det var framst interpunktion och stavning som skiljde pojkar och flickor at i
arskurs 3. Vad som ocksa kan ses i Skolverkets material ar att mellan aren 2009 och 2012 for
arskurs 3 hade bade flickors och pojkars formaga att skriva beskrivande text sjunkit. Ocksa i
arskurs 6 var det fler pojkar an flickor som inte nadde upp till skrivuppgifternas kravniva.
Monstret aterupprepar sig i arskurs 9 dar pojkarna hade patagligt saimre maluppfyllelse i de
delprov som utgjordes av skrivuppgifter.

Grundskoleelever i Sverige har sedan 1995 deltagit i cirka 40 olika kunskapsmétningar
internationellt. Omraden som matts ar bland annat lasformaga, matematik, problemlésning,
naturvetenskap och digital kompetens. Skolverket (2014) har i en rapport summerat hur de
svenska resultaten utvecklats under dren. | rapporten framkommer att svenska elevers
genomsnittsresultat i jamforelse med 6vriga deltagande lander, gatt fran 6ver genomsnittet till
under genomsnittet i lasformaga, matematik och naturvetenskap sedan borjan pa 2000-talet.
Ar 2009 och 2012 genomfordes inom PISA &ven ett digitalt lasprov som matte elevernas
kompetens att i en digital miljo forsta och hantera text. Bilden av 15-aringars digitala lasning
ar lite mer positiv an traditionell lasning, eftersom resultatet fran 2009 var signifikant béattre
an deltagande landers digitala lasande. | méatningen fran 2012 lag svenska elevers digitala
lasformaga strax over medelvardet. Skolverket (2014) papekar emellertid att lasformagan
digitalt, precis som traditionellt, har forsamrats pa 2010-talet.



Digitala larverktyg

Skrivplattan &r ett relativt nytt arbetsredskap i den svenska skolan och har gett eleverna annu
ett skrivverktyg i det samtida sprakliga landskapet” (Liberg, 2007a, s. 7). Forfattaren papekar
att samhallet idag ar utsatt for snabba férandringar vad géller IKT men att vi historiskt sett har
haft andra kommunikationsutvecklande h&ndelser. Hon nédmner skrivkonstens uppfinnande,
konsten att trycka bocker, telefonins tillkomst, radio och television samt den personliga datorn
och internet.

En av de mest kdnda satsningarna pa en dator per elev genomférdes i Maine, USA (Hylén,
2013). Silvernail och Gritter (2007) visar i sin forskning att elever, som var 13-14 ar, kan
forbattra sin skrivprestation signifikant om de far tillgang till en dator att anvénda i sitt
skrivande. Vad som har betydelse, menar forskarna, &r hur datorn anvénds i skrivprocessen.
Det ar viktigt att datorn anvénds i planeringen av skrivarbetet, i produktionen av texten samt i
den slutliga redigeringen. Ju mer eleverna anvande datorn i sitt skrivande, desto duktigare
skrivare blev de. Forskarna tittade &ven pa huruvida eleverna fick béttre skrivformaga pa
enbart dator eller om de ocksa blev battre skrivare generellt. Eleverna testades genom att
skriva bade pa dator och for hand. Resultatet jamfordes och det visade sig att eleverna éven
hade blivit battre skrivare for hand.

Fleischer (2013) genomforde en studie dar data representerades av bland annat intervjuer med
20 gymnasieungdomar och analys av deras inlamningsuppgifter. Eleverna hade en dator var
och deras resultat jamfordes med uppgifter som producerats innan en dator per elev
introducerades pa skolan. Fleischers resultat visar emellertid att fordjupade kunskaper var
ovanligare i en till en-gruppens uppgifter jamfort med referensgruppens. Forfattaren havdar
att jamforelsegruppens texter hangde battre samman och hade en béttre gestaltning samt logik
an vad den grupp han studerade hade.

Sofkova Hashemi, Petersen och Bunting (2013) slutforde 2010 ett 3-arigt projekt i Vast-
sverige med larare och elever i arskurs 3, 4 och 5 utifran perspektiv pa ledarskap, literacitet
och sprakundervisning. Malet med projektet var att starka larare och elevers tillgang till 1T
som ett verktyg for larande. Forskarna fragade bland annat eleverna om vilka uppfattningar de
hade om att ha tillgang till en egen dator i textarbete. Manga av eleverna forknippade datorn
med skrivarbete. Det var roligt att skriva pa datorn och vissa saker larde de sig lattare med
datorns hjalp. Det var bland annat att stava eftersom ordet blev rddmarkerat nér det var
felstavat. Eleverna behévde inte heller sudda med suddgummi, vilket de uppskattade. Andra
tyckte att de inte behdvde lagga tid pa att ta fram papper, utan det var bara att ga in pa
skrivprogrammet. Eleverna hade svart att lamna kommentarer pa vad som var mindre bra med
datorn forutom att det ibland kranglade med internetuppkopplingen. En elev uttryckte att nar
nyhetens behag var éver med egen dator sa foredrog hon att skriva for hand igen for att det
var roligare och lattare. Eleverna uttryckte ocksa att de inte blev lika trétta i fingrarna av att
skriva pa datorn, vilket de blev nér de skrev med penna.

Enligt Malmquist och Edstrom (2014) beskriver ergonomi samspelet mellan arbetsred-skapen
och manniskan. Ergonomi utmérks av en kunskapskombination mellan psykologi, teknik och
biologi. Det ar bade en vetenskap och en tillampbar teknik som forsoker anvanda de béasta
egenskaperna hos redskapet och personen. Ergonomins grundtanke &r att ménniskans
begrénsningar och forutsattningar skall anpassas i miljon genom att anvanda psykologisk,
biologisk och teknisk kunskap.



Nordmark (2014) genomforde, i sin tur, en studie i tre gymnasieklasser pa program dar skri-
vandet &r viktigt. Studien behandlade digitalt skrivande i svenskundervisningen. Det framkom
att det fanns ett stort intresse bland eleverna att skriva sina texter grammatiskt ratt samt ocksa
att stava ratt. Den hjélp eleven hade tillgang till var det digitala larverktygets grammatik- och
sprakkontroll. Forskaren fann ocksa att det sker ett byte av undervisningens disposition nar
lararen ar klar med helklassundervisningen och eleven séatter sig vid datorn. Da ar det manga
ganger det digitala larverktyget eller klasskamraterna som blir informationskallor for eleven.
Nordmark sag ocksa i sin studie att bearbetning av texten gors av eleverna samtidigt som de
skriver texten. Eleverna har ingen fardig disposition, utan de bearbetar en mening i taget och
skapar riktning i skrivandet och innehall allt eftersom. Vissa elever i undersékningen menade
emellertid att skrivande av texter med papper och penna var mer effektivt, eftersom de kunde
koncentrera sig pa sjalva skrivandet utan att distraheras av tillgang till natet.

Akerfeldt (2014) sager att skrivande genom historien har kunnat goras med olika typer av
verktyg. Dessa verktyg har blivit en del av definitionen att skriva. Verktygen kan emellertid
vara i bakgrunden av sjalva skrivandet och forfattaren beskriver det som att artefakterna kan
bli genomskinliga, vilket kan vara bra eftersom vi inte kan vara uppmarksamma pa vara
skrivverktyg hela tiden. Akerfeldt genomforde en jamférande studie mellan papper och penna
samt digitalt larverktyg i en provsituation, dar tre klasser pa hogstadiet deltog. En av fragorna
hon stallde var hur skrivprocessen utvecklas vid anvandandet av de tva olika skrivverktygen.
Hon fann bland annat i sin studie att eleverna tillbringar mer tid med att redigera sin text i det
digitala mediet samt att hoppa fram och tillbaka mellan provfragorna. Hon menar att detta kan
indikera att eleverna komponerar sin text, och far ner det de vill ha sagt, for att de har
mojlighet att Iatt redigera sin text med de mojligheter ordbehandlingsprogrammet erbjuder.
Hon sag ocksa att eleverna anvander den digitala skarmen som ett redskap for att tinka medan
de skriver.

Motivation

Chou, Block och Jesness (2012) genomforde en pilotstudie i USA dar 120 elever i arskurs 9
deltog i en fallstudie dar de anvédnde skrivplatta i geografiundervisningen. Forskarna var
intresserade av att undersoka de mojligheter som skrivplattan gav eleverna att forbattra sitt
engagemang och utférande av uppgiften. Varje elev hade tillgang till en skrivplatta. Pilot-
studiens resultat visade att eleverna var engagerade. Under observationerna sag forskarna att
eleverna satte igang att arbeta direkt med sin uppgift da de hade tillgang till skrivplattan.
Eleverna agnade ocksa mer tid at skoluppgifterna, eftersom de tyckte att skrivplattan kunde
hjalpa dem med bland annat informationssokning. De upplevde ocksa de arbetade snabbare pa
skrivplattan. Eleverna utokade ocksa sin digitala kompetens. Utmaningen for eleverna var
tillgang till olika applikationer och internetsidor.

I en amerikansk studie gjord av Graham, Berninger och Fan (2007) undersokte forskarna hur
241 storstadselevers installning till att skriva paverkar skrivprestationen. Studien genomfordes
i arskurs 1 och i arskurs 3. Eleverna var relativt goda skribenter. Forskarna fann att skrivupp-
levelsen signifikant paverkade skrivprestationen. Eleverna i arskurs 3 var battre skribenter.
De hade en mer utvecklad skrivprestation dn eleverna i arskurs 1. Trots det var det ingen
statistisk skillnad pa yngre och aldre elevers installning till att skriva. Flickors instéllning till
att skriva var mer positiv an pojkarnas, men forskarna fann ingen statistisk skillnad pa skriv-
prestation relaterat till kon. Modellerna som anvéndes for att fa fram resultatet tog hansyn till
instéllning, som &r en emotionell motivationskomponent, och inte bara kognitiva och
sprakliga processer. Forskarna menar att elever med en mer gynnsam instéllning till att skriva
oftare anstranger sig mer nér de komponerar sitt skrivande an studenter med en mindre
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gynnsam installning till skrivande, vilket leder till individuella olikheter i skrivprestation.
Forskarna menar att relationen mellan installning och skrivprestationer har fatt relativt liten
uppmarksamhet i bade utbildnings- och motivationslitteratur.

Forskare i Skottland (Burden, Hokins, Male, Martin & Trala, 2012) genomférde en pilotstudie
dar 365 grundskoleelever deltog. Undersokningens syfte var att ta reda pa vilken inverkan
skrivplattor har pa larares undervisning och elevers larande. Eleverna hade i de flesta klasser
tillgang till var sin skrivplatta. En del av eleverna fick anvanda den i skolan samt ta med den
hem. Andra fick endast anvanda skrivplattan i skolan. Forskarna papekar att den personliga
tillgangen till en egen skrivplatta ar den mest betydande faktorn for framgang i anvandandet.
Resultaten forskarna fick fram handlade bland annat om hur prestationer i kdrndmnena
underlattades, tillgang till teknologi O6kade med flera medféljande fordelar, forandrad
undervisning och mer engagerade foraldrar. Avseende elevers motivation sager forskarna:

There is little doubt that the ownership of a personal device (. . .) significantly in-
creases levels of motivation and interest shown by students in their work at school
leading to greater engagement and autonomy by students. (s. 52)

Néstan 90% av eleverna uttryckte att det var roligare och intressantare att lara sig saker i
skolan med en skrivplatta, att elever arbetade mer tillsammans med andra och att de uppforde
sig battre i klassrummet nér de arbetade med skrivplatta. Forskarna kunde inte narmare under-
soka den hoga svarsprocenten med eleverna eftersom enkétresultatet bearbetades efter
intervjuer och fokusgruppsintervjuer var gjorda. Forskarna menar emellertid att det r:

Necessary to understand the processes and affordances of the device itself and the
various contexts within which it is used which contribute to these very remarkable
shifts in attitudes with a portable personal device. (s. 52)

Forskarna sag att anvandandet av skrivplattor i undervisningen blev mer elevcentrerad och
mer elevvanlig eftersom skrivplattan och dess mojligheter 6kade elevernas kreativitet.

Styrdokument

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) framgar att skolans uthildning ska "framja alla barns och
elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara” (s. 2). Skollagen sager ocksa att
hansyn skall tas till elevers olika behov och att stéd samt stimulans skall ges sa att elevernas
utveckling nar sa langt det & majligt. Skolan skall ocksa ta hansyn till elevers olika
forutsattningar att tillgodogdra sig utbildningen.

Skolverket (2011) menar att det vilar ett sarskilt ansvar pa skolan for de elever som har svart
att nd malen. Undervisningen maste darfor utformas olika for olika individer. Vidare fram-
halls att anpassning av undervisningen skall ske med utgangspunkt i varje elevs behov med
tanke pa bakgrund, erfarenheter och sprak. Skolverket menar ocksa att skolan behover skapa
en bra larandemiljo for eleverna dar de far respekt for sin person och sitt arbete samt far lov
att utvecklas och dvervinna svarigheter. Skolverket poangterar att skolans ansvar ar att en elev
efter grundskolan kan “anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat
satt” (s. 13).

Skolverket (2011) anser vidare i kursplanen for svenska att “sprak ar manniskans framsta
redskap for att tdnka, kommunicera och l&ra” (s. 222). | svenskundervisningen ska eleverna
ges mojlighet att bland annat utveckla sitt tal- och skriftsprak sa att de far en tro pa sin sprak-
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formaga. Elevernas lasning och skrivning ska stimuleras av undervisningen. Centralt for
innehallet i svenskundervisningen for arskurs 4-6 , avseende skrivandet, ar bland annat att
eleven skall lara sig strategier for att skriva olika typer av texter. De ska ocksa lara sig att
bearbeta samt redigera innehall och form i sina egna texter fér hand och med hjalp av dator.

2 Teoretiska utgangspunkter

| kapitlet teoretiska utgangspunkter tas det sociokulturella perspektivet upp, liksom
motivation och uppgiftsorientering. Avslutningsvis behandlas specialpedagogiska perspektiv.

Sociokulturellt perspektiv

Detta arbete har ett sociokulturell angreppssatt, i vilket studeras hur individer lar, bade
individuellt och i samspel, hur en manniska tillagnar sig kunskaper samt under vilka
omstandigheter kompetenser utvecklas, bade intellektuellt och manuellt (Saljo, 2014).
Forfattaren papekar att beskrivningsnivan utgar fran att manniskan ar bade en sociokulturell
varelse och en biologisk varelse. Kommunikativa processer ar centralt i perspektivet eftersom
mansklig utveckling och ménskligt larande skapas nar vi blir delaktiga i kunskaper och
fardigheter (Saljo, 2014). Inom det sociokulturella perspektivet sker larande och utveckling
genom att vi manniskor, individen eller kollektivet, deltar i sociala praktiker. Ett exempel pa
en sadan social praktik, menar Saljo, &r nar en person studerar. Individen utvecklas genom att
vara askadare, darefter deltagare och slutligen kan personen sjalv beharska aktiviteten. Ett
modernt exempel pa detta dr vart datoranvandande dar vi med hjalp av andras kunskaper
sjélva lar oss mer och mer. | det sociokulturella perspektivet medierar till exempel fysiska
redskap verkligheten; de hjalper oss manniskor att forsta var kultur som &r paverkad av
intellektuella och fysiska artefakter. Perspektivet ser ocksa pa hur individer tillagnar sig de
redskap som finns inom kulturen. Det kan vara fysiska redskap - artefakter - som penna och
papper, datorer, men det kan ocksa vara intellektuella artefakter (ibid.). Norman (1993) anser
att: “anything invented by humans for the purpose of improving thought or action counts as
an artifact, whether it has a physical presence (. . .) or whether it is mental” (s. 5). De fysiska
verktygen och de intellektuella redskapen anvands for att bearbeta var varld. Saljo (2014)
papekar att dessa verktyg och redskap &r kulturella och “inte givna av naturen” (s. 30).
Fysiska artefakter ar ett resultat av férmagan som finns hos oss méanniskor att genom var
samlade erfarenhet skapa artefakter och anvanda dem for vara syften. Att kunna losa
utmaningar och behérska den sociala praktiken med hjélp av artefakter, &r det drag i den
sociokulturella utvecklingen som utmérker sig mest, menar Saljo vidare. Saljo papekar ocksa
att det finns tre samverkande foreteelser vi behdver uppmarksamma i det sociokulturella
larandet. Det ena &r anvandning och utveckling av intellektuella redskap som till exempel
formler eller vetenskapliga begrepp. Det andra ar anvandning och utveckling av tillgangliga
fysiska redskap. Slutligen behdvs ocksa uppmarksammas méanniskors olika satt att kom-
municera samt samarbeta i olika gemensamma aktiviteter (ibid.).

Motivation och uppgiftsorientering

Jenner (2004) anser att motivation bestar av tre olika faktorer som samverkar. Det forsta &r
motivation som en inre faktor; det &r en drivkraft som startar ndgon form av handlande. For
att en person skall sétta igang med det den kanner sig motiverad for, behdvs ett mal; vilket ar
den andra motivationsfaktorn. Malet kan vara yttre mal som betyg eller andras berém. Det
kan ocksa vara inre mal som gladje och stolthet. Den tredje faktorn ar vaxelverkan mellan
malet och drivkraften. Forfattaren framhaller vidare att individfaktorer som sjalvfortroende

10



och sociala faktorer, som till exempel andras forvantningar, paverkar motivationsprocessen.
Jenner hdvdar att motivation inte finns som en egenskap hos personen, utan &r ett resultat av
personens erfarenheter och bemotande fran andra personer. Lundberg (2008) har asikten att
motivation handlar om lust, drivkraft och formaga att mobilisera koncentration och uppgifts-
orientering. Uppgiftsorientering &r, menar Lundberg, att orka vara uthallig i sitt skolrelaterade
arbete. En negativ uppgiftsorientering karakteriseras av att individen kan ha svart att sitta still,
vara lattdistraherad och oengagerad i sin uppgift. Nar individen har en positiv uppgiftsorien-
tering vill den l&ra, ar nyfiken och kan styras av uppgiftens utmaning.

Specialpedagogiska perspektiv

Inom det specialpedagogiska omradet finns vissa grundlaggande perspektiv, enligt Nilholm
(2007). Dessa perspektiv &r det kompensatoriska perspektivet, det kritiska perspektivet samt
dilemmaperspektivet. Dessa perspektiv fokuserar pa olika satt pa bland annat barn i ut-
manande l&randesituationer. Inom det kompensatoriska perspektivet &r kompensation for den
problematik individen har betydelsefullt. Identifiering av problemet, sékandet av medicinska
forklaringar samt skapandet av metoder for kompensation &r centralt. Inom perspektivet
tillskrivs individen problemet. Det kritiska perspektivet ar kritiskt mot specialpedagogikens
fortryckande satt och mot normalitetsbegreppet. Behovet av specialpedagogik uppstar inte pa
grund av barnets svarighet, utan det uppstar i sociala processer runt barnet. Dilemma-
perspektivet ar inte sd vedertaget som de tva dévriga perspektiven, anser forfattaren. Ett
dilemma som vi har inom utbildningssystemet, framhaller forfattaren, ar dess motséagelse-
fullhet och dess komplexitet. Skolan skall ge alla elever liknande kunskaper och erfarenheter;
samtidigt som undervisningen aven skall utga fran individens forutsattningar. Det som lyfts
fram inom perspektivet dr att det &r viktigt att skapa kunskap om hanteringen av dessa
dilemman och hur de tar sig uttryck i konkreta verksamheter.

3 Metod

Kapitlet inleds med en redogdrelse for studiens teoretiska forskningsansats och urvalsgrupp.
Efter det foljer en redogorelse for studiens genomférande avseende datainsamlingsmetoder,
pilotstudie och huvudstudie. Darefter beskrivs resultatbearbetning samt analysférfarande. Ka-
pitlet avslutas med studiens giltighet, tillforlitlighet samt generaliserbarhet och etiska over-
vdganden.

Val av metod

Det &r vanligt att studier kategoriseras i kvantitativ forskning och kvalitativ forskning, dar det
kvantitativa synséttet vuxit fram ur naturvetenskaperna och det kvalitativa vuxit fram ur de
humanistiska vetenskaperna (Stukéat, 2011). Kvale och Brinkmann (2009) anser att en kvalita-
tiv installning betyder att fokus laggs pa till exempel vardagliga och kulturella aspekter av
méanniskors handlande, tdnkande och sétt att uppfatta sig sjalva. Hansen Orwehag (2013) tar
barnens perspektiv och héavdar att det inte finns en metod som lampar sig béattre &n nagon
annan inom det humanistiska/samhéllsvetenskapliga faltet nar studier genomférs med och om
barn samt unga.

Kvalitativ forskning kritiseras ibland for att vara subjektiv, resultatet gar inte att upprepa samt
att urvalet ar for litet for att kunna gora generaliseringar utifran (Stukét, 2011). | denna studie
ar tanken inte primart att generalisera resultatet, utan att undersdka nagra elevers uppfatt-
ningar om hur tekniken, i form av en skrivplatta, kan vara stodjande i elevernas textskrivande.
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En kvalitativ ansats kandes darfor relevant eftersom resultatet skall tolkas och forstas och inte
vara underlag for en generalisering. Om ett omrade &r otillrackligt utforskat, eller till och med
nytt, kan den kvalitativa ansatsen vara att foredra, eftersom forskaren vill upptdcka och
beskriva de fenomen som finns pa féltet (Stukét, 2011). Att anvanda skrivplattan i skolarbetet
kan ses som ett relativt nytt omrade i skolan, anser jag.

Urval

Studiens urval aterfinns i en kranskommun till en tatort pa vastkusten. I studiens inledning var
intentionen att undersoka nagra pojkar i arskurs 4 och deras uppfattningar om hur datorn st6-
der dem i deras textskrivande. Vid samtal med rektor i en av kommunens grundskolor fick jag
forslag pa skolor att ringa, dar det till viss del anvandes datorer i undervisningen. Efter nagra
samtal med rektorerna pa dessa skolor, visade det sig svart att fa tag pa klasser i arskurs 4 som
anvande sig av datorer. Det vanligaste var att elever i arskurs 4 hade tillgang till skriv-plattor.
Syftesskrivningen i detta arbete &ndrades darfor till att galla skrivplattor istéllet for datorer.
Kontakt togs med en skolenhet, som jag inledningsvis varit i kontakt med, dar skriv-plattor
anvandes i undervisningen. Huvudstudiens observationer genomfordes i tva arskurs 4-klasser
pa denna skola. Huvudstudie och pilotstudie genomfordes i samma kommun, men pa tva olika
skolenheter. Pilotstudiens observationer genomfors ocksa i tva arskurs 4-klasser. | dessa fyra
klasser finns de elever som intervjuades, tva i pilotstudien och &tta i huvudstudien.
Urvalskriterium ar samma for pilotstudiens och huvudstudiens intervjuer.

Inledningsvis var malet att intervjua pojkar som inte klarat skrivdelen i de nationella proven i
arskurs 3. Samtliga pojkar i de fyra klasserna, forutom en pojk i pilotstudiens klasser, var
emellertid godkénda i de nationella provens skrivmoment. Nytt urvalskriterium for elev-
intervjuerna fick sokas. | samtal med ldararna framkom att de inte kunde sia om malupp-
fyllelsen i svenskans skrivmoment i arskurs 6, nar eleverna nu gick hostterminen i arskurs 4.
Déarmed var skrivdelens mal i arskurs 6 inte heller lampligt att anvanda som kriterium for
urvalet infor studiens elevintervjuer. De pojkar som blev studiens urval for intervjuer var
pojkar som klasslararna k&nde en viss oro for vad géller skrivdelen i &mnet svenska. Ldrarna
kunde med sin yrkeserfarenhet se att pojkarna inte hade kommit tillrackligt langt i sin skrivut-
veckling i jamforelse med vad som var brukligt i arskurs 4. Med denna férandring av urval
Okade emellertid representativiteten for studiens resultat (Stukét, 2011). Se vidare under
Generaliserbarhet. Sammanlagt har tio elever intervjuats, tva pojkar i pilotstudien och éatta
pojkar i huvudstudien. Dessa pojkar valdes ut i samrad med klasslararna. De pojkar som
observerades under pilotstudiens och huvudstudiens observationstillfallen var, forutom de tio
pojkarna som intervjuades, dven pojkar i klasserna som lamnat sitt informerade samtycke.

En anledning till att valja pojkar i arskurs 4 & min egen erfarenhet av svarigheter med att
motivera vissa pojkar i denna alder att skriva texter. Skrivformagan ar betydelsefull for att
tillgodogora sig det 6kade kunskapsstoffet fran och med grundskolans mellanar (Liberg et al.,
2010). Skolverket (2013a) har ocksa uppmarksammat pojkars sjunkande skrivformaga i
jamforelse med flickor i resultaten for de nationella proven i arskurs 3 och arskurs 6 for varen
2013.

| pilotstudiens tva klasser har eleverna anvant skrivplatta i skrivarbetet sedan arskurs 3. De
fick da sin egen skrivplatta, men eleverna fick inte ta med den hem efter skoldagens slut.
Pilotstudiens elever har anvant skrivplattan till att soka information, arbeta med matematik
samt skriva texter. | huvudstudiens tva klasser har eleverna forst i arskurs 4 fatt mojlighet att
anvanda en skrivplatta per elev. | arskurs 3 hade eleverna tillgang till nagra datorer och nagra
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skrivplattor. Huvudstudiens elever har tidigare anvént skrivplattan i bland annat matematik-
undervisningen.

Genomfdrande

Inledningsvis gjordes en tidsplan for studiens genomférande, inspirerad av intervjuunder-
sokningars sju stadier? (Kvale & Brinkmann, 2009). Denna tidsplan fick galla for hela arbetet
trots att triangulering anvandes i datainsamlingen. Tidsplanen har justerats under arbetets
gang och fyllde funktionen av att vara en rod trad genom studien samt ge fokus at arbetet.

Datainsamlingsmetoder for pilot- och huvudstudie

Tva olika datainsamlingsmetoder, klassrumsobservationer och elevintervjuer, har anvants i
studien. Observationer och intervjuer & metoder som anvands inom den kvalitativa forsk-
ningen och att kombinera tvd metoder kallas triangulering (Stukat, 2011; Wibeck, 2010). Att
kombinera olika metoder kan vara ett gangbart sétt att belysa ett omrade pa ett mer allsidigt
satt, menar Stukat (2011). Saljo (2013) papekar att det en manniska sager om sina uppfatt-
ningar inte ar en tillforlitlig anvisning pa vad de faktiskt tanker, men att komplettera med an-
vandning av artefakter gor att ett iakttagbart fenomen kan studeras och dokumenteras.
Fangen (2005), i sin tur, menar att forskaren kan kombinera de olika typer av data som fram-
kommer i observationer och intervjuer. De data som aterfinns i observationerna kan konfron-
teras med de data som framkommer i intervjuerna. Forfattaren menar ocksa att det blir enklare
att stélla bra fragor under intervjuerna om observationer har gjorts.

Observation

Syftet med observationerna var att se eleverna i deras naturliga skolmiljé nar de skrev texter
med penna och nar de skrev texter pa skrivplatta. Att vara i barnens naturliga miljoer ar i linje
med studiens sociokulturella angreppssatt, anser jag, och det ger ocksa en anvandbar bak-
grundsbild (Fangen, 2005). Genom observationerna fick jag ta del elevernas skriverfarenhe-
ter och information som kunde tas med in i intervjusituationen. Behov fanns att fa kunskap
om samt en “koncentrerad insikt” (s. 70) for hur skrivsituationerna och den sociala interak-
tionen kunde se ut for eleverna (Wibeck, 2010). Ytterligare ett syfte med observationerna var
att skapa en inledande relation till de elever som senare skulle intervjuas.

Infor observationerna togs tva olika observationsguider fram, dar innehallet inspirerats av
Fangen (2005, s. 81-83), med syftesrelaterade omraden att observera utifran. En guide an-
vandes da eleverna skrev texter med penna och en annan anvandes da eleverna skrev texter pa
skrivplatta. Anledningen till att tva olika guider togs fram var att nagot olika observations-
omraden studerades i de olika aktiviteterna. Fangen (2005) menar att det inte behdver vara en
fordel att anvénda ett schema som skall fyllas i under observationen. Forfattaren menar att
huvudteman som styr uppmarksamheten under observationen, kan finnas i atanke istallet. Min
erfarenhet av observationer ar begrénsad, darfor valdes observationsguider, med avgransat
fokus enligt studiens syfte, som konkret stod for att rikta uppmarksamheten i “klassrum-
mets/tillvarons myller av héndelser” (Adelmann, 2009, s. 219). Observationerna i studien
bendmns strukturerade observationer (Bjerndal, 2005; Adelmann, 2009).

Studiens syfte ar att undersoka uppfattningar som pojkar i arskurs 4 har om att skriva med
skrivplatta. Syftet har varit i fokus nar huvudteman for observationsguiden skulle véljas. Vid

%En intervjuundersoknings sju stadier ar: tematisering, planering, intervju, utskrift, analys, verifiering samt
rapportering.
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genomlasning av metodlitteratur gavs exempel pa omraden att observera som till exempel
aktiviteter, narvaro, monster, stddbehov, samspel, verbal kommunikation, icke-verbal kom-
munikation, genus samt situationer som var anmarkningsvarda (Fangen, 2005). Dessa
kategorier inspirerade till utformningen av den observationsguide som togs fram.

Fangen (2005) papekar att som deltagande observator utfér en person tva handlingar
parallellt, samspelar med andra samt observerar vad individerna och gruppen gor. For
deltagande observation finns en huvudregel, menar forfattaren, vilket innebdr att observatoren
deltar i det sociala samspelet sa att det sker pa ett naturligt satt. Observatoren skall emellertid
inte delta sa aktivt att samspelet forandras pa grund av personen (ibid.). Under observa-
tionerna stod jag langst ner i klassrummet for att studera de aktiviteter som skedde i rummet.
Mitt deltagande i klassrummet bestod i att vara behjalplig med att dela ut papper och
skrivplattor samt svara pa elevernas fragor. Eftersom jag rérde mig i klassrummet kunde
konversationerna mellan eleverna avlyssnas pa ett naturligt satt, deras aktiviteter med penna
och skrivplatta studeras pa narmare hall och mojlighet fanns att ”stka den grad av deltagande
som ger basta mojliga data” (Fangen, 2005, s. 140). Adelmann (2009) kallar denna observa-
torsroll for ”delvis deltagande observator” (s. 216) eftersom personen kan samspela och sam-
tala med eleverna. Att kunna variera grad av deltagande under observationerna, gav
mojligheter att kontinuerligt fora anteckningar. Fangens (2005) erfarenhet &r att barn inte
stors lika mycket som vuxna av att bli observerade och se observatoren fora anteckningar. De
anteckningar som gjordes under observationerna doldes nér platsen langst bak i klassrummet
lamnades. Eleverna som observerades gavs ocksa fiktiva namn i observationsanteckningarna
(Fangen, 2005).

| ett sociokulturellt angreppssatt &r den sociala interaktionen central, vilket innebar att jag
ocksa observerat den sociala miljon generellt i klassrummet for att fa en bredare kunskap om
det som skedde. Denna kunskap togs med i intervjuerna for att bidra till samtalskvaliteten.
Under observationerna skrevs stolpar in i observationsguiden utifran guidens teman. I direkt
anslutning till observationen gjordes separata snabbanteckningar for att fanga det viktigaste
(Adelmann, 2009) och for att dokumentera nagot av det jag lart mig under observations-
tillfallet. Samma dag eller paféljande dag paborjades renskrivningen av anteckningarna.
Fangen (2005) papekar att renskrift av observationsanteckningar skall ge en bra beskrivning
av det som skedde och inte ge en vardering av det.

Intervju

For att undersoka nagra pojkar i arskurs 4 och deras uppfattningar om att skriva med skriv-
platta valde jag ocksa att gora kvalitativa halvstrukturerade elevintervjuer med 6ppna fragor.
En halvstrukturerad intervju bestar av en rad teman och frageforslag (Kvale & Brinkmann,
2009). Forfattarna sager att denna utformning av intervju gor det mojligt for intervjuaren att
gora forandringar under intervjun vad galler fragor och ordningsfoljd, sa att intervjupersonens
svar kan foljas upp och utvecklas. Kvale och Brinkmann sdger vidare att i intervjusituationen,
som ar en social process, produceras kunskap genom interaktionen mellan intervjuare och
intervjuperson. Jag var intresserad av den kunskap och de uppfattningar pojkarna i urvals-
gruppen hade om att skriva pa skrivplatta och skriva med penna. Hansen Orwehag (2013)
héavdar:

Att anlagga ett barnperspektiv eller att forsoka forsta och skildra barns perspektiv
kan (. ..) goras genom en rad olika metoder, &ven om en vanlig och i nAgon mening
sjalvklar vag ar att lata barn komma till tals ar att helt enkelt intervjua barn.

(s. 159)
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Wengelin och Nilholm (2013) papekar att samtal med barn om hur de uppfattar skolaktiviteter
som skrivande och ladsande kan vara mycket upplysande fér oss vuxna.

Lopande under studiens litteraturgenomgang antecknades vackta fragor som berérde om-
radena skriva med penna, skriva med digitala larverktyg och motivation, eftersom det var
omraden som skulle studeras. Denna bank av varierande fragor blev en grund for kommande
intervjuguide. Infor framtagandet av intervjuguiden grupperades dessa fragor under bland
annat ovan namnda omraden. Manga fragor sorterades darefter bort. Kvarvarande fragor
omformulerades till 6ppna fragor i linje med studiens syfte samt med malet att vara enkla for
eleven att forstd. Med inspiration av Kvales och Brinkmanns (2009) resonemang om att
anvanda tva parallella intervjuguider®, fick intervjuguiden sin preliminara utformning besta-
ende av tematiska forskningsfragor samt intervjufragor. Intervjufrdgorna handlade bland
annat om vad eleverna upplevde for skillnad mellan att skriva med penna och att skriva med
skrivplatta samt vad en person behdver kunna for att skriva med penna respektive med
skrivplatta. Malet var att fa ta del av deras upplevelser av tva olika satt att skriva texter.
Intervjufrdgorna handlade dven om hur eleven kunde koncentrera sig samt anvanda sin fantasi
under skrivmomentet for att beréra omradet motivation. Slutligen handlade intervjufragorna
om vad eleven behdvde for hjalp med att skriva for hand och att skriva pa skrivplatta.

Eleven ombads att, till intervjun, ta med sitt skrivhéfte i svenska och sin skrivplatta dar
elevens texter fran observationerna fanns dokumenterade; for att fa med konkret material
(Hansen Orwehag, 2013). Kvale och Brinkmann (2009) menar att mojlighet finns att ”6éver-
brygga vissa klyftor” (s. 162) mellan vuxna och barn genom att lata barnet gora nagot annat
parallellt under delar av intervjun. Genomgaende under intervjuerna fanns ett fokus pa att
férmedla respekt for eleven och ett genuint intresse av att lyssna till eleven (Hansen Orwehag,
2013). Detta for att forhoppningsvis fa eleven att kanna sig bekvam i situationen. Eleven fick
ocksa formedla sina kunskaper, ofta for mig ny kunskap, om skrivplattan och dess olika
funktioner samt anvandningsomraden. Det blev tillfallen till utbyte av kunskaper och
erfarenheter, vilket gjorde intervjusituationen givande och motiverande for bade intervjuare
och intervjuperson (Hansen Orwehag, 2013). Det var ocksa en fordel for eleven att ha med
konkret material in i intervjusituationen, eftersom eleven kunde fortydliga sina svar med hjélp
av skrivhéfte och skrivplatta.

Intervjun genomfordes i ett avskilt rum i nara anslutning till klassrummet. Eleven pamindes
om att intervjun skulle spelas in pa en mobiltelefon sa att intervjuaren kunde koncentrera sig
pa samtalet med eleven. Intervjun inleddes med att upprepa det informerade samtycke som
eleven hade skrivit pa. Eleven pamindes dven om att innehallet i intervjun inte skulle
diskuteras med andra och att det som framkom i intervjun skulle anvandas i en uppsats inom
Gateborgs Universitet. Det fortydligades ocksa att elevens tankar och upplevelser var viktiga
och att inget var ratt eller fel.

Efter intervjutillfallet antecknades intryck och lardomar fran samtalet med eleven. Kvale och
Brinkmann (2009) papekar att dessa anteckningar senare kan fa ett varde i analysen av
intervjuutskrifterna. Intervjuerna transkriberades snarast efter intervjutillféllet av intervjuaren.
Intervjuutskriften efterbearbetades med malet att ta bort talspraksmarkorer och upprepningar

*Den ena intervjuguiden bestar av studiens tematiska forskningsfragor vilka formuleras med ett teoretiskt sprak.
Den andra intervjuguiden bestar av de frdgor som skall stéllas under intervjun. Dessa fragor ar formulerade med
ett mer vardagligt sprak. De sistnamnda fragorna ar av en mer dynamisk karaktar och skall fa intervjupersonen
att beratta om sina upplevelser och halla igang samtalet (Kvale & Brinkmann, 2009).
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samt utformades med en mer flytande skriftlig form (Kvale & Brinkmann, 2009). Passager i
intervjun som inte rorde studiens syfte transkriberades inte, for att gora tidsmassiga
avgransningar. ldentifikationsmojligheter pa personer och skolor har tagits bort i intervju-
utskriften (ibid.). De oklarheter som uppstod under transkriberingen har gatts igenom med
respektive elev. De fortydliganden som framkom har bidragit till den slutliga utformningen av
intervjuutskrifterna.

Pilotstudie

Den skola pilotstudien genomfordes pa ar en kommunal grundskola med cirka 250 elever. Pa
skolan finns forskoleklasser och klasser upp till arskurs 5. Skolans upptagningsomrade ar
blandat ur ett socioekonomiskt perspektiv och cirka 30 procent av eleverna har ett annat
modersmal. Pilotstudien genomfordes i arskurs 4 i tva klasser. Syftet var att utprova informa-
tionsforfarande samt observations- och intervjuforfarande. Infér pilotstudien togs ett
informationsbrev fram riktat till pojkarna i de tva klasserna samt deras foraldrar. En separat
samtyckesblankett togs ocksa fram eftersom det informerade samtycket skall dokumenteras
(SFS 2003:460). Flickorna i de tva klasserna fick inget informationsbrev och ingen sam-
tyckesblankett, eftersom studiens syfte var inriktat pa pojkar. Anledningen till att samtliga
pojkar i de tva klasserna fick informations- och samtyckesblanketten var for att inte peka ut
enskilda pojkar i klassen. Om bortfallet blev stort skulle det ocksa finnas pojkar kvar att
observera och intervjua for att fa en mojlighet att utvéardera frageguiden oavsett om pojkarna
tillhérde den tankta urvalsgruppen eller inte. Informationsbrevet utformades, sa langt det var
mojligt, sa att pojkarna skulle forsta innehallet (Vetenskapsradet, 2011). Ytterligare en
anledning till att informationsbrev och samtyckesbrev togs fram, var att vid ett eventuellt
tillskott till empirin skulle pilotstudiens resultat kunna adderas till huvudstudiens resultat. Den
muntliga delen av informationen om studiens syfte gjordes i helklass i respektive klass. In-
formationsbrev samt samtyckesblankett delades ut till sammanlagt 23 pojkar i tva klasser. Tio
samtyckesblanketter returnerades, varav nio samtyckte till att delta i studien.

| pilotstudien genomfordes sex klassrumsobservationer da eleverna hade dmnet svenska; tva i
helklass och fyra i halvklass. Vid tre tillfallen skrev eleverna med penna och vid tre tillfallen
skrev eleverna med skrivplatta. Anledningen till att observationerna startade med lektioner,
dar eleverna skrev for hand, var att i bada klasserna pagick ett projekt dar planeringen var att
eleverna forst skulle skriva sin text for hand och darefter skulle de skriva sin text pa skriv-
platta. Observationerna startade i halvklass bade vad galler att skriva med penna och att skriva
pa skrivplatta, vilket gav en forkunskap infor observation i helklass utifran studiens syfte.
Observationerna varade cirka 60 minuter.

Efter observationerna genomfordes tva separata elevintervjuer. Intervjuerna genomfordes i ett
angréansande rum till klassrummen och varade cirka 40 minuter. Till intervjun ombads
pojkarna ta med sig sitt skrivhafte och sin skrivplatta med de texter de skrivit under
lektionerna som observerades.

Justeringar infér huvudstudien

Informationsbrev (bil. 1) och samtyckesblankett (bil. 2) justerades sprakligt genom att byta ut
ordet undersokning mot studie efter det att en foralder pa en samtyckesblankett papekat att
ordet undersokning fick sonen att valja att inte vara med. Ordet studie kom att anvandas i
huvudstudien vilket mgjligtvis inte ger samma associationer till lakarpraktiken som ordet un-
dersokning. Samtyckesblanketten kompletterades infor huvudstudien &ven med svarsal-
ternativet Jag vill inte vara med eftersom nagra pojkar under pilotstudien undrade var de
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skulle svara om de inte ville delta. Samtyckesblanketten vann med dessa kompletteringar i
tydlighet.

| pilotundersokningen var det fa samtyckesblanketter som aterlamnades. Med denna erfaren-
het &ndrades informationsférfarandet i huvudstudien. Efter en inledande presentation i hel-
klass delades informationsbrev och samtyckesbrev personligen ut till respektive pojke med
muntlig information om studiens syfte, innehall i informationsbrevet samt varfor det var
betydelsefullt att de deltog. FGréandringen i informationsforfarandet gav positivt resultat och
redovisas i Huvudstudiens genomférande.

Den observationsguide som anvéndes i pilotstudien anvandes for bade observation néar
eleverna skrev med penna och skrev med skrivplatta. Under pilotstudiens klassrums-
observationer utvecklades observationsguiden. Det togs fram en guide som enbart géllde
observationer nér pojkarna skrev text med penna (bil. 3) och en guide som enbart géllde nar
pojkarna anvande skrivplatta (bil. 4). Anledningen till att en observationsguide blev tva, var
funktionell. Det behdvdes mer plats pa blanketten for att kunna anteckna.

Efter genomforda elevintervjuer i pilotstudien andrades frageguiden (bil. 5). Vissa fragor om-
formulerades med erfarenheter fran gjorda elevintervjuer sa att spraket blev enklare. Vissa
fragor togs bort, eftersom de inte hanns med inom tidsramen for elevintervjun som var
planerad till cirka 40 minuter. Fragorna var inte heller relevanta for syftet eller studiens
urvalsgrupp. Exempel pa fragor som togs bort ar Har du nagon sérskild utrustning nér du
skriver texter i skolan? Hur téanker du om det? Vad vill du lara dig mer av for att skriva med
penna/skrivplatta? och Hur tanker du om att skriva texter till en person?. Aven ordnings-
foljden pa fragorna andrades infor huvudstudien sa att skrivplattan kunde anvandas under den
senare delen av intervjun. Till pilotundersékningens intervju, bad jag eleven ta med sig
skrivplattan. Min tanke var att det skulle bli mer konkret for eleven under samtalet. Jag
noterade att pojkarna i pilotstudien hade svart att lata skrivplattan vara under intervjun. Det
fanns fordelar och nackdelar med det. For eleven fanns det nagot konkret att prata om, men
samtalet hamnade ofta pa skrivplattan och dess funktioner, istéllet for pa de olika tematiska
fragorna i intervjun. Fokus pa intervjufragorna holls battre nar skrivplattan togs fram i den
senare delen av intervjun. Ytterligare en fordel med den &ndrade ordningsfoljden pa fragorna
var att eleven fick ny energi i och med att skrivplattan togs fram i slutet pa intervjun.

Under pilotstudien genomfordes vid ett tillfalle tva observationer under samma dag. Vid
renskrivning av faltanteckningarna noterades att det fanns en svarighet att med sakerhet
komma ihag vissa handelser under observationerna. Det fanns en tendens att blanda ihop de
tva observationerna. Under huvudstudien genomfordes i maojligaste man en observation eller
en intervju per dag for att minimera osakerhetsfaktorn att komma ihag fel. Jag ville forsakra
mig om att snabbanteckningar, renskrivna faltanteckningar samt transkriberingar var av sa
god kvalitet som mojligt (Fangen, 2005). Vid transkriberingen av pilotstudiens intervjuer
startade dven tankearbetet infor kommande kategorisering att anvanda i resultatbearbetningen.

Huvudstudiens genomférande

| god tid togs kontakt med rektor pa skolan med 6nskan om att fa genomfora studiens data-
insamling. Tillstand gavs med Onskemalet att dven de tva klasslararna gav sitt tillstand.
Tillstand fran klasslararna inhdmtades och ett inledande informationsbrev 6versandes till
respektive Klasslarare. Kort presentation av studien samt tidplan for arbetets genomférande
skickades dver till rektor for skolan. Den skola huvudstudien genomférdes pa ar en kommunal
grundskola med cirka 310 elever. Skolan har klasser fran arskurs 4 upp till arskurs 9. Upptag-
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ningsomradet ar blandat ur ett socioekonomiskt perspektiv och cirka 12 procent av eleverna
har ett annat modersmal. Huvudstudien genomfordes i arskurs 4 i tva klasser.

Vid terminsstarten genomfordes en traff med klasslararna for att ge mer information om
studiens syfte och datainsamlingens tillvagagangssatt. Tid bokades dven for att dela ut infor-
mationshrev och samtyckesblankett till pojkarna i de tva klasserna. Forsta motet med eleverna
inleddes i helklass i respektive klass. Information gavs om studien, sa att bade pojkar och
flickor skulle ha kunskap om bland annat varfor jag besokte deras skola. Jag informerade
aven eleverna i de tva klasserna om att studien enbart avsag pojkar. Darefter delades informa-
tionsbrev och samtyckesblankett ut till pojkarna i respektive klass vid ett kompletterande en-
skilt samtal med varje pojke. Eleven fick information om innehallet i informationsbrevet samt
hur samtyckesblanketten var tankt att anvandas. Information om frivillighet, konfidentialitet
och samtycke forklarades sa enkelt som majligt. Tacksamhet och betydelse av deras del-
tagande poéngterades. Flickorna fick inget informationsbrev och ingen samtyckesblankett ef-
tersom studiens syfte var att undersoka pojkars uppfattningar.

Informationsbrev och samtyckesblankett delades ut till alla 25 pojkar i de tva klasserna sa att
ingen av pojkarna skulle kénna sig utpekad. Det var 21 samtyckesblanketter som returnerades
till klasslararen. Efter en paminnelse via telefon, inkom ytterligare en samtyckesblankett. To-
talt inkom 22 av 25 blanketter. Under samtal med klasslararna framkom ocksa att de pojkar
som inte besvarat informationsbrevet, vanligtvis hade svart att returnera lappar till klassla-
raren. Av de 22 pojkar som svarat ville 18 pojkar delta i studien. Dessa 18 pojkar observe-
rades under skrivtillfallena. | samtal med de tva klasslararna valdes fyra pojkar ut i respektive
klass enligt studiens urvalskriterium (se Urval) att delta i de enskilda intervjuerna.

For att borja upparbeta ett fortroende i klasserna informerades eleverna i helklass om studien
som skulle goras, men pojkarna informerades dven enskilt. Den enskilda pratstunden genom-
fordes under en utomhusaktivitet som de bada klasserna hade gemensamt. Eftersom jag hade
malet att endast gora en observation eller en intervju vid de tillfallen jag besckte skolan, blev
det manga besok. Det innebar att eleverna vid upprepade tillfallen sdg mig i skolan. Jag at
ocksa i matsalen tillsammans med eleverna ett par ganger. Jag forsokte upptrada som en reko
och trevlig person (Fangen, 2005) vilket 6kade mojligheten att skapa ett fortroende hos
eleverna. | denna typ av studie med dess avgransningar uppnas inte annat an “ett flyktigt
fortroende, men det kan vara tillrackligt for dina syften” (s. 67) menar forfattaren.

I huvudstudien genomférdes fyra klassrumsobservationer. Observationerna bestod dels av en
lektion i svenska, dar eleverna skrev med penna, och en lektion i svenska, dar eleverna skrev
med skrivplatta, i respektive klass. De tva lektioner da klasserna skrev med penna gjorde den
ena klassen en individuell berattelse under rubriken Pa andra sidan. Den andra klassen skrev
i par en berattelse med utgangspunkt i sex stodord. De tva observationerna da eleverna skrev
pa skrivplatta bestod i den ena klassen av att eleverna fick skriva av nagra fabler for att
bekanta sig med skrivprogrammets funktioner. | den andra klassen genomfordes en enskild
skrivuppgift pa skrivplatta dar eleverna fick en kort berattelse som skulle utvecklas utifran
givna instruktioner. Lararna 6nskade att observationerna inleddes da eleverna skrev for hand
och darefter nar de skrev pa skrivplatta. Anledning till 6nskemalet var att studien genom-
fordes tidigt pa terminen och lararna hade inte hunnit dela ut elevernas inloggningsuppgifter
till skrivplattorna. Observationerna genomférdes som planerat och inget oforutsett intraffade.

Efter avslutade klassrumsobservationer bokades de atta elevintervjuerna in; fyra per klass.
Intervjuerna genomfordes i ett enskilt rum i néra anslutning till klassrummen. Eleverna
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ombads ta med sig sitt skrivhdfte och sin skrivplatta med de texter de skrivit under
observationerna. Samtalet spelades in pa mobiltelefon och varade 30-50 minuter. Vissa elever
svarade mer utforligt pa fragorna an andra, dar av den varierande langden pa samtalen.
Fragorna stélldes utifran den frageguide som framtagits med erfarenheter gjorda fran
pilotstudien. Samtliga elever forutom en, upplevdes avspanda och svarade intresserat pa
fragorna. Min tolkning &r att den elev som svarade faordigt pa intervjufragorna, upplevde det
besvarande att samtalet spelades in. Nar mobiltelefonen stangdes av efter intervjun, upplevdes
eleven mindre blyg. Intervjuerna genomfordes som planerat och inget oforutsett intraffade.

Bearbetning och analys

Ett analysarbete startades vid observationerna och intervjuerna samt fortsatte vid utskrift av
faltanteckningarna och i transkriberingsarbetet (Fangen, 2005 s. 224; Wibeck, 2010). Katego-
risering av resultatet paborjades emellertid da alla intervjuer var genomférda och transkri-
berade. Faltanteckningarna borjade analyseras mer medvetet da kategoriseringen av
intervjuerna var klar. Observationerna har varit en bakgrund att forstd det som framkom i
elevintervjuerna och darfor gjordes bearbetningen av intervjuresultaten forst.

Samtliga intervjuer lyssnades igenom efter transkriberingen for att gora innehallet bekant och
for att borja forma kategorier att sortera i. Intervjuerna lyssnades igenom annu en gang och
parallellt gjordes markeringar med fargpenna vid passager som var relevanta for studiens
syfte. Passagerna klipptes ut och sorterades for hand; inledningsvis i kategorier som
Skrivplatta, Penna, Diverse. Vid en andra genomgang sorterades data under kategorier som
Fordel skrivplatta, Nackdel skrivplatta, Fordel penna, Nackdel penna, Jamforelser mellan
skrivplatta och penna. Stukat (2011) papekar att likheter och skillnader behéver hittas i
personernas uttalanden. Kategorierna Motivation, Fantasi, Koncentration och Osorterat fanns
ocksa. Kategorin Osorterat har 16pt parallellt genom kategoriseringsarbete, innehallandes
upplevelser som varit svara att kategorisera. Under denna andra sortering togs svar pa ledande
fragor bort. Kvale och Brinkmann (2009) har emellertid asikten att det avgorande inte ar att
undvika ledande fragor utan istéllet fraga sig "vart de leder” (s. 189). Majligheten finns att de
leder till ny vardefull kunskap, menar forfattarna. Svar som inte var relevanta for studiens
syfte, trots att de handlade om artefakterna penna och skrivplatta, togs ocksa bort. Kvale och
Brinkmann menar att oerfarna har svart att "utveckla en kritisk och selektiv distans till sitt
material” (s. 303), varfor extra vikt lades vid att resultatet kategoriserades med studiens syfte
som mal. Darefter sorterades Jamforelser mellan skrivplatta och penna samt kategorin
Osorterat bort eller in under annan kategori. Under hela sorteringsarbetet har studiens syfte
repeterats och data har tagits bort som inte varit relevant. Hur skrivplattan kan ge olika former
av stod for i skrivandet av texter framtradde allt tydligare under sorterings- och analys-
processen. Ny forstaelse ar nagot som kommer ur god kvalitativ forskning, menar Stukéat
(2011) och nagot som inte setts tidigare kan visa sig. Kvale och Brinkmann papekar att
kategorier kan vara forutbestimda eller vaxa fram under analysens gang (2009). Den
utvecklade synen pa materialet gav de slutliga kategorierna Vana vid digitala larverktyg
stoder, Kunskap om bokstaver stdder, Kunskap om skrivplattans skrivprogram stoder, Miljon
ger ett stod, Forandrad motivation stéder och Ergonomi stoder. For att fa en mer nyanserad
bild av pojkarnas uppfattningar skapades dven kategorierna Skrivplattans nackdelar och
Pennans fordelar vilket ocksa redovisas i resultatet.

Alla observationsanteckningar lastes igenom en gang for att repeteras innehallsméassigt samt

lasas med kategoriseringen av intervjuerna i fokus. Darefter lastes anteckningarna fran
observationerna dar skrivplattan anvandes igenom en gang samtidigt som fargmarkeringar
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gjordes pa handelser som var i linje med kategorin som stod i fokus for lasningen. Detta for
att soka observationer som gav stod at elevernas utsagor i intervjuerna. Detta resultat fran
observationerna har skrivits in i respektive kategori efter redovisat resultat fran intervjuerna.
Anteckningarna fran observationerna da eleverna skrev med penna léstes ej igenom igen. Dels
for att géra en avgransning i resultatarbetet och dels for att skrivplattan ar i fokus i denna
studie. I observationsanteckningarna som gjordes kan noteringar om pojkar som inte gett sitt
informerade samtycke kommit med, men dessa observationer finns inte med i renskriften av
anteckningarna

| en analys tillfors "nagot ytterligare” (s. 224) till det som setts och hérts (Fangen, 2005).
Analysarbetet i denna studie har inspirerats av hermeneutisk tolkning. Tolkning enligt forsta
graden, papekar Fangen, sker nar det som setts och horts konstateras; sa som sker nar begrepp
anvands som deltagarna sjalva anvander. Under antecknandet av observationerna anvéandes
tolkning av forsta graden. Nar tolkning av andra graden gors ar de egna tolkningarna utgangs-
punkt for de systematiseringar som gors. Analysen sker med distans till erfarenheterna, menar
Fangen. Tolkning av andra graden anvéndes vid de upprepade genomldsningarna av
intervjuutskrifter da de inledande kategorierna utformades. Till tredje gradens tolkningar
réknas till exempel synliggorande av underliggande intressen och drivkrafter, anser Fangen.
Kvale och Brinkmann stéller frigan om det ar “den uttryckta meningen eller (. . .) den
avsedda meningen” (s. 228) som &r viktigast att komma fram till. | detta arbete &r det en
kombination som legat till grund for tolkningarna. Eleverna har ibland haft svart for att
uttrycka vad de menar, men med foljdfragor har de fatt stod att uttrycka det de avser. Egna
tolkningar har tillsammans med deltagarnas processer (Fangen, 2005) vid skrivande pa
skrivplatta uttryckta i intervjun, gett studiens slutliga analys och kategorisering.

Giltighet, tillforlitlighet, generaliserbarhet

I denna samhallsvetenskapliga studie anvénds begreppen giltighet och tillforlitlighet istéllet
for validitet och reliabilitet. Giltighet &r nagot som skall efterstravas under hela processen — i
planering, i datainsamling, i utskrifter, i analys samt i rapportering - genom att fraga sig om
alla steg &r fornuftiga och forsvarbara (Kvale & Brinkmann, 2009). | denna studie beskrivs
arbetet tydligt vilket paverkar giltigheten positivt. Genomgaende under arbetet har ocksa fra-
gats om det som skall undersdkas undersdks (Kvale & Brinkmann, 2009; Stukat, 2011) vilket
ocksa bidrar till en okad giltighet. | studien har ocksa en tidsplanering foljts och regelbundet
utvarderats. Lasning av forskningsoversikter samt vetenskapliga artiklar har skett for att fa
mer kunskap om faltet. Likasa har lasning skett av metodlitteratur (Fangen, 2005; Kvale &
Brinkmann, 2009 & Stukéat, 2011) for att valja lampliga metoder for utférande av data-
insamling, men ocksa for att fa stod i resultatbearbetning och analysforfarande. Att anvanda
olika metoder for datainsamlingen, som gjorts i denna studie, bidrar till att 6ka giltigheten
(Kvale & Brinkmann, 2009; Stukat, 2011). | denna studie har observation och intervju
anvants for att samla in data. Fangen (2005) menar att intervjupersoner kan konfronteras med
det som hande i observationerna och pa sa satt kan intervjuerna validera observationsma-
terialet. Under intervjusituationen har en frageguide anvants for att stalla fragor i linje med
studiens syfte. Med denna guide har ledande fragor undvikts i méjligaste man eftersom ”om
ledande fragor obetdnksamt stélls till lattsuggererade undersokningspersoner, sasom sma
barn, kan validiteten i deras svar &ventyras” (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 188). Intervju-
personernas svar kan ocksa vara ett matt pa giltigheten i en studie (Kvale & Brinkmann,
2009). Allt eftersom intervjuerna genomfordes visade det sig att manga av pojkarnas upp-
fattningar var likartade i hur skrivplattan stoder dem i deras textskrivande. Giltigheten i
svaren bekréftades darmed eftersom det troligtvis ar riktighet i deras uttalanden (ibid.).
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Att anvanda sig av ett par metoder for att samla in data, kan gora att det sammanlagda re-
sultatet av arbetet nar langre och med okad tillforlitlighet, menar Stukat (2011). For att
ytterligare 6ka tillforlitligheten i arbetet genomfordes en pilotstudie. Syftet var bland annat att
utvardera metoderna samt observationsguide och intervjuguide. Observationsguiden 6kade
sékerheten for att de teman som skulle iakttas under observationen iakttogs och att inte slum-
pen avgjorde (Stukat, 2011). Observationsanteckningar gjordes i direkt anslutning till ob-
servationstillfallet (Vetenskapsradet, 2011) och renskrift av observationsanteckningarna
gjordes snarast efter avslutad observation. Dessa atgarder 6kar méjligheten for att det som ar
viktigt kommer med. Fangen (2005) framhaller att trovardigheten i anteckningarna &r
beroende av personens “egen sjalvkritiska bedomning” (s. 274) huruvida det viktigaste fran
observationerna har kommit med och om anteckningarna ar deskriptiva.

Infor intervjuerna togs en frageguide fram med dels de tematiska fragorna direkt kopplade till
studiens syfte och dels intervjufragorna (Kvale & Brinkmann, 2009). Stukat (2011) papekar
att med en frageguide undviks att slumpen avgor vilka fragor som stélls. Elevintervjuerna
spelades in och transkriberades snarast mojligt efter intervjutillfallet. Transkriberingen
mojliggjorde att materialet kunde lasas vid upprepade tillfallen for att fa med sa mycket data
som mojligt. De fragor som uppstod under transkriberingen, med tanke pa innehall, gicks
igenom med eleven som en forsakring att svaret uppfattats ratt, vilket 6kar trovardigheten,
eftersom “godtycklig subjektivitet” (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 264) undviks.

Aven om en studie ar kvalitativ finns det grund for att diskutera dess generaliserbarhet,
papekar Stukat (2011). Istallet for generaliserbarhet kan det svagare begreppet relaterbarhet
anvandas, anser forfattaren. Urvalsgruppen i denna kvalitativa studie bestar av tio pojkar i
arskurs 4 . Studiens resultat gor inte ansprak pa att gélla for nagra andra an dessa tio elever.
Mojlighet till dverforbarhet (Fangen, 2005) av tolkningar som framkommit i den har studien,
kan finnas till liknande sammanhang. Eftersom en del av denna studies resultat aterfinns i
tidigare forskning med hela klasser som urvalsgrupp, har denna kvalitativa studies resultat ett
visst matt av representativitet, havdar jag. Stake och Trumbell (1982) diskuterar begreppet
naturalistic generalizations och menar att det &r ett anvandbart begrepp nar nagon vill dra
lardom av forskningsresultat fran till exempel den pedagogiska praktiken. Forfattarna menar
att utifran den befintliga kunskap som lararen har av sin praktik kan ny kunskap framforskad i
skolvérlden inh&mtas. Lararen kan inkludera sina praktiska kunskaper med nya forsknings-
resultat som bygger pa andra skolrelaterade personers vardag. | denna studie skulle till
exempel larare kunna finna resultat som ar relevanta for den verksamhet de sjalva befinner sig
I och genom naturalistic generalizations vinna nya insikter.

Etik

Vetenskapsradet (2011) papekar att "forskningsetiska 6vervaganden handlar i hég grad om att
hitta en rimlig balans mellan olika intressen som alla &r legitima” (s. 10). De intressen Veten-
skapsradet syftar pa ar kunskapsintresset samt integritetsintresset. Vetenskapsradet anser
vidare att deltagare i en studie skall informeras om studiens syfte, tillvdgagangssatt, att
deltagandet &r frivilligt, att deras medverkan kan brytas nar som helst samt hur resultatet skall
anvandas; informationskravet. 1 denna studie skickades brev hem till samtliga pojkar i
huvudstudiens och pilotstudiens klasser, med information om studien samt etiska Over-
vaganden. Ingen av pojkarna behdvde darfor kénna sig utpekad, hévdar jag. Informationsbrev
skickades inte hem till flickornas foréaldrar i pilotstudiens och huvudstudiens klasser infor
studiens observationer och intervjuer (se Individskyddskravet nedan). Syftet med studien var
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att undersoka pojkars uppfattningar om skrivplattan. Eftersom pojkarna gar i arskurs 4,
skickades informationsbrevet till deras foraldrar. Brevet var utformat sa att dven barnet hade
en mojlighet att forstd innehallet (Vetenskapsradet, 2011). Da informationsbrevet delades ut i
skolan, samtalades individuellt med samtliga pojkar i huvudstudien. Jag beréttade vad som
stod i brevet och att eleven sjalv skulle samtycka till att delta. Eftersom eleverna i urvals-
gruppen ar under 15 ar behdvs ett samtycke av fordldrarna till deltagande i studien utifran in-
formationsbrevet. Det behdvs dven ett samtycke fran eleven sjalv. Foraldrarnas och elevernas
samtycke dokumenterades pa en separat blankett. Utifran konfidentialitetskravet skall del-
tagarens anonymitet beaktas samt att uppgifter som framkommer i arbetet skall behandlas
konfidentiellt (Vetenskapsradet, 2011). | detta arbete befrias observationsanteckningar och
transkriberingar fran igenkanningsmarkorer (Fangen, 2005) samt att studien i sin helhet &r
anonymiserad. Utskrifter fran intervjuerna liksom anteckningar fran observationer har ocksa
forvarats pa ett betryggande sétt. Vetenskapsradet papekar ocksa att den empiri som samlats
in under studien endast far anvandas i forskningssyfte och inte anvandas for andra icke-
vetenskapliga syften eller kommersiellt bruk; nyttjandekravet. | det informationsbrev som
skickades hem till fordldrar och barn framgick nyttjandekravet samt att arbetet &r framtaget
inom ramen for Goteborgs Universitet, Speciallararprogrammet, dér studien och resultatet
kommer att inga i en slutexamination av utbildningen.

Etikprovningslagen galler for vetenskapligt arbete, men inte arbete som gors inom ramen for
hogskoleutbildning pa grundniva eller pa avancerad niva (SFS 2003:460), som detta arbete &r.
Personer som deltar i forskning skall skyddas fran krankning och skada; individskyddskravet
(Vetenskapsradet, 2011). Inom studier med en specialpedagogisk anknytning blir detta extra
viktigt och har finns ett dilemma att ta hansyn till, anser jag. Urvalsgruppen bestar av pojkar
som, enligt klasslararna, annu inte kommit tillrackligt langt i sin skrivutveckling. Genom hela
arbetet ar det viktigt att beakta deras integritet sa att de inte kénner sig utpekade. Jag inledde
min studie med deltagande observationer da jag fick majlighet att interagera med eleverna i
deras skolmiljo pa ett sa naturligt satt som var mojligt (Fangen, 2005). De elever som deltog i
studien namngavs med en kombination av bokstaver, istallet for sitt namn, for att bli anonyma
i materialet (Fangen, 2005). De enskilda intervjuerna sag jag som den storsta utmaningen att
inte fa nagon att kanna sig utpekad av att delta i. Genom det samtycke eleverna lamnade, vi-
sades att de var positiva till att delta i studien. Manga av de pojkar i klassen som lamnat sitt
samtycke var intresserade av att bli intervjuade. Mitt mal var att de som intervjuades, skulle
kéanna sig positivt unika genom att de hade en kunskap som jag som vuxen var intresserad av
att fa ta del av.

Ett annat etiskt dilemma att diskutera ar individskyddskravet for de elever som inte deltog i
studien. | detta arbete var det samtliga flickor och de pojkar som inte lamnat sitt informerade
samtycke. Klassrumsobservationer och elevintervjuer anvéndes for att samla in data.
Observationerna var av mer understodjande karaktar infor intervjuerna av nagra pojkar. Under
observationerna fokuserades pa de pojkar som gett sitt informerade samtycke och flickornas
forehavanden dokumenterades inte. Tva rektorer samt fyra klasslarare gav sitt samtycke till
studien och alla i de fyra klasserna informerades om vad studien innebar. Déarefter vagdes
tidsaspekten in vad galler information hem och insamlande av informerat samtycke for att
kunna genomfora studien. Studien valdes att utforas sa etiskt som mojligt for de pojkar som
deltog under observationerna samt i intervjuerna eftersom det var de som skulle studeras. Jag
forsokte pa “basta satt tillfredsstalla etiska och vetenskapliga krav” (Fangen, 2005, s. 204) i
denna studie genom att véaga vetenskapliga fordelar mot etiska nackdelar.
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4 Resultat

| detta kapitel kommer studiens resultat att redovisas. Resultatet som presenteras gor endast
ansprak pa att galla for denna studie. Studiens syfte och fragestallningar kommer att skrivas
igen, for att underlatta for lasaren.

Syftet med studien var att undersoka uppfattningar som nagra pojkar i arskurs 4 har om hur
arbetet med skrivplattan stodjer dem i deras textskrivande.

Fragestallningar:

e Hur uttrycker nagra pojkar att anvandandet av skrivplattan stoder dem nar de skriver
texter?

e Hur beskriver nagra pojkar att skrivplattan forandrar motivationen till att skriva
texter?

I elevintervjuerna framkom elevernas uppfattningar om hur arbetet med skrivplattan stoder
dem i deras textskrivande. Varje elev har en egen unik upplevelse av att skriva texter pa en
skrivplatta, men nagra uppfattningar visade sig vara generella hos eleverna. Stodet de gav
uttryck for handlade bland annat om vana vid digitala verktyg, kunskap om bokstaver,
kunskap om skrivplattans skrivprogram och stod av upplevd motivation. De gav ocksa uttryck
for ndgra nackdelar som de upplevde med skrivplattan och nagra av pennans fordelar. Aven
om dessa aspekter inte ingar i studiens syfte ger de en ytterligare dimension at pojkarnas upp-
fattningar.

Vana vid digitala larverktyg stoder

Pojkarna som ingick i studien uttryckte att de var vana vid att anvénda digitala verktyg som
mobiltelefoner, datorer och skrivplattor. Hemma anvéander pojkarna de digitala verktygen till
att spela spel pa, soka information pa natet, titta pa filmer eller filmklipp pa Youtube. De
gjorde ocksa laxor i matematik och engelska med hjélp av ett digitalt larverktyg. De anvande
sociala medier via applikationer som till exempel Viber, Instagram och Skype. Nagra av
pojkarna anvénde datorer hemma och andra anvande istéllet skrivplatta. Samtliga pojkar i
studien var vana vid mobiltelefoner.

Alla ar bra pa skrivplattor. Manga har touchtelefoner. De ar vana vid det.

Nar jag kommer hem brukar jag satta mig med skrivplattan och sitta dér i fyra timmar; det kan det bli.

Eleverna uttryckte att de var vana vid att skriva pa digitala larverktyg och att det fanns
fordelar med det.

Jag ar van att skriva med fingersattning. (. . .) Det gar fort nar jag skriver.

Jag ar van vid att anvanda en skrivplatta och att skriva saker p& dator. D& tycker jag det ar enkelt att hitta
bokstéverna.

Jag skriver mer pa en skrivplatta an jag skriver med en penna.
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Fore arskurs 4 anvande pojkarna mer datorer an skrivplattor i skolan. I arskurs 4 anvéander de
enbart skrivplattor. Skrivplattorna anvands till att soka information pa internet, gora presen-
tationsprogram i KeyNotes, skriva berattelser, trana matematik pa applikationer som Nomp
och Mult och trana engelska pa Glosor.eu.

Om vi var klara med nagonting sa fick vi kora mattespel pa skrivplattan.

Elevernas datavana visade sig under observationerna i form av att l&rarens instruktioner
gallande textdokumentets slutférande mottogs utan fragor fran eleverna. De visade att de
visste vad de skulle gora. Eleverna skulle lagga in sin text i skrivprogrammet, redigera den,
fotografera av en teckning som skulle illustrera beréttelsen och ldgga in bilden i text-
dokumentet. Eleverna sokte ibland sjéalvstandigt information till sina beréattelser pa internet.
De sokte ocksa bilder att inspireras av till sitt skrivande.

Kunskap om bokstaver stoder

Kunskap om bokstévers utseende och hur ord stavas tyckte pojkarna att de behévde kunskap
om, for att kunna skriva en berattelse pa skrivplattan.

Man maste kunna mer hur bokstaverna ser ut. Om man inte kan alfabetet och bokstivernas utseende, sa kan man
inte skriva. (. . .) Man kan bara skriva pa skrivplattan nar man vet hur bokstaverna ser ut.

Hur det stavas. (...) Jag har last i valdigt manga ar. Jag vet hur mycket stavas.

Flera av eleverna ansag att det behdvdes kunskap om bokstavernas placering pa skrivplattans
tangentbord for att kunna skriva.

Det blir mycket lattare att skriva om man vet var bokstaverna sitter; om du vet att a &r langst at det hallet. Jag
kanske vet lite bokstaver men jag maste ibland leta upp dem.

Om man garna vill skriva snabbt, maste man veta var alla bokstaver ligger. Det ar viktigt.

Vad pojkarna inte uttryckte under intervjuerna var att de behdvde kunskap om ords betydelser
nar funktionen stavnings- och ordforslag kommer upp pa skrivplattans skarm. Nar nagra av
eleverna fick ordférslag som de inte forstod bad de en kamrat eller l&raren om hjéalp med att
forklara ordet. De visade kunskap om vilka ord som eventuellt inte fanns i skrivplattans
ordlista genom att ignorera rédmarkeringar under ett sadant ord. Daremot fragade de hur ord
stavades nar de inte fick bort rédmarkeringen under ordet genom sitt eget forsok att stava
ordet ratt; nar det var ett ord de trodde fanns i skrivprogrammets ordlista.

Kunskap om skivplattans skrivprogram stoder

Funktionen stavningsforslag i skrivplattans skrivprogram uppgav flera av pojkarna i
intervjuerna vara ett stod nar de skulle skriva texter. De aterkom till denna funktion flera
ganger under intervjuerna.

Stava det ar lattare pa skrivplattan. Om jag skriver ett ord hér, sa ibland kommer det upp hur det skall std. Da
vet jag Aha — det ar fel. Om jag provar med tva t.

Pa skrivplattan om jag ska skriva till exempel fara eller radd och s& skriver jag r & d, dd kommer det upp ord pa
skrivplattan. Da star det radd och da kan jag se om jag ar osaker.
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Att kunna byta mellan olika stilar, kunna dka samt minska stilstorlek och att kunna géra
streck under sina bokstéver samtidigt som man skrev, var det flera av eleverna som ndmnde.

Jag kan byta fran originaltext till skrivstil. Jag kan andra hur stora bokstaverna ar. Det gor jag inte for hand
lika bra.

Ytterligare en funktion i skrivprogrammet som ndmndes av pojkarna var mojligheten att
sudda om det blivit fel.

Jag behdver inte sudda utan jag kan bara klicka bak. Det blir inte lika kladdigt.

Man maste veta hur man gér om man skriver fel; ta bort en bokstav.

Att kunna justera sin fardigskrivna text efter det att den var klar upplevdes positivt.

Om jag har skrivit ihop en beréattelse, maste jag inte skriva om nar jag marker att nagonting ar fel. Jag kan bara
andra sa att det blir helt vanligt.

Nagra elever tyckte ocksa att det var en enkelhet i att skriva pa skrivplattan bland annat for att
bokstaverna inte behévde formas och att det da blev lattare att lasa.

I handskrivning dar gar det inte av sig sjalv. | skrivprogrammet gar det av sig sjalv. Man trycker bara pa nagra
knappar.

Det ar lattare att lasa pa skrivplattan an det ar att lasa i skrivhaftet.

Flera av pojkarna upplevde att det gick fort att skriva pa en skrivplatta.

N&r man val ar bra pa skrivplattan, sa kan skrivplattan ga mycket, mycket snabbare att skriva pa an vad det gor
om jag skriver pd ett papper. (. ..) Om jag skall skriva allt det dar med penna, da tar det mycket langre tid om
jag skall skriva det sjalv.

Under de observationer som gjordes da skrivplattan anvandes for att skriva texter visade
pojkarna vid upprepade tillfallen da jag gick runt i klassrummet att de tog hjalp av skriv-
plattans funktioner for att skriva sin text. De anvande stavningsforslagen som visade sig pa
skarmen, de korrigerade felstavade ord da det blev ett rott streck under, de valde stil samt
storlek pa sin text och de raderade felaktiga ord. De justerade dven sin text samtidigt som de
fick respons av sin larare. De elever som hade mer kunskap om skrivprogrammets funktioner
hjélpte dem som hade mindre kunskap.

Miljon ger ett stod

Eleverna uttryckte ocksa att miljon runt dem var ett stod for att skriva berattelser pa
skrivplattan. Det handlade om klassrumsmiljén som inspiration for en beréttelse samt den ro
som infann sig nér skrivplattan anvandes i gruppen.

Jag brukar titta mig runt i klassrummet for att se vad som finns dar. Sa hittar jag pa nagon historia om det.

Jag tittar och ser. Jag forsoker tanka och téanka och sa skriver man nagonting; kanske blir det réatt till slut. For
det roligaste med en saga 4r om man inte har nagra idéer alls och s& bara skriver man pa skrivplattan.

Nar alla tar fram sin skrivplatta, sa blir det plétsligt mycket lugnare.
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Om jag pratar mer, da hittar jag inte bokstaven jag vill ha pa skrivplattan.

Vid nagra observationer da klasserna arbetade med skrivplattan i sitt textskrivande gav
pojkarna exempel pa att klassrumsmiljon dndras avseende ljud. Pojkarna arbetade koncen-
trerat med sin uppgift och det var tyst under skrivpasset; det blev arbetsro.

Forandrad motivation stoder

Pojkarna gav uttryck for att de vill arbeta pa skrivplattan for de upplever att de orkar pa ett
annat satt, de ar nojda, de koncentrerar sig, de tanker pa ett annat sétt och att tidsaspekten
forandras. Ett par elever uttryckte ocksa att kunskap om att kunna skriva pa en skrivplatta ar
bra for framtiden.

Man tycker det &r mycket roligare eftersom man har en sadan dar sak man brukar spela pa framfor sig. (. . .)
Man ar mer van med den dar skrivplattan &n vad man brukar vara med att skriva, om man ar ungefar liten och
alskar att spela. (. . .) Man ar mer néjd med att vara med sin kompis, kan man séga, an att vara med en penna.

Jag kommer pa och s& blir det fardigt sd snabbt bara. (. . .) Jag dr mer taggad. Det &r bara for att det gar
snabbare. Jag jobbar fortare.

Det kénns som om jag far mer tid pa skrivplattan, fast jag inte far det.

Bra att veta hur man gor och skriver pa en skrivplatta ocksa. D4 far man ett bra jobb nar man blir stor.

Da lararen berattade att eleverna skulle arbeta med skrivplatta under lektionen var det flera
som uttryckte sin gladje dver uppgiften. En elev onskade att det skulle vara lang tid kvar pa
lektionen da de skrev pa skrivplattan och fragade ocksd om det han fick vara inne pa rasten
och skriva klart. Nagra av de pojkar som ingick i urvalsgruppen visade en annan uthallighet
och koncentration nar de skrev texter pa skrivplattan an vad de gjorde da de skrev texter for
hand. De arbetade stérre del av lektionen med sin uppgift da de skrev pa skrivplattan jamfort
med da de skrev for hand.

Ergonomi stoder

Flera av pojkarna uttryckte att det var skont for hander och fingrar att skriva pa skrivplattan.
Ett par uttryckte ocksa att de satt mer upprétt nar de anvande skrivplattan och att det
upplevdes positivt eftersom upplevelsen var att eleven halvldg nar penna och papper
anvéndes.

Det kanns mycket skonare for handerna och sa.
Skriva utan att f& kramp nar jag skriver.

Na&r jag har skrivplatan med stodet, sd star den mer rakt. Jag vill garna titta rakt fram och upp. Inte titta ner for
da kan jag tappa vad det var jag skulle gora.

Istallet for att hanga pa bordet nar jag skriver sa sitter jag mer rak.

De elever som holl sin skrivplatta uppratt med handerna vaxlade teknik da de skrev. Ibland
holl de skrivplatan med bada handerna och skrev texten med sina tummar. Ibland holl de
skrivplattan i en hand och skrev med andra handens pekfinger. I intervjuerna kunde eleverna
inte svara pa varfor de bytte grepp om skrivplattan.
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Under de observationer da skrivplattan anvandes var tillgangen pa stod, for att fa skrivplattan
I en uppratt position, olika i klasserna. De elever som inte hade ett stod till sin skrivplatta
hittade andra l6sningar for att fa skrivplattan i den uppratta position nagra av pojkarna tyckte
var bekvamast. De holl skrivplattan med ena handen och skrev med den andra handen, de
drog ut stolen fran bordet, hade skrivplattan i knat och lutade den mot bordskanten. Det var
ocksa manga som lutade skrivplattan mot bokhdgar eller pennfack for att fa den mer upprétt.
Under ett av observationstillfallena inledde de flesta pojkar skrivpasset med att ha skrivplattan
liggande plant pa sin bank. Néar lektionen led mot sitt slut hade flera av eleverna skrivplattan
lutad mot nagot for att fa den i en mer upprétt position. Vid ett skrivtillfalle med skrivplattan
flyttade en elev med sig skrivplattan ner pa golvet och la sig pa mage under sin bank. Dar
fortsatte han att skriva pa sin berattelse. Efter en stund i denna position flyttade han tillbaka
upp till sin bank.

Skrivplattans nackdelar och pennans fordelar

Eleverna hade ocksa uppfattningar om vad som var mindre bra med en skrivplatta. Det
handlade om skrivplattans funktioner och hur kunskapandet i skolan kunde paverkas.

Funktioner

Det framkom i intervjuerna att funktioner som stavningsférslag inte fyller sin funktion
eftersom eleven ar snabb pa att skriva pa skrivplattan och da kommer det foreslagna ordet av
misstag in i texten da eleven trycker mellanslag.

Det ar jobbigt nar forslaget kommer upp. (. . .) Jag ar snabb och trycker pa mellanslag valdigt snabbt.

Ar man pa skrivplattan s& trycker man bara pa négra knappar och s& kanske det blir ett helt annat ord &n man
hade tankt sig.

Vissa elever uttrycker ocksa att det kan ta tid att hitta bokstaverna pa skrivplattans tangent-
bord.

Att glo in i en skarm och inte komma pa var bokstaverna finns. Da sitter man dar och hittar inte. D& blir man
stressad.

Kunskapande
En elev uttryckte att det var att gora det enkelt for sig att skriva pa en skrivplatta.

Om det ar for enkelt ar det inte bra. Man maste lara sig nagot ocksa, istallet for att bara trycka.
En annan elev tyckte att det var lite opersonligt att skriva pa en skrivplatta.
Man maste kunna vanja sig vid att man inte far skriva sjalv.

Vissa elever pratade om att skrivplattan kunde dra uppmarksamheten till sig pa ett satt som
paverkade deras arbete.

Vi har inga skrivplattor i klassrummet. Jag tycker det ar ganska skont. Om man skulle ha en skrivplatta sa skulle
man titta pa skrivplattan hela tiden.

Det skulle nog inte bara bli bra nar man jobbar. Det skulle bli spel pa skrivplattan ocksa.
Om lararen sager att vi fir vara ensamma i klassrummet ett slag (. . .) da ar det bara till att byta till ett spel.
Nar lararen kommer sa gor man ett dubbelklick s& ar man inne i skrivprogrammet igen.
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Stoldbegarlighet
En elev kommenterade att om alla elever hade en skrivplatta var de stéldbegérliga eftersom
det fanns manga skrivplattor pa ett stalle.

Alla skrivplattor pa hela skolan kan inte f& plats i sakerhetsskapen och da far man nastan ha den i sin egen lada.
DA racker det att lararen glommer stanga klassrummet s& ar 25 skrivplattor borta.

Pennans fordelar

Pojkarna sag ocksa fordelar med skrivverktyget penna. Fordelarna de namnde var att de
kunde ha en personlig handstil, att pennan gav flyt i skrivandet och att det finns en kansla i att
skriva med en penna.

Nar du skriver med en penna da kan du gora dina bokstéver lite annorlunda, lite kringligare.
Mer flyt. Med pennan kan jag bara skriva pa.

Jag kanner mer. Jag far mer inlevelse om jag skriver men en penna.

Resultatsammanfattning

Studiens resultat visar att pojkarna ger uttryck for att arbetet med skrivplattan stoder dem pa
flera olika satt. Pojkarnas vana vid digitala larverktyg som mobiltelefoner, datorer och
skrivplattor var gangbar nar de skulle skriva text eftersom de bland annat var snabba pa att
skriva pa tangentbordet. De forstod ocksa manga av lararnas instruktioner da de till exempel
skulle redigera sin text och lagga till bilder. Kunskap om hur bokstaverna ser ut sa att eleven
latt kan hitta dem pa skrivplattans tangentbord, var bra att ha liksom kunskap om hur ord
stavas. Pojkarna uttryckte ocksa att det var bra att kunna skrivprogrammets funktioner for att
skriva texter. Nagot som uppskattades mycket var funktionen dar stavningsforslag kom upp
pa skarmen. Den funktionen hade eleverna hjalp av. En annan funktion som var omtyckt var
mojligheten att kunna sudda och redigera i sin text utan att det var ett papper som blev
skrynkligt. Det var flera av pojkarna som uttryckte att ljudmiljén andrades i klassrummet nar
de arbetade med skrivplattorna; det blev lugnare for kamraterna koncentrerade sig pa arbetet.
En elev sa att det inte gick att bade prata och leta efter bokstaverna pa tangentbordet pa
samma gang. Pojkarna upplevde att det var roligare att skriva pa skrivplattan an med penna
och papper, de kande sig ndjdare och en elev uttryckte att han var mer taggad. Forandrad
motivation gav ocksa stod i deras textskrivande. Slutligen upplevde nagra av pojkarna att de
fick minder ont i hander och fingrar nar de skrev pa skrivplattan samt att de hade en mer
upprétt arbetsstallning.

Pojkarna uttryckte ocksa att det fanns nackdelar med skrivplattan och fordelar med pennan.
En av nackdelarna med skrivplattan var att eleven kunde kénna sig stressad av att inte hitta de
tecken som skulle anvandas i texten. En av pennans fordelar var att det var mer kansla med att
skriva en text for hand.
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5 Diskussion och avslutande reflektioner

Inledningsvis fors en metoddiskussion foljt av en diskussion géllande studiens resultat.
Darefter foljer specialpedagogiska implikationer, forslag pa vidare forskning samt avslutande
diskussion.

Metoddiskussion

I metoddiskussionen kommer reflektioner om bland annat urvalsgruppen och olika vana vid
digitala larverktyg samt reflektioner om makt, forforstaelse och narvaro.

Urvalsgrupp

Vid planering av studien var det tankt att elever i en skrivproblematik skulle vara urvalsgrupp
for att kunna ha ett tydligt specialpedagogiskt syfte for arbetet. Kriteriet var att eleven inte
skulle ha klarat skrivdelen i nationella proven i arskurs 3. Eftersom det inte gick att finna en
sadan urvalsgrupp pa skolenheten andrades kriteriet ett par ganger innan en slutlig
urvalsgrupp utkristalliserades. De elever som blev studiens urvalsgrupp, bade i pilotstudien
och 1 huvudstudien, var pojkar som klasslararna kande en oro for vad géaller skrivdelen i
amnet svenska. Lararna kunde se att pojkarna inte hade kommit tillrackligt langt i sin
skrivutveckling i jamforelse med vad som é&r brukligt i arskurs 4 under hosten. Det special-
pedagogiska perspektivet blev harmed nagot mindre uttalat an vad som var tankt fran borjan.

Olika vana vid digitala larverktyg

Eleverna i pilotstudien och eleverna i huvudstudien hade olika vana vid att anvanda skriv-
plattan vid textskrivande. Pilotstudiens pojkar hade sedan ar 3 varit vana vid att anvanda en
skrivplatta per elev vid vissa skrivtillfallen. Pojkarna i huvudstudien hade i ar 3 tillgang till
nagra datorer och nagra skrivplattor. De hade viss vana vid att skriva texter pa digitala
verktyg i skolsammanhang. Det var forst i arskurs 4 som huvudstudiens pojkar fick tillgang
till en skrivplatta per elev da de arbetade med texter. Eftersom studien genomfordes tidigt pa
hostterminen hade arbetet med att skriva texter pa skrivplatta inte kommit igang. Det var vid
studiens genomférande som eleverna i huvudstudien skrev pa skrivplatta for forsta gangen
under terminen. Om samtliga elever hade haft mer vana vid att anvanda skrivplattan vid
textproduktion hade resultatet kunnat se nagot annorlunda ut. Samtliga elever gav emellertid
under observationerna ett vant intryck av skrivplattan, grundat pa deras erfarenhet av digitala
larverktyg. Eleverna uttryckte dessutom under intervjuerna att de ofta anvande datorer och
skrivplattor i hemmet samt att de anvande digitala larverktyg i skolan. Detta sammantaget ger
en grund for att de uppfattningar om hur skrivplattan kan stddja eleven i skrivandet av texter,
ar uttryckt med tillrécklig eleverfarenhet for att uppfylla studiens syfta, anser jag.

Maktforhallande

Att genomfora en pilotstudie gav mycket erfarenhet vad galler informationsforfarande,
intervjukunskap och utformning av observationsguide samt frageguide. Denna erfarenhet togs
med i huvudstudien och medférde en trygghet samt en igenkénning som gav okad stabilitet i
utférandet av metoden. Vad intervjuaren i en studie bor tanka pa ar emellertid ”den roll som
makten spelar i produktionen av intervjukunskap” (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 50), efter-
som varje person som intervjuades &r en unik ung individ. Forfattarna menar att intervju-
personen kan reagera pa ojamlikheten i maktforhallandet med att undanhalla information. For
att sa langt som mojligt undvika konsekvenserna av denna ojamlikhet genomfordes obser-
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vationerna forst och eleverna hann traffa mig i klassrummet vid ett par tillfallen fore
intervjutillfallet. Eftersom jag intervjuade endast en elev per dag besoktes klasserna vid
upprepade tillfallen. Infor intervjun betonades intresset for elevernas uppfattningar och att
ingenting var rétt eller fel nar vi samtalade om att skriva texter med skrivplatta och med
penna. | intervjusituationen samtalade vi ocksa om ett digitalt larverktyg som intresserade
eleverna och de verkade uppriktigt glada for att fa dela sina erfarenheter med mig. Kvale och
Brinkmann menar inte att maktsymmetrin absolut kan elimineras, men den bor reflekteras och
hanteras (2009). Eleverna uttryckte ocksa forhallandevis samstammiga uppfattningar om
artefakterna penna och skrivplatta, vilket styrker antagandet att pojkarna menade vad de sa.

Forforstaelse

Eftersom jag sjalv arbetar i grundskolan med elever i arskurs 4 finns en forforstaelse for
elevernas skolsituation. Eftersom min erfarenhet av att arbeta med elever i helklass da de
anvander skrivplattan i textproduktion &r begransad, ar ocksa forforstaelsen pa det omradet
begransad. | intervjusituationerna forsokte jag inte délja min brist pa kunskap om skrivplattan
och kunde darfor visa genuint intresse for elevens kunskap. Eleverna ombads utveckla sina
uppfattningar om det var nagot som var oklart och svaren blev da férhoppningsvis fylligare.
Eftersom eleverna ibland hade svart att uttrycka vad de menade fick tolkningen starta redan i
intervjusituationen. Foljdfragor behovdes bland annat for att stétta dem i att uttrycka vad de
menade. Eftersom observationer hade skett i klassrummet, bade da eleven skrev med penna
och pa skrivplatta, forenklades tolkningsarbetet av elevernas svar i intervjusituationen, efter-
som en erfarenhet delades mellan intervjupersonen och intervjuaren.

Narvaro

Att std langst bak i klassrummet varvades med att ga runt i klassrummet och svara pa
elevernas fragor. Malet var att smalta in sa mycket som majligt. Nagra av eleverna visade att
de paverkades av en okand persons narvaro i klassrummet genom att de ofta vande sig om
mot mig. Vissa av dessa elever hade inte gett sitt samtycke till deltagande i studien och
aterfinns darmed inte i resultatet. Eftersom observationerna inleddes med att skriva for hand,
var eleverna mer vana vid min ndrvaro nar observationerna med skrivplattan skulle goras.
Eleverna paverkades da troligtvis mindre av min narvaro. Néar intervjuerna inleddes hade jag
varit i klasserna vid upprepade tillfallen och var mer kénd for de elever som skulle intervjuas.
Fangen (2005) papekar att paverkan pa situationen inte nodvandigtvis maste undvikas, men
eventuell paverkan behover reflekteras. Det ar snarare som sa, menar forfattaren, att den andre
personen bedomer intervjuaren och hur det paverkar informationen maste beaktas.

Resultatdiskussion

Nedan foljer en resultatdiskussion som lyfter fram det som ar vasentligt i studien. Utifran
syfte och fragestéllningar diskuteras studiens resultat i anslutning till den litteratur som
presenterats tidigare.

Upplevt stdd i arbetet med skrivplattan

Under elevintervjuer och i observationer framkom att skrivplattan gav stod at pojkarnas
textskrivande pa olika sétt.
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Digital vana

Pojkarna i studien uttryckte under intervjuerna att de hade en digital vana som de fick
anvandning for i sitt skolarbete. Denna kunskap om digitala artefakter, sa pojkarna, hade
utvecklats mestadels i hemmet, men ocksa i skolan. Skrivprogrammet, daremot, som
anvandes i skolan, hade de generellt inte tillgang till hemma. Hattie (2014) papekar att barnet
har med sig olika bidrag till sitt larande. Det kan till exempel vara tidigare kunskaper om
larande, grad av 6ppenhet for nya upplevelser, en paverkansbar sjalvkansla for att vara en
engagerad och duktig elev.

Séljo (2014) papekar att det finns ett samspel mellan individen och artefakten, vilket ar
centralt i det sociokulturella perspektivet.

Tankandet finns inte i apparaten. Men det finns inte heller enbart i anvandarens
huvud. Om vi skall forsta hur manniskor anvéander kognitiva resurser, hur de lar och
bemastrar situationer, kan vi inte bortse fran att vi fungerar i samspel med
artefakter; att vi hanterar situationer genom att utnyttja fysiska och intellektuella
redskap. (s. 76)

Pojkarnas digitala vana var anvandbar for dem i skolarbetet eftersom de ofta visade att de
visste hur skrivplattan kunde anvandas med bildhantering, fotografering och sokfunktioner pa
internet. De visste ocksa hur flera av skrivprogrammets funktioner skulle anvandas for att
kunna genomfora skrivuppgiften. Detta var tidsbesparande for eleverna och de visade inte
heller nagon angslighet i att anvanda skrivprogrammets funktioner.

Eftersom manga elever idag har med sig kunskaper om digitala redskap och dess majligheter
till skolan, behdver skolan méta de elever med en annan familjebakgrund som inte har samma
mojlighet att fa digital kunskap. Hylén (2011) havdar att skolan behover ge alla elever en
grund i IT-kompetens ”som en del i den medborgerliga bildningen” (s. 14). | dagens samhélle
behdver alla, menar jag, kunna soka och tillgodogora sig information pa bland annat internet.
Skollagen (SFS 2010:800) betonar att “eleverna ska utan kostnad ha tillgang till bocker och
andra larverktyg som behdvs for en tidsenlig utbildning” (s. 39). Att ha en grundldggande
digital kompetens idag ar mycket tidsenligt, enligt min asikt.

Tillgang till kunskap

Det behovdes ocksa kunskaper om bokstavernas utseende och hur ord stavades for att kunna
skriva, tyckte eleverna i studien. Om en person inte vet hur bokstaven ser ut sa ar det svart att
skriva en berattelse, menade nagra av pojkarna. Lundberg (2008) papekar att om en skribent
har problem med hantverket i skrivandet, till exempel stavning, anvénder den personen en
stor del av sina resurser till att stava réatt, istallet for att fundera pa textens innehall, planering
och redigering. Ett annat hinder for en god skrivutveckling, betonar forfattaren, & om en
person har ett begransat ordforrad. Konsekvensen kan bli att det tar tid att hitta de ord som
behdvs. Variationen av synonymer blir liten, eftersom personen inte har tillrackligt med
kédnnedom om ord, anser jag. Eleverna i studien uttryckte att de behévde ha kdnnedom om
bokstavers utseende, men de uttryckte inte att det var bra att ha ett stort ordforrad for att
skriva texter, vilket jag tolkar som att eleverna saknade en medvetenhet om ordforradets
betydelse for skrivutvecklingen. Under observationerna framkom att eleverna anvande de
ordforslag som visade sig pa skrivplattans skarm, eftersom nagra av pojkarna fragade om
ordets betydelse nar de inte forstod ordet som kom upp. De uttryckte inte att det var ett
problem att ha ett litet ordforrad, eftersom de indirekt fick forslag pa ord att anvanda lépande
nar de stavade fel. Har galler det att vara observant som l&rare, havdar jag. Vilka ord &r det
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som finns i skrivprogrammens ordlistor? Ar det ord anpassade for barn och ungdomar eller ar
det vokabulé&r gjort for vuxna?

Skrivplattans funktioner

Pojkarna uttryckte i intervjuerna och visade under observationerna att de anvénde samt upp-
skattade nagra av funktionerna i skrivplattans skrivprogram. Den funktion som namndes vid
upprepade tillfallen i intervjuerna var skrivprogrammets stavningsforslag. De uttryckte att
denna funktion var en hjéalp de fick fran skrivplattan da de skrev sina texter. Enligt min
tolkning kan foljden bli att de inte behdver be lararen eller kamraterna om hjalp lika frekvent.
I Nordmarks (2014) forskning poangteras att da lararen i klassen var klar med genomgangen
och eleverna borjade arbeta med sina digitala larverktyg skedde en forandring av
informationskallan i klassrummet. Eleverna i Nordmarks studie tog hjalp av det digitala
larverktygets stavningskontroll och grammatikkontroll eller av sina kamrater, istallet for att be
lararen om hjélp. | denna studie uttryckte pojkarna att de behdvde mer hjélp av lararen nar de
skrev texter med penna och papper &n de behdvde nédr de anvédnde skrivplattan i sin
textproduktion. Ordférslagen som kom upp medan de arbetade med sin text och de rdda
streck som visade sig under felstavade ord gjorde att de mer séllan bad lararen om hjélp nar
de skrev pa skrivplattan. Saljo (2014) sager att lasningens och skrivandets innebdrd och
betydelse gar emellan den person som anvander verktyget och artefakten sjalv. Eleverna i
denna studie uttryckte i intervjuerna och visade under observationerna att det fanns ett
samarbete mellan dem sjélva och skrivplattan som drev textskrivandet framat. Detta far
konsekvensen att eleven interagerar mindre med sin klasslarare, menar jag. Det var skriv-
plattan som gav aterkoppling pa elevernas stavningsfunderingar och inte lararen. Min slutsats
ar att tekniken mer an ldraren stottar eleven i vissa skrivsammanhang. Skolverket (2013c)
papekar att lararledd undervisning &r viktig for de elever som kommer fran hem dar studie-
vanan inte ar sa stor. Under observationerna framkom att vissa elever behéver mer lararledd
undervisning, eftersom de gagnar dem battre i deras kunskapsutveckling. Skolverket fram-
haller att exempel pad bra lararledd undervisning &r nar lararen varierar undervisnings-
metoderna, skapar dialog i klassrummet och skapar trygghet for eleven.

Bearbetning av text

Under klassrumsobservationerna arbetade manga av pojkarna koncentrerat med sin text. De
korrigerade felstavningar, de valde ord da skrivplattan gav forslag att anvanda, de justerade
stil och storlek pa bokstaver. De gav prov pa att de bearbetade sin text regelbundet. |
Nordmarks (2014) studie visade eleverna ocksa en vilja att skriva sina texter grammatiskt ratt
och att stava orden val. Nordmark sag att ocksa att eleverna i den studien bearbetade sina
texter samtidigt som de skrev. | denna studie var det en av eleverna som uttryckte att ”pa en
skrivplatta ar det bara stavningen sedan ar allting klart” (pojke, ar 4). Min tolkning ar att
eleven far en forenklad bild av skrivprocessen och forstar inte att den innehaller manga fler
delar &n att stava orden ratt. Liberg (2007b) papekar emellertid att de digitala verktygen och
deras skrivprogram ger eleven en mojlighet att rora sig i sin text, dar eleven kan hoppa mellan
olika delar men att de ocksa kan vaxla mellan att skriva mer linjart eller fordjupa delar av sin
text. Forfattaren menar att digitala verktygs skrivprogram skapar “skrivarter som inte varit
mojliga i vart traditionella pappersmedium” (s. 27).

Miljon

Eleverna hittade inspiration till sina beréttelser bland annat i sin narmilj6. Pojkarna berattade
att de kunde titta sig runt i klassrummet och fundera en stund pa vad deras beréttelse skulle
handla om. Flera av pojkarna beréttade att de ofta anvande figurer i bocker de l&st eller filmer
de sett i sina fria skrivuppgifter i skolan. De inspirerades ocksa av TV-spel, spel pa sina
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skrivplattor och spel de hade i sina mobiltelefoner. Liberg (2007a) talar om det vidgade
textbegreppet dar ocksa TV, digitala medier och andra popularkulturella uttryck ingar. Hon
menar att det i skolans varld kan finnas ett visst motstand mot delar av denna kultur och att
det skulle vara negativt for elevernas skrivande och lasande. Min asikt &r att den lust till
skrivandet som eleverna férmedlade under intervjuerna, som byggde pa deras inspirations-
kallor, ar val vard att ta vara pa. Manga barn idag lever i en vardag dar spel pa mobiltelefoner,
spel pa andra digitala verktyg, filmer pa natet, tar stor del av deras tid. Om pojkarna i detta
arbete ser det som en kalla att 6sa ur nar de skapar sina fria berattelser, ar det min asikt att det
ar anvandbart for att utveckla skrivgladjen hos dem.

Pojkarna uttryckte ocksa att forandrad ljudmiljon gav ett stod nar de anvande sina skriv-
plattor. Flera av pojkarna uttryckte att det ofta blev véldigt lugnt i klassrummet nér de fick
arbeta med skrivplattorna. De menade att den forandrade klassrumsmiljon berodde pa att
manga koncentrerade sig. | Burden et al. (2012) framkommer ocksa att eleverna tycker att det
ar battre ordning i klassrummet nar de far anvanda skrivplattan under lektionerna. Min
tolkning &r att eleverna ar sa fokuserade pa sitt verktyg och sin uppgift att det far positiva
konsekvenser for miljon i klassrummet. En elev i denna studie uttryckte att det inte gick att
prata da arbete gjordes pa skrivplattan. Skulle pojken hitta bokstdverna pa tangentbordet och
anvanda funktionerna i skrivprogrammet, var han tvungen att vara tyst for att kunna fokusera.

Ergonomi

Négra av pojkarna i studien tyckte att det var avlastande for fingrar och hander att skriva pa
skrivplattan. De fick inte lika ont och de uttryckte att de kunde skriva under langre tid. Detta
fick positiva konsekvenser for deras skrivande, eftersom de agnar sig mer tid at skrivupp-
giften och far mer arbete gjort, anser jag. Det framkom ocksad under observationerna att
pojkarna garna ville att skrivplattan skulle sta uppratt med en liten lutning bakat. En av
pojkarna uttryckte att det var béttre att sitta uppratt, rak i ryggen, vilket han gjorde nar
skrivplattan stod upp och inte lag pa banken. De elever som inte hade tillgang till
skrivplattans stéd ordnade sjélva, med hjélp av till exempel bdcker och pennfack, en mer
upprétt position for skrivplatta. Gustafsson (2012) rekommenderar att stddja underarmarna
mot armstdd, laren eller ett bord, anvanda bada tummarna och inte sitta med framathajt huvud
nar man skriver texter pa till exempel en mobiltelefon. Detta for att undvika att fa ont i
nacken. Gustafsson sager vidare i en artikel i Aftonbladet (Andersson, 2014, 30 maj) att den
framatlutande stallningen som manga har vid anvandande av till exempel skrivplattor kan
Overbelasta nackmuskelaturen. Gustafsson menar att det ar en fordel att anvanda ett externt
tangentbord istallet for det som finns pa skrivplattans skarm och att anvéandaren re-
kommenderas att stalla upp skrivplattan med nagon form av stod. Pojkarna i studien tyckte
bast om att ha sina skrivplattor staendes uppratt nar de skrev, men de hade svart att uttrycka
varfor. En av pojkarna menade emellertid att skrivplattans uppratta skarm mer kdndes som att
arbeta pa en dator.

Motivation

| studien framkom att flera av pojkarna tyckte att det var roligare att skriva texter pa en
skrivplatta jamfort med att skriva texter med penna och papper. De kénde sig néjda med att
arbeta med ett digitalt verktyg och det var lattare att koncentrera sig pa arbetsuppgiften. En
elev uttryckte till och med att skrivplattan upplevdes som en kamrat, eftersom han var van att
gora manga olika saker pa sin skrivplatta. Saljo (2014) pekar pa att det mellan manniska och
maskin finns en interaktivitet och att vi i vissa fall har fatt en kommunikativ partner. Under
observationerna syntes det att skrivplattan var en motivationshdjande faktor for flera av
pojkarna, jamfort med nar de skrev for hand. Detta stods ocksa av forskning som gjorts av

33



Burden et al. (2012) dar ett av resultaten var att eleverna visade mer motivation, intresse och
engagemang i sina uppgifter da skrivplattan anvandes i skolarbetet. Jenner (2004) havdar att
motivation behdver skapas och vidmakthallas och min &sikt ar att skrivplattan fyller den
funktion for flera av eleverna i studien. De uttrycker att de far gjort mer, eftersom de fyller
tiden med arbete nar de anvander skrivplattan. Pojkarnas koncentration pa arbetsuppgiften
gav resultat i form av produktivitet, framhaller jag. Jenner papekar vidare att ur motivations-
synpunkt att det ar viktigt for eleven att se mojligheter. Skrivplattan ger eleverna i studien en
mojlighet att genomfora sin skrivuppgift dar de kan l6sa en del av utmaningarna, bland annat
stavning, pa egen hand. De behdver inte frdga andra om hur ord stavas, annat an om
skrivplattans stavningsforslag inte &r tillrdckliga. En av pojkarna uttryckte att han ténkte
snabbare nar han skrev pa skrivplattan. Det tolkar jag som att arbetet fl6t pa snabbare med
den hjéalp skrivplattans skrivprogram gav honom och att han som en konsekvens av den
hjalpen kunde lagga tid pa att tanka mer pa textens innehall. Lundberg (2008) har asikten att
det ar betydelsefullt for eleven att kanna sig kompetent i sitt skolarbete och att fa kanna sig
duglig; att fa vara en larande méanniska. Detta i sin tur paverkar elevens uppgiftsorientering
och koncentrationen, anser jag. Eleven far lov att kénna sig duktig och far lyckas med sin
skrivuppgift.

Nagra av skrivplattans nackdelar och pennans férdelar

Precis som i andra studier dar digitala verktyg har varit artefakter som undersokts i skol-
sammanhang, uttrycker pojkarna i denna studie att det finns nackdelar med att skriva pa skriv-
platta och att det finns fordelar med att skriva med penna (Nordmark, 2014; Sofkova et al.,
2013). Nackdelar med skrivplattans skrivprogram, som framkom i intervjuerna, var att de
stavningsforslag som kom upp medan eleven skrev, ofta hamnade i texten om eleven var for
snabb med att trycka mellanslag. Eleverna som upplevde detta tyckte att det var ett stérande
moment att behdva redigera bort ordet och skriva dit det ord eleven sjalv 6nskade. En elev
tyckte att det kunde bli frustrerande att leta efter bokstaverna pa skrivplattans tangentbord.
Det kunde kénnas stressande upplevde eleven. Ytterligare en annan elev tyckte att om han
skulle ldra sig nagot var det for enkelt att bara trycka pa skrivplattans tangentbord. Jag tolkar
det som att eleven tyckte det var for enkelt nér ordforslagen kom upp och att kunskapen om
hur ord stavades inte tranades in pa ett traditionellt satt. Det framkom ocksa i denna studie att
pojkarna forstod att skrivplattan kunde locka till andra aktiveter, speciellt nédr lararen lamnade
klassrummet.

Fordelarna med att skriva med penna uttryckte ett par elever som att det blev mer flyt i
skrivandet. Det blev aven en annan kansla hos eleven att skriva med papper och penna. Nagra
uttryckte ocksa att en fordel var att den personliga handstilen blev synlig nar man skrev med
penna och papper, vilket var anvandbart for lararen eftersom den larde kénna elevens handstil.

Forforstaelse

Min forforstaelse innan studien genomfordes var att manga pojkar tyckte det var trakigt att
skriva texter i skolan. Jag trodde ocksa att pojkar i allménhet tyckte att det var roligare att
skriva pa ett digitalt verktyg &n att skriva for hand nar de skulle skriva. Min forforstaelse var
ocksa att elever, som inte tycker om att skriva, visar en benagenhet att géra manga andra
saker istéllet for att skriva.
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Fangen papekar:

I diskrepansen mellan forvantningar och verkliga fynd ligger ofta de mest intressanta
data, just darfor att de forutfattade meningar och missuppfattningar du sjalv ur-
sprungligen hade ofta motsvarar de missuppfattningar manniskor har om ett visst
omrade. (s. 51)

| denna studie uttryckte pojkarna att de tyckte om att skriva berattelser nér de fick fantisera
fritt. De tyckte det var roligt att hamta inspiration fran sin vardag och sina upplevelser genom
filmer, bocker, TV-spel och spel pa mobiler for att gora en berattelse. Manga av pojkarna
tyckte att det var speciellt roligt att anvanda skrivplattan i sitt textskrivande for de kénde att
det var lattare och mer motiverande att arbeta med ett verktyg de var vana vid och anvande
mycket i andra sammanhang. De ké&nde sig bekvdma med sitt skrivverktyg, tolkar jag det som.
En elev sa till och med att han skrev mer med digitala verktyg &n han skrev med penna och
papper. Eleverna hade en vana vid digitala verktyg och de positiva upplevelserna av skriv-
plattan tog de med sig in i motivationen for sitt skrivande. Under observationerna nér
pojkarna skrev hénde de att de stoppade upp i sitt skrivande och gjorde andra saker som till
exempel att smaprata med bankkamraten, plocka med saker pa sin bank, titta rakt fram.
Jamfor jag emellertid med de observationer da pojkarna skrev for hand, visade sig flera av
pojkarnas uppgiftsorientering tydligare nar de skrev pa skrivplatta an nar de skrev for hand.
De dgnade stor del av lektionen till att skriva nar de skrev pa skrivplattan.

Specialpedagogiska implikationer

I denna studie har nagra pojkar i arskurs 4 beréattat vad de tycker om att anvanda skrivplattan
och dess skrivprogram i sitt textskrivande. De skrivuppgifter de genomforde med skivplattan
under observationerna hade foregatts av vissa instruktioner fran klasslararen fore skrivtill-
fallet, men eleven gjorde ingen egen nedskriven disposition. De fick fantisera relativt fritt
infor texten som skulle skrivas. Vissa av pojkarna hade skrivit ner en beréttelse for hand forst
som skulle skrivas in pa skrivplattan. | intervjuerna framkom att vissa tyckte det var lattare att
fantisera nar skrivplattans textprogram anvandes samt att de ocksa skrev mer pa skrivplattan.
Det noterades aven under observationerna att nagra av pojkarna skrev mer text nar de anvande
skrivplattan. De justerade sin text samtidigt som de skrev. Pojkarna réttade stavfel, de
kompletterade med ord och de tog bort ord. En av pojkarnas asikt var att nar texter skrivs pa
skrivplattan sa ar det stavningen som behover justeras och sedan &r allting klart. Nordmark
(2014) Kkallar detta skrivande fér “en-mening-i-taget skrivande” (s. 238). Hon menar att eleven
inte planerar sin beréttelse med ett helhetsperspektiv utan beréttelsen skapas, redigeras och
skrivs pd samma gang. Elever som tycker att textskrivande &r en utmaning behéver emellertid
en tydlig struktur for sitt skrivande, menar jag. Det ar inte tillrackligt med en borjan, en mitt
och ett slut for vissa av vara elever. Eleven behover fler delmal i sin text, anser jag, som gor
att det underlattar att komma till slutet. Skrivplattan kan ses som ett kompletterande
hjalpmedel for de elever som ser skrivandet som en utmaning. Det medfér, menar jag, att
lararen behover ha ett annat didaktiskt forhallningssatt och andra arbetsmetoder att erbjuda
dessa elever sa att det hittar motivation att mobilisera kreativitet. Det blir viktigt att hjalpa
eleverna med en tydlig struktur for skrivandet. Det blir ocksa viktigt att hitta applikationer for
de digitala larverktygen som passar den enskilde eleven. Betydelsefullt blir ocksa att, trots
stavningshjalpen som skrivplattan ger, att fortsatta lara ut stavningsregler sa att eleven har en
grundlaggande kunskap om hur ord stavas. De digitala verktygen finns inte alltid till hands,
menar jag. Saljo (2014) betonar att oavsett om vi kommunicerar med papper och penna eller
med dators hjélp ar det sa att "tekniken for kommunikation maste formedlas via organiserade
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former av larande” (s. 241). Struktur och hjélp av en disposition behdvs, kanske speciellt for
elever i behov av stdd, oavsett om digitala larverktyg eller penna och papper anvands.
Thorsten (2014) papekar, i sin studie om elevers berattelseskrivande i skolans mellanar,
betydelsen av ett for lararen véldefinierat innehall och kraften det undervisas med, for att
eleven skall lara. ”Den undervisning eleverna fick gjorde skillnad” (s. 129), havdar for-
fattaren. En okad lust till skrivande, som pojkarna uttryckte i intervjuerna, ar vél vérd att ta
vara pa om det sker i kombination av motiverande digitala larverktyg och en planering i
tydliga steg av skrivarbetet, havdar jag.

Pojkarna i denna studie visade sin uppskattning over skrivprogrammets funktioner for
stavnings- och ordfdrslag. Flera av dem uttryckte att det var en hjalp nar de skrev sina texter.
Utmaningen for lararen i klassrummet blir emellertid att det inte alltid syns i den digitalt
framtagna texten vilka problem eleven eventuellt har i sin stavning eftersom flera av orden
redan &r rattade med stod av skrivprogrammet. Myrberg (2007) framhaller att "felstavningar
ar ett diagnostiskt verktyg for nyborjarlararen och specialpedagogen snarare an ett malupp-
fyllelseproblem i skolan” (s. 82). Har far larare fundera 6ver vad som vinns och vad som
forloras i kunskap om elevens las- och skrivutveckling nar skrivplattan, ja alla digitala lar-
verktyg, anvands i undervisningen, anser jag. Hattie (2014) papekar att de strukturella
innovationerna inom undervisningen sannolikt kan 6ka larandet, men att kopplingen mellan
att ha datorer, anvdanda datorer och ett inlarningsresultat inte &r sjalvklar. Att variera sin
undervisning med manga olika metoder, uttryckssatt och tekniker, oavsett om de &r tradi-
tionella eller nyskapande, menar jag, ar viktigt att ha i atanke, nar lararen foljer elevens las-
och skrivutveckling. Myrberg (2007) betonar att "beddémningar av elevernas las- och skrivut-
veckling maste (. . .) vara en kontinuerlig bestandsdel i den pedagogiska processen” (s. 79).

Vidare forskning

Under nagra av observationerna i studien gjordes en parskrivningsuppgift, bade nar eleverna
skrev for hand och nér de skrev pa skrivplatta. Flera av pojkarna som arbetade i par satt och
pratade en lang stund av lektionen innan de startade sitt skrivarbete. Nar jag gick runt i
klassrummet visade det sig att samtalet ofta handla om den berattelse de skulle skriva. De
spanade bland annat om figurer i berattelsen, handling och miljoer. P& hall sag det se ut som
om de inte fokuserar pa skrivuppgiften och pratade om annat istallet. Nar pojkarna vid andra
tillfallen skulle skriva enskilt behévde nagra av dem ocksa en stor del av lektionen for att
komma igang med sitt skrivande oavsett om det var med skrivplatta eller om det var med
penna och papper. Det kunde ibland handla om 30 minuter innan nagra av dem bdrjade
skriva. Vissa av pojkarna startade inte sitt skrivarbete pa hela lektionen. Det hade varit av
intresse att narmare undersdka hur pojkarna uttrycker vad de gor under den tid de sitter till
synes inaktiva. Tanker de pa den berdttelse de skall skriva eller tanker de pa annat? Upplever
de att det ar lattare att komma igdng med en skrivuppgift nar de skriver i par? Ar det
formanligare for vissa pojkar att inledningsvis skriva tillsammans med en kamrat for att kdnna
motivation och komma igang med sitt skrivarbete? Vad far det for didaktiska konsekvenser
for skrivandet i klassrummet om pojkarna har olika strategier for att sétta igang sitt
skrivarbete beroende pa om de skriver enskilt eller skriver i par? Studien kunde ocksa vara en
jamforande studie for att undersoka bade flickors och pojkars igangsattningsstrategier vid
skrivarbete.
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Avslutande diskussion

| den har studien har jag undersokt vad nagra pojkar hade for uppfattningar om att skriva
texter pa skrivplatta. Under observationer och i intervjuer har de delat med sig av sina
erfarenheter och kunskaper. Det har framgatt med tydlighet for mig att eleverna i den héar
studien ar 6vervédgande positiva till sitt digitala larverktyg och att de tycker om att anvanda
det i undervisningen. Arbetslusten, de visade, ar vél vérd att ta vara pad. Under observationerna
har det ocksa framkommit att det kan finnas pojkar, som oavsett skrivverktyg, inte finner
skrivandet lustfyllt. De skriver inte sa mycket text vilket verktyg de an anvander, penna eller
skrivplatta. Lantz-Andersson (2009) har asikten att:

Uttalanden fran politiskt och kommersiellt hall, innehallande mer eller mindre
valgrundade forslag om hur digital teknologi kan anvandas for att 16sa klassiska
pedagogiska problem, bor lyftas upp och bemétas med forskning. | detta samman-
hang &ar det viktigt att komma ihag att digital teknologi inte uppfunnits for att
forbattra larandet. (s. 124-125)

Det ar inte langre en diskussion om huruvida digitala larverktyg skall anvandas eller inte
anvandas i undervisningen, framhaller jag. Utmaningen blir att hitta arbetssétt och metoder,
bade med och utan stod av digitala hjalpmedel, som fungerar for den enskilde individens
kunskapsutveckling. Det finns sa manga mdjligheter till anpassningar for de elever som
behover hjélp med och stimulans i sitt skrivande. Lundberg (2008) hévdar att "ett funktionellt
skriftsprak maste nog betraktas som varje manniskas grundlaggande rattighet” (s. 9). For mig
som blivande speciallarare handlar det om att hitta vagar for de elever som tycker att
skrivande i skolan ar ett nodvandigt ont, sa att det istallet kan bli ett nédvandigt gott. Efter
studiens genomférande har jag a&hnu mer insatt betydelsen av att ha god kunskap om barns
las- och skrivutveckling. Stor kunskap behovs ocksa om hur larare kan arbeta med elever som
har svart att mobilisera lust till att skriva. Vad som ocksa behovs i till exempel speciallérar-
utbildningen &r fler kursmoment som tar upp digitala applikationer som kan stddja eleverna i
deras las- och skrivutveckling. For att kunna méta barn med behov, behéver specialldrare ha
en bred repertoar av bade traditionella och moderna erbjudanden till elever som behéver hjalp
i sin utveckling till l&sande och skrivande individer.
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Bilaga 1

Till elev och er foraldrar i arskurs 4 2014-09-04
Hej!

Jag heter Lillemor Nielsen och laser till specialldrare pa Géteborgs Universitet. Under host-
terminen 2014 skall jag skriva en uppsats dar det hor till att gora en studie. Jag har fatt lov av
rektorn pa ----------- skolan att géra min studie i arskurs 4 pa skolan. Min uppsats kommer att
handla om pojkars tankar om att skriva texter med penna och att skriva texter med hjélp av
skrivplatta.

Jag kommer att vara med i klassrummet ett par ganger. Jag kommer ocksa att prata med nagra
pojkar, en i taget, och det tar ungeféar 40 minuter. Vi kommer bland annat att prata om hur
pojkarna tycker det &r att skriva med penna och skriva med skrivplatta, vad man behdver
kunna, vad som ar latt och/eller svart. Studien ar planerad att goras i slutet av september och
borjan av oktober.

e Det ar frivilligt att vara med och eleven kan nar som helst sdga till om han inte vill
vara med langre. Man behdver inte heller forklara varfor.

e Information som kommer fram nar jag &r med i klassrummet och nér jag pratar med
pojkarna kommer jag att anvanda i min uppsats men inga namn pa elever, skola eller
kommun kommer att skrivas i mitt arbete. Jag kommer ocksa att vara radd om den
informationen som kommer fram under studien.

e Samtalet kommer att spelas in men det raderas nér jag har presenterat mitt arbete.
Anteckningar fran lektionerna jag ar med pa och inspelade samtal visas bara for min
handledare och examinator; om de fragar efter det. Uppgifterna jag samlar in kommer
endast att anvandas i mitt arbete, vilket presenteras i januari 2015 pa Goteborgs
Universitet. Min uppsats kommer att kunna l&sas av andra studenter.

Tusen tack pa férhand for att du som elev vill vara med och dela med dig av dina kunskaper
om skrivning, sa att jag kan bli en kunnigare larare. Tack aven till dig som vardnadshavare for
paskrift av godkannande.

Tillsammans med detta brev finns ett samtycke som skall skrivas pa av dig som elev och dig
som forélder. Lamna pappret till din l&rare snarast men senast ons. den 10/9.

Har ni nagra fragor till mig far ni garna hora av er till min e-postadress: XXXXXXXXXX@XXXX.
Handledare for min uppsats ar Ann-Katrin Sward, Institutionen for pedagogik och
specialpedagogik, GU.

Halsningar fran Lillemor
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Godkannande av deltagande

Studien genomfors av:

Lillemor Nielsen

Goteborgs Universitet

Institutionen fér pedagogik och specialpedagogik
Kurs: SLP600

Handledare: Ann-Katrin Sward

Till vardnadshavaren

|:| Jag har tagit del av informationsbrevet och godkénner att mitt barn deltar.

|:| Nej, mitt barn deltar inte.

Vardnadshavarens namn Vardnadshavarens namnteckning

Till eleven

|__1Jag har som elev last informationsbrevet och vill vara med i studien.

|1 Jag vill inte vara med.

Elevens namnteckning

Lamnas till klasslararen snarast.

Tack sa mycket!

Lillemor Nielsen
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Observationsschema, nr

Datum:......coovvvvvviennnnn,

A IV O oo,

Observationstid:..........ccovvevieiiaiin...

Syftesspecifika moment

Skriva med penna

-pausar

-vad s&gs om att skriva for hand
-enskild elevs kommentar om att skriva
-kroppssprak

Motivation
-strategi for att komma vidare
-aktivitet medans de skriver




Ovrigt

Interaktion
SsaMtal e
- socialt
S SKIIVA e
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Observationsschema, nr

Datum:.......oovvvvviinnenn,

Y AN A/ (] oo

Observationstid:........ccovvevvieiiinn..

Syftesspecifika moment

Skrivplattan som stod
-stavningskontroll
-tangentbord

-texten upplést
-fingersittning

-pauser

-kommentarer, skrivplattan
-kroppssprak

Motivation

-mottagare av texterna
-strategier for att komma vidare
-aktivitet medan de skriver




Ovrigt

Interaktion
Ssamtal
- socialt
S SKIIVA e

LN 140919
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Fragequide, huvudstudie

Inledning

Rep. Varfor jag gor det jag gor
Konfidentialitet

Inget &r rétt eller fel

Tematiska forskningsfragor
Hur uttrycker nagra pojkar skillnaden att skriva texter med penna och
skriva texter med stdd av skrivplatta?

Intervjufragor (tematisk och dynamisk dimension)

Pa vilket satt ar det bra att kunna skriva med penna/med
skrivplatta?

Vad kan du goéra med pennan som du inte kan géra med
skrivplattan nar du skriver texter?

Vad kan du gdra med skrivplattan som du inte kan gora
med pennan nar du skriver texter?

Hur tror du att det skulle vara i klassrummet om man inte
hade penna/skrivplatta?

Hur gor nagra pojkar for att motivera sig till att skriva?

Hur tdnker du om att kunna koncentrera dig nar du skriver
med penna/skrivplatta?

Om fantasin tar slut nar du skriver med penna/skrivplatta,
hur gor du da for att skriva vidare?

Hur tanker du om att skriva ihop med en kamrat?
penna/skrivplatta?



Hur uttrycker nagra pojkar att skrivplattan stoder dem nar
de skriver texter?

Hur tycker du det &r att skriva texter pa skrivplattan?

Vad behover du hjalp med nar du skriver texter pa
skrivplatta?

Vad behover du hjalp med nar du skriver texter med
penna?

Hur tycker du att det ar att stava? penna/skrivplatta?

Hur ar det att lasa det du har skrivit? penna/skrivplatta?

Avslutning

Jag har inga fler fragor att stalla till dig. Ar det ndgot du undrar éver eller vill frdga mig om?

LN 141204, version 6
Kalla: Tematiska forskningsfragor, intervjufragor (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 148)
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