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Syfte

Syftet med var fordjupning var att ta reda pa nagra utvalda larares uppfattningar om elevers skrivinlarning och
stavning samt hur de arbetar utifran dessa. Genom litteraturstudier ville vi ocksd belysa olika synsatt pa
skrivinlarningen som fenomen samt hur skrivinlarningen paverkats genom den svenska utbildningens historia.

Fréagestallningar

- Vad har lararna for tankar om skrivinlarning?

- Hur gor man for att utveckla elevernas skriv- och stavningsformaga?

- Léagger lararna marke till nagon skillnad i elevers skrivning och stavningsformaga nu jamfort med
tidigare?

- Anser l&rarna att det &r viktigt att stava rétt i dagens samhalle?

Metod och material

Vi har i var fordjupning anvant oss av kvalitativa intervjuer av sju larare som &r yrkesverksamma i arskurs ett till
tre. Vi har valt att intervjua ldarare som arbetar i skolor som har liknande elevupptagningsomraden. Svaren fran
informanterna har vi analyserat tillsammans med relevant litteratur.

Resultat

Vi har i vér analys av var fordjupning kommit fram till att utgadngspunkten i lararnas skrivundervisning ar att hos
eleverna skapa skrivlust. Motivationen att skriva skapas genom att utgad fran elevernas erfarenhetsvarld.
Stavningen far ibland sta tillbaka for elevernas ckade textflode trots att merparten informanter ser stavning som
viktigt.

Betydelse for lararyrket

Vi har kommit fram till att skrivlusten &r valdigt viktigt vilket gor att rattningen ibland kan fa sta tillbaka. Viktigt
ar att som ldrare finna olika tillvagagangssatt for att motivera och inspirera elevernas skrivande. Man behdver
ocksa som larare vara medveten om hur man hjalper elever som behéver stod i sin skrivutveckling.



Forord

| vart arbete om skrivinlarning och stavningsutveckling har vi anvant oss av de skolor dar vi
under var utbildning har gjort var praktik. Det har fallit sig naturligt att den av oss som kéanner
till skolan och dess larare har etablerat kontakt, informerat om vart syfte med arbetet samt
bokat tid med informanterna. For att bibehalla ett objektivt forhallningssétt bade for oss sjalva
och for informanten har vi valt att variera ansvarsfordelningen for intervjun och utskrift av
intervjun.

Vart arbete bygger pa ett samarbete for att na béasta resultat. De stora delarna har vi skrivit
gemensamt men med delat huvudansvar. Eftersom vi har last en mangd litteratur sa har vi
delat upp ansvaret for denna. Litteraturen har lasts var for sig men senare diskuterats for att
delge varandra innehallet av den. Varje person har sedan fatt ansvara for att relevant litteratur
har kommit fram i vart arbete.

Vi vill tacka de larare som genom intervjuer har bidragit till att vart arbete varit mojligt att
genomfdra. Dessutom vill vi tacka var handledare pa institutionen for svenska spraket vid
Goteborgs universitet; Maud Gistedt.

Goteborg den 3 januari 2007

Karin Andersson och Linda Bernhardsson
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

”Att behérska konsten att skriva, att kunna anvénda skriften i olika sammanhang och utan alltfor
mycket sjalslig vanda, borde vara en sjilvklar rattighet i vart demokratiska samhélle. Vi vet att
skrivandet som sédant betyder mycket, inte bara for sprakutvecklingen utan ocksa for individens
totala utveckling, den kognitiva (begreppsmassiga), den emotionella (k&nslomdssiga) och den
sociala. Vi vet att skrivandet &r ett viktigt redskap for saval kunskapsinhamtning som
kunskapsformedling och vi vet ocksé att en utvecklad skrivformaga betyder mycket for den
enskildes sjalvfortroende. Den som med latthet fattar pennan i olika sammanhang har ett forsprang
framfor den som far angest infor utsikten att bli tvungen att skriva. Allt detta talar for en intensiv
skrivundervisning vars mal &r elever som lamnar skolan som medvetna skribenter, vilka &r trygga i
sitt skriftsprak, har ett brett register och gérna skriver.” (Stromquist,1993 s.13)

Stromaquist (1993) belyser har hur viktigt det ar att kunna kanna sig trygg som skribent, hur
viktigt det ar att kunna skriva inte enbart for skrivandet i sig utan for att kunna tillagna sig
andra grundlaggande saker hér i livet och kunna ta del av samhéllet. Dagens samhélle har ett
stort informations- och kommunikationsflode. Det géller for den enskilda individen att kunna
gora sin rést hord och sin mening forstadd.

Lararens roll i elevernas skriftsprakliga utveckling ar av stor betydelse. Enligt Gustafsson ar
det till och med sa att lararkompetensen ar den resurs som har storst betydelse for elevers
resultat (Gustafsson & Mellgren, 2005). Eleverna kommer till skolans vérld med olika
forkunskaper och forhallanden till skriftspraket. For de elever som inte kommer fran
hemforhallanden dar skriftspraket ar en naturlig del i vardagen blir skolan den inledande och
guidande vagen in i vad som kan bli ett fruktbart och givande forhallande. Om detta forsta
mote blir for plotsligt och alltfor tekniskt kan eleven fa ett fraimmande och opersonligt
forhallande till skrivning och lasning, papekar Eriksen Hagtvet (2004). | en skola med lofte
om likvérdig utbildning for alla &r det viktigt att lararen har strategier for att kunna mota
elevernas individuella behov. Som Stadler (1998) papekar utvecklas inte skrivandet och
lasandet ur ett naturligt behov jamfort med talandet och lyssnandet.

| Sverige har lasningen statt i centrum nar det handlar om forskning och undervisning.
Rattstavning, spraklara och valskrivning ar det som har dominerat skrivundervisningen anda
fram till 1970-talet. Fortfarande ar det enligt Allard och Sundblad (1991) sa att rattstavning
och spraklara star i fokus nar det galler skrivundervisningen. Under var utbildning till larare
har vi inte kommit att uppleva det som att rattstavning och spraklara ar det som fokuseras pa i
skrivundervisningen. Vi har upplevt att det oftast ar lasningen som star i fokus, bade i den
verklighet vi moter samt i den litteratur var utbildning innehallit. Da skrivning ar en sa, for
individens l&rande och utveckling, betydelsefull fardighet undrar vi hur den faktiska
skolverksamhetens syn pa amnet ar?

“Har stravan att fa eleverna att bli glada skrivare lett till att man tror det ar "fult” att hjalpa dem att
upptécka och t illampa vara stavningskonventioner?” (Langsjo, E & Nilsson, 1. (2004).

1.2 Fenomenfdrklaring

Nar vi i var studie namner fenomenen skrivinlarning samt skrivutveckling sa syftar vi till de
ovningar och arbeten inom skolan som enbart beror skrivning, likasd nar vi namner orden
skriftsprak, skriftspraksutveckling och skriftspraksinlarning. Vi har under var litteraturstudie



uppmarksammat att dessa ord ofta syftar bade till lasning och skrivning men vill pa detta satt
fortydliga att vart arbete fokuserar pa skrivning och att det ar skrivandet vi menar vid
anvéandandet av dessa ord.

1.3 Laroplanen och kursplanen

Foljande information om laroplanerna och kursplanen i svenska ar hamtade ur Lararboken
(2003) samt fran skolverkets hemsida (www.skolverket.se).

Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet (Lpo94) kom ut 1994. Den har anpassats sa att
den numer galler saval forskoleklasser och fritidshem som skolvéasendet. Eftersom
forskoleklassen ar en del av skolan ser man att den inleder det forsta steget i att genomféra
och uppfylla laroplanens mal. Forskolan och de frivilliga skolformerna omfattas av egna
laroplaner, Lpfo 98 samt Lpf 94. Tillsammans skall de tre laroplanerna vila pa och
genomsyras av samma grunder.

Laroplanen beskriver, under Skolans vardegrund och uppdrag, de grundldggande varden som
skolan och alla som verkar inom skolan skall formedla och arbeta utifran. Varden som skolan
skall gestalta och formedla &r till exempel:

e Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde, jamstalldhet
mellan kvinnor och mén, samt solidaritet med svaga och utsatta. (Lararboken ,2003. s.12).

Skolans uppgift &r att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna
delta i samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet.

Alla som verkar inom skolan har till uppgift att anpassa undervisningen sa att den individuella
elevens forutsattningar och behov tillgodoses. Laroplanen papekar att ratten till en, for alla,
likvardig utbildning inte innebdr att undervisningen varken bor eller kan utformas lika for
alla. Istéllet belyser den att det &r den enskilda elevens bakgrund, kunskaper och erfarenheter
som skall ligga till grund for undervisningens utformning. Det aligger skolan ett sarskilt
ansvar att framja utvecklingen hos de elever som kan ha svarigheter att uppna laroplanens
mal. Eleverna skall ges mojlighet att utveckla metoder och fardigheter for att kunna
tillgodogora sig ny kunskap. Genom att ge eleverna mojlighet att utveckla instrument for att
kritiskt granska fakta och forhallanden samt forsta vad valet av olika alternativ kan innebara,
forbereds eleverna for den snabbt fordandrande vérld vi lever i.

Laroplanen uttrycker att skolan skall utveckla elevernas kommunikationsformaga genom rika
mojligheter for lasning, skrivning samt samtal. Pa sa satt skall varje elev fa tilltro till sin egen
sprakliga formaga. Bade samarbetsformaga, mellan eleverna, samt formaga for sjalvstandigt
arbete och individuellt ansvar ar del av skolans uppdrag. Lekens betydelse for elevernas
kunskapstillagnande poangteras, sarskilt for de tidigare aren. Genom att eleverna ges
mojlighet att préva och uppleva olika satt att uttrycka sig pa syftar laroplanen till att skapa en
harmonisk utveckling och bildningsgang. Olika uttrycksformer sasom dans, drama, rytmik,
musik, bild- och textskapande n&dmns. Genom personalens och elevernas kontinuerliga
utvarderingar och utveckling av verksamheten skall laroplanens uppdrag och mal synliggéras
och verkstéllas.

Under Mal och riktlinjer star tydligt kunskapsmalen att strdva mot och uppna i grundskolan.
Av dessa finner vi nagra punkter sarskilt intressanta att belysa i varat arbete. Under
stravansmalen star att varje elev skall ges méjlighet att:



utveckla sin nyfikenhet och lust att l&ra,
utveckla sitt eget satt att lara,
lara sig att utforska, lara och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra,

utveckla ett rikt och nyanserat sprék samt forsté betydelsen av att vérda sitt sprak, (Lararboken, 2003.
s.19).

Vidare star det under mal att uppna om skolans ansvar for varje elevs kunnande vid
grundskolans slut, nar det galler bland annat nedanstaende punkter:

e Behirskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift,

e Kan utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer som magjligt som
sprak, bild, musik, drama och dans (L&rarboken, 2003. s.20).

Dessutom skall lararen:

Utga fran varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och tankande,
Starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan,
Ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda olika uttrycksmedel

Organisera och genomfora arbetet sé att eleven
O Utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvénda och utveckla hela sin
férmaga,
O Upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna kunskapsutvecklingen gér framat,
O Far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling,
O Successivt far fler och storre sjalvstandiga uppgifter och ett dkat eget ansvar, (Lararboken,
2003. 5.22).

Samarbetet mellan till exempel forskoleklass och skola poangteras som viktigt for att gynna
och stodja elevernas utveckling och larande. Samarbetet skall ha sin utgangspunkt bade i de
nationella och de lokala malen och riktlinjerna som finns for verksamheterna.

Kursplanen i svenska beskriver hur viktigt svensk&mnet ar for allt arbete i skolan och &ven for
elevernas framtida liv. Mycket av ovan namnda punkter och formuleringar aterfinns i
kursplanen for svenskamnet. Spraket star beskrivet som av grundlaggande betydelse vid
inlarning. Det ar genom arbetet med spraket som eleverna ges mojlighet att reflektera éver
och forsta var omvarld. Det sociala samspel som spréaket lars in och utvecklas vidare genom
betonas. Kursplanen sager att det ar nar eleverna far anvanda sitt sprak i meningsfulla
sammanhang som de kan utveckla goda sprakfardigheter. Olika sprakliga krav, som till
exempel utforlighet och formell korrekthet, behdvs i olika sammanhang. Det & genom
anvandandet av spraket som kunskap om det byggs upp. Forstaelsen for sprakets struktur och
dess uppbyggnad fordjupas pa sa satt och eleven kan tillagna sig ytterligare kunskap.
Dessutom syftar &mnet och spraket till att starka elevernas identitet.

Speciellt intressant for vart arbete ar det som star om skrivning. Betydelsen av det skrivna
ordet poangteras och kursplanen pekar pa de krav som samhdllet staller, till exempel
formagan att hantera, tillgodogo6ra sig och vardera texter. Vidare pekar kursplanen pa de
mojligheter och forvantningar som dagens kommunikations- och informationssamhélle
innebar. Under malen att strava mot uttrycks hur elevernas fantasi och lust att skapa med hjalp
av spraket skall utvecklas. Dessutom aligger det skolan att hos eleven utveckla en sakerhet i
tal och skrift s& att eleven genom skrivandet kan, vill och vagar uttrycka sina tankar och



asikter. Eleven skall ocksa kunna bearbeta sina egna texter bade utifran det egna vérderandet
samt med hjalp av andras rad.

Tva stravansmal i &mnet svenska som vi finner sérskilt intressanta ar:

e Genom eget skrivande férdjupar sin insikt i grundldggande monster och grammatiska strukturer i
spraket samt utvecklar sin formaga att tillampa skriftsprakets normer i olika sammanhang

e Utvecklar sin forméga att skriva lasligt for hand och att anvdnda datorn som hjalpmedel
(www.skolverket.se)

Vidare finner vi under mal att uppnd i slutet av femte skolaret att eleven skall:

e  Kunna producera texter med olika syften som redskap for larande och kommunikation
e Kunna tillampa de vanligaste reglerna for skriftspraket och de vanligaste reglerna for stavning samt
kunna anvanda ordlista (www.skolverket.se).



2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med foreliggande arbete &r att ta reda pa nagra utvalda larares uppfattningar om elevers
skrivinlarning och stavning samt hur de arbetar utifran dessa. Vi vill ocksa belysa olika
synsatt pa skrivinlarningen som fenomen samt hur den paverkats genom den svenska
utbildningens historia.

2.2 Fragestallningar

- Vad har lararna for tankar om skrivinlarning?

- Hur gor man for att utveckla elevernas skriv- och stavningsférmaga?

- Lé&gger lararna marke till ndgon skillnad i elevers skrivning och stavningsférmaga nu
jamfort med tidigare?

- Anser lararna att det ar viktigt att stava ratt i dagens samhélle?

Dessa fyra fragor ar huvudfragor i vart arbete. Vid intervjuerna har vi sett dessa som vara fyra
viktigaste tematiska fragor. Vi har dock valt att bifoga dven 6évriga fragor (se bilaga), de som
enligt Kvale (1997) ar de dynamiska fragorna, samt redogora for valda delar av dessa i
resultatet.



3. Litteraturgenomgang

| var litteraturgenomgang kommer vi forst att kortfattat redogora for det historiska
perspektivet pa skriv- och lasinlarning. Darefter belyser vi tre metoder och forhallningssatt
som kan inspirera och influera bland annat vid undervisningen av skrivutveckling. Dessa tre
metoder och forhallningssatt praktiseras av nagra av vara informanter och de genomsyras av
samma forhallningssatt som Lpo94.

3.1 Historiskt perspektiv

Redan ar 1686 stod det i svensk kyrkolag att allmanheten skulle vara laskunnig. Ansvaret for
folkets laskunnighet lades till en borjan pa kyrkans man men senare dven pa hemmen
(Langsjo & Nilsson, 2005; Dahlgren m.fl., 1999). Genom husfoérhér kontrollerades det
svenska folkets laskunnighet och det var straffbart att inte kunna besvara fragorna om
katekesen och bibeln. Man kan diskutera huruvida laskunnigheten var é&kta eller en
utantillarning av katekesen. Kunde man inte sin katekes sa tillits man inte heller att bli
konfirmerad eller att fa gifta sig, och man var inte tillaten att ta emot nattvarden eller agera
som vittne i lagfragor. Svensson (1998) papekar att litteraturen som allméanheten hade att
tillga huvudsakligen var religios; aven de skolbdcker som kom ut under denna tid inneholl
religiosa texter.

Aven om svenskarna tidigt var ett laskunnigt folk lardes inte skrivandet ut. Nar man sa
smaningom inforde en allman skola kom lasningen att laras ut fore skrivningen. Darfor kan
man kan inte saga att det fanns en allman skrivférmaga hos den vanlige svensken forran i
slutet av 1800-talet. (Langsjo & Nilsson 2005). 1842 var det ar som Sveriges forsta allmanna
folkskola kom till genom folkskolestadgan. Stadgan innebar att det ansvar som kyrkan
tidigare haft, for att kontrollera manniskors laskunnighet av de heliga skrifterna, nu Gverlats at
folkskolan. 1 bdrjan innebar undervisningen endast innantill&sning och lite skrivning (Lind0,
2002., Langsjo & Nilsson, 2004:A, 2004:B, 2005). Det handlade i stort sett mest om att kunna
(l4sa) de heliga texterna och skriva sitt namn. Ar 1888 forsvann det tvang om nérvaro vid
husforhor som tidigare funnits (Dahlgren m.fl., 1999).

Tecknet pa en god skrivare ansags forr vara att kunna stava ratt och ha en vacker handstil.
Langsj0 & Nilsson (2005) menar att det syns tydligt vid en historisk tillbakablick att
skrivundervisningen i den svenska skolan darfér handlade om undervisning i stavning,
valskrivning och grammatik.

Skrivundervisningen i allmanhet kom att i férsta hand handla om att kunna halla pennan rétt
for att pa sa satt fa en korrekt skrivstéallning. Fokus lag pa rattstavning och valskrivning vilket
inte var sa konstigt med tanke pa att det vid denna tid ansags som ett tecken pa att man var en
bildad méanniska som fatt lov att ga i skolan, om man kunde stava korrekt (Langsjo & Nilsson,
2005).

Det fanns till och med sa starka asikter om rattstavning och grammatik som huvudmoment i
skolans skrivundervisning att rattstavning och valskrivning ansags som det enda ratta. En
handledning fran 1894 menar att skolan endast skall d4gna sig at det allra nédvandigaste for
skrivundervisningen, vilket ansags vara rattskrivning och vélskrivning. Man anség inte att
folkskolans elever var kapabla till nagot mer sjalvstandigt skrivande (Langsjo & Nilsson
2005). Genom drillning skulle eleverna lara sig grammatik, rattstavning och valskrivning. | de
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hogre stadierna av skolan var det ocksa viktigt att undvika fel vilket forsoktes motarbetas
genom offentlig rattning (Langsjé & Nilsson 2004:B).

Den fria skrivningen existerade Gverhuvudtaget inte eftersom folkskolans elever anda inte
ansags klara att skriva fritt. Nar uppsatsskrivning blev en del av skolans moment var det forst
for de hogre stadierna som uppsatsskrivande existerade och da kunde det forekomma
varannan vecka.

1919 ars undervisningsplan (U19) innebar ett genombrott for svenskamnet nar det géller
humanistiska och demokratiska tankegangar. Lind6 (2002) papekar att Lgr80 och Lpo94 bada
har inspirerats av tankegangarna i U19 pa sa satt att det uttryckligen star att barnens skrivning
och lasning ska ske for innehallets skull. Dessutom betonades att talévningar, lasning och
skrivning, som var amnets tre huvudgrenar, sa mycket som mojligt skulle ske i forbindelse
med varandra istéllet for som tidigare som isolerade &évningsmoment. Trots att U19
formedlade denna syn pa svenskamnet skedde inte sarskilt stora forandringar i verkligheten.
Formella och isolerade fardighetsévningar, sdsom rattstavning och valskrivning, fortsatte
darfor att dominera i skolornas skrivundervisning (Lindo, 2002).

Anda sedan mitten av 1940-talet hade tanken p& en sammanslagning av folkskolan och
realskolan funnits. Da Lgr62 kom var det som en laroplan for en ny skolform, dar folkskolan
utvecklades till en niodrig allman grundskola. Anda fram till lasdret 1972/73 avskaffades
realskolorna successivt (Langsjo & Nilsson, 2005).

Redan i Lgr62 betonades begrepp sasom individualisering och skolarbete som skulle bygga pa
elevernas egna erfarenheter. Meningsfullhet och elevens egen arbetstakt diskuterades.
Tidigare hade amnet hetat “modersmalet” men nu blev beteckningen “svenska”. Svenskamnet
skulle utga fran for eleverna meningsfulla sammanhang. Men trots att bade Lgr62 och &dven
nasta laroplan papekade en andring av undervisningen fortsatte pa de flesta hall den isolerade
fardighetstraningen (L&ngsjo & Nilsson, 2005).

| och med att Lgr80 kom ut som ny laroplan for grundskolan andrades gradvis synsattet pa
elevernas skrivande. Laroplanen hade en mer funktionell syn pa sprakinlarning och var inte
heller lika detaljstyrd som de tidigare laroplanerna (Langsjo & Nilsson 2005). Inspirerad av
de synsitt pa sprakinlarning som uppkom runt 70- och 80- talet kom Lgr80 att betona vikten
av att utga fran elevernas erfarenhetsvarld. Forskning vid denna tid hade visat att barns skriv-
och lasutveckling startar tidigt och att den sker helt oberoende av den formella skriv- och
lasutvecklingen (a.a.). Langsjo & Nilsson (2004:B) refererar till en studie fran 60-talet som
visar att skrivningen kommer forst for manga av de barn som é&r laskunniga da de borjar
skolan. En reflektion fran studien var “att lasa tycktes vara en biprodukt av formagan att
skriva och stava” (a.a., s.27). Detta Oppnade upp for en tillitande attityd till barns
skriftsprakserovrande pa sa satt att barn fick lov att skriva innan de kunde lasa. Eleverna ska,
enligt Lgr80 och kommentarmaterialet till laroplanen, fa utveckla skrivandet med sitt eget
sprak och i sin egen takt. Dessutom ansags det att det var elevernas egen textproduktion som
skulle vara huvudinslaget i skrivundervisningen. Ord i elevernas texter skulle vara
utgangspunkt for arbetet med att lara sig stava (Langsjo & Nilsson, 2005). Detta stimmer
overens med vad Lagrell (2000) och Magnusson (2004) menar da de papekar att
undervisningen skall utga fran ett for eleverna meningsfulltsammanhang.

Lpo94 (laroplan for det obligatoriska skolvasendet) innehaller i stort sett samma spraksyn
som Lgr80. |1 Lpo94 sager man att det &r skolans viktigaste uppgift att gynna elevers
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sprakutveckling genom att skapa goda sprakliga miljéer och situationer. Lpo94 skiljer sig fran
Lgr80 pa sa satt att laroplanen inte innehaller detaljerade styrningar utan istéllet innehaller
mal att uppna och strava mot.

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att synen pa manniskans behov, inlarning och
anvandning av skriftspraket har andrats radikalt genom historien. Fran att enbart vara ett
medel att tilligna sig de heliga texterna, dar anvandandet utéver dessa ansags som onddigt
och sldseri med tid, till ett nédvandigt kunnande for att aktivt deltaga i dagens samhalle. Forr
diskuterades huruvida barnens lasning kanske kunde vara farlig for dem. Idag ser man att
skriftspraket ar ett kulturellt fenomen. Genom att socialiseras in i en skrivande och lasande
miljo okar barnets forutsattningar for att bli skribenter och lasare. Enligt Herder (2003) &r det
skolans viktigaste uppgift att ge alla elever tillgang till ett gott sprak och litterara upplevelser.

3.2 Metoder och forhallningssatt

Det finns manga olika metoder och forhallningssatt for arbetet i skolan. Har har vi valt att ta
upp tre metoder och forhallningssatt. Vi har valt just dessa tre pa grund av att de tas upp av
informanter vid nagra av intervjuerna.

3.2.1 Freinetpedagogiken

Freinetpedagogiken utarbetades i Frankrike av Celestin Freinet och faller samman med
laroplanens foreskrivna arbetssatt, och den &r accepterad av Skolverket som pedagogisk
inriktning. Freinets arbete har bland annat paverkat utformningen av de senaste svenska
laroplanerna. Freinet arbetade som pedagog i Frankrike fran 30-talet och manga larare
inspirerades av hans praktiska arbete. (www.mimer.org/frienetpedagogik.htm)

Freinet menar att skola och forskola ska vara en arbetsplats, dar barnen kénner sig motiverade
av arbetet. Det centrala i Freinets pedagogik ar arbetet; eleverna maste kanna att de
producerar nagonting (Andersson, 2001). Barnet ska ha anvandning for det de lar sig eftersom
det ar forst da som kunskapen blir meningsfull. Han betonar att barnen ska utvecklas till
sjalvstandiga individer med egen identitet och férmaga att kritiskt granska det de ser och hor.
Barnet ska ldra sig att ta ansvar for sitt eget arbete under pedagogisk ledning. For barnets
utveckling ar handens arbete lika viktigt som intellektet. Han menar att det ar viktigt for barn
att vara ndra naturen och samhallet som omger dem. Den pedagogiska uppgiften for lararen
bestar dven av att hjalpa barnet att forverkliga sina mojligheter. Freinet anser att forskolans
och skolans uppgift ar att forbereda barnet for livet som vuxen. Grundldggande for
Freinetpedagogiken ar dven begrepp som demokrati och gemensamt ansvar. Barnet ska ta
ansvar  for sitt eget arbete men &ven for gruppens gemensamma liv.
(www.mimer.org/frienetpedagogik.htm)

Freinetpedagogiken betonar att barnet maste ta ansvar for sitt eget larande och hur viktigt det
ar att man maste vilja lara sig om man ska lara sig nagot. | det praktiska arbetet i forskolan
leker man rollekar, experimenterar med naturmaterial och arbetar med konstnarliga uttryck
for att upptacka omvarlden. Skolbarnen anvander sig ocksa av olika praktiska hjalpmedel for
att losa teoretiska problem. For att bland annat 6va motoriken och formagan att planera samt
utveckla spraket och matematiken sa bygger man saker.

Man anvander bade intellektet och handen for att lara sig olika saker. Skrivandet ar for

Freinetpedagogiken viktigt och det startar redan i forskolan. Freinet menar att skriven text har
en forfattare och en adressat och sa ska det ocksa vara i skolan. | Freinetpedagogiken tar

12



barnet sjalvt ansvar och detta ger lararen mer tid for varje individ eftersom l&raren inte
behéver &agna sad mycket tid at planering for barnen, utan kan véagleda dem.
(www.mimer.org/frienetpedagogik.htm)

3.2.2 Bornholmsmodellen

Professor Ingvar Lundberg och hans kollegor pd Umea Universitet var de som fran bdrjan
utarbetade Bornholmsmaterialet. Jérgen Frost, Anette Amtorp och Karen Frost fran Bornholm
tog sig an materialet efter att det dversatts till danska och breddade materialet. Aren 1985-
1989 genomfordes en stor undersokning pa Bornholm och Jylland som kallades
Bornholmsprojektet. Bornholmsmodellens huvudsyfte &r att starka den sprakliga, sarskilt den
fonologiska medvetenheten hos barn innan de borjar med lasinlarningen. For att fa barn att bli
fonologiskt medvetna pa ett naturligt satt ar det viktigt att de vistas i miljoer som ger dem
spraklig stimulans (www.edu.fi).

Bornholmsmodellen ar uppbyggd av spraklekar i olika svarighetsgrader som successivt
trappas upp. Man leker dessa under en attamanadersperiod, ca 15 — 20 minuter om dagen.
Spraklekarna ska gora barnen mogna for att lara sig att lasa. Nar man kombinerar spraklekar
och preskrivning (lekskrivning) starker man svagare barn. Preskrivningen handlar om att
barnen skriver pa sitt eget satt och sedan "laser” vad det star. Bornholmsmodellen jobbar
mycket med att ge barnen motivation att lara sig lasa och skriva (www.edu.fi).

Bornholmsmodellen innefattar sju olika grupper med spraklekar som Gévar olika omraden av
spraket. Lyssnandelekar Gvar barnen pa att koncentrera sig och lyssna ordentligt. Barnen
maste lara sig att koncentrera sig och lyssna ordentligt for att lara sig hora hur orden och
ljuden later. Rim och ramsor ger barnen mojlighet att hora ljudstrukturen i spraket och skilja
pa form och innehall. Meningar och ord visar hur man kan dela upp langa och korta meningar
i ord och att ord kan vara olika langa. Stavelser gor barnen medvetna om att ord ar uppdelade
i stavelser. Forsta ljudet i ordet hjalper dem att urskilja forsta ljudet i ett ord. Analys och
syntes av fonem gor att de lar sig dela upp ord i fonem och féra samman fonemen till ord.
Betoningsovningar lar barnen hur man betonar och hur betoning kan varieras (www.edu.fi).

Det ar viktigt att fa forstaelse for sambandet mellan ljud och bokstav for att kunna "knacka
koden”. Foretradarna for Bornholmsmodellen vill att spraket ska bli medvetenhetens redskap,
vilket kan uppnas genom att uppmuntra barnen att sétta ord pa saker de upptacker och gor
(www.bornholmsmodellen.nu).

3.2.3 LTG - Lasning pa talets grund

Ulrika Leimar arbetade som lagstadielarare nar hon i mitten av 60—talet funderade pa hur hon
ville undervisa sina elever i lasinlarning. Hon tyckte att man i lasinlarningen borde utga fran
det sprak barnen har med sig till skolan (Ejeman & Molloy, 1997). Det som Ulrika Leimar har
bidragit med i den grundlédggande las- och skrivutvecklingen &r unikt. Ar 1974 gav hon ut
boken Lasning pa talets grund. Det som ligger grund for utformningen av LTG-metoden ar
John B.Carolls analys av lasprocessen. Leimar menar att “den forberedande
lasundervisningen ska bygga pa en analys av barnets eget talade sprak” (Ejeman & Molloy,
1997. s. 75). Leimar har till stor del hdmtat sin inspiration till grunden for LTG hos Vygotsky,
Leimar h&vdar att:

”samspelet mellan barnet och den vuxne ar centralt for begreppsutvecklingens drivkraft. | dialogen
far lararen en uppfattning om barnets begreppsutvecklingsniva. Begrepps- och sprakutvecklingen
tar sin utgangspunkt i en gemensam upplevelse som larare och elever utforskar tillsammans”.
(Lind®, 2002. s.45).
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LTG (Lasning Pa Talets Grund) syftar till att svenskundervisningen ska ha sin utgangspunkt i
elevernas egna erfarenheter och deras eget sprakande. Bjork & Liberg (2000) skriver att LTG-
metoden handlar om att eleverna ska fa uttrycka sina tankar och erfarenheter och genom
gemensamma samtal diskutera och sedan se dessa nedskrivna av lararen. Det &r viktigt med
den alfabetiska ordningen, den omger barnen i form av vaggalfabet och i elevernas egna
skrivhaften dar de skrivit alfabetet och ord (Leimar, 1979).

LTG-metoden bestar av fem faser dar den forsta fasen ar den mest grundldggande och
betydelsefulla. Denna kallas samtalsfasen dar de yngsta barnen och lararen, med samtalet som
bas, gemensamt gor egna texter utifran barnens eget sprak. | den andra fasen, dikteringsfasen,
far barnen sdga meningar som lararen skriver pa ett bladderblock. Det kan vara en beréttelse
eller en handelse som barnen varit med om (Lind6, 2002). Har kommer sambandet mellan
skriftsprak och talsprak in. Barnen far ljuda det lararen skriver ner och sedan uttalar man hela
ordet eller frasen som det later nar man pratar (Ejeman & Molloy, 1997). Under
laborationsfasen, som ar den tredje fasen, laser man gemensamt upp den text som man skrivit
pa bladderblocket samtidigt som man poangterar bland annat stor bokstav, punkt, langa och
korta ord och meningar. Barnen kan dven soka efter sin egen mening i texten om man ger dem
en pappersremsa med deras mening sa att de kan jamféra den med meningarna pa
bladderblocket och pa sa satt hitta “sin” mening. Pa detta satt kan alla barn kanna sig
delaktiga oavsett om de kan l&sa eller inte (Lindd, 2002). | den fjarde fasen,
aterlasningsfasen, far alla barn ett eget exemplar av texten pa ett papper, och far sedan en och
en tillsammans med ldraren lasa texten. Under den sista fasen, efterbehandlingsfasen, arbetar
varje elev med sin text och Gvar pa den (a.a.). | LTG anvander man sig ocksa av en
handelsebok. Den borjar man med fran forsta skoldagen och i denna bok skriver och ritar
barnen sjalva.

Leimar skriver att talet i sin tur uppstar i behovet av kommunikation och forutsatter en
gemensam begreppsvarld (Léngsjo & Nilsson, 2005). LTG-metoden ger ocksa lararen
mojlighet att tillampa individualiserad undervisning genom att materialet metodiskt gar att
anpassa till varje barns utvecklingsniva. (Langsjé & Nilsson, 2005).
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4. Metod

Det finns mycket litteratur kring las- och skrivutveckling att tillgd. Denna litteratur ar manga
ganger fokuserad pa lasutvecklingen i storre utstrackning an pa skrivutvecklingen. | vart
sokande efter nyare forskning och litteratur som fokuserar pa skrivutveckling och stavning har
var erfarenhet varit att den endast finns i begransad mangd.

Elevens mote med skriftspraket paverkas av lararens metoder och teorier om vad skrivning
och lasning ar (Pramling & Sheridan 1999, Langsjo & Nilsson 2004). Genom lararens val av
arbetssétt grundlaggs mojligheten for elevens skrivutveckling. Som vi i inledningen ndmnde
sa ar lararkompetensen av stor betydelse for elevens resultat (Gustafsson & Mellgren, 2005).
Detta gor det intressant att se om larares syn pa och arbete med skrivinlarning och stavning i
de tidigare skolaren dverensstammer med den forskning och litteratur som finns.

4.1 Val av metod

Vi har valt att anvanda oss av kvalitativa intervjuer samt litteraturstudier i var undersokning
av skrivinlarning med fokus pa stavning. Kvale (1997) menar att den kvalitativa intervjun &r
en kraftfull och kanslig metod for att fanga erfarenheter och innebérder ur informanternas
vardagsvarld och arbete. De kvalitativa intervjuerna har vi valt att utfora i de omraden dér vi
under var lararutbildning pa lararprogrammet har utfort var verksamhetsforlagda utbildning.
Vi har bada under var utbildning utfort den storsta delen av var verksamhetsforlagda
utbildning vid skolor med liknande upptagningsomraden. Vi valde att anvanda oss av larare
vid dessa skolor som informanter da omradena liknar varandra. Dessutom kunde vi vara
nagorlunda sakra pa att de klasser informanterna undervisar i har liknande sammanséttning av
elever.

Vi har gjort ett medvetet val att vid intervjuerna lata den av oss som &r helt okand for
informanten leda intervjun och stélla fragorna. Valet har vi gjort for att lata informanten bli
intervjuad av en person utan erfarenhet av skolan/omradet eller informantens arbetssatt. Detta
gor att informanten kanske kan uppleva situationen mer objektiv. Dessutom underlattar vi for
oss sjalva da vi vill halla en objektiv syn infor varje intervju. En nackdel kan vara att
informanten inte kanner sig lika bekvdam med nagon de inte kénner. Valet att lata den av oss
som ar okand for informanten leda intervjun beror aven pa att den som kanner till informanten
kan ha forutfattade meningar om vad informanten tycker och forvénta sig veta vad de kommer
att svara. Genom att vara forutsattningsmedveten kan man vara kritisk mot sina egna
antaganden och hypoteser (Kvale, 1997) och darigenom bibehdlla en nyfikenhet och
lyhordhet for det som sdgs (samt det som inte ségs).

Under intervjuerna har vi anvént oss av bandspelare samt antecknat vid behov. Kvale (1997)
menar att genom anvandning av bandspelare vid intervjuer far man en avkontextualiserad
version. Vi har varit medvetna om detta och darfor har vi valt att bada tva medverka under
samtliga intervjuer. P4 sa satt har en av oss kunnat fokusera helt pa stallandet av
intervjufragorna medan den andra kunnat agna sig at att observera och gora eventuella
anteckningar. Dessutom vill vi undvika det som bade Kvale (1997) och Trost (2005) menar
med att den som enbart laser utskriften av en intervju forlorar det rumsliga sammanhanget.
For att verkligen forsta vad informanten menar med svaret pa en viss fraga bér man uppleva
den tidsliga och sociala situationen som en intervju innehaller. Utskriften av en intervju kan
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aldrig riktigt visa det samtal som utspelat sig under den faktiska situationen, ej heller de
underférstadda meningar som kan uppkomma i form av till exempel minspel eller gester.

4.2 Presentation av informanterna
Nedan redovisas vara skal till vart val av informanter:

— Informanterna bor ha varit yrkesverksamma som klassldrare minst 2 ar, dvs. att
nyutexaminerade larare ar inte intressanta for var undersokning.

— De bor vara larare som férhoppningsvis arbetar pa olika satt.

— De behdver inte nédvandigtvis ha svenska som huvudé@mne i sin utbildning.

Informanterna har alla olika erfarenheter inom lararyrket delvis beroende pa att de har varit
yrkesverksamma olika lang tid. De skiljer sig ocksa at i sin lararexamen beroende pa tid for
examination och val av amnesinriktning. For att kunna fa svar pa vara fragor var det viktigt att
informanterna hade varit yrkesverksamma som Kklasslarare, med huvudansvar for bade
termins- och lektionsplanering, under minst ett par ar. Samtliga informanter arbetar for
narvarande i arskurs 1-3. Dessutom har nastan halften av informanterna erfarenhet av arbete
och planeringsansvar for arskurs 4-6.

Vi har valt att intervjua informanter som ar yrkesverksamma i de tidigare arskurserna
eftersom det &r har man lagger grunden for skrivinlarningen. Vi valde att intervjua larare for
att fa ta del av deras syn pa och deras tankar om skrivinlarning.

Vi har intervjuat sju informanter, vid tre olika skolor, alla med olika bakgrund och erfarenhet.
Deras tid som yrkesverksamma klasslarare har en spannvidd fran fyra till fyrtio ar. Den som
tog examen forst gjorde det ar 1967 och den som examinerades sist gjorde det ar 2000. Da sa
manga ar skiljer mellan lararexamination innebar det att utbildningen for informanterna har
sett olika ut. Vi var intresserade av svenskdmnets omfattning i deras utbildning. Da
utbildningarna har sett olika ut for vara informanter, med olika krav pa innehall och
omfattning, har det i vissa fall varit svart att faststalla exakt hur mycket svenska uthildningen
innefattat. Vi kan darfor endast konstatera att vara informanter har last mellan tio och fyrtio
podng i amnet svenska.

| dagsléget arbetar tva av informanterna i arskurs ett, tva i arskurs tva och de tre aterstaende i
arskurs tre. Av dessa sju informanter har tre stycken arbetat som klassléarare bade pa lagstadiet
och pa mellanstadiet. Fyra av informanterna har endast varit klasslarare pa lagstadiet men av
dessa fyra, ar det en som troligtvis ska folja den nuvarande klassen upp pa mellanstadiet. En
av informanterna féljer alltid sin klass fran arskurs ett till arskurs fem.

4.3 Avgransningar

Vart val av informanter har varit medvetet men har ocksa paverkats av vissa tidsaspekter.
Med detta menar vi dels den sammanlagda tiden som vi har haft att tillga for vart arbete, dels
den aspekten att arbetet genomfdrdes under arets sista manader. Vart arbete paverkades pa sa
satt av att skolorna dar informanterna arbetar har extra manga projekt och aktiviteter med
anledning av terminens slut samt hogtider. Dessutom var nagra av vara informanter upptagna
med utvecklingssamtal.
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Som tidigare ndmnts har vi valt att anvdnda oss av informanter som arbetar i liknande
elevupptagningsomraden. Vi har medvetet valt att vélja bort omraden eller skolor med manga
elever som har svenska som andrasprak da detta hade inneburit en annan problematik i
skriftspraksundervisningen. Vart arbete hade i sddana fall fatt en annan vinkling, &n den vi
syftade till.

Det finns mycket litteratur inom l&s- och skrivutveckling och I&s- och skrivinlarning. Men
mycket av den behandlar till stor del lasning darfor har méngden material har medvetet
begransats pa grund av storleken pa och tiden for arbetet.

| arbetet har vi valt att redovisa vissa av fragorna fran var intervjuguide. De fragor vi valt att
inte ta upp ar de frdgor som berdr foraldrarnas roll i elevernas skrivutveckling. Vi ansag att
detta ar en fraga som man kan ta upp i ett annat arbete, dar man dven hade behovt foraldrarnas
version.

4.4 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Var mening har varit att, under alla intervjuer samt under resultatsammanstallningen av dessa,
vara sa objektiva som mojligt. For att uppna storsta mojliga objektivitet har vi, som tidigare
namnts, alternerat i rollen som intervjuare och iakttagare under intervjuerna beroende pa vem
som intervjuas. Utskriften av de inspelade intervjuerna har nedskrivits ordagrant pa dator.
Informanterna som vid forfrdgan om intervju informerats om amnet for vart arbete fick
ytterligare information samt forfrdgan om vi kunde anvanda bandspelare. Vi forklarade att
intervjuerna inte skall finnas tillgangliga for nagon utomstaende utan bara avlyssnas av 0ss
tva och enbart for det syftet vi formulerat. For att undvika identifiering av informanterna har
vi, i var text, valt att citera utan vidare hanvisningar till tid och plats.

Stukat (2005) menar att platsen for intervjun bor véljas av den intervjuade. Pa sa sétt kan
informanten valja en miljo som for henne/honom kanns trygg och ostord. For oss kdndes det
naturligt att lata informanterna vélja platsen for intervjun. Oftast valdes klassrummet som
intervjuplats men i nagra fall valdes ett grupprum.

Som underlag for intervjuerna anvénde vi oss av den intervjuguide (se bilaga 1) som vi
framarbetat. Eftersom kvalitativa intervjuer har till syfte att fa informantens syn och tankar
om ett amne kan inte en intervjuguide féljas slaviskt. De 6ppna, men anda styrda fragorna
som den karaktariseras av har snarare varit tankt som ett stod for minnet. Pa sa satt kunde vi
under intervjuns gang se till att ingen vésentlig punkt missades. Detta var till stor hjélp
eftersom intervjuernas samtalsgang varierade beroende pa vad informanten hade att formedla.

Vi har vid intervjuandet varit noga med att inte stélla ledande fragor. Vi ar dock medvetna om
att det faktum att vi, som i storre eller mindre utstrackning kéanner till flera av informanterna
och skolorna, kan ha fargat intervjuerna, dels genom var egen forforstaelse och de
forvantningar det kan innebara, dels informanternas forforstaelse och forvantningar. Vi har
forsokt att i allra hogsta grad motverka detta genom att som tidigare ndmnts alternera ansvaret
for intervjuerna. Vi ar ocksd medvetna om att var bristande vana som intervjuare kan ha
paverkat bade intervjuerna och resultatet.

De fragor vi utformade har gett oss svar pa vad vi behévde for var undersokning. Vi upplever

att informanterna uppfattade och tolkade vara fragor pa det satt som vi tankte nar vi skrev
dem.
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Stukat (2005) menar att det kvalitativa synsattet innebér att tolka och forstd framkomna
resultat snarare &n att generalisera, forutséga eller forklara ett fenomen. Detta har vi varit
medvetna om da vi valde att utfora en kvalitativ studie. Vi har inte for avsikt att med vart
arbete ge generella svar pa larares syn pa skrivinlarning och stavning, ej heller for hur deras
undervisning i amnet sker. Vi & medvetna om att en generalisering kraver storre
matinstrument an det vi har kunnat frambringa. Vi ser det som att vart arbete lyfter fragan om
hur dessa fragor uppfattas och arbetas med i tva liknande elevupptagningsomraden i
Goteborg.
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5. Resultat

| motet med vara informanter har vi fordjupat oss i de tematiska fragor som vi tidigare
presenterat som vara huvudfragor. UtGver dessa fyra fragestallningar har vi aven stallt
dynamiska fragor som ber6r amnet. | vart resultat lagger vi stor vikt vid huvudfragorna men
redovisar samtidigt intressanta resultat av nagra av de ovriga fragorna. Vi exemplifierar, i
resultatet, nagra av vara informanters svar med citat fran intervjuerna.

5.1 Tankar om skrivinlarning

Ingen av vara informanter separerar skriv- och lasinlarningen. Anledningen é&r att de tycker att
skriv- och lasinlarningen hor ihop. Flera av vara informanter lagger tyngdpunkten pa
skrivande forst och l&sning sen.

En grundlaggande fraga i var undersokning ar vad informanterna tycker &r viktigt med
skrivinlarning. Vi fragade ocksd efter deras tankar om skrivinlarning i allméanhet.
Informanterna svarar enhélligt att det &r viktigt att utveckla elevernas skrivlust, att motivera
dem sa att de vagar skriva. En av ldrarna sager att det ar viktigt att eleverna far vara kreativa,
leka sig fram och att det inte spelar ndgon roll om bokstaverna ar felvanda. Det viktiga ar att
eleverna kommer igang med skrivandet. Flertalet av informanterna sager att det ar viktigt att
lata eleverna skriva fritt och att ge dem utmaningar. De sju informanterna séger ocksa att det
allra viktigaste ar att eleverna far skriva mycket och att lararen méter eleverna dar de befinner
sig i sin skrivutveckling.

Tva av lararna séager att det ar viktigt att eleverna far skapa sin egen text fran forsta skoldagen.
Beroende pa var eleven befinner sig i skrivutvecklingen kan texten vara allt fran en ritad bild
till en skriven text. Dessa tva larare poangterar att de inte arbetar enligt LTG-metoden. Deras
syfte &r att lata eleverna sjélva skriva det de kan. En av dem s&ger till eleverna:

”Skriv vad du kan, skriv som du tror att det later.”

Dessa tva larare lagger ocksa stor vikt vid att ha kontinuerlig skriftlig kommunikation med
eleverna. Den skriftliga kommunikationen sker via respons i elevernas olika skrivbocker, till
exempel tema-, tanke- och mandagsbocker.

5.2 S& motiveras eleverna att skriva

For att motivera eleverna att skriva sager flera av vara informanter att de laser sagor hogt och
later eleverna skriva sin egen borjan och/eller sin egen avslutning pa sagan. Som exempel pa
olika elevarbeten namner de dagbok, tankebok och diktskrivning. Dessutom jobbar man
tematiskt och skriver fritt. Eleverna skriver ocksa i sin mandagsbok vad de gjort pd helgen
och da &r det fritt berattande om vad som hant under helgen.

En annan informant sager att hon tycker att man ska ta vara pa elevernas intressen genom att
bygga undervisningen kring dessa. | klassen jobbar man mycket utifran olika teman. Under
temaarbeten dokumenterar eleverna sjdlva sitt tema. Informanten séger att hon utgar fran
Freinetpedagogikens tankar i mycket av sitt arbete. En annan av informanterna svarar att hon
inte upplevt att hon behdver motivera eleverna sa mycket, utan hon anvénder sig av
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verklighetsanknutna saker. En av informanterna forsoker hitta pd saker sa att det blir
spannande och eleverna far anvanda sig av sin fantasi. Genom att tala om vad eleverna kan ha
for vardaglig anvandning av skriftspraket, till exempel att skriva meddelanden till foraldrar
och vanner, listor av olika slag, visar hon pa vilken viktig kunskap skriftspraket ar.

Nagra av informanterna bygger storre delen av sin skrivundervisning pa elevernas egna texter.
Informanterna séger att syftet med detta ar att utga fran eleverna egen erfarenhetsvarld samt
ge eleverna en blick 6ver det egna larandet.

Alla informanterna &r 6verens om att det ar viktigt att eleverna hittar lusten att skriva.

5.3 Skriftspraksférandringar 6ver tid

De informanter som inte har arbetat sa lange som klasslarare séager att de inte kan uttala sig
om det har skett nagon forandring i elevers skrivande och stavande genom aren. Dock séger
en av dessa att hon kan se en férdndring. Hon sager att eleverna har blivit fantasilosare och att
de har svarare att borja och avsluta en beréattelse nu &n tidigare.

De informanter som har jobbat en ldngre tid som larare sager att elevernas skrivande har
forandrats. Detta tror lararna beror dels pa att deras didaktiska tillvagagangssatt och synsatt pa
skrivning har forandrats, dels pa férandringar i elevunderlaget. De séager att fokus pa
skrivandet har andrats fran att skriva vackert, valstavat och grammatiskt riktigt till att skriva
dver huvud taget och skriva mycket.

Flera av informanterna menar att man generellt anvander sig av féarre laromedel nu och istéllet
later eleverna skriva sina egna fakta- och tematexter. En informant kallar det for
upplevelseskrivning nar eleverna skriver utifran egna erfarenheter och miljon runtomkring.
Ytterligare en informant, som anser att eleverna skriver mer och friare nu, jdmfér med hur det
var i borjan av hennes arbete som ldrare da hon enligt LTG-metoden skrev det eleverna
dikterade. Hon sager att fokus tidigare 1ag pa lasning av dikterade texter medan det idag ligger
pa att eleverna sjalva skriver sina texter.

De fyra larare som arbetat en langre tid menar att elevernas sprak och skriftliga medvetenhet
skiljer sig at mer nu &n tidigare delvis pa grund av andringar i elevunderlaget. Detta tror de
beror pa ett 6kat samhalleligt mediaflode och integreringen av sérskoleelever i grundskolan.
En av informanterna sager att hon ser en stor skillnad i elevernas forkunskaper nu jamfort
med tidigare. Informanten upplever att manga elever har kommit langt i sin skriv- och
lasutveckling redan ndr de borjar skolan. En annan av informanterna tycker att eleverna &r
mer spontana idag och skriver mer pa talets grund.

Tva av informanterna tycker inte sig inte se nagon skillnad pa elevers stavande genom aren.
De sager att eleverna gor precis samma fel idag som de gjorde tidigare. En av de tva
informanterna sdger &ven att hon tycker att det alltid har funnits barn som har latt for att stava
likaval som det alltid har funnits barn som har svart for det. Darfor tycker hon att det &r sig
ganska sa likt tvars over.

De andra fem informanterna séger att de kan se skillnader i elevers stavning nu och da. En av
de fem informanterna séger:
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"Det ar det nog. Det sager man ju att det &r att elever stavar samre. Men & andra sidan tanker jag sa
hér att det kanske &r fler som tycker att det &r roligt att skriva, &ven om man kanske stavar lite
sdémre for att man kanske inte har haft den hér traditionella skolan att man har haft mycket
diktamen och att man har réttat hela tiden, jag vet inte, kanske fler som har skrivlust.”

Ett liknande svar ger dven en annan informant som inte sjalv sett skillnaden men tror att den
finns dar. Hon talar om skolan som den sag ut tidigare med fokus pa ratt- och vélskrivning.

En annan informant sdger att eleverna troligen stavar béttre idag, for att de laser mer, men &r
latare vilket paverkar stavningen. Denna informant talar mycket om elevernas anvandning av
msn och chatsidor pa natet. Informanten sager:

»Jag tror att de kan, det ar bara det att man &r lite lat och man orkar inte skriva hela ordet. Och s&
ska det ga snabbt och det ska vara enkelt... de forstar varandra anda.”

Hon séger att eleverna har ett annat sprak sinsemellan idag. Det menar hon beror pa att de
kommunicerar mycket via dator och mobiltelefoner.

Datorer och chattning via datorer och mobiltelefoner tas upp i svaret fran ytterligare en
informant. Hon séager att pojkar i allmanhet har blivit battre pa att stava tack vare att de chattar
sa mycket. Vidare sager hon att flickor 6verlag alltid skrivit mer &n pojkar vilket gor att
flickors stavning inte dndrats sa mycket.

En av de fem informanterna sager att det &r i de forsta arskurserna som skillnaden i elevernas
stavning forr jamfort med nu ar tydlig. Hogre upp i dldrarna, i arskurs tre och fyra, kan hon
inte se nagon markant skillnad. Hon tror att férandringen i stavningen i de lagre arskurserna
har att géra med informationsflodet i samhallet samt det medvetna arbetet i forskola och
forskoleklass. Hon tycker att forskola och framst forskoleklasserna gor vad hon kallar “ett
hastjobb”. Eleverna kan idag mycket mer nar de kommer till arskurs ett &n tidigare. Hon
syftar, forutom pa skriftspraksinlarningen, ocksa pa mer basala saker som annars tar mycket
tid, till exempel att eleverna kan varandras namn, sitta still, racka upp handen och dylikt.

5.4 Synen pa stavning

Anser vara informanter att stavning ar en viktig fraga, med tanke pa dagens samhalle? En av
vara sju informanter séger att det idag finns sa manga hjalpmedel om man skriver pa dator,
stavningsprogram bland annat. Hon sager ocksa att det ligger hos betraktaren sjalv om det &r
viktigt med stavning eller inte, och hur man uppfattar en text. Samtidigt sdger hon att hon
egentligen tycker att det ar viktigt att stava ratt.

Sammanlagt sager fem av vara sju informanter att de anser att det ar viktigt att stava ratt.
Ytterligare en informant anser att det d&r viktigt att stava rdatt men n&mner
ordbehandlingsprogram. Hon sdger att hon dr av den gamla skolan och dven om det finns
rattstavningsprogram pa datorerna sa tycker hon att det ar viktigt att kunna stava.

En annan av de fem lararna sager att det ar viktigt att stava ratt i dagens samhalle pa grund av

att det sager ganska mycket om bildningsnivan hos individen. Hon sager att det ar viktigt pa
det viset att det &r en kunskap som man dnda behover ha, trots att datorn réattar.
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Samhallet tycker att man ska stava ratt sager den fjarde av de fem informanterna. Vidare sager
hon att det kanske finns forstaelse for att folk har las- och skrivsvarigheter pa ett annat satt i
dag, men att man bor stava sa ratt som mojligt. Informanten sager aven:

”... ska man ha ett arbete och s& da tittar man ju fortfarande pa det kanske. Sen vad det beror pa
det ar ju en annan sak, det far man ju till hansyn till men ja ... jag tror att det &r ju ett redskap det
dar med att lasa, skriva, rakna, tala sa att man far géra det basta av det.”

Den femte informanten som séager att det ar viktigt att stava ratt, tar ocksa upp
stavningsprogram. Hon séger att visserligen finns det rattstavningsprogram i datorerna:

“att man kan stava fel pa ett ord men det &nda ar ett ord som faktiskt finns och da markerar datorn
inte det men du kan fa en helt annan innebdrd i meningen om du har stavat det fel och det kan ju
vara forddande och bli riktigt fel.”

Informanten séger att stavning inte har hogsta prioritet men tycker fortfarande att det ar
viktigt.

Endast tva av vara informanter sager att de inte tycker att det r viktigt att stava ratt i dagens
samhélle. Den ena av de tva informanterna sager att hon inte tycker att det spelar nagon roll
om det &r rattstavat eller inte bara man forstar vad det star och vad det handlar om.

Den andra av de tva informanterna sager att hon aldrig har tyckt att det varit viktigt att stava
ratt. Hon sager att sprak ar ett satt att kommunicera pa. Formen &r inte viktig utan det ar
innehallet som réaknas. Hon sager aven att vi idag har datorn som talar om hur det ska vara
precis som man har minirdknare som hjalpmedel. Informanten tror dven att det sprak vi har
idag inte kommer att finns kvar om tio - femton ar.

Sex av vara sju informanter sager att de borjar agna mer tid at stavning i arskurs tre, men att
det blir riktigt viktigt pa mellanstadiet. En av de sex informanterna séger att i arskurs ett far
eleverna lekskriva, i arskurs tva lagger hon fokus pa meningar med mera och i arskurs tre
borjar hon med stavning ordentligt.

En av de sex informanterna berattar hur hon skiljer pa nar det ska vara rattstavat och inte, hon
séger att:

”...nar de kommer till mellanstadiet och far sina diagnostiska prov och sant. Sen &r det olika i olika
bocker, i deras berattelser rattar jag inte stavning men om vi skriver grammatik och tranar pa till
exempel kort och l1ang vokal s réttar jag sjalvklart da ar det viktigt att det blir rétt sa att de forstar
skillnaden”.

Tva av informanterna sager att de inte kan tvinga eleverna att stava men att deras mal ar att
eleverna ska kunna beharska stavning nagorlunda i tredje klass. De sager aven att det varierar
valdigt mellan olika elever hur langt de har kommit i mognadsprocessen. Informanterna sager
att stavningen kommer automatiskt manga ganger for eleverna om de far méjlighet att skriva
mycket.

Samtliga informanter sager att stavningsformagan beror pa elevens mognad. Informanterna

kanner sig inte styrda av de nationella proven i sin arbetsplanering. Daremot anser de att de
nationella proven &r viktiga.
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Den informant som inte tycker att det ar viktigt med stavning sager anda att det finns vissa
situationer da stavningen ar viktig. En sadan situation &r, enligt henne, nar man ska skriva
formella brev. Informanten sdger dven att hon tycker att det ar trevligare om det ar réttstavat
nar man laser uppsatser. Vidare sager hon att barn har ett annat sprdk med varandra idag, da
de chattar och skriver meddelanden via mobiltelefonen.

Informanterna &r eniga i asikten om att man aldrig ska ga in och peta i stavning och
grammatik nar det ar fri skrivning. Fri skrivning ska, enligt samtliga, vara meningsfull,
innehallsrik och flodande, inte nédvandigtvis grammatiskt korrekt. Daremot rattar merparten
av lararna nar de har évningar i spraklara, det vill séga rattstavning och grammatik.

En av informanterna rattar aldrig elevernas arbeten efter lektionstid. Hon sédger att
anledningen till det &r att hon anser att man alltid bor ratta tillsammans med eleven da det ger
en positiv inldarningssituation. Informanten sager att eleven da sjalv far mojlighet att upptéacka
vad som ar fel och ge forslag pa hur det kan atgardas. Dessutom, poéangterar hon, att man pa
sa satt kan forstd elevens tanke och darmed lattare kan hjalpa eleven. Vidare menar
informanten att eleverna slipper utséttas for att fa sin text markerad med rédpenna. Att det ar
viktigt att inte anvanda sig av rodpenna i rattningar haller d&ven en av de évriga informanterna
med om. Denna informant tilldgger att hon upplever att rédmarkering av fel i texter bromsar
eleverna i deras skrivutveckling.

5.5 Utveckling av elevers stavning

Vi undrade hur vara informanter gor for att utveckla elevernas stavningsféormaga. Samtliga
informanter tycker att det ar viktigt att lata eleverna skriva mycket i processen att lara sig att
stava.

En av informanterna sager att hon tycker att det bésta ar att Iata eleverna skriva, lasa och leka
mycket. Hon séger att hon anvénder sig av Bornholmsmetoden till viss del darfor att:

man gér fran det stora till det lilla, rytm och s& har mycket smé att man far det i kroppen tror jag
ar jatteviktigt, sa att man inte lar sig mekaniskt.”

Informanten anvander sig ocksa av “traditionella genomgangar”. Hon sager att hon varierar
undervisningen for att alla barn lar sig pa olika satt. Informanten forklarar att om hon till
exempel ska forklara for eleverna att man ska ha mellanrum mellan orden sa brukar hon
skriva en saga pa tavlan utan mellanrum, punkt och stor bokstav. Efter det brukar hon lasa
sagan hogt for eleverna. Da forstar de att det ska vara mellanrum mellan orden for att man ska
forsta vad det star. Informanten sager att om hennes elever stavar fel brukar hon lasa ordet
som de har skrivit det och fraga om de var det de tankte sig. Da hor eleverna vad de har gjort
fel och kommer pa det sjalva.

En annan av informanterna sager att:

”....nar det galler deras tankebocker eller nar de skriver for att dokumentera, gar jag inte in och
rattar stavningen. Dar &r det ju flodet, gladjen 6ver att kunna producera som motiverar da. Men gar
jag runt i trean, nar jag vet att det dr saker som vi har pratat mycket om, da séager jag titta déar hur
var det nu med det ordet... Och liksom ger dom uppmarksamhet men det &r ju ocksé under tiden,
inte efterdt. Aven i tankebocker ocksa d& i trean for da ar ju sakerna genomgangna.”
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Nar det galler stavningsregler menade en av informanterna att hon har sma knep som hon lar
eleverna. For att fortydliga sager hon:

"Vilka regler som finns gar vi igenom och jobbar i bockerna med detta ocksa.

Det borjar vi med i ettan fast d& ar det de enkla reglerna, for ofta kan de lasa men inte skriva och
da har de anda lart sig vissa saker. Redan i ettan fragar de hur saker stavas och da far man saga det.
Barnen sjalva vill att det ska vara ratt.”

Asikterna gér daremot isir nar det géller om informanterna anvéinder sig av
stavningsovningar. Fyra av informanterna anvander sig av stavningsovningar, veckans ord
eller veckans meningar. Av dessa fyra informanter borjar samtliga anvanda veckans ord forst i
andra klass. De sager att det ar viktigt att dven fa in ordforstaelsen och att eleverna éven far
sétta in orden i meningar.

Tva av de informanter som anvander sig av veckans ord i syfte att trana rattstavning och
ordforstaelse lagger ner mycket tid och arbete pa momentet. Deras elever har tva olika bocker
som de anvander i tranings- och dikteringssyfte. Den ena boken anvénder de for att skriva in
veckans ord, eller veckans mening i och sedan ta med hem for att 6va i. En av informanterna
vill att eleverna 6var i boken en gang varje dag vilket hon vid veckans slut kontrollerar och
rattar. Bada samlar vid veckans slut in boken for att se sa att eleverna har dvat pa ratt ord och
stavat dem ratt under veckans gang. Den andra boken ar till for dikteringstillfallet. Eleverna
skriver in efter lararens diktering och lamnar sedan in boken for réattning. Ord som har stavats
fel far eleven sedan i uppgift att éva ytterligare pa hemma och en foralders signatur kravs for
att visa att sa har skett.

Tva av de fyra informanterna som anvander sig av veckans ord i rattstavnings- och
ordforstaelsesyfte individualiserar uppgiften for eleverna. Detta sker pa tva olika sétt. Den ena
informanten sager att hon, eleven och ibland dven foraldrarna kommer 6verens om nagot som
passar eleven. Mangden ord kan darfor variera mellan olika elever. Den andra informanten
individualiserar vid rattningen av veckans ord. Eleverna far ibland i uppgift att skapa egna
meningar av de ord som lararna tilldelat dem. De tva informanterna sager att elevernas
ordforstaelse pa sa satt kan synliggoras. En annan av de sju informanterna séger att hon vill
arbeta med veckans ord men upplever ett sa starkt motstand mot laxor fran foraldrarna att hon
hittills har avstatt.

Tva av informanterna arbetar inte med veckans ord. Den ena av de tva séager att det forstarker
de duktiga eleverna s att de kan kanna sig duktigare och de svaga eleverna kanner sig samre
och samre. Denna informant later istéllet eleverna skriva och lasa mycket sa de far bildminne
av orden. Hon sager att hennes elever aldrig far nagra stavningslaxor.

Den andra av de tvd informanterna sager att hon aldrig haft veckans ord eller liknande
grammatiska dvningar. Hon anvander sig av leken for att lara eleverna spraklara och sager:

”....har man veckans ord och fragar barnen om de ord de hade for tre veckor sen sa har de ingen
aning om hur det stavas---det blir inget sammanhang daremot om jag har ord som jag forklarar och
sétter i ett sammanhang i en mening eller sa...”.

Meningarna ar fran elevernas egna texter vilket gér dem individuella. Informanten poéngterar
vikten att som l&rare individualisera undervisningen.
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Informanten sager dven att hon aldrig anvant sig av bocker i spraklara men nu har hon borjat
med det for hennes arbetslag anvéander sig av en sadan bok. Informanten sager att hon tidigare
bara hade temabdcker och jobbade tematiskt utifran elevernas egna texter. Numera har hon
spraklaroboken som en bas i spraklaran. Informanten upplever att hon kénner sig bunden av
bocker i spraklara med som hon kallar det fylleriGvningar”. Hon anser vidare att
spraklarobocker utgar fran att alla elever befinner sig pa en och samma niva vilket innebér att
man aldrig kan mota den enskilda eleven déar hon/han befinner sig. Om sitt arbetssétt séger
hon:

”Jag bygger upp skrivandet genom barnens egna texter och méter dom dér dom dr, det tycker jag
ar viktigt, annars krossar man dom med en gang.”

Om det &r viktigt att stava ratt, hur forklarar man och motiverar detta fér eleverna?
Informanterna sager att de visar eleverna fel i texter genom att lata dem upptacka dem sjalva.
En av informanterna sager att hon anvander sig av exempel pa ord som kan betyda olika saker
beroende pa hur de stavas, till exempel bor - borr, tag — tog och dylikt. Informanten tycker att
det ar viktigt att med konkreta exempel, som till exempel ovan namnda ord, fa eleverna att
forsta vikten av att vara noggrann med hur ord stavas. Det har, enligt denna larare, visat sig
vara ett effektivt sétt att arbeta med stavning.

En annan av informanterna sager att hon forklarar for eleverna hur svart det kan bli for den
som ska lasa det eleverna skrivit, om lasaren maste gissa sig till innehéllet pa grund av att
stavningsfel forsvarar ordférstaelsen. Hon sager att det ar viktigt att tinka pa att texter skrivs
for att nagon ska lasa dem och att det darfor ar viktigt att i sin textproduktion vara tydlig och
noggrann. Informanten arbetar med ordkort dar eleverna sjélva skriver de ord som de vill lara
sig att stava. Istallet for att anvanda sig av fardiga texter, till exempel fran bocker, brukar
informanten skriva texter pa tavlan. Dessa texter kan vara meddelanden till eleverna om
diverse saker eller handelser. I meddelandena till eleverna skriver lararen medvetet fel. En
text kan helt sakna mellanrum, punkt, stor bokstav, med mera. Meningen &r att eleverna sjalva
skall uppmarksamma felen och papeka dessa. Skulle de inte uppticka felen sa laser hon
meddelandet hogt, till exempel utan mellanrum, for att eleverna skall hora hur det later.

5.6 Datorn i skrivundervisningen

Tva av vara informanter anvander sig inte av datorn alls i skriftspraksundervisningen och tva
anvander den sporadiskt. Anledningen till detta ar att de inte tycker att de hinner med det
och/eller inte har tillrackligt med datorer. De tva informanterna som inte anvéander datorn alls,
skulle garna anvanda datorn i skriftspraksinlarningen om tiden och resurserna hade funnits.
Av de tva informanter som sporadiskt anvander sig av datorn skulle en av dem Oka
anvandandet vid &ndrade forutséttningar. | dagsldget kan samma larares elever vid speciella
tillfallen renskriva sina texter pa datorn. Detta galler nar eleverna gar i arskurs tva eller tre.

Den informanten som inte skulle inféra mer datoranvéndning i sin undervisning vid storre
tillgang till datorer sager att anledningen &r att hennes bokstavs- och skrivinlarning inte
fungerar med datorer. Hon anser vidare att det ar viktigt att eleverna lar sig hantverket att
forma bokstaverna forst. Att kunna hantverket, det vill sdga att skriva for hand, och inte forlita
sig pa teknologin &r viktigt enligt henne. Hon stéller fragan vad man gor den dagen det inte
finns nagon elektricitet.
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En av de tre larare som anvander sig av datorn i skriftspraksundervisningen menar att en av
fordelarna med att lata eleverna skriva pa datorn &r att alla texter ser likadana ut. Hon sager att
det gynnar de elever som har sdmre motorik. Eleverna i hennes klass skriver bland annat
sagor pa datorn. Hon later eleverna anvanda sig av stavningsprogram. Rédmarkeringen, sager
hon, vacker deras nyfikenhet for hur det ska vara egentligen. Hon uppger att hon har tillgang
till flera datorer varav tva finns i klassrummet.

En annan informant uppger att hon anvander datorn mycket i undervisningen. Hennes elever
anvander datorn till exempel i temaarbeten och hon har lart dem att utforma “Power point-
presentationer”. Dessutom anvander eleverna stavningsprogram. Informanten upplever
daremot att vissa elever blir frustrerade nar det blir mycket roédmarkeringar. Alternativet
skulle vara att inte lata dessa elever anvanda stavningsprogram men hon vill inte ta bort det
helt. 1 klassrummet har hon tva datorer men totalt uppger hon att klassen har tillgang till sju,
atta stycken datorer samtidigt.

Den tredje informanten sager att hon anvander datorn i undervisningen men med fokus pa de
elever som har samre motorik. Hon sager att hon upptackt att dessa elever har lika svart att
hitta bokstéverna pa tangentbordet som att skriva dem for hand. Hon sager ocksa att hon mer
har anvant den till att lata eleverna soka fakta via datorn. Nar eleverna blir aldre later hon dem
skriva rent sina texter pa datorn eftersom det blir sa fint. Eleverna far da vélja om de vill
anvanda stavningsprogram. Vidare sager hon att anvandandet av stavningsprogram beror pa
vad malet med lektionen . Om hennes mal med lektionen &r att eleverna ska trana pa
stavning sa far de anvanda stavningsprogram. | annat fall sa rattar hon texterna innan eleverna
skriver dem pa datorn och da tycker hon inte att stavningsprogrammet beh6ver anvandas.
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6. Analys och diskussion

| resultatet har vi redovisat vad vara informanter svarat pa vara tematiska och dynamiska
fragor. Vi tanker i detta avsnitt analysera och diskutera de svar vi tidigare redovisat i
resultatet.

6.1 Informanternas tankar om skrivinlarning

Vi har under vara intervjuer funnit att ingen av lararna separerar skriv- och lasinlarningen.
Deras asikter gar hand i hand med Stadlers (1998) asikt om att skrivning och lasning ar tva
sidor av samma funktion, eller som en av informanterna uttryckte det: tva sidor av samma
mynt. Stadler sdger vidare att skrivinlarning och lasinlarning forstarker varandra, vilket
innebar att en samtidig kombination av de bada borde vara det bésta. Enligt Gustafsson och
Mellgren (2005) héavdar flera forskare att de flesta barn kan skriva innan de kan ldsa.
Dahlgren m.fl. (1999) menar att anledningen till att barn spontant bérjar med skrivning innan
lasning ar darfor att det ar roligare att sjalv fa uttrycka ndgot an att ta del av vad andra uttryckt
eller skrivit. Forfattarna menar ocksa att detta sker trots att skrivning ar mer komplext an
lasning. Vidare séager de att svarigheten ar nagot barnen 6verlistar likval som att de bortser
fran komplikationerna. Nar flera av vara informanter uppger att de lagger tyngdpunkten pa
skrivning forst och lasning sen kénner vi att det verkar vara ett bra satt att tillvarata en naturlig
process hos eleverna.

”Att uppmuntra till skrivning fore lasning ger barnet en mojlighet att upptacka och bli medveten
om att det skrivna ordet tillhdr barnet och att det skapas av barnets egen medvetenhet. Skrivning
fore lasning gor att barnet inte méter skrivna ord som ar fraimmande, som andra tvingar pa det
utifran. Inte som nagot meningslost utanfor barnet sjalvt som den vuxna varlden har hittat pa for
att gora livet besvérligt. Snarare &n att vara en hemlighet som bara andra &r invigda i- i en féardig
ogenomtranglig kod- blir skriftspraket ett medel att uttrycka nagot som finns i barnets eget huvud.
Skrivning fore lasning gor att ord i egentlig mening véxer fram ur barnets egen kreativa insats.”
(Eriksen Hagtvet, 2004. s.115.)

Genom att fanga elevernas intresse for skriftsprakets mojligheter 6nskar vara informanter att
utveckla elevernas skrivlust. Elevernas skrivlust ser lararna som en central del pa vagen mot
att kunna tillagna sig skriftspraket. Genom diverse olika arbetssatt uppnar informanterna hos
eleverna en okad skrivlust.

Informanterna ar alla 6verens om att det ar viktigt att eleverna skriver mycket. Herder (2003)
menar att man tillagnar sig sprakliga uttryck och utvecklar strategier, for att pa sa satt bli
delaktig i skriftsprakets varld, genom att skriva och lasa mycket. Nagra av lararna utmanar
eleverna i skrivandet genom att méta dem dar de befinner sig i sin skrivutveckling. Pa sa satt
utgar lararen fran vad den enskilda eleven redan kan och kan darefter utmana dem ytterligare.
Detta Overensstimmer med den teori som Vygotsky har utvecklat om den ndrmaste eller
proximala utvecklingszonen. Vygotsky menar att undervisning i realiteten bara & mgjlig i
grénslandet mellan vad eleven behérskar sjalvt och vad den kan tillsammans med lararen eller
en kunnig kamrat (Herder, 2003, Langsjo & Nilsson, 2004:A). En av informanterna beskriver
hur Vygotskys tankar har inspirerat hennes arbetssatt.

Tva av informanterna talar om att det &r viktigt att eleverna far skriva sin egen text fran den

dag de borjar skolan. Det viktiga ar att eleven férmedlar det den vill berétta. Texten kan vara
allt fran en ritad bild till en skriven text. Enligt det vidgade textbegreppet ar inte en text
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nodvandigtvis bestaende av bokstaver utan kan vara mycket mer dn sa, till exempel en bild.
Vygotsky menar att barn, i ett tidigt stadium, upplever att bokstaverna, skriften och bilden har
samma funktion. Bokstaverna symboliserar da, for barnet, ett objekt istéllet for ett ljud. Han
menar darfor att barns skrivande héarstammar fran deras ritande (Svensson, 1998). Som
tidigare namnts i resultatet sa vill dessa tva larare poangtera att de inte jobbar efter LTG-
metoden. Enligt LTG-metoden s dikterar eleverna for lararen, som sedan skriver ner
ordagrant det eleven sagt. Den dikterade texten utgor en grund for lasning. Vara informanter
skriver inte at eleven det den vill formedla i text. Lararen uppmuntrar harmed eleven att
skriva och lasa aven om eleven inte besitter en utvecklad skriv- och lasférmaga. Genom en
sadan positiv attityd visas eleven att det ar tillatet att inte kunna en sak perfekt och dnda utfora
handlingen pa sitt satt (Dahlgren m.fl. 1999, Langsjé & Nilsson, 2004:B & 2005). Lindo
(2002) menar att lararens tillatande sétt visar eleven att det inte ar sa farligt att gora fel utan
tvartom stimulerar eleven att vaga upptacka och préva sig fram. Att fa eleverna att tro pa sin
egen férmaga och att skriva med gladje ar nagot som dagens skola till stor del har lyckats
med. (Langsjo & Nilsson, 2004:B) Det har éverensstammer med kursplanen i svenska dar
utvecklingen av elevernas fantasi och lust att skapa med hjalp av spraket ar ett av malen att
strava mot. (Kursplanen i svenska) De harda krav som tidigare fanns pa formell korrekthet
gav hamningar hos eleverna som inte verkar finnas idag. (Langsjo & Nilsson, 2004:B)

6.2 S& motiveras elever att skriva

Informanterna motiverar sina elever att skriva pa olika satt. De ar 6verens om hur viktigt det
ar att eleverna skriver mycket. Genom att finna olika arbetssétt som ar intressanta for eleverna
sa kan de tillgodose fler elevers behov. Pa sa sétt 6kar méjligheten att fler elever tycker det &r
roligt att skriva. Informanterna forsoker fanga eleverna med hjélp av damnen som ligger nara
deras egen erfarenhetsvéarld. Genom att arbeta utifran elevernas erfarenhetsvarld gors
skrivningen meningsfull. Goda sprakfardigheter utvecklas genom att eleverna anvander sitt
sprak i meningsfulla sammanhang (Kursplanen i svenska). Eleverna maste forsta poangen
med skriftspraket for att forsta varfor de ska lara sig det.

Dahlgren m.fl. (1999) sager att barn behdver skapa mening och ordning i det som de ser och
upplever. Darfor maste skriftspraket till en borjan introduceras i meningsfulla sammanhang
for att pa sa satt motivera eleverna. Det &r forst nar eleverna dr motiverade som de kan erévra
skriftspraket (Magnusson, 2004, Dahlgren m.fl., 1999, Herder, 2003, Svensson, 1998). Att
arbeta med skriftspraket pa ett verklighetsanknutet satt ligger i linje med Freinetpedagogiken,
vilket ocksa en av lararna namner. Freinetpedagogikens grundtankar handlar mycket om att
man ska ha anvdndning av kunskapen for att den ska bli meningsfull
(www.mimer.org/frienetpedagogik.htm).

Kommunikation ar ytterligare ett viktigt anvandningsomrade dar vi behover kénna oss sakra
pa vart sprak. Lararna ger eleverna bade en inblick i vikten att kunna kommunicera pa
skriftlig nivd och en motivering till anvandandet av skriftspraket pa olika satt. Omsesidig
kommunikation mellan larare och elev sker till exempelvis i elevernas olika skrivbdcker.
Lararen visar, samtidigt som kommunikationen sker, ett intresse for den individuella elevens
text. Dessutom, menar Lagrell (2000), att det ar viktigt att utga fran att alla elever har en
formaga och lust att lara sig att kommunicera med hjalp av det skrivna spraket likval som det
talade.

Genom olika dokumentationsformer far eleverna en klar och tydlig tillbakablick over sitt
skriftsprakstillagnande, det vill sdga en blick dver det egna larandet. En av informanterna talar
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om hur hennes elever far dokumentera sjéalva vid till exempel tema arbeten. Informanten
tycker det &r ett bra satt att se det egna larandet.

”Ett satt att dokumentera och reflektera dver barnens laroprocess &r att ta tillvara och samtala med
barnen om deras texter, bilder och andra alster. Detta har stor betydelse for barns mojligheter att
minnas, att i tankarna aterbesoka handelser och platser, att kidnna igen och att ge négot innebérd
och mening. Barnen far ocksd en majlighet att reflektera dver sitt larande och tillsammans med
pedagogen analysera och fundera 6ver sin egen dokumentation.” (Pramling Samuelsson &
Sheridan, 1999. 5.127).

Vi har funnit resultat som visar att lararna vi har intervjuat arbetar i samma anda som
ovanstaende citat.

6.3 Skriftspraksforandringar 6ver tid

Merparten av informanterna ser en skillnad i elevers skrivning nu jamfért med tidigare. De
séger daremot att det har mycket att géra med utvecklingen av deras egen undervisning och
synsatt genom aren. Influenser fran forskning och inlarningsmetoder har bland annat paverkat,
men dessutom deras egna tankar och erfarenheter, genom aren, av vad som i undervisningen
ger positiva resultat. Som vi beskrivit i avsnittet om skrivningens undervisningshistorik, har
manga grundlaggande tankar och varderingar radikalt andrats. Ett exempel pa det som
informanterna namner ar hur fokus pa skrivningen har andrats genom aren fran att skriva
vackert, valstavat och grammatiskt riktigt till en énskan om ett 6kat textfléde. Med det menar
de att innebdrden i det skrivna och att eleverna skriver mycket &r viktigare nu &n utseendet.
De informanter som ar tveksamma till om de ser en férandring i elevernas skrivande hanvisar
till sin korta yrkeserfarenhet som l&rare.

En fordndring i undervisningen, enligt flera av informanterna, & minskandet i anvéndning av
fardiga laromedel. De menar att de tillsammans med eleverna i mer eller mindre utstrackning
numera skapar sitt eget material. Under var utbildning har vi upplevt att man generellt, i
ganska stor utstrdckning skapar sitt eget material istallet for att enbart anvénda férdiga
laromedelskoncept. Dessa egna intryck har vi fatt dels under var verksamhetsférlagda del av
utbildningen, dels under diskussioner med kurskamrater, kursledare och forelésare. Givetvis
varierar omfanget av egentillverkat material beroende pa larare och tidsliga och rumsliga
aspekter for lararna.

En annan orsak till skrivningens forandring kan vara en foréandring i uppvaxtvillkoren for
eleverna. Elever ar idag, oavsett litterat hemmiljo eller inte, under standig paverkan av
samhéllets enorma mediaflode. Barn lar sig mycket som kan paverka deras
skriftspraksutveckling till exempel genom tv, dator och filmer (Langsjo & Nilsson 2005).
Detta innebér att de flesta elever bar med sig mycket forkunskaper nar de kommer till skolan.
En av lararna sager ocksa att forskolans och forskoleklassens arbete ar en viktig del i
elevernas forkunskaper inom manga olika omraden. Tidigare var inte forskoleklassen
integrerad med skolan och 16d heller inte under nagon laroplan. Numer har forskolan en egen
laroplan, Lpfo 98, och forskoleklassen lyder under samma laroplan som skolan, Lpo 94.
Léaroplanerna skall tillsammans utgd fran en gemensam syn pa kunskap, utveckling och
larande (Lararboken, 2003). Det gemensamma arbetet inom ramarna for laroplanerna har med
stor sakerhet forandrat den kunskapsniva som eleverna idag har uppnatt redan vid skolstarten.
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Nar det galler elevers stavning visade vara intervjuer att i stort sett alla informanterna
upplever en forandring nu jamfort med tidigare. De som inte upplever nagon skillnad ar, till
var forvaning, tva av de larare som har arbetat lange som larare. Vi upplever inte att
informanterna i denna fraga uttalar sig om stavningen av en, enligt oss, personlig erfarenhet
utan mer baserat pa information utifran. Anledningen &r att informanterna inte tar personliga
stéllningstaganden utan hénvisar till kéllor de inte kan redovisa, det vill sdga horsédgen. Det
galler bara for de larare som séager att dar kan finnas en forandring och inte for de tva larare
som av erfarenhet sager att stavningsfelen ar desamma nu som da.

Langsjo & Nilsson (2004:B) har i sina iakttagelser av 17000 elevers skriftliga svar pa
lasforstaelseprov konstaterat att manga inte beharskar:

”...grundlaggande skriftsprakskonventioner som mellanrum mellan orden, punkt, stor bokstav (och
att skriva ocksa med gemener och inte bara versaler), stavning av vanligt forekommande ord.” (s.
30)

Langsjo & Nilsson (2004:B) sager sig dven ha upplevt att yrkesverksamma larare brukar saga
att elevers stavningsformaga har forsamrats genom aren. | var studie fann vi, i motsats till
Langsjo & Nilsson (2004:B), att storsta delen av vara informanter upplevde skillnaden som
positiv.

De larare som talar om en negativ forandring hos eleverna i skrivning och stavning visar
ingen stOrre oro Over detta. De menar att skrivlusten har kommit till eleverna i takt med att
man i skolan har upphért med den traditionella undervisningen med mycket diktamen och
rattning. Priset for skrivlusten skulle da vara en nagot samre stavning. Lararna lagger, som vi
tidigare namnt, stor vikt vid att 6ka elevernas skrivlust. Detta kan nog vara for att de anser att
stavningen kommer automatiskt i samband med att eleverna skriver mycket.

De larare som talar om en positiv forandring ser att det till stor del beror pa elevernas 6kade
anvandning av moderna kommunikationsformer, sasom datorer och mobiltelefoner. Det
medvetna arbetet med spraket i forskoleklassen namns ocksa.

6.4 Synen pa stavning

Med tanke pa dagens samhélle och alla hjalpmedel som finns att tillga, tycker anda flertalet av
informanterna att det ar viktigt att kunna stava ratt. Till skillnad fran vad vara informanter
tycker har Langsjo & Nilsson (2004:B) markt i sin undersokning att manga anser att skolan
inte behover lagga sa mycket kraft pa rattstavning utan att det kompenseras av datorn och dess
rattstavningsprogram.

En av informanterna poangterar att man som skribent bor vara medveten om sin
stavningsformaga sa att man kan kontrollera extra noga och anvanda sig av till exempel
stavningsprogram eller ordlistor vid behov. Det d&r genom att ge eleverna dessa verktyg som
man hjélper dem att bli medvetna om sin stavning. Sammanlagt séger de informanter som
tycker att stavning ar viktigt att man inte ska forlita sig pa datorer och rattstavningsprogram.
Kunnighet i stavning blir viktigare i dagens datoriserade samhélle eftersom internetadresser
och kommandon for datorn maste vara korrekta (Herder, 2003).

Tva av informanterna uttrycker tydligt att de inte tycker att stavning ar ett nodvandigt
kunnande i dagens samhaélle. Vi bedémer att de grundar sin asikt bland annat pa sin tilltro till
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datorernas stavningsprogram och lasarens dverseende med stavfel. Enligt Ejeman & Molloy
(1997) innebér dagens tekniska hjalpmedel att manniskan inte behdver skriva sérskilt mycket.
Behdver vi inte skriva mycket sa behéver vi inte heller stava. Daremot pekar forfattarna pa att
stavning innebar s& mycket mer an att skriva ratt. Formagan att kunna stava ratt skapar en
trygghet hos eleven vilket gor att den vagar skriva.

Vi har i vara intervjuer sett att stavning dgnas mer tid efter arskurs tva. Innan dess &gnas tiden
at att stimulera elevernas textproduktion. Mognaden hos den individuella eleven ar ndgot som
en del av informanterna tar upp. De menar att alla elever utvecklas i olika takt och ar
mottagliga for att lara sig saker pa olika satt. Alla lararna &r 6verens om hur viktigt det ar att
skilja pa olika skrivuppgifter till exempel i elevernas tankebdcker och grammatikbocker. De
ar eniga om att allt inte bor rattas. Vid fri skrivning tycker de alla att man aldrig ska ga in och
peta i stavning och grammatik. Detsamma menar Stromquist (1993) att mycket av det som
eleverna skriver till exempel loggbdcker inte bor rattas alls.

Sjalva rattandet i sig kan vara en larosituation. Darfér kan det vara betydelsefullt for eleverna
att vara delaktiga. Delaktigheten fOrutsétter att rattningen av elevens text sker som ett
samarbete mellan larare och elev. Pa sa satt far lararen ocksa en inblick i hur eleven tanker.
Enligt Stromquist (1993) ar det viktigt for eleverna att de inte bara far veta vad de gjort for fel
i sina texter utan aven vad de har gjort bra. Vidare séger Stromquist (1993) att man ska se till
individen nar man rattar. Hon papekar att man inte ska ratta allting i den svagare elevens text
utan endast markera de mest markanta felen. Pa detta satt sa forstor man inte elevens
sjalvfortroende utan bygger snarare upp det. Stromquists (1993) asikter 6verensstaimmer med
Ejeman och Molloy (1997), som samtidigt betonar att det ar viktigt att visa pa elevens
véaxande stavningsformaga.

Vi tycker oss ha markt att larares egna erfarenheter av rédmarkerade réttningar kan ha stor
betydelse for hur deras egen undervisning och rattning av elevtexter ser ut. Nagra informanter
sager att de tror att det ar forodande for eleverna med rattningen och framforallt da med
rodpenna. Elevernas lust att skriva kan, om man &r of6rsiktig i sitt anvandande av
felmarkeringar, ta stor skada, kanske rent av forsvinna. Eleverna forstar kanske inte lararens
syfte med réttningen utan kanner sig forédmjukade och dumma (L&ngsjd & Nilsson,
2004:06). | motsats till detta menar Herder (2003) att det finns elever, som nyligen avslutat
sin skolgang, och kanner sig svikna da ingen papekat felaktigheter eller lart dem att stava. En
balans i rattning och stavningsinlarning ar viktig att finna sa att elevernas sprak utvecklas
samtidigt som deras textproduktion utvecklas.

6.5 Utveckling av elevers stavning

Gemensamt for alla informanterna &r att de poangterar hur viktigt det ar att pa ett lek- och
lustfyllt satt arbeta med grammatik och stavning. Rim och ramsor anvands flitigt av dem alla.
De ar overens om att kunskaperna befasts genom att eleverna far anvanda flera sinnen i
inlarningen. Darfor tycker de att rim och ramsor enligt till exempel Bornholmsmodellen &r ett
utmarkt satt att tillvarata elevers olika sétt att lara, samt att det ar viktigt att ha en varierad
undervisning.

Grammatiska genomgangar med stavningsregler ar ett inslag i undervisningen for de flesta

informanterna. Ofta sker dessa i samband med eller som komplement till de skrivbdcker i
spraklara som eleverna har. Alla informanter anvander sig i nuvarande klasser av nadgon form
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av spraklara till exempel "Tuttifrutti”, "Stjarnsvenska” eller "Glad svenska”. De papekar alla
att de inte later undervisningen styras av spraklarorna. For de flesta av informanterna &r
bockerna i spraklara ett aterkommande komplement i undervisningen, oavsett arskurs.

Informanternas asikter gar isar nar det géaller grammatiska 6vningar sasom veckans ord. De
larare som tycker att det ar ett bra satt att utveckla stavning med veckans ord, lagger ner
mycket tid och energi pa det.

| resultatet namner en av informanterna att hon méter stort motstand fran foraldrarna nar det
galler hemlaxor. Trots att hon sjalv vill anvanda sig av veckans ord, véljer hon att lata
foraldrarnas 6nskan styra. Som ensam l&rare mot en grupp foraldrar kan vi forestalla oss att
det &r svart att 6vertyga foraldrar och motivera de inlarningsteorier man anvander sig av. Vi
tycker att det ar lararens auktoritet och professionellitet som ifragasatts.

Ett motiv for att inte anvanda sig av veckans ord eller liknande stavningsdvningar ar att
undervisningen fokuserar mycket pa att eleverna ska lasa och skriva mycket. Genom
lasningen och skrivningen utvecklar eleverna sitt ordférrad samt en blick for hur ord ska se ut
och upptécker darfor lattare néar de stavar fel. Vi finner stod for detta hos Svensson (1998)
som sdger att rattstavning bor vara en integrerad del av all spraklig kommunikation. Den kan
inte behandlas isolerat. Hon menar ocksa att rattstavning syftar till Okat ordforrad,
ordforstaelse och stavning.

6.6 Datorn i skrivundervisningen

En orsak till att l&rare inte anvander sig av datorn i skrivinlarningen kan vara att tiden inte
racker till. De kanner att de forst behdver utbilda eleverna i datoranvandandet innan den kan
anvandas i skrivinlarningen. Vi kan forsta argumentet till viss del. Stromquist (1993) sager att
man till en bérjan kan anvanda sig av datorn som en skrivmaskin. Vi haller med eftersom
detta innebdr att inga forkunskaper krdvs, annat &n hur bokstaverna ser ut. Anvander man
daremot datorn som sokverktyg och for att visualisera elevarbeten sa kravs det forkunskaper
(Lind6, 2002) pa ett annat satt och darmed tar det mer tid.

Vi har funnit flera studier som visar att datorn i skrivinlarningen ar positivt. Bland annat
papekas att datorn okar mojligheten for eleverna att granska och andra i sin text. En
handskriven text kan latt bli kladdig och ful om eleven maste sudda mycket. Det &r dessutom
inte lika krdvande att ratta texten pa datorn. Med datorns hjalp kan eleverna agna
uppmarksamheten at textinnehallet (Svensson, 1998, Stromquist, 1993). Att fa se sin text
utskriven och lik alla andras kan motivera och inspirera elevernas skrivning. Detta hjélper
aven elever med samre handmotorik. Pa sa satt far dessa elever sina texter bedomda enligt
samma premisser som elever med en utvecklad handmotorik (Svensson, 1998). Magnussons
(2004) studie visar att datorn har ett utmarkt satt att lata barnen samarbeta i textproduktionen.
Hon finner att samspel och aktivt deltagande har stor betydelse for barns skrivutveckling.

En av informanterna anser att det &r viktigt att eleverna lar sig hantverket att forma
bokstaverna forst. Detta Gverensstimmer med Svenssons (1998) syn pa risker med
datoranvéndandet.

"Det har visat sig att elever i forsta klass drar storre nytta av handskrivning an av att skriva pa
dator eftersom barn vid handskrivning far bade motorisk och estetisk kansla for den bokstav de
formar.” (Svensson. 1998. s.176)
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Samma informant séger aven att det for henne &r viktigt att kunna hantverket, att skriva for
hand, och inte forlita sig pa teknologin.

De informanter som anvander sig av datorn i skriftspraksundervisningen har olika asikter om
hur den ska anvdndas och om man ska anvénda stavningsprogram eller inte. Framforallt &r de
oense i sina asikter om huruvida det &ar positivt eller ej med stavningsprogrammens
rodmarkering av felskrivna ord. En informant upplever att det &r positivt att eleverna kan se
att nagot i deras text ar felstavat. Det ger eleven en forstaelse for att nagot ar fel och vécker
enligt informanten elevernas nyfikenhet for hur det ska vara. Stavningsprogram ar mycket bra
att anvanda redan i arskurs ett da det gynnar skrivutvecklingen enligt vissa forskare (Ejeman
& Molloy, 1997, Bjork & Liberg, 2000) men bestrids av Svensson (1998). Bjork & Liberg
(2000) menar att barnen lar sig mycket om skriftspraket genom att leka sig fram och anvanda
stavningsprogram. De anser vidare att datorn &r ett redskap som under skrivinlarningen ar sa
gott som oumbarlig. Ovriga tvéa informanter upplever att rédmarkeringen &r lika negativ som
de tycker rédpenna i elevers texter &r. De upplever att det & hammande for elevens skrivlust.

De tre informanter som anvander sig av dator i skrivundervisningen arbetar alla pa samma

skola. Intressant ar att se att de uppger olika antal datorer att tillga. En av de informanter som
inte anvander datorn i skrivundervisningen arbetar pa samma skola som ovan tre namnda.
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7. Avslutande ord

Vi har under var diskussion funnit att mycket av det informanterna sager dverensstammer
med den litteratur vi har last. Vi kan dock konstatera att de inte ar Gverens pa alla punkter,
varken informanter eller forfattare av litteratur. Det kan bero pa att det inte finns nagra givna
svar for basta tillvagagangssatt nar det galler undervisning. Hade det funnits en given mall for
hur skrivinlarning och stavningsutveckling pa basta satt skall laras ut sa hade inte var
undersokning varit relevant. Men dven om en given mall hade funnits sa hade den varit
omdjlig att tillampa pa alla elever da elever lar pa olika satt.

Vi finner att informanterna pa olika satt har belyst viktiga delar av skriv- och
stavningsinlarning. En gemensam namnare for deras skrivinlarningsundervisning, kan vi
konstatera, ar att hos eleverna skapa en lust till att skriva. Med skrivlusten som centrum for
arbetet faller det sig naturligt for manga att vanta med stavningskonventioner. Elevernas egen
nyfikenhet for spraket invantas saledes av de flesta. Vad vi har forstatt sa upplever lararna att
deras arbetssatt ar framgangsrikt. Alla informanter haller sig a jour med nya teorier och
forskning och valjer darefter vad de vill fornya och vad de vill behalla av sitt gamla arbetsstt.

Syftet med var fordjupning var att ta reda pa informanternas teorier om elevers skrivinlarning
och stavning samt hur dessa teorier tillampas i undervisningen. Vi tycker att vi har uppnatt
detta syfte genom att stalla relevanta fragor till vara informanter. | resultatet har vi redogjort
informanternas svar. Vi har darefter, i analysen och diskussionen, stallt vissa svar mot
relevant litteratur samt redogjort for egna tankar.

Resultatet av vart arbete visar att oavsett om man fokuserar pa lasning eller skrivning forst sa
ar det viktigast att mota varje elev dar de befinner sig samt att variera sig genom
anvandningen av olika metoder. Genom att anvanda ett varierat arbetssatt sa kan man lattare
utveckla elevernas inspiration och lust att lara. Nyckeln till elevernas motivation att skriva
ligger enligt var studie i ett lustfyllt larande. Detta framkommer béade i den litteratur vi
studerat samt hos de informanter vi intervjuat. Skriftens form i elevernas textproduktion ar av
underordnad betydelse i de tidigare skolaren. Fokuseringen ligger pa textproduktionen och
innehallet. Vi har funnit att inférandet av stavningskonventioner kan synliggoras for eleverna
pa ett individuellt plan och utan allt for stora krav. Genom att medvetandegora eleverna om
skriftens form nér de individuellt befinner sig dar stddjer man dem i deras skrivutveckling
utan att for den skull forta lusten att skriva. P& sa satt ger man eleverna ett brett register att
tillga samt en trygghet i sitt skriftsprak. Vi vill med detta aterknyta till de inledande orden av
Stromquist (1993) om hur betydelsefull skriften &ar for individens sjalvfortroende och
utveckling.
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8. Forslag till vidare forskning

| var resultatredovisning och analys har vi valt att inte ta med de fragor vi stallt om lararnas
syn pa foraldrarnas roll i elevernas skrivutveckling samt stavning. Vi tycker att svaren vi fick
var intressanta men vi ar samtidigt éverens om att inte ta med dessa fragor och svar i vart
arbete. Anledningen &r att vi kénner att det hade varit relevant att héra om foréldrarnas syn
och upplevelse av skrivutveckling och stavning samt kanske deras egna erfarenheter omkring
detta. Vi ar dverens om att dessa fragor hade kunnat vara del av ett annat arbete dar bade
larare och foraldrar och eventuellt elever kommer till tals i fragan. Till exempel, vad gor
lararna for att engagera foraldrarna, hur upplever foraldrarna lararnas efterfragan pa
engagemang.

Vi har i vart arbete berort lite av den problematik som kan uppsta mellan lararens och
foraldrarnas onskemal. En del av oron som nyblivna larare kan handla om att etablera och
behalla en god kontakt med elevernas foraldrar. Det kan dessutom vara svart att havda sin
professionellitet som ensam larare infor en grupp foréldrar. Dessa aspekter kan i sig vara
foremal for ett intressant och vagledande fordjupningsarbete.

Vidare kan man aven utveckla huruvida datorn ska finnas som en del av undervisningen. Det
finns en hel del forskning om vad datorn kan goéra for elevernas skiftspraksutveckling. Da
denna forskning pekar at olika hall skulle det vara intressant att gora en férdjupning kring
dess betydelse.
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Bilaga 1

Intervjufragor

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Hur lange har du arbetat som klasslarare?

I vilken arskurs undervisar du nu?

Nér tog du din lararexamen?

Hur mycket svenska har du med dig fran din utbildning?
Separerar du las- och skrivinlédrningen?

- Varfor?

- Varfor inte?

Vad tycker du ar viktigt med skrivinlarning, vad har du foér tankar om skrivinlarning?

Upplever du nagon sarskild/stor skillnad i elevers skrivande under dina ar som
klasslarare?

Vad gor du for att motivera eleverna att lara sig att skriva?
Om du ser till dagens samhélle, anser du att det &r viktigt att stava ratt?

Ar det ndgon skillnad pé elevers stavande nu jamfért med tidigare, vad tror du att det
beror pa?

Nér tycker du att det blir viktigt att stava ratt?

Vad gor du for att motivera eleverna att stava ratt?

Hur gor du for att lara elever att stava?

Anviander du nagon form av stavningsévningar?

Hur féljer du upp de elever som har bristféllig stavning?
Hur ser du pa foraldrarnas roll?

Gor du nagonting for att engagera foraldrarna?

Ser du nagon skillnad pa de elever som har engagerade foraldrar och de som inte har
det?

Anviander du dig av datorn i skriftspraksundervisningen?

- Varfor?
- Varfor inte?
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