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Syfte

Projektet syftar till att belysa elevers motiv for sprakval engelska, en kurs utan kursplan, och hur de
upplever undervisningen och hur dess resultat ér i tva olika hogstadieskolor i Vistra Gotaland. En
viktig fraga var hir om elever med olika etnisk bakgrund skiljer sig &t i detta avseende.
Undersokningen vill ocksa bidra till fordjupad forstaelse av styrdokumentens inverkan pa
sprakinldrningen i dagens grundskola.

Metod

En enkitstudie genomfordes i tva hogstadieskolor i Goteborgsregionen, en centralt beldgen skola och
en forortsskola. Enkédten besvarades av tva elevgrupper i ak 9 med sprakval engelska. Den kvantitativa
enkétstudien kompletterades med en djupintervju av ett mindre antal elever fran vardera gruppen.

Resultat

Det finns varierande orsaker till varfor hogstadieelever har valt att 1dsa sprékval engelska. Generellt dr
bada grupperna positivt instillda till sprakval. De tvé skolorna har olika utformning pa undervisningen
i sprakval. En skola har en mer tydlig struktur eftersom den enbart ar avsedd for engelska medan man i
den andra skolan kan jobba med olika &mnen forutom engelska. De malstyrda styrdokumenten ger
lararna frihet att gestalta sin undervisning och alltsé blir mélen mycket allmidnna. Avsaknaden av en
kursplan i sprakval gor att alla moment inte finns med.



Forord

Vi som har forfattat examensarbetet heter Rosemarie Manalili och Marta Segura
Hudson. Som blivande ldrare 1 engelska samt kvinnor med invandrarbakgrund fann vi
det intressant att undersoka i vad mén elever med icke-svensk etnisk bakgrund skiljer
sig fran svenska elever nir det giller sprakinldrning och instéllning till sprakval
engelska.

Vi har samarbetet med alla delar av arbetet och har fattat alla viktiga beslut
gemensamt. Vi gjorde alla elevintervjuerna samt tolkning av svar och transkribering
av data ihop. Skrivandet gjordes genom att diskutera innehéllet i varje kapitel for att
sedan skriva de olika delarna var for sig. Marta Segura var huvudansvarig for att
skriva inledningen, avsnitt 2.5 av litteraturgenomgéngen, metoddelen, avsnitt 4.1-
4.3.2 samt larare skola B i 4.3.3 av resultatdelen och 5.3, 5.6 och 5.7 i diskussionen.
Rosemarie Manalili var huvudansvarig for att skriva litteraturgenomgéangen och
teorianknytningen, avsnitt 4.3.2 och 4.3.3 av resultatdelen samt del 5.1, 5.2, 5.4 och
5.5 av diskussionen. Vi skrev abstract och forord samt alla enkit- och intervjufragor
thop. Alla dndringar till utkasten gjorde vi i samarbete. Att jobba parvis har varit ett
ndje och vi har lart oss mycket om var undersokningsfraga.

Vi vill tacka alla elever och liarare som var med i pilotstudien, den slutgiltiga
enkitstudien samt intervjuerna for deras tid, drlighet och viktiga insatser. Vi vill ocksa
tacka vér handledare for all hennes tid, hjilp och tdlamod. Var sprakgranskare ska
ocksa ha tack for sin viktiga insats. Sist men inte minst vill vi tacka vara familjer for
all deras hjélp och stod.

Sprakundervisning ger elever mycket mer 4n ett annat sitt att kommunicera nér de ar
pa semester. Sprak ger makt och mdjligheter i livet som elever inte ens kan drdmma
om nir de bdrja ldra sig ett frimmande sprak. Det kommer att vara ett spannande
uppdrag att vara med pa den resa som ungdomars engelskstudier utgdr. Vi ser fram
emot att i praktiken anvénda det som vi har lért oss genom att studera sprakval.
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1 Inledning

1.1 Personliga utgangspunkter

Som blivande spriklarare har vi bada haft mojlighet att under VFU-tiden' vara med
pa undervisning i vad som kallas for sprakval engelska eller engelska som B-sprak. Pa
grund av védra dmnesval (engelska) dr det mycket mgjligt att vi kommer att undervisa i
sprakval engelska i framtiden. Utgédngspunkten for vart forskningsprojekt &r att oka
var forstdelse av hur elever upplever detta sprakval for att sedan béttre kunna
undervisa de som viéljer att 1dsa engelska som B-sprak. Eftersom vi bada har
invandrarbakgrund fann vi det dessutom intressant att undersoka i vad mén elever
med icke-svensk etnisk bakgrund skiljer sig at fran svenska elever. I vart arbete
fokuserar vi pd hogstadieelever 1 arskurs 9. Genom en blandning av kvantitativa data
i form av enkéter och kvalitativa intervjuer forsoker vi nd en djupare forstaelse for
sprikval engelska, en kurs som inte har ndgon kursplan i ldroplanen.

1.2 Bakgrund

Elever som véljer bort att 14sa B-sprik, de s.k. moderna spréken, fir ofta extra
undervisning i engelska och svenska istéllet. Dessa sprakvalspass ser ofta olika ut i
olika skolor beroende pé t.ex. skolledning och resurser. Sprakval engelska skiljer sig
fran kdrndmnet engelska pad manga sitt. Orsakerna till varfor elever viljer bort att lasa
ett sprk utover engelska varierar ofta. Vissa elever har behov av att ldsa sprakval
engelska p.g.a. svarigheter med engelska som kdrndmne, medan andra inte vill ldsa ett
annat B-sprdk (Sorensen, 1999). Det kan ocksé vara ett taktiskt val med tanke pé
betyg (Sorensen, 1999). I liroplanen ndmns overgripande mél for sprakinlarning men
inte alternativet sprakval engelska/svenska.

1.3 Overgripande syfte och studiens problemformulering

Vi har valt att fokusera pa elevers etniska bakgrund i relation till hur elever upplever
undervisning i sprakval engelska. Tidigare forskning har tagit upp att elever med
icke-svensk bakgrund tenderar att oftare ha svarigheter med sprakinldrning i dagens
skolor. I en studie gjord av Skolverket (2005) visar det sig att elever med icke-svensk
bakgrund har svért att uppna mélen for engelska i slutet av 4k nio. Nér vi jaimforde
detta med vara olika upplevelser av sprakval engelska undrade vi om etnicitet spelar
nagon roll 1 hur elever véljer samt ser pé sprakval engelska. Tidigare forskning pekar
at olika hall nér det géller hur elever upplever sitt sprakval. Varfor véljer elever med
utldndsk bakgrund sprakval och skiljer sig deras motiv fran de svenska elevernas? Vi
undrade om dessa elever kanske var mer positiva till att ldsa extra engelska, d.v.s.
sprakval engelska?

! Verksamhetsforlagd Utbildning



2 Litteraturgenomgang och teorianknytning

2.1 Historik om sprakval som amnesval

For att ge en bittre forstéelse for hur sprakval infordes 1 den svenska skolan,
presenteras nedan en kort historisk bakgrund till hur undervisning i engelska har
bedrivits.

I Lgr 62, var det obligatoriskt att l4sa engelska (som pa den tiden kallades ett modernt
sprék) i 4 ar, dvs. fran &k 4 till &k 7. Sprakstudier ansags svart for elever och darfor
anordnades tva alternativa kurser. Den sa kallade allménna kursen var pa en mer
grundldggande niva medan den sdrskilda kursen var nagot svarare. Elever kunde fritt
vilja att l4sa en av dessa alternativa kurser 1 arskurs 8 till 9. Om de ville, kunde de
vélja bort engelska helt. Men majoriteten foredrog att fortsatta ldsa engelska t.o.m.
arskurs 9. Sarskild kurs 1 engelska behdvdes for tilltrade till de teoretiska linjerna pa
gymnasiet (Malmberg, 2000, s. 3-8).

Med Lgr69 blev engelska obligatoriskt fran ak 3-9. Det uppstod nagra problem pa den
tiden, t.ex. brist pd behoriga ldrare i engelska bland lagstadieldrare och “begrinsad
undervisningstid” (Malmberg, 2000, s. 4).

Elva ér senare 1 Lgr 80 fanns det mojlighet for kommunerna att paborja engelska i ak
4 istillet for 1 &k 3 for att underlitta for kommuner med manga invandrarelever.
Skoloverstyrelsen hade dock en annan uppfattning, d.v.s. att engelska normalt skulle
paborjas 1 arskurs 3.” Men ménga andra skolor som inte 1dg i de ovan ndmnda
kommunerna valde att paborja engelska i1 dk 4. Nagra andringar gjordes ocksé nér det
géller behorighet till gymnasieskolan. Man kunde komma in pa de teoretiska linjerna
oavsett alternativkursen (Malmberg, 2000, s. 4).

Niér en ny laroplan trddde i kraft 1994 (Lpo 94), skedde vissa fordndringar, bl.a.
avskaffande av allmén och sérskild kurs. Vidare infordes ett forstiarkt och fordjupande
sprakprogram som ledde till en 6kning av timtalet med ca 25 % d.v.s. frdn 246 timmar
till 320. Foljande formulering i regeringspropositionen var grunden till inférandet av
ett forstarkt program.

Det dkande internationella samarbetet skérper allmént kraven pa bredare och béttre
kunskaper (—— —) Engelskan har idag en sjilvklar stéllning som obligatoriskt forsta
frimmande sprak. Kursplanen i engelska skall ange den globala roll, som det engelska
spraket har. Samtidigt dr det, som vi konstaterade inledningsvis, naturligt att den starka
koncentrationen pa engelsksprakiga utblickar nu kompletteras med ett dkat intresse for
de andra stora europeiska spraken. (Regeringsproposition 1992/93:220, s.70)



Det forstérkta sprakprogrammet i Lpo94 gor det obligatoriskt for elever att i ak 6 eller
ak 7 vilja ett av spréken tyska, franska eller spanska. Men enligt
Grundskoleforordning 2 Kap.18§ har elever ocksa riétt att géra andra sprakval om
eleven och elevens fordldrar s& onskar:

— det sprék som eleven har ritt till modersmalsundervisning i,
— svenska som andrasprak for elever som i dvrigt far
undervisning i svenska som andrasprak,

— svenska for elever som i dvrigt fir undervisning i svenska,
— engelska, eller

— teckensprak.

(Grundskoleforordning, 1994:1194)

Denna grundskoleforordning ledde till utformningen av engelska som sprakval eller
tillvalsimne. Tanken var att elever med svérigheter i engelska skulle anmila sig till
sprakval engelska. Diaremot kunde inte skolan utesluta elever som ville ldsa sprakval
engelska p.g.a. avhopp fran andra moderna sprak.

Nuf6rtiden dr det inte bara sprakval engelska som erbjuds i skolor som alternativt val
utan ocksa en kombination av engelska/svenska.

2.2 Kursplan? Vilken kursplan?

I kursplanerna fran ar 2000 gjordes en uppdelning mellan engelska och moderna sprak
(kallade for B-sprék eller C-sprak i de tidigare ldroplaner) som innefattar tyska,
franska och spanska. Det finns ingen sérskild kursplan for sprakval engelska men
eftersom det dr en forstirkning av engelska som kérndmne giller samma kursplan som
for kdarndmnet. Det ges inget betyg i sprakval engelska utan elevernas prestationer
végs in 1 det vanliga engelskdmnet. Lararen ska enligt laroplanen “géra en allsidig
utvérdering av elevens kunskaper” och “utnyttja all tillgdnglig information om elevers
kunskaper” (Utbildningsdepartementet, 1994, kap. 2.7).

P& nésta sida finns olika mal att strdva mot i1 vanlig engelska som ldrare bor utga ifrén
vid uppléggningen av sin undervisning i sprakval engelska.



Mal att strava mot
Skolan skall i sin undervisning i engelska striva efter att eleven utvecklar sin formaga att:

— anvénda engelska for att kommunicera i tal och skrift

— fordjupar sin forstéelse av talad engelska i olika situationer och sammanhang

— delta aktivt i samtal och skriftlig kommunikation, uttrycka sina egna tankar pa
engelska samt uppfatta andras asikter och erfarenheter

— anvénda engelska muntligt i olika sammanhang for att berdtta, beskriva och forklara
samt motivera sina asikter

— ldsa olika slags texter for upplevelser, information och kunskaper

— uttrycka sig varierat och sékert i skrift for att berétta, beskriva och forklara samt
motivera sina asikter

— analysera, bearbeta och forbattra spraket mot allt stdrre variation och sikerhet

— anvinda hjdlpmedel och att kritiskt granska informationskallor

— reflektera 6ver levnadssitt och kulturer i engelsktalande lander och gora jamforelser
med egna erfarenheter

— reflektera dver och ta ansvar for sin egen sprakinldrning och att medvetet anvénda
arbetssitt som fradmjar den egna inlérningen

— planera, genomfora och utvirdera uppgifter, pa egen hand och i samarbete med andra
(Skolverket, 2000)

Dessa mal i den nya kursplanen handlar framst om en spréksyn som légger tonvikten
pa 6kad kommunikativ fardighet, bade skriftlig och muntlig. Den gér ocksé ut pa att
lara elever kommunicera eller vaga anvinda malspréket inte bara i klassrummet utan
dven 1 olika sammanhang. Interkulturell forstielse &r en annan sak som reflekteras 1
malen tillsammans med 6kad forméga till analys, en reflektion 6ver det egna larandet
och ansvarstagande (for det egna ldrandet). Pa detta sétt kan man ldra elever att ldra
sig, 0ka elevers medvetenhet (metakognition) om sin egen inlarning och formégan att
kunna reflektera dver denna.

Lérare 1 vanlig engelska anvénder dessa mél som vigledning for att 1dgga upp
engelskundervisningen. Som tidigare ndmnts, finns det ingen kursplan i sprikval
engelska men man bor kunna utga ifrén att ldraren anvénder/inforlivar mélen ovan.

2.3 Tidigare undersokningar

I detta avsnitt kommer vi att presentera resultat fran tidigare undersokningar som vi
anser relevanta for var studie. Det finns fi studier som handlar enbart om sprakval
engelska, de flesta behandlar moderna sprék dar kombinationen svenska/engelska ar
en mindre del av undersdkningen.

Bortval av moderna sprak

I Sorensens (1999) pilotundersdkning om sprékval visar det sig att ndstan en fjardedel
d.v.s. drygt 20 % av eleverna hoppar av frdn B-spriket for att istéllet ldsa
svenska/engelska. Elever forklarar avhoppen med att det var ”svart, jobbigt, helt
meningslost och dessutom trakigt” (s. 23). Lararna som intervjuades ndmner oftast att
dessa elever inte vill ldsa B-sprak.

De ovan nimnda resultaten pekar i samma riktning som en rapport skriven av Edlert
och Bergseth (2003). I studien Attitydundersokning om sprakstudier i grundskola och
gymnasieskola anges olika orsaker till avhopp fran studier i B-sprak, t.ex. ”’de hidngde



inte med léngre i undervisningen; de tyckte inte det var roligt langre; de behdver bli
battre pa engelska” (s. 23). Men Edlert och Bergseth ir sjdlva tveksamma till
slutsatsen att de hdr eleverna verkligen har svérigheter med engelska. De tror att
elever bara anvander skilet “att bli bittre pa engelska” som en orsak for att slippa ldsa
B-sprék. Det skulle med andra ord vara ett taktiskt val eftersom det enligt ldrarna inte
kravs sa mycket arbete pa sprakval svenska/engelska som nidr man ldser andra B-sprak
( Edlert & Bergseth, 2003, s.62). En annan anledning till avhoppen ar uppfattningen
att de andra moderna spraken egentligen inte behovs eftersom alla de intervjuade
menar att engelska &r det viktigaste spréket man behdver kunna (Edlert & Bergseth,
2003, s. 24). I samband med detta uttrycker dessa elever att engelska kommer att bli
anvéndbart i framtidsyrken, sdrskilt om man jobbar internationellt (Edlert & Bergseth,
2003, s. 17).

En del av tendenserna i1 Edlert och Bergseths studie kan man ocksa finna i en
undersdkning genomford av Thorson et al. (2003) kallad Spraklig Enfald eller
Mangfald? Ett syfte ir att f en uppfattning om orsakerna till elevers bortval av
moderna sprak i gymnasieskolan. Man vill ocksa undersdka elevers och ldrares
instéllning till moderna sprék, deras uppfattning om de moderna sprékens status i
gymnasieskolan och om individens och samhéllets behov av moderna sprak. Studien
ar bade kvantitativ och kvalitativ och omfattar 581 gymnasielever och 52 ldrare pé
samhills- och naturvetarprogrammen pa sex gymnasieskolor i Géteborg. Manga
elever anger “undervisningsinnehall och uppldgg” som orsak till bortval av moderna
sprak. A andra sidan anser fA lirare att “formspraket” (Thorson et al., 2003, s. 33)
kan vara anledningen till varfor elever avbryter studier i moderna sprak. Bade
gymnasieldrare och elever ar eniga om att sprékstudier i grundskolan medfor “’stora
arbetsinsatser” (Thorson et al., 2003, s. 33). Det innebér att moderna sprak kraver
mycket tid, vilket gor att det ar svart att f4 hdga betyg. En del av elevernas utsagor
pekar ocksa pé “elevens upplevelse” dir elever omnamner t.ex. brist pd motivation
som ett skil till avhopp (Thorson et al., 2003, s. 17). Det finns véldigt fa elever som
tror att ”det rdcker med engelska” men bade larare och elever anser att engelska dr det
viktigaste frimmande spraket (Thorson et al., 2003, s. 18, 33).

Varfor sprakval engelska

Per Malmberg betonar i sin rapport De moderna spraken i grundskolan och
gymnasieskolan fran 1960 och framat (2000) att det finns “ett positivt samband
mellan elevprestationer och exponeringstid” (s. 9). Men han menar att man i vissa fall
inte far denna effekt eftersom elever som valt bort B-sprak for att lasa engelska tillhor
stora och heterogena grupper. Sorensen (1999) anger att tre grupper av elever viljer
bort moderna sprék till formén for extra engelskundervisning, ndmligen a) de som har
verkliga svérigheter och behdver extra stdd; b) de som vill lira sig mer engelska; och
c) de som vill ”slappa” (s.22-23).

Samma trender dterfinns i Malena Anderssons studie (2005) The Controversial
Language Choice English. Hennes syfte var att undersoka hur sprakval &r strukturerat
och utformat i olika skolor och beskriva for- och nackdelar med de olika modellerna.
Till skillnad fran S6rensen intervjuades enbart ldrare i sprakval engelska vid fyra olika
skolor i Skéane. Enligt vissa av dessa ldrare ldser ndgra elever sprakval engelska for att
”slappa” (s. 23, 26). Kan det vara sé eftersom det inte kridvs en stor arbetsinsats?



Sprakval engelskas utformning och arbetssatt

Eleverna i S6rensens studie (1999) beskriver sprakvalsundervisning med att det ar
ganska stokigt, att undervisningen &r ostrukturerad, att laxor séllan ges och att
eleverna kinner sig omotiverade. Edlert och Bergseth (2003) kommer fram till
slutsatsen att brist p4 motivation dr anledningen till varfor elever sdger att de inte har
lart sig eller inte vet om de har fatt battre kunskaper under sprakval svenska/engelska.
De tror dérfor att det for de elever som intervjuades kan vara bortkastad tid med
sprakval. De betonar dock samtidigt att mer forskning behdvs for att kunna dra denna
slutsats.

Andersson (2005) visar att fyra av de sex intervjuade ldrarna har en tydlig planering
for sprakval engelska. P4 en skola har sprakvalet fatt hog status genom vilplanerade
lektioner fran ak 7 till ak 9, vilket ledde till en internationell utmarkelse. I en annan
skola dr undervisningen upplagd kring olika teman. En ldrare har gjort ett fast schema
sa att eleverna vet vad som forvéntas av dem. Ett lektionspass i veckan dr avsett for
grammatik, ett annat for datorarbete och ett tredje ar avsett for muntliga dvningar.

Enligt ldrarna 1 Andersson (2005) finns det ocksa saker som &r mindre bra med
sprakval engelska. P& ndgra skolor har man inte samma lérare pd vanlig engelska och
sprakval engelska. Detta gor att eleverna inte ser lanken mellan dessa tva &mnen.

Naér det géller 1aromedel for sprikval ser det olika ut péd de olika skolorna. Pa en skola
anvénds inga kursbocker och pa en annan har man en speciell larobok, Wildcard, som
ar skriven for just sprakval (Andersson, 2005). Pa skolan ddr man inte anvander
kursbdcker ges inte heller nagra léxor i sprakval engelska.

I ett examensarbete som ir sérskild intressant for var undersdkningsfraga, Sprakval
som Gud glémde eller atminstone skolans styrdokument, skriver Mathias Byttner och
Roger Svensson (2004) om sprékval svenska/engelska i arskurs 9 i tva olika
kommuner. En viktig fraga for Byttner och Svensson var vilka erfarenheter elever i
arskurs 9 har av sprakval svenska/engelska? De fick bland annat foljande positiva
svar: eleverna far mer tid att gora laxor, fir extra hjilp och kan dven pdverka
lektionsplanering. Déremot sa finns det ocksa negativa beskrivningar av klassen; det
ar “pratigt”, rorigt”, ”langtrakigt” och ”for fa ldarare och stora grupper” (s. 22).
Vidare konstaterar Byttner och Svensson att eleverna jobbar mer med svenska dn
engelska under sprakvalspasset och dessutom med “diverse uppgifter” i SO och andra
amnen.

2.4 Om motivationens roll for larandet
For att belysa motivationens betydelse for inldrningsresultat, kommer vi att redogora
for ndgra faktorer eller aspekter réorande motivation och deras inverkan pé inldrningen.

Det tycks finnas generella uppfattningar om ett antal faktorer som péverkar
inldrningsresultaten. En faktor dr sjélva inldrningskontexten d.v.s. undervisningens
kvalitet och omfang; ju mer ju béttre. Hir ingér ocksa samhdllets, skolans och
fordldrarnas forvéntningar. Personliga egenskaper, t.ex. sprakbegavning spelar ocksé
en stor roll vid sprakinlédrning. En annan faktor &r attityden gentemot malspraket,
sprékinldrning och till kulturen dér malspréket talas. Men framforallt spelar personlig
motivation (drivkraft malmedvetenhet, uthéllighet) en stor roll. Uppfattningarna



divergerar dock om huruvida det i forsta hand dr h6g motivation som ger framgéang i
larandet eller om det dr framgangen som skapar motivationen (Dentler, 2003).

Nar det géller fragan om hur en uppgift ska gestaltas for att skapa och stirka
motivationen kan den sammanfattande besvaras med tre nyckelord. For det forsta, ar
challenge (utmaning) en viktig komponent. Som ldrare, far man ofta olika reaktioner
fran elever gentemot olika aktiviteter. Det kan vara roligt men ibland blir elever
uttrakade. Négra forskare har en forklaring. Schmidt, Boraie och Kassabgy (1996)
refererar till Csikszentmihalyi och Nakamura samt Wong och Csikszentmihalyi och
dessa forfattares tankar om utmaningar och inlarares forméga att klara av uppgifter.
Motivationen &r enligt Csikszentmihalyi och Nakamura samt Wong och
Csikszentmihalyi som hogst ndr férmagan ar mycket god och utmaningarna mycket
hoga (Schmidt et al., 1996). Schmidt et al. papekar daremot att ”When the challenge
of a task is high and skills are low, the resulting psychological state is anxiety” (1996,
s.14). “Language anxiety” eller sprékdngest betyder typen och graden av ridsla infor
och under inliarnings- och kommunikationsprocessen” (Thorson et.al., 2003, s. 44).
Om elever tycker det dr pinsamt att prata infor klassen p.g.a. radslan att gora misstag
kan detta vara ett exempel pé sprakangest. Elever saknar sjalvfortroendet som
kommer med fler muntliga 6vningar. Schmidt et al. menar dessutom att ”When
challenge is low and skills are high, the outcome is boredom, and when both
challenge and skills are low, the outcome is the negative state of apathy.” (1996, s.14-
15).

Csikszentmihalyis teori forutsdger att man kan skapa en inre motivation (intrinsic
motivation) om eleverna ges utmaningar som &r svdra men ocksa innebdr utmanande
aktiviteter som gar ndgot utdver inldrarens formaga (Schmidt et al., 1996, s. 14-15).
”...Challenging activities that are just beyond a learner’s current level of skill will be
intrinsically motivating” skriver Schmidt et al. (1996, s. 15).

Schmidt et al. (1996) anser att manga forskare i USA och Europa stoder denna teori
om inre motivation och anser den vara universellt giltig. Ddremot Schmidt och
Savage undersokte sambandet mellan utmaningar och formaga, i en studie av
thaildndska elever. De fann inga signifikanta korrelationer och drog dérfor slutsatsen
att det forutom utmaningar och forméga finns ytterligare variabler som paverkar
inldrares motivation for en viss aktivitet (Schmidt et al., 1996, s. 16).

Olika forskare skiljer sig vad géller dimensioner eller olika komponenter for
motivation. ”...we also expect that there are culture specific aspects to the precise
definition and content of each dimension....We suspect that the dimension of
expectancy may differ in interesting ways in different cultural groups” (Schmidt et al.,
1996, s.55).

I Situation-and task-specific motivation in foreign-language learning and teaching
redovisar Schmidt et al. (1996) ndgra viktiga undersokningar som géller elevers
motivation. Julkunen undersokte motivation i relation till elevers kompetenser 1
engelska genom att studera finska elever i drskurs 6 och 7 (s.15). Resultaten visar att
det finns &tta olika faktorer som skapar motivation (s.15). En viktig faktor handlar om
kommunikativa metoder och anvdndning av mélspraket for kommunikation i
klassrummet betonas starkt (s.15). Dessutom ndmns elevers beredskap for aktiviteter
genom utmaningar ocksa som en viktig faktor (s.15). I en undersokning av Dérnyei



om motivationen hos en grupp vuxna elever i Ungern sig elever i forsta hand
sprakinldrning som en utmaning (s. 15). Deras motivation baserades pé en inre
drivkraft (s.15).

Ett annat nyckelord som skapar motivation, tycks vara variation. Schmidt et al.
skriver att motivation, som beskrivs av Keller, dr “the neglected heart of instructional
design" (1996, s.18). Dessutom hinvisar Schmidt et al. till Crookes och Schmidt som
har identifierat olika sitt att motivera elever genom kursplan, planering, kursinnehall
och uppligg (s. 18). Man kan t.ex. stimulera eller finga elevers intresse genom
variation. Detta kan man gora genom att ge konkreta och inte abstrakta uppgifter t.ex.
borja undervisningen genom fragor som leder till problemldsning, diskutera intressant
material, pussel mm (s.18). Enligt Schmidt et al. (1996) skriver Schmidt och Frota att
inldrare som har integrativ motivation troligtvis &r mer mottagliga for kommunikativa
aktiviteter och mdjligtvis kan tappa intresse om man bara fokuserar pa grammatik
under lektionstid (s.19).

I en kvantitativ studie med 1,554 EFL- informanter” pa gymnasiet (15-18 ér), elever
pa universitet och andra vuxna forsokte Schmidt et al. (1996) identifiera olika
komponenter for motivation vid inldrning av fraimmande sprik. Detta gjordes vid
American University av Kairo, Egypten. Det visade sig att hgmotiverade inlérare
som forvéntar sig att lyckas i sina sprakstudier foredrar kommunikativa aktiviteter
med utmaningar. De elever som drabbas av sprakangest vill ddremot jobba ensamma
och undvika kommunikativa aktiviteter. Dessutom tycker hogmotiverade inldrare att
malspraket dr anviandbart vid resor och att det dr viktigt att ha en bra relation till sin
larare (s.9-11, 20-56).

Det sista nyckelordet for att skapa motivation ar novelty. Det betyder nagot
undervisningsmoment som dr ny och spannande. I Routledge Encyclopedia of
Language Teaching and Learning skriver Dérnyei om Schumanns neurobiologiska
forskning som handlar om inlérning av frimmande sprak. Enligt Dornyei ndmner
Schumann novelty eller ”degree of unexpectedness/familiarity” som en
stimulansfaktor for att skapa motivation vilket innebér att nya moment kan
véicka/stimulera intresse for inldrning (Byram, 2004, s. 428). Vidare hénvisar Dornyei
till Dornyei och Csizers "Ten Commandments for Motivating Language Learners”
som framfor budord om hur man motivera inlirare med att skapa
undervisningsmoment som &r intressanta och larorik.

Set a personal example with your own behaviour.
Create a pleasant, relaxed atmosphere in the classroom.
Present the tasks properly.

Develop a good relationship with the learners.
Increase the learner’s linguistic self-confidence.
Make the language classes interesting.

Promote learner autonomy.

Personalise the learning process.

Increase the learners’ goal-orientedness.

10. Familiarise learners with the target language culture.
(Byram, 2004, s. 431)

WPNAW R W=

? EFL stér for “English as a foreign language” eller engelska som frimmande sprék.
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Niér det géller etnicitet som faktor for motivation s refererar Schmidt et al. till
Marcus & Kitayama och Todd: ”There is little doubt that cultural influences have
some effect on motivation and reason to suspect that this influence may be large. We
know from research in social psychology that the answers that informants give on
questionnaires will be affected not only by their ‘true’attitudes, attributions, and
expressions of interest, but also their conceptions of an ideal self, which are partly
individualistic but also heavily influenced by cultural values” (Schmidt et al. 1996,
s.16).

2.5 Om etnicitet och larandet

Av sirskilt intresse for var studie ar hur elevernas etniska bakgrund eventuellt
paverkar deras instéllning till sprakval engelska. Det finns ingen tidigare studie som
fokuserat just pd sprakval och dessa bakgrundsfaktorer men i en rapport av Skolverket
(2005) Elever med utlandsk bakgrund: en sammanfattande bild kan man bland annat
ldsa om skillnader i betygsresultat mellan infédda elever (svenska) och elever med
utlandsk bakgrund som ér till infoddas fordel.

Elever med utldndsk bakgrund dr en mycket heterogen grupp. "Elever som dr fodda
utomlands kommer frdn ménga olika lander, dar elever fran f.d. Jugoslavien (forutom
Bosnien-Hercegovina), Irak, Bosnien-Hercegovina och Iran tillsammans utgdr drygt
40 procent av utlandsfodda elever [...] Av de ca 109 000 elever som slutade arskurs 9
véren 2003 hade 85 procent svensk bakgrund, dvs. var fodda i Sverige med minst en
fordlder fodd i Sverige,”(Skolverket, 2005, s. 5) Men dven denna grupp kan se olika
ut. Skillnader mellan elever som har en svensk fordlder men fortfarande pratar ett
annat sprak hemma och prinsessan Viktoria som t.ex. ocksa har en utlindsk fordlder
ar stora. Socioekonomiska faktorer spelar alltsa en stor roll for elevens
inldrningsresultat liksom antal ar/tid som eleven bott i Sverige.

Nar det giller maluppfyllelse i engelska for elever i arskurs 9 klarade 95 % infodda
maélen jamfort med 93 % for utldndskt fodda, invandrade 1993 eller tidigare, och bara
74 % for utlandskt fodda, invandrade efter 1993 (Skolverket, 2005, s. 6). Denna
statistik pekar pé stor variation mellan grupper av invandrare nir det géller
skolprestationer. Ju langre en elev har bott i Sverige desto béttre presterar hon/han.
Annan statistik visar att det dven finns elever med icke-svensk bakgrund som
presterar béttre dn infodda svenska elever (Skolverket, 2005, s. 7). Kan en sa star
variation inom elever med utldndsk bakgrund aterspegla sig i deras instéllning till
sprakval engelska och hur skiljer den sig jamfort med svenska elevers instdllning?
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3 Metod

3.1 Val av metod- kvalitativ/kvantitativ

Vi har valt att kombinera tva sorters undersokningsmetoder i vart projekt. ”Genom att
anvénda flera kéllor for sin beskrivning kan metoder komplettera varandra och ibland
vara ett tinkbart och lampligt tillvigagangssitt for att fa ett omrade belyste pa ett mer
allsidigt sétt” skriver Stukat (2005, s.36). Kvantitativa data fran en enkét om elevernas
instéllning till sprakval engelska anvands for att vélja ut elever till kvalitativa
intervjuundersdkningar. Kvale (1997) skriver, "I den kvalitativa forskningsintervjun
bygger man upp kunskap: det ror sig bokstavligen om ett samspel, om ett utbyte av
synpunkter mellan tva personer som samtalar om ett &mne av ett gemensamt intresse”
(s.21). Pé det sittet hoppades vi komma fram till vilgrundade resultat med en viss
relaterbarhet till andra skolor som har sprakval engelska.

Den slutgiltiga enkiten bestod av ett tjugotal olika fragor. Enklare fragor om elevens
kon, bakgrund och hemsprék stilldes i borjan av enkdten. Dessutom efterfragades
elevens sprakval, om de ldst ndgot annat sprak tidigare samt orsaken till att de
hoppade av sitt tidigare sprakval. Langre ner pa forsta sidan samt pa sidan tva av
enkdten anvéndes en Likertskala och eleverna bads kryssa for det som stimmer bast
overens med deras uppfattning om sprakval. Fraga fem lyder t.ex., ”Jag har léttare att
prata engelska nu 4n nér jag borjade med sprakval engelska”. Hér véljer eleven mellan
att svara “instimmer absolut”, ”instimmer”, ’instimmer delvis”, ’instimmer inte”
och “instimmer absolut inte”. Dessutom ombads eleverna beskriva vad de jobbar
mest med under sprakvalspasset. Elever fick vilja mellan fem svarsalternativ
graderade fran “hemskt mycket” till ”aldrig”. P4 sista sidan av enkéten finns det olika
meningar som syftar till att fa veta hur elever skulle vilja forbattra sprakval engelska.
Utover detta finns plats for dvriga kommentarer samt en frdga om eleven dr generellt
ndjd med sprakval eller inte (for hela enkéten se bilaga 2).

I borjan av undersokningen koncentrerade vi oss pa att fa in data fran en pilotstudie
om elevers bakgrund och uppfattning om sprakval engelska, som sedan bildade
utgdngspunkt for var riktiga enkét. Pilotstudien genomférdes den 21 november pé en
skola i centrala Goteborg. Vi gav en enkdt till en grupp elever 1 sprakval engelska som
gar ik 7. Fragorna utarbetade vi under sjilva skrivprocessen som var mycket
inspirerad av litteraturen med liknande syfte som t ex Thorson et al. (2003) Spraklig
enfald eller mangfald ...?. Pilotstudien var mycket givande och efter smirre
omformuleringar av vissa fragor for att underlétta forstaelsen, utarbetade vi
slutversionen. Enkéten besvarades av sex elever i arskurs 9 pa en skola i en mindre
kranskommun 1 Vistra Gotaland och tretton elever 1 arskurs 9 pd en skola i centrala
Goteborg. I fortsattningen kommer vi dven att kalla skolan i kranskommunen for
’forortsskola” och skola ”A”. Skolan som ligger i centrala Goteborg kallar vi for
skola ”B”.

Vi har begrinsat studien till att bara omfatta sprakval engelska. I vissa skolor finns det
blandade grupper som jobbar med bade engelska och svenska®, s.k. “sveng”- grupper.
I enlighet med syftet med var studie har enkédten och intervjuerna fokuserat pa
elevernas upplevelse av sprakval engelska. Annan information om hur dessa elever

3 Skola A i studien har ocksé blandade grupper.
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upplever undervisning i svenska under ’sveng” - passen tas inte upp men skulle sdkert
ocksa kunna vara relevant.

Vi har anvint svaren pa enkditen till att vdlja ut ndgra elever fran varje skola for den
kvalitativa delen av studien. Hér djupintervjuades fyra elever parvis under vardera 25
minuter. Vi intervjuade atta elever totalt under fyra intervjuer. Vi har ocksé intervjuat
lararna 1 bada klasserna for att forsoka fa ett annat perspektiv pa elevernas upplevelser
och instéllningar till sitt sprakval.

3.2 Undersokningsgrupper

Undersokningsgruppen utgjordes av elever i arskurs 9 pa tva hogstadieskolor. Antalet
informanter 1 respektive undersokning framgar av Tabell 1 och 2 pa sidan 13. Vi
valde att genomfora vir undersokning pd vdra gamla VFU-platser p.g.a. att en skola
ligger utanfor staden i en mindre kranskommun/forort (skola A) och den andra ligger
valdigt centralt i Goteborg (skola B). Vi rdknade med att det skulle vara valdigt
”svenskt” 1 skola A och dédremot vi skulle hitta fler elever med utldndsk bakgrund i
skola B, den centrala skolan. Pa det sittet ville vi visa hur olika sprékval engelska kan
se ut pa olika skolor och konsekvenserna av bristen pa styrdokument som forklarar
vad elever som inte véljer att ldsa moderna sprék som sitt sprdkval ska gora.
Dessutom ville vi visa hur elever med olika bakgrund paverkas av att ha sprakval
engelska 1 Sveriges skolor. Genom att djupintervjua elever med olika etnisk bakgrund
och instéllning till sprakval engelska hoppades vi battre kunna peka pa faktorer som
leder till sprikval engelskas framgang eller misslyckande.

3.2.1 Pilotstudien

For att se hur hogstadieeleverna skulle reagera pé var enkétstudie utforde vi den 21
november kl. 12.25 en pilotstudie pa en grupp av nio elever pé en skola som ligger i
centrala Goteborg. Gruppen var lite yngre dn var malgrupp, men av samma storlek
och vildigt representativ ndr giller etnicitet. Det fanns fler flickor dn pojkar med i
klassen och tre hade utldndsk bakgrund. Vi delade ut pilotstudien och forklarade vart
syfte. Eleverna fick ungeféar 15 minuter pé sig att svara pé fragorna. Vi gick omkring
och observerade samt svarade pé frdgor som eleverna stillde. Eleverna uppmuntrades
att kommentera fragorna och fraga oss om de inte forstod ndgonting. Sedan
bearbetades fragorna med hénsyn till vad eleverna hade sagt och till att vr mélgrupp
var lite dldre. Pa det séttet forbereddes utformningen av den slutgiltiga enkétstudien.

3.2.2 Genomfdrande av enkatstudien

P& morgonen, den 28 november kl. 9 delade vi ut enkéter pa skola A, forortsskolan.
Forst gav vi en kort introduktion och forklarade syftet med projektet for eleverna. Vi
beréttade att vi skulle komma tillbaka kommande vecka for att intervjua nagra elever.
Av etiska skil bad vi om fordldrarnas medgivande genom ett brev som vi delade ut
med var kontaktinformation (se bilaga 1 samt avsnitt 3.8 Etiska dverviganden). Sedan
fick eleverna ungefar 15 minuter pa sig att svara pa fragorna.

Senare pé dagen delade vi ut samma enkdt till en grupp elever pa den andra skolan,
skola B. Det var strax efter lunch. Vi gav precis samma instruktioner. Sedan bestimde
vi en ldmplig tid for att komma tillbaka for att utfora intervjuerna den kommande
veckan.
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3.3 Bearbetning av kvantitativa data/enkatsvar

For att belysa elevers motiv/instillning till sprakval engelska samt vilja ut nagra
relevanta intervjukandidater delades en enkét ut till 19 elever pa tva skolor i Vistra
Gotaland. Efter att vi hade fétt in alla svar pa enkéterna sa gjorde vi en tabell Gver alla
fragor och svarskombinationer som vi hade samlat in. Vi ville f en idé om vad
eleverna oftast svarade och om de tenderade att svara en viss sak pa en viss fraga. Vi
fick ganska manga intressanta svar som kunde ha anvénts till andra undersékningar
men fOr att svara pa var forskningsfraga begransade vi oss till att anvinda den data
som dr direkt relaterad till véra intervjuer d.v.s. som ger stdd till den kvalitativa delen
av studien och var undersokningsfraga.

Genom att rdkna elevernas svar pa fraga 4 till 14 pa enkdten, som handlade om
elevernas instéllning till engelska som B-sprék, kategoriserades alla elever som
positiva, neutrala eller negativa. Vi rdknade ett svar som positivt om eleven svarade
“instimmer absolut” eller ”instimmer”, neutralt om eleven svarade ”instimmer
delvis” och negativt om eleven svarade “instimmer inte” eller “instimmer absolut
inte”. Sedan ridknade vi for varje elev antalet positiva, neutrala och negativa svar pé de
elva fradgorna. Om positiv (d.v.s. instimmer absolut” eller ”instimmer”) var den mest
frekventa kategorin for en viss elev sa rdknade vi hans/hennes instillning som
positiv’. Samma kriterier anviindes for att kategorisera en elevs instillning som
neutral eller negativ.

Dessutom bad vi eleverna att pa fraga 19 i enkéten kryssa i ett av tva svarsalternativ,
”ja” eller nej”, till pastdendet Jag dr generellt n6jd med sprakval engelska”. Vi
valde att inte anvidnda svaren pa denna frdga som avgorande fér om en elev hade en
positiv eller negativ instillning till sprikval engelska. Aven om en elev svarade ja pa
fraga 19 kunde han/hon enligt svaren pa fraga 4-14 vara véldigt kritisk mot engelska
som B-sprak. Det visade sig inte finnas ndgon korrelation mellan elevernas svar pa
fraga 19 och deras svar pé fraga 4-14. Ingen elev pé skola A svarade att de inte ar
ndjd och bara en elev pa skola B svarade att de inte dr n6jd. Eleven som svarade nej
till frdgan, att han inte &r n6jd, hade ocksa givit ganska positiva svar till frigorna 4-14.
Han klassificerades som att ha en positivinstéllning. Det kan bero pa att frasen
”generellt n6jd” var for vag for att fa ett trovirdigt resultat.

I f6ljande tabell kan man ldsa enkétresultat for skola A och B. Vi inkluderar den redan
1 metod delen for att béttre visa sedan hur urvalet av intervjupersoner gick till. En mer
omfattande redovisning av resultaten finns i del 4 av examensarbetet.

* Tv4 elever hade lika manga neutrala som positiva eller negativa svar. Dessa elever kategoriserades
som neutrala.
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Tabell 1 Enkatresultat Skola A (férort/kranskommun) och B (centrala Goéteborg)

Positiva | Neutrala | Negativa | Pojkar | Flickor | Svenska | Annat Total
som sprak som | Antal
modersmal | modersmal’ | Elever®

A 3 1 2 3 3 5 1 6
B 8 4 1 10 3 9 4 13
Total | 11 5 3 13 6 14 5 19

3.4 Urval av intervjupersoner

Ursprungligen planerades urvalet for intervjun enligt tabell 2. Fyra svenska pojkar
fran skola A samt fyra pojkar med utlindsk bakgrund frén skola B skulle intervjuas.
Pojkar skulle intervjuas p.g.a. de oftast dr dverrepresenterade bland eleverna som laser
sprékval engelska. Tvé elever med positiv instdllning samt tva elever med negativ
instéllning skulle finnas med for att f& mer varierade diskussioner under intervjuerna.

Tabell 2 Preliminart forslag till intervjuurval

Instéllning | Etnicitet Koén | Skola
A | positiv infodd svensk | pojke | A
B | positiv infodd svensk | pojke | A
C | negativ infodd svensk | pojke | A
D | negativ infodd svensk | pojke | A
E | positiv utlindsk pojke | B
F | positiv utlindsk pojke | B
G | negativ utldndsk pojke | B
H | negativ utlindsk pojke | B

Pé skola A finns det en klass med étta elever som ldser sprakval engelska 1 arskurs 9
varav sex var med i studien. Det finns andra grupper som léser sprékval engelska eller
svenska pa skolan men vi hade inte tillgang till dessa elever. Nér det géller etnicitet
var det véldigt homogent i gruppen, bara en elev svarade att fordldrarna pratar ett
annat sprak hemma. Av de som var med 1 studien fanns det tre pojkar och tre flickor.
Ytterligare tvd pojkar med svensk bakgrund fanns i klassen fast de var inte nérvarande
under vara besok. Skolan ligger 1 en ekonomiskt vilmaende kranskommun.

I arskurs 9 pé skola B finns det en klass med 13 elever som har engelska som sitt B-
sprék. Det fanns bara tre flickor i klassen. Den etniska bakgrunden i klassen var
blandad med fyra elever som hade utlindsk bakgrund, tre pojkar och en flicka.

P& grund av det begrinsade antalet informanter fick vi ndja oss med att for varje skola
ha en likartad sammanséttning vad géllde attityd och motivation for engelska, d.v.s.
en negativ, en neutral och tva positiva elever. Vi hade dven tidnkt ha
intervjugrupperna sa homogena som mojligt vad det géller kon, i detta fall pojkar,

> Av dem som har ett annat modersmal 4n svenska blev persiska, somaliska, bosniska, serbiska och
thaildndska representerad.

% Tva pojkar med svensk bakgrund fran skola A var inte nirvarande under enkitstudien. Diaremot var
alla ndrvarande péa skola B.
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men p.g.a. det begrdnsade informantantalet finns &ven tre flickor med i intervjuerna.
Trots att vi bada kénde till eleverna pa respektive skola visste vi inte vem vi hade valt
pa grund av att vi hade bett dem att skriva ett igenk@nningstecken istéllet for att skriva
namn pa enkdten. Genom att analysera de olika enkdtsvaren och studera demografin
for varje klass kom vi fram till att det inte skulle vara mdjligt att behélla kon som en
avgorande faktor 1 vér studie. Vi ville ha med elever med olika instédllning till sprakval
1 vara intervjugrupper och det gick i sa fall inte att bara vélja ut pojkar. Vi hade ocksé
etnisk bakgrund med som paverkande faktor och kom fram till att med tanken pa hur
dagens skolor i Sverige ser ut s& var det den faktor som var mest intressant for oss att
behélla.

Med hjélp av vér handledare kom vi fram till ett alternativt urval som vi hoppades
kunde svara pa var forskningsfrdga pa samma sitt som vi hade tankt. Vi valde att bara
undersdka etnicitet och instillning som avgorande faktorer till elevernas syn pé
engelska som B-sprak. Nér det giller elevernas instdllning sé valde vi att ha en 1-1-2
kombination. Vi hittade atminstone en elev pé varje skola som var negativ, en som var
neutral och dtminstone tva som var positiva. Pa skola A fanns det betydligt farre
elever med utlindsk bakgrund sa vi valde att bara intervjua elever med svensk
etnicitet dir och tvirtom pa skola B. Vi bestimde oss for att intervjua en elev (pojke
eller flicka) med negativ instédllning tillsammans med en som hade en positiv
instéllning och gora samma sak med de andra tva. P4 sé sitt trodde vi att vi skulle
kunna stimulera till fordjupade diskussioner.

Det blev inte som vi hade tdnkt oss nér det géller urvalet pa skola A. En elev som vi
hade valt med svensk bakgrund var inte ndrvarande pa intervjudagen. Vi fick n6ja oss
med en annan elev som enligt enkédten hade liknande instéllning till sprakval engelska
som eleven som saknades. Eftersom denna nye elev inte hade svensk bakgrund och
satte detta stopp for var plan att bara intervjua svenskar pa denna skola.

I foljande tabell kan man ldsa om vért slutgiltiga intervjuurval. For att bevara

anonymitet har alla informanter fétt en bokstav A-H. Vidare kan man hitta alla de
utvalda elevernas etnicitet, kon, skola och intervjupartner.

Tabell 3 Slutgiltigt intervjuurval: informanterna

Instillning | Etnicitet Kon | Skola | Intervjupartner
A |neutral infodd svensk | flicka | A B
B | positiv infodd svensk | pojke | A A
C | positiv utldndsk pojke | A D
D | negativ infodd svensk | flicka| A C
E | positiv utldndsk pojke | B F
F | negativ utlindsk pojke |B E
G | positiv utldndsk pojke | B H
H | neutral infodd utléndsk | flicka | B G

Dessutom skulle vi intervjua ldrarna i varje klass for att forsoka fa en annan bild av
hur sprakval gick till 1 varje skola. Vi forberedde fragor som vi stéllde under ett
intervjutillfdlle. Vi hade som utgédngspunkt for ldrarintervjuerna att det var viktigt att
analysera deras sitt att se pa sprakval och vilka forutsittningar de hade for att tillimpa
sina ambitioner for hur de skulle vilja att sprakval engelska skulle se ut. Med tanke
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pa hur viktigt det var for det kvalitativa syftet med var studie var det av sérskilt vikt
for oss att beskriva elevernas livsvérld pé en sa detaljrikt och nyanserad sitt som
mojligt. Bengtsson (1999) skriver i artikeln Vad ar en forskningsansats?, '
naturvetenskaplig forskning slipper man komplikationen att dven forskningsobjektet
har en livsvirld. Men for pedagogiken medfor detta att en brygga méste slas mellan
forskarens livsvarld och de manniskors livsvérldar som gors till féremal {for
undersokningen” (s. 34). Lérarintervjuerna skulle bidra mycket till var bild av
sprakval engelska pé varje skola samt hjélpa oss att Gvervinna svarigheter med att se
elevernas livsvérld.

3.5 Genomforande av intervjuer

3.5.1 Intervjuer med eleverna
Intervjufrdgorna baserades pa elevernas svar pa enkiterna. Oppna fragor och
foljdfragor skulle stéllas som t.ex.

- Kan ni beritta for oss varfor ni har valt att 14sa sprakval engelska?
- Kan ni beskriva for oss hur ett vanligt sprakvalspass ser ut pa er skola?
- Hur skulle ni lagga upp ett sprakvalspass om ni var lérare?

Utgangspunkten var att fa lite djupare svar pa de frdgor som eleverna svarade pa i
enkéten for att sedan dra vidare slutsatser om elevernas instéllning till sprakval
engelska (se dven bilaga med intervjufragorna).

Det hade varit bra om vi forst hade kunnat 6va genom att intervjua ndgon elev i en
forsoksintervju, men pa grund av begrinsad tillging till elever under denna del av
terminen’ fick vi nja oss med att gd igenom intervjufrigorna tillsammans som ett
rollspel innan vi intervjuade eleverna. Hade vi genomfort en riktig testintervju hade
eleverna kanske givit langre svar. Vi forsokte lata eleverna svara pa fragorna utan att
avbryta. Dessutom stédllde vi minga uppfoljningsfragor for att fa en béttre forstéelse
for elevens svar och for att fa mer information.

Intervjuerna genomfordes den fjarde december kl. 13.45 pa skola B och den femte
december kl. 10.00 pd skola A och tog 25 minuter var. Under intervjuerna turades vi
om att stdlla frigorna och spelade in fOr att sedan transkribera intervjuerna och
bearbeta data. Det var viktigt for oss att eleverna skulle kédnna sig trygga under
intervjuerna och intresserade av &mnet.

I skola A fick vi sitta med eleverna i en sal bredvid deras riktiga klassrum. Det fanns
bord och stolar didr och man var ganska avskdrmad fran de andra eleverna. Ibland kom
det lite bakgrundsljud ifran korridoren utanfor dérren men vi kunde dnda utfora
intervjuerna utan att vara storda.

I skola B utférde vi intervjuerna i ett grupprum vid sidan av klassrummet. Pa viggen
mellan klassrummet och grupprummet fanns det ett stort fonster. Elever kunde se oss i
grupp rummet fast vi inte horde ndgonting frén det andra rummet. Nér det var dags att
plocka ihop efter den sista intervjun kom négra nyfikna elever for att titta genom

"1 december nir intervjuerna utfordes fanns det mycket pa géng pa bade skolorna. Léraren holl pa med
betygsittning och julférberedelser, sa vi fick intervjua elever under en kort period pé tidigare bestimda
dagar. Det fanns tyvérr inte tid att utfora en testintervju innan.
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fonstret. D4 var det lite svart att fa intervjuinformanterna att koncentrera sig pé
fragan.

3.5.2 Intervjuer med lararna

Pé skola B intervjuade vi den 4 december efter sprakvalspasset en larare som
undervisar 1 engelska, sprakval engelska och hilsa. Vi satt tillsammans i matsalen
och diskuterade hur ldraren sag pa undervisning i engelska som B-sprék. Vi fick spela
in en mycket givande diskussion om sprdkundervisning.

Pé skola A intervjuade vi en spraklarare som undervisade i tyska, engelska och
sprakval engelska. Det var ett sérskilt intressant perspektiv att fa prata med ndgon som
undervisade 1 ett annat B-sprak (tyska) &n engelska. Den 14 december kl. 13:30
traffades vi for var intervju. Vi stillde samma fragor till henne som till lararen pé
skola B och vi fick ocksa spela in intervjun.

3.6 Bearbetning av intervjuer

For att battre kunna fa en riktig bild av vad eleverna hade sagt under intervjuerna
borjade vi bearbeta data genom att transkribera alla intervjuerna. Det gav oss ménga
sidor skriftlig text att jobba med. Sedan ldste vi igenom materialet och jamforde vara
upplevelser av intervjuerna, enkitresultat och utskrifterna ifran intervjuerna.

For att komma fram till trovardiga resultat gav vi varandra uppgiften att ldsa igenom
intervjuerna och komma fram till vad vi anség var de viktigaste sakerna som eleverna
sa 1 varje intervju. Sedan diskuterade vi detta och jamforde det med vad ldrarna sa och
hur vi upplevde sprékvalspasset i varje skola. Det var till sirskilt stor nytta for
undersdkningen att fa se varandras tidigare VFU-platser och beskriva hur vi upplevt
att vara i denna omgivning.

3.7 Tillforlitlighet: Reliabilitet, validitet och relaterbarhet

Genom att anvénda oss av metodtriangulering har vi forsokt fa in bade kvantitativa
och kvalitativa data i var studie samt 6ka studiens validitet. Genom att anvinda en
pilotstudie forsokte vi 6ka enkitens reliabilitet. Enkédtstudien gav oss mitbara data och
svar pa fragor som anvéndes till att vélja intervjusubjekt. Intervjustudien bidrog med
data av ett mer kvalitativt slag som tolkades ifrdn elevernas olika svar pé fragorna
under ett intervjutillfille.

Det var en fordel att vara tvd som var med under intervjutillfdllena (Patel & Davidson,
1991). Vi tolkade forst informationen var och en for sig och sedan tillsammans.
Undersokningens huvudfraga om elevernas instdllning besvarades genom att
kategorisera elever som positiva, neutrala eller negativa. Intervjuurvalet var inte
optimalt, sdrskilt pa skola A. Det hade varit dnskvirt med en storre stickprovsstorlek.
Det var emellertid intressant att observera att de elever som intervjuades gav en
ganska samstdmmig bild av sprékval engelska. Detta tyder pa att deras instillning och
motivation kan vara relaterbar till elever som ldser sprakval engelska pa andra skolor.
En storre undersokning skulle dock behdvas for att bekrifta om elever pa andra skolor
ar av liknande uppfattning.
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Eleverna som var med i studien med icke-svensk bakgrund var integrerade invandrare
med goda svenskkunskaper. Vi har inte fétt detaljerad information om deras betyg.
Intervjuerna indikerar emellertid att eleverna har varit i Sverige en ldngre period.
Enligt Skolverket (2005) paverkas elevernas formaga att uppnd malen i engelska 1
slutet av grundskolan av huruvida eleverna kom till Sverige fore de borjade 1
grundskolan. Eftersom nistan alla elever som deltog i studien har varit i Sverige under
en langre tid ar darfor det rimligt att anta att de inte &r helt representativa for
invandrare som grupp. Det hade kanske sett annorlunda ut med ett storre urval icke-
svenska elever. En sak som pekar pd att eleverna vi intervjuade faktiskt ar
representativa for invandrare som grupp dr deras ursprung och modersmal. Som
tidigare har ndmnts i avsnitt 2.5 om etnicitet och larande, dr enligt skolverket nédstan
hilften av eleverna som inte dr fodda i Sverige elever fran f.d. Jugoslavien, Irak,
Bosnien-Hercegovina och Iran (Skolverket, 2005). Tva av de intervjuade eleverna
med icke-svenskt ursprung kom frén f.d. Jugoslavien, medan en hade sitt ursprung i
Iran; det fanns dven en elev frdn Jemen som pratade somaliska och en elev fran
Thailand. Bara en av de fem eleverna var fodd hér i Sverige. Vi har valt att inte skilja
mellan elever som dr fodda i Sverige med utldndsk bakgrund och utlandsfodda elever.

Resultat fran tidigare forskning om sprékval och etnicitet har nér det géller hur elever
presterar 1 skolan fatt stod 1 vér studie. Pa grund av vér begransade tid och urval kan
vér forskning inte sdga nagot generellt om hur elever stiller sig till engelska som B-
sprak, men vara resultat sdger mycket om hur olika sprékval kan se ut pa olika skolor.
Skulle det inte vara béttre om alla elever i landet hade samma chans att lyckas med
sprakundervisning i skolorna? P4 sa sétt dr var studie relaterbar till andras slutsatser,
att bristen péd en kursplan i sprikval engelska paverkar alla elever oavsett deras
etniska bakgrund.

3.8 Etiska 6vervaganden

Med tanke pa att vi intervjuade minderariga barn har vi bett om forédldrarnas tillstdnd
genom ett brev som skickades hem till eleverna. Alla intervjupersoner deltog frivilligt
och informerades om syftet med undersokningen. All insamlad information har
behandlats konfidentiellt for att skydda elevers, ldrares och skolornas integritet. Vi sa
till eleverna pa bada skolorna att vi inte skulle beritta for ldraren vad enskilda elever
svarade med hénsyn till informationens kanslighet. Av denna orsak har vi kodat alla
resultat nér det géller namn pa elever, ldraren eller skolor. P enkéterna skrev varje
elev ett eget “igenkdnningstecken” som vi sedan anvénde nér vi valde ut de atta
eleverna som vi intervjuade.

Vi har valt att inte skriva namnet pa de skolorna som var involverade p.g.a. att vi inte
tycker det dr viktig information for vara resultat. Vi vill att man istéllet ska fokusera
pa hur olika sprikval engelska kan se ut i olika skolmiljéer samt hur sprakval upplevs
av elever med olika bakgrund. Uppgifterna om enskilda personer eller skolor 1 denna
studie far endast anvindas for forskningsandamal.
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4 Resultat

4.1 Analysmetod

Som Christer Stensmo (2002) skriver i sin bok Vetenskapsteori och metod for larare,
kan forskaren ses som ett medium genom vilket den andres medvetande framtrader i
renast mojliga form. ”Det dr en grannlaga uppgift att forutsdtta att forskaren har
mycket god sjadlvkdnnedom och kan hélla isér vad som dr han sjilv och vad som ar
den andre” (Stensmo, 2002, s. 106). Under utbildningens® géng har vi list mycket om
fenomenografi och livsvérlden. Genom att anvénda s.k. metodtriangulering av enkéter
och intervjuer, hoppades vi kunna fé en bittre bild av elevernas livsvirld. Det ér
omdjligt att separera sig sjdlv fran sin egen tankekultur och alla har olika sitt att
resonera kring saker men som Stensmo pédpekar dr det viktigt att man har en bra
sjalvkdnnedom och vet nir ens analys borjar bli fargad av ens eget sitt att tinka.

Det har varit en fordel att vara tva personer med tva par 6gon och tva olika sétt att
tdnka som har jobbat med det hér forskningsprojektet. Arbetssittet har varit mycket
demokratiskt. Det var en medveten strategi att forst analysera data var och en for sig
for att battre kunna bidra med egna tankar kring resultat och diskussion. Nér saker
som var viktiga for projektets huvudsyfte diskuterades, kunde vi vilja att fokusera pa
saker som vi bdda ansdg var viktiga for att resultatet skulle bli mer tillforlitligt. Det
var dven till stor hjilp att ha en handledare och andra ldrare som kunde bidra med
synpunkter sd att vi fick en béttre dverblick dver vad som var viktigt att sdga om
elevernas olika instillning till sprakval engelska. Dessutom fick vi stod fran
litteraturen, d&ven om det inte finns s& mycket litteratur om just engelska som B-sprak.

Den kvantitativa och den kvalitativa delen av studien har bearbetats pa olika satt. All
data som samlades in fran enkiterna (kvantitativt) analyserades i tabeller med hjilp av
siffror och statistik. Vi har valt att inte anvénda all data som vi samlade in pé det séttet
och istéllet presentera det som stoder de kvalitativa data som vi fick fran intervjuerna.

I de kommande avsnitten presenteras resultaten av enkdten och intervjuerna.
Informationen har delats upp pé ménga olika sétt. Forst dr den uppdelad i tva
kategorier: enkitresultat d.v.s. kvantitativa resultat och intervjuresultat/kvalitativa
resultat. Vidare har intervjuresultaten for de olika skolorna, A och B delats upp och
svaren har delats upp beroende pa om de handlade om orsaken till elevens val av
sprék eller lararens undervisningssitt och arbetsmiljon i samband med lektionerna.
Dessutom ges en kort beskrivning av stimningen/miljon pa varje skola den dag som
intervjuerna gjort. Denna beskrivning av etnografisk karaktir har inkluderats for att
tillsammans med de kvalitativa resultaten bidra till en helhetsbild av elevens livsvérld.

4.2 Enkatsvar

Forutom viktiga data om elevernas bakgrund har vi fran enkiten fatt ménga
intressanta svar pa fragor om engelska som B-sprak. De viktigaste svarskategorierna i
var studie handlade om varfor eleverna valt att hoppa av sina tidigare B-sprék,
elevernas instéllningar till sprakval engelska samt personliga mal, om eleverna hade
samma lédrare i engelska som sprakval och engelska som kdrnamne, vad eleverna

¥ Det fornyade korta ldrarprogrammet 60p: Ht. 2005, Vt. 2006 och Ht. 2006.



20

brukar jobba med under lektionerna och forslag till forbattringar for framtidens
sprakval engelska.

Man kan hoppa av studier i moderna sprak som spanska, franska eller tyska ndr som
helst fran arskurs 7 till 9. Vissa elever ldser bara ett annat B-sprék &n engelska i ndgra
veckor medan andra dr med fram till arskurs 9, nir de fattar beslutet att sluta. Om en
elev slutar ldsa moderna spréak i drskurs 9 {4 de inget betyg i spraket for att soka till
gymnasiet. D& kan eleverna ocksa vilja att for betygets skull ”bdrja om” med spréket
nér de borjar gymnasiet. Detta kan orsaka problem om han/hon inte behdver studera
som de riktiga nybdrjarna och bidrar till stokighet 1 klassen.

Nedan kan man lésa att néstan alla elever pa skola A hade slutat sina tidigare sprékval
och att alla i skola B hade slutat. I figur 1 & 2 kan man ldsa varfor eleverna enligt

enkédterna gjorde detta val. Vi tog ocksa upp samma fradga under intervjun for att fa
mer detaljerade svar.

4.2.1 Bakgrund till sprakvalet

Tabell 4 Sammanfattning av svar pa fraga 3 fran enkéaten

Har du list ndgot B-sprak tidigare? (inte engelska) | Ja | Nej | total

Skola A 5|1 6

Skola B 1310 13

Elever som svarade ”ja” pa fragan fick vélja mellan sex olika orsaker/svarsalternativ
till varfor de slutade 1dsa moderna sprak. Av de sex elever som fick svara pé frdgan pa
skola A hade vi tva bortfall och de andra svarade olika saker. P4 grund av
stickprovsstorleken pa skola A &r det svart att dra ndgon annan slutsats @n att de svar
som vi fick var mer varierande én de i figur 2 dir 70 % av eleverna pa skola B slutade
lasa sprik pga. att det var trdkigt eller svart.

@ Det tog for mycket tid

m0% m Det racker med att
kunna engelska

O Det &r lattare att fa
béttre betyg i andra
amnen

O For mycket grammatik

W Det var trakigt/svart

O Jag tanker lara mig
sprék pa annat sétt

Figur 1 Enkatresultat fraga 3B, skola A
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Av fyra elever pé skola B (figur 2) med utldndsk bakgrund svarade tva att ”det tog for
mycket tid” och tva att ”det var trakigt/svart”. Tre elever pa skola B svarade inte pa
fragan. P& bade skola A & B har vi ett storre bortfall med svar pé den hér frdgan én pa
nagon annan fraga i hela enkiten. Vidare kan man ldsa att det inte fanns nagon elev pa
nagon av skolorna som svarade att de slutade 1dsa B-sprék p.g.a. ”for mycket
grammatik”.

O Det tog for mycket tid

0 10%

W Det racker med att kunna
engelska

[ Det &r lattare att fa battre
betyg i andra &mnen

O For mycket grammatik

W Det var trakigt/svart

W 70%

@ Jag tanker lara mig sprak
p& annat satt

Figur 2 Enkétresultat 3b, Skola B

4.2.2 Installning till sprakval engelska

Tabell 5: Enkétresultat for elever med olika installning® till sprakval engelska

Pojkar | Flickor | Utldndska elever | Svenska elever
Positiva |10 1 3 8
Neutrala |2 3 1 4
Negativa | | 2 1 2
Total 13 6 5 14

Enligt de svar vi fick frdn 19 enkéter om elevers instillning till sprdkval engelska sa
var 11 positiva och 5 neutrala med bara 3 negativa resultat’. Pa skola A (se Tabell 1)
var andelen negativa dock hogre 4n andelen negativa pa skola B. Kan det ha nigot att
gora med att orsakerna till varfor de valt sprdkval pa skola A var mer varierade dn pa
skola B ddr det var mer homogent? Pa bade skolorna var fler elever positiva én
negativa. Det dr dessutom intressant att notera att 10 av 13 pojkar i studien hade en
positiv instéllning till sprakval engelska jamfort med bara 1 av 6 flickor. Som tidigare
namnts 1 studien dr pojkar ofta overrepresenterad bland elever som viljer att ldsa
sprakval engelska. Man kan undra varfor de har en sé positiv instdllning?

? En detaljerad forklaring till hur vi klassificerade elever som positiva, neutrala eller negativa kan man
lasa i del 3.2.
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4.2.3 Etnicitet

70%

60%

50%

O Elever med utlandsk

40% bakgrund

30% m Svenska elever

20%

10%

0%
Negativ Neutral Positiv

Figur 3 Andel elever med positiv, neutral och negativ instéllning till sprakval engelska

Av eleverna med utldndsk bakgrund sé var tre positivt instéllda till sprakval, en var
neutral och en var negativt instélld (se tabell 5). Dessa resultat 4skidliggors dven i
figur 3 ovan. 60 % av eleverna med utlindsk bakgrund var alltsa positivt instéillda till
sprékval engelska. Ungefir lika stor andel av de svenska eleverna var positivt
instillda. De flesta av de utlindska eleverna hade bott i Sverige under en lingre
period men bara en av dem var fodd 1 Sverige. Néstan alla verkade behérska det
svenska spréket.

4.3 Intervjuresultat
4.3.1 Skolmiljon i skola A

Det dr en vanlig decembermorgon. Det dr ganska regnigt ute och det finns fa elever
ute pé skolgarden dar det bland annat finns bankar och en fargglad vigg for klittring.
Eleverna samlas istillet inomhus vid entrén till skolan i en byggnad av rod tegelsten.
Det dr frascht och mysigt inomhus. Pa vdggen framfor entrén finns det en massa
krokar dir alla jackor hdanger som de har varit dér i evigheter. Till hoger om dorren
kommer ljud i lagom nivé frdn en ganska stor grupp pojkar i olika aldrar som
cirkulerar kring ett pingisbord dér de turas om med tva bordstennisracketar. Om man
fortsétter gd kommer man till kaféet dér ndgra elever jobbar medan andra sitter och
pratar kring ett dukat julbord. Flickorna skrattar och fnissar och nagra elever hélsar pa
oss medan vi gar framét mot ldrarrummet.

Vi fick vara med tva ganger under ett sprdkvalspass med en grupp pa 4tta elever som
traffas tva ganger i veckan. Tva var inte nirvarande for att fylla i enkdten. Vi ar hir
denna dag for att intervjua nigra elever. Nir lektionen borjar, beréttar vi om de
“igenkdnningstecken” som eleverna gav istéllet for namn pa sina enkéter. Pa sa sitt
var deras svar anonymt. De tittar pa oss med spédnning som om vi spelar bingolotto.
Det visar sig att en elev som vi hade valt inte dr ndrvarande denna dag. Vi borjar
istéllet med tva som dr dir och hoppas pa att den andra bara kommer lite sent. Vi gér
ut ur rummet med de tva eleverna. De andra borjar jobba med sina olika uppgifter.
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Intervjuerna kommer att 4ga rum i rummet bredvid. Rummet ar litet och det finns ett
bord i mitten med fyra stolar omkring. En del av klassen brukar jobba hir for att dela
upp gruppen och fa lugn och ro. Vi sitter pd ena sidan av bordet mitt emot eleverna.
”Ska vi borja?”, fragar en av intervjuarna.

Kommentar

Skolmiljon 1 skola A upplevs som ganska frasch och lugn. Det finns en bra blandning
av vuxna och barn i korridoren och med f4 undantag ser eleverna ut som en homogen
grupp svenska tondringar. Sprakvalspasset i denna skola anvénds i princip till att
jobba med bade svenska och engelska. Dessutom jobbar elever med andra &mnen som
de ligger efter med t.ex. naturkunskap eller samhéllskunskap och matematik. Det dr
en grupp pd atta elever varav fem &r pojkar och tre ar flickor. Undervisningen dger
rum i tva ganska sma grupprum och varken eleverna eller lararen upplever det som
sarskilt stokigt. Ibland fir de tillgéng till barbara datorer for att skriva projekt eller
inldmningsuppgifter.

Jamfort med tidigare undersdkningar som visar att sprakval ofta dr stokigt och att det
dven kan vara ett sloseri med tid (jfr Edlert & Bergseth, 2003) upplevs den hér miljon
som ett undantag. Man hor inte sdrskilt mycket engelska men déremot jobbar eleverna
med eget arbete medan léraren cirkulerar for att erbjuda hjilp. Lararen har med
uppgifter och stenciler av olika slag for att ge elever som inte har nagot annat att
jobba med.

Presentation av informanterna

Tabell 6 Informanterna Skola A

Instillning | Etnicitet |Kon |Modersmal | Tidigare B- | Tidpunkt for | Fodd i
sprik avhopp Sverige
A | neutral infodd flicka | svenska tyska Arskurs 7 Ja
svensk
B | positiv infodd pojke | svenska spanska Arskurs 7 Ja
svensk
C | positiv utlindsk |pojke |bosniska |tyska Arskurs Nej
D | negativ infodd flicka | svenska — — Ja
svensk

I den forsta intervjun i skola A, pratade vi med elev A, en svensk flicka som bor 1
kranskommunen/fororten. Enligt henne l4ste hon tyska i arskurs 6 men eftersom hon
inte forstod nadgonting bytte hon till engelska i arskurs 7. Hon tycker att engelska ar
roligt sérskilt ndr hon och andra kompisar pratar engelska och skojar till det. Hennes

instillning till sprékval &r neutral.

Elev B ér en svensk pojke som ocksé bor i samma forort. Han beréttar att han hade
last spanska i en halv termin i arskurs 7 och bytte sedan till engelska eftersom han inte
hingde med i undervisningen. Han tycks ha en positiv instdllning till sprikval

engelska.
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Elev C ir en pojke som just har flyttat till fororten och pratar forutom svenska
bosniska. Detsamma géller hans fordldrar. Han hade sprakval tyska i borjan men
bytte sedan till sprakval engelska. Nér han kom till sin nya skola valde han att
fortsdtta med detta. Han kan prata tyska, men vill ldra sig engelska battre. Han har en
positiv instéllning till engelska som sprakval.

Elev D ér en flicka, som dr frdn samma forort och pratar svenska. Hon har haft
sprakval engelska sedan arskurs 7. Utifran svar fran bade enkit och intervju kan man
sdga att hon ir negativ till sprakval svenska/engelska.'’

Innehall och arbetsmetod

Samtliga elever kom §verens om att de sysslar med andra saker forutom engelska
under sina sprikvalspass t.ex. matematik och andra &mnen. Detta dverensstimmer
med Byttners resultat dér elever tycks jobba mer med andra dmnen t.ex. svenska, och
SO an engelskuppgifter. Elever jobbar frimst med laxor och dvningar infor prov i
form av stenciler, horévningar och uppsatser. Ibland jobbar de med grupparbete fran
vanlig engelska, exempelvis med att skriva en uppsats. Nér eleverna inte har nigot att
gora s far de ocksa en bok av skonlitterdr karaktér att l1dsa. Andra elever gav
foljande kommentar: Vi har inga muntliga 6vningar pa sprakval faktiskt... det dr upp
till var och en att ta med nagonting att jobba med.” De anvinder kursboken Wings
men enligt eleverna sa dr det en trakig bok eftersom den inte innehaller sa ménga
praktiska eller muntliga 6vningar.

Eleverna ér 1 allménhet positivt instéllda till liraren. Dessutom uppger eleverna att de
har ett visst inflytande nér det géller uppldgg. De kan t ex bestimma att géra
“roligare grejer”.

Intervju 2

L1: Har ni samma larare i sprakval och vanlig engelska i ar?

C: hmmm

L2: Tycker ni att det &r bra att ha samma larare pa engelska och sprakval?

C: Jag vet inte...

D: Det &r bra man kan fa lite extra hjalp med laxorna om det behovs.

C: Léararen vet ocksa hur man jobbar pa sprakval... da vet de battre vad man behdver
eller inte behover hjalp med.

Vidare, gav eleverna nagra forslag till hur man som lirare kan ligga upp
sprakvalsundervisningen. Svaren varierar fran anvéindning av malspraket i klassen,
elevinflytande, till individualisering for att tillgodose elevens behov.

Intervju 1

L1™: Om ni var larare, hur skulle ni kunna lagga upp ett sprakvalspass s& att elever
skulle lara sig sa mycket som mojligt?

A: later dem fa prata...

B: (nickar) ja, hela lektionen skulle man prata engelska... inte svenska nagonting.

9P g a. tidsbegrinsning fick inte vi samma méngd information om alla informanterna
" Lirarstudent 1 (L1) och Lirarstudent (L2) anvinder vi istillet for vara namn.
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L1: Tank er att ni var larare i sprakval engelska. Hur skulle ni lagga upp ett

sprakvalspass?

C Hmmm...(han skrattar som om han tycker det ar ett roligt uppdrag)
D: Jag skulle fraga dem vad de ville jobba med... det &r forstas viktigt att hitta pa

nagot som de kan jobba med.

C: Jag skulle ge dem ett litet test, inget prov men ett litet test for att se hur alla har
det eller hur bra var och en ar och sen hade jag delat ut material typ till vad var och
en behover. Och sedan hade jag pratat med dem en och en ocksa for att se hur det
ligger till for dem, sa att jag vet vad de behdver jobba med.

Bra/mindre bra

Vidare tillfragades eleverna om vad som é&r bra och mindre bra med sprékvalspass.

Tabell 7 Intervjugrupp 1 pa skola A

Bra (+)

Mindre Bra (-)

1. Jobba med det som man ligger efter

1. inget svar

2. man fa mer tid

2. inget svar

.3 man kan slappna av...

3. inget svar

Tabell 8 Intervjugrupp 2 pé skola A

Bra (+)

Mindre Bra (-)

1. man lar sig skriva och ldsa béttre pa
engelska/mojlighet att fa godkint betyg

1. lararen anvinder ganska litta dvningar

2. viktigt med ldrares attityd sa man kan
jobba ihop med dem

2. inget svar

3. det &r en liten grupp s man far mer
hjilp

3. inget svar

For bada grupperna pé skola A var det svirt att f4 fram svar pa denna frdga. Da
forsokte vi fraga dem om de far mycket gjort under sprakvalspasset istdllet. Det &r
upp till oss; jag brukar jobba men inte alltid med engelska”. Ibland 4r det annat.
Eleverna var 6verens om att om de inte fick mycket gjort sa var det pa grund av dem

sjélva.

Det dr ocksa viktigt att fa elevernas dsikt om de har blivit battre pa engelska, vilket &r
en av anledningarna till avhopp fran moderna sprak till engelska. Det ar
anmadrkningsvirt att tre av fyra elever uppger att de inte har blivit béttre och en séger
hon inte vet (detta illustreras nedan). Eleven med utlindsk bakgrund som just har
kommit till skola A var véldigt positiv. Nér det géller de uppgifter i kursboken som
han jobbar pa just d4, kommenterade han, ”Det dr ungefar som man brukar gora... det
som man redan kan innan, annars lir man sig lite grann”. Man behover ge eleverna
varierade uppgifter i klassen. Novelty vara en viktig variabel vilket innebér att nya
moment kan stimulera intresset for inlérning (jfr Schmidt et al., 1996). Elever som
tycker om kommunikativa arbetssitt kan tappa intresset om lektioner framst handlar

om genomgang av grammatik.
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Vidare tillfragades eleverna om sina motiv for att vélja/anvinda engelska.

Intervju 1

L2: K&nns det viktigt for er att lasa engelska?

A: Det kanns viktigt om man ska ga i skolan utomlands eller sa... det kan vara viktigt
och bra om man kan engelska.

B: Det ar nog bra att kunna om man ska resa ivag nadgonstans utanfor Sverige.

L1: Anvander ni nagonting i vardagslivet?

B: Jag lyssnar pa musik och kollar pa TV: n. Man pratar ocksa med kompisar och
sant.

L1: Ar det kul att prata engelska tycker ni?

A: Ja har en kompis och ibland... nar vi &r i stan pratar vi engelska tillsammans hela
tiden och har det jatteroligt ihop. Det ar kul.

Intervju 2

L2: Kanns det viktigt for er att bli battre pa engelska? Kan ni beréatta varfor?

C: Jajamen, engelska behdvs... jag vet inte... man maste ha betyg pa engelska ocksa.
D: (Elev D nickar att hon haller med)

L1: Férutom betyg finns det nagon personlig orsak till varfor?

C: Man pratar ju engelska 6verallt... det ar viktig att kunna.

D: Om man aker utomlands behéver man nog engelska.

L1: Anvander ni engelska i vardagslivet?

C: Bara om jag spelar s anvéander jag engelska... det &r ett internetspel typ pa
internet... man behéver kunna engelska for att spela med andra.

L1: Ni lyssnar inte pa musik pa engelska eller kolla pa film eller TV?

C: Ja musik... det ar viktigt att man forstar vad alla latar handlar om. Med film finns
det alltid text med men det &r ocksa roligt att hora hur de uttalar. Det &r inte alltid s&
att det star likadant i texten som vad de faktiskt sager.

4.3.2 Skolmiljon skola B

Att gd fran sparvagnshéllplatsen till skola B tar inte lang tid. Man korsar vdgen och
fortsitter att gd pa trottoaren. Det dr strax efter lunch och det finns en massa barn ute
pa en stor gard. Vissa spelar basket och andra gér i grupper. Det ér ett hérligt ljud. De
flesta ser ganska unga ut men det dr p.g.a. att skolan omfattar bade grundskolans
tidigare och senare ar. Det dr 450 elever totalt som gar i 19 olika klasser, varav étta ar
arskurs 7-9. Idag ar vi hédr for att traffa 9: orna i sprdkval engelska.

Den stora byggnaden i1 rod tegelsten ser lite sliten ut trots att vissa reparationer pagar
inomhus. P4 skolans webbsida kan man ldsa att de redan har jobbat med
ventilationssystemet och att nadgon slojdlarare snart kommer att ansvara for att
forbéttra inomhusmiljon. Vi gér forbi en barack dér expeditionen ligger och gar in och
stér 1 entrén nagra minuter. B-sprak engelska borjar kl. 13:45 och vi har kommit lite
for tidigt. Tondringar i olika kléddstil syns och hors dverallt. Nagra ser ganska tuffa ut,
kladda i morkt med hardrocks-t-shirts medan andra har hip hop-stil med keps. Nagra
andra ser vildigt vélkladda ut, som om de kom frén sidorna pa en HM-annons.
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Det finns ett kafé i entrén och eleverna skriker och skrattar och springer overallt.
Vissa gar upp och nerfor trapporna som leder till klassrum men pé olika vaningar,
medan andra samlar sig langst in 1 hornet dir det finns stolar och soffor dér andra
elever sitter och pratar. Ljudet dr konstant och efter bara nagra minuter dr det svart att
koncentrera sig. Det dr en livlig stimning. Det finns en energi och ett liv i byggnaden
som sdkert samtidigt dr bade positivt och negativt ibland. Vi g& uppfor trapporna mot
klassrummet nér vi har fatt uppleva stamningen tillrackligt.

Vi gér in i ett stort rum med ldraren och eleverna borjar dyka upp. Vi star framfor
klassen och berittar vem vi vill ha med pé intervjun. Rummet &r stort och varje elev
sitter pa varsin bank. Vissa har en bok med sig for att ldsa. Alla har inte kommit d&nnu
och ldraren borjar prata pd engelska om hur viktigt det ar att komma i tid, medan de
sista droppar in och sldr sig ner.

Intervjuerna kommer att ske i en liten sal bredvid klassrummet. Vi gér in med det
forsta paret. Det finns bara ett bord och tre stolar sa géar vi ut for att hdmta en till. ”Vill
ni ha en bit godis?”, undrar en av intervjuarna medan hon bjuder pa kex.

Kommentar

Skola B upplevs frdn borjan som lite kaotisk men pa ett positivt sétt. Det ar en stor
byggnad som ser lite sliten ut men reparationer pagar. Det dr en heterogen grupp
elever med olika bakgrund i olika &ldrar. Som tidigare ndmnts finns det 450 elever
totalt pa skolan som gar i 19 olika klasser, varav atta ar arskurs 7-9.

Sprakvalspasset som vi ska besoka &dr lagom stort; tio pojkar och bara tre flickor finns
med. Av eleverna har nio svensk och fyra utlindsk bakgrund. Léraren i klassen pratar
bara engelska med eleverna hela tiden och har en sirskild planering som utfors bara i
sprakval engelska. Sprékvalspasset pa skola B kan jamforas med en skola i
Anderssons (2005) studie dér sprakval engelska var vélplanerat, strukturerat och
framgangsrikt.
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Presentation av informanterna

Tabell 9 Informanterna Skola B

E | positiv utlindsk | pojke | serbiska spanska | Arskurs 7 |nej 1 &r

F |negativ utlindsk |pojke |somaliska |spanska |Arskurs 7 |nej 9 ménader

G | positiv utlindsk |pojke |thailindska | spanska | Arskurs 8 | nej 7 ar

H | neutral infodd | flicka | persiska spanska |Arskurs 9 |ja —
utlindsk

I den forsta intervjugruppen intervjuade vi tva pojkar med utldndsk bakgrund. Bada
pojkarna pratar ndgot annat sprik dn svenska hemma. Elev E har serbiska som
modersmal. Han bor i centrala Goteborg. P4 fritiden spelar han basket dér han ibland
anvinder engelska med en engelsktalande trdnare. Han kom till Sverige nir han var
ett ar gammal. Han har haft engelska som B-sprék sedan arskurs 7 ndr han hoppade av
pa grund av att det var ’trkigt”. Han blev vald till intervjuerna baserat pa hans
valdigt positiva svar pa enkéten.

Diaremot har elev F enligt vad han svarat pa enkéterna en véldig negativ instéllning till
sprékval. Elev F dr fodd i Jemen men har somaliska som modersmal. Han har bott 1
Sverige sedan han var nio minader gammal. Elev F har ocksa gatt i sprakval engelska
sedan arskurs 7 nir han hoppade av spanska. Han valde sprakval sé att han kunde ’ta
det lugnt istéllet.”

Pé den andra intervjun pratar vi med elev G, en pojke med thaildndsk bakgrund, samt
elev H, en tjej som &r f6dd hér 1 Sverige med foréldrar fran Iran. Enligt enkéten har
elev G en positiv instéllning till sprakval engelska fast han sjéalv erkdnner att han
sdllan gor ldxan. Han kom till Sverige 1997 nér han var sju ar gammal. Han pratar
bade thaildndska och svenska hemma.

Fast hon dr f6dd i Sverige, pratar elev H persiska hemma. Hon slutade med spanska
for bara nagra veckor sedan. Beslutet fattades p.g.a. att hon upplevde det som trakigt.
Det har som konsekvens att hon efter att ha 14st spanska i mer én tva ar inte kommer
att {4 betyg 1 spanska som hon kan anvidnda nér hon soker till gymnasiet. Hon
ifrdgasitter varfor elever som redan kan tre sprak (svenska, eget modersmaél och
engelska) behover ldsa ett till. Hennes instillning till sprakval engelska ar enligt
enkéten neutral.

Innehall och arbetsmetod

Alla fyra eleverna bytte fran B-sprak spanska till sprakval engelska. Tre av fyra hade
bytt redan i arskurs 7 fast kandidat H bytte bara for ndgra veckor sedan.
Resonemangen kring bytet varierade, men vanliga svar var att det var trikigt, hade
inneburit for mycket jobb, att man inte l4rde sig nagot p.g.a. lararen eller att man bytt
for betygens skull.

Instdllning | Etnicitet | Kon | Modersmél | Tidigare | Tidpunkt Foddi |Alder vid
B-sprék | for avhopp |Sverige |ankomst
till Sverige
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L2: Vilka sprak laste ni tidigare?

G: spanska, jag larde mig inte s& mycket och det var dalig larare, han bara lekte, han
larde ingenting sa jag ville byta.

H: Jag bytte for bara nagra veckor sen.

L1: Gjorde du det... fran?

H: spanska

L2: Fran 7: an?

H: spanska 7: an, 8: an och halva 9:an

L1: Det var intressant? Far jag fraga varfor du hoppade av?

H: Darfor jag hade en annan larare innan for att jag inte har gatt har sa lange och sa
bytte jag och denna larare var inte sa bra sa jag bytte...

L1: s& du kande att du inte larde dig nagot... ar det darfor ni har valt engelska?

L2: Har ni andra anledningar till varfor ni har valt sprakval engelska?

G: Vill hoja betygen i engelska ocksa.

H: Det vill jag med.

For att & en ide om hur eleverna tillbringar sin tid pa sprakval engelska frdgade vi vad
de brukar gora under passet. Ett mycket vanligt svar var att eleverna pa skola B en
géng 1 veckan ldser en bok som de sjdlva fér vdlja och sedan har nya ord frdn boken
som ldxa. Elev H berittade for oss att man brukar fa i uppgift att forklara pa engelska
vad ett ord betyder. Elever som har svart att koncentrera sig far horlurar s att de kan
lyssna och koppla bort vad andra i1 klassen gor. Andra elever namnde lllzppgifter 1

kursboken Wings, grammatiska Stenciler, och att skriva en ”summary “” som
uppgifter de far under sprakvalspasset.

Naér vi frdgade om eleverna vill bli béttre pa engelska fick vi ndgra intressanta svar. I
den foljande utskriften kan man ldsa hur alla elever oavsett om de var positiva eller
negativa i enkéten tycker att det dr viktigt att kunna engelska. Det visar sig att alla
elever anvinder eller kunde tidnka sig anvénda engelska utanfor skolan. Det kan gélla
resor, idrott eller 1 nddsituationer.

Intervju 1

L2: Vill ni bli béattre pa engelska,

L1: kénns det viktigt for er?

E: Ja, det &r det viktigaste spraket.

F: Jag gar inte har for att bli battre pa engelska direkt. Vill inte har annat B-sprak i
alla fall.

L1: Anvander ni engelska i vardagslivet?

F: Jag brukar vara i England ofta.

L1: okej...

E: Ibland har vi nagon hjélp nar var tranare pa basket ar sjuk, sa kommer en engelsk
tranare som pratar bara pa engelska.

12 En bokrecension
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Intervju 2

L1: Vill ni bli béattre pa engelska? Kanns det viktigt for er?

G: Ja, det &r vikigt att kunna det om man gar i svenska skolan.

H: Ja

L1: Men férutom skolan, personligen menar jag, vad tycker ni? Om vi inte tanker pa
att man maste lasa engelska, ar engelska viktigt for er?

G: Ja, det &r det. Man maste kunna det... att prata.

L2: Till vilken nytta?

G: om man aker utomlands

L1: Vad tycker du? (till H)

H: att man alltid kan prata engelska... liksom om du har brutit benet och den
personen inte kan svenska sa ar det nastan hundra procent att jag kan tanka mig
anvanda engelska... sa det &r viktigt.

Av sérskilt intresse dr nér elev F svarar ”Jag gar inte hir for att bli bittre pd engelska
direkt...”. Denna attityd kan vi jimfora med négot som elev H sédger i sin intervju nér
vi frigar om saker som &r mindre bra med sprakval engelska. D& svarar hon,”Négot
daligt med det vi har haft? Det dr dnda ett nytt sprdk man ska léra sig och tva kan vi
redan. Det blir svart med ett till”.

Att tala engelska

Att prata engelska hela tiden tas upp av bada intervjugrupperna. Léararen dr mycket
pedagogisk och eleverna upplever verkligen ett sprakbad under varje lektionstillfille.
Elev G beskriver situationen sa hér, "Hon pratar (engelska) hela tiden dven pa fritiden
om man tréffar henne. Hon kan prata svenska. Om man inte forstar det hon séger
oversétter hon det pa svenska.” Senare pad samma intervju uttrycker samma elev, “att
prata engelska pd lektionen hela tiden, svara henne pd engelska [...] det vill hon men
ingen gor det, men ibland ju... inte eftersom de &r vana vid svenska... sa vill de svara
pa svenska”. "Det kénns finigt att prata engelska tycker jag,” framfor elev H. I den
andra intervjugruppen menar eleverna att det dr bra med lararens arbetssétt. ”Ja, det ar
bra for det mesta for man lar sig. Om man inte forstdr f4 man ju fraga henne sa hon
kan Gversitta till svenska.

L1: Ni har samma larare i sprakval engelska och vanlig engelska. Hur kanns det att
ha henne tva ganger?

H: Det kanns béttre... da kanner man att man lara sig mer

G: Hon ar bra larare ocksa.

L1: Kan ni beskriva henne? Hur hon undervisar...

G: Hon lar, hon 6versatter bra, hon lar ut mycket, hon pratar mycket tills man
forstar, hon hjalper mycket och hon har mycket energi.

H: Hon ar sa forstaende for alla har inte lika latt. Hon pratar pa det viset med den
som har det svarare... eller tycker det ar svart, den som tycker det ar latt pratar hon
pa det satt som alla forstar.

For att fa eleverna att diskutera med varandra om fordelar och nackdelar med
engelska som B-sprak fragade vi eleverna om tre saker som var bra med sprakval
engelska och tre saker som var mindre bra. Vi fick f6ljande svar.



Tabell 10 Intervjugrupp 1

31

Bra (+)

Mindre Bra (-)

1. Nér man tittar pa film.

1. For enkla uppgifter ibland.

2. Extra tid for ldxhjilp.

2. For manga grammatikstenciler.

3. Extra tid for prov.

3. Oversiittning

Tabell 11 Intervjugrupp 2

Bra (+)

Mindre Bra (-)

1. Att man ldr sig t ex lésa, stava & skriva

1. Laxa

2. Att man fa bittre betyg i engelska

2. Svért med ett sprak till

3. Film och diskussioner pd engelska

3. Manga lektioner i engelska varje vecka

I bdda grupperna ndmndes film som en sirskilt intressant metod for att ldra sig nya
ord och uttal samtidigt. “Jag har lirt mig mycket engelska genom att kolla pé film...
och idag finns det skrift pa engelska ocksa. Det dr sa jag lar mig.” sdger elev H. Elev
E berittar att ”ibland hor man och forstar inte... men om det skulle finnas text dar,
text forstar jag mycket tror jag”.

I intervjugrupp 2 ndmner de att det ibland kdnns som om de har for manga
engelsklektioner under en vecka. I intervjugrupp 1 tas det upp att man fér extra tid for
laxlasning och hjélp vid provtillféllet. Detta skiljer sig nagot fran deras uppfattningar
om hur mycket tid det dr bra att ha pa sprakval engelska.

Betyg bendmns ockséd som en av flera positiva saker med att 14sa engelska som B-
sprak. Att fa battre betyg 1 engelska och att, ”man kan ta bort det &mnet (annat B-
sprék) for betyget [...] sé att man kan ta det lugnt istéllet som ségs av elev F var ingen
unikt uppfattning. Att vélja bort att 1dsa ett annat B-sprak @n engelska kan vara en
strategiskval (jfr Edlert & Bergseth, 2003).

4.3.3 Intervjuer med lararna

Larare: Skola A

Vi intervjuade en ldrare 1 skola A som undervisar bade vanlig engelska och sprakval
svenska/engelska. Pa frdgan om hur sprékvalspasset ser ut i denna skola, berdttade
lararen att forutom svenska och engelska sd jobbar de med olika uppgifter 1 andra
dmnen t ex matte, SO och NO.

L2: Forutom dessa aktiviteter, har ni ocksa muntliga évningar?

LA®: Ja det gor vi ibland,

L2: film

LA: Ja, film ser vi ibland: Ibland har vi muntliga 6vningar... inte s mycket eftersom
de befinner sig pa olika nivaer men jag brukar sitta och lasa med eleverna, det gor vi
ibland. Eftersom det har kan bli trakigt for dem eftersom det har blir ett extra
arbetspass. Har ar det trakigt, har ar det inte roligt, det blir sa? De har inget betyg i
amnet. Det finns egentligen inte.

B LA stér for lirare skola A; LB lérare skola B
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L2: Har de grammatik ocksa?

LA: Bara det som vi har i det vanliga engelska, daremot har jag alltid med mig, extra
svenskhéften eller extra engelska med grammatik med mig, N&ar de séger jag vet inte
vad jag ska gora, da sager jag da far du jobba med lite grammatik och ibland sa gor
de det om det &r dags for prov, for det har ar det ocksa elever som har svarigheter
med engelska, s& kommer jag med annu mera med engelska? Men det kan vara
valdigt trakigt ibland. Det kan vara trakigt och gnalligt.

De anvénder inga kursbocker som ir sérskilt avsedda for sprakval. “Jag har provat
det ndgon gang da blir de bara forvirrade for det dr &nnu mer att gora, vilket gjorde att
det blir jobbigare och sd.” Det dr béttre att man jobbar med det de arbetar med och
infor varje vecka pratar jag med svenskldraren, engelskldraren, jag pratar med NO-
lararen, sa skriver jag upp det, och han har det att gora, omprov...”

Lararen berittar ocksa om elevernas egenskaper i forhdllande till betyg.

L2: Behover verkligen de elever som vi intervjuade ga till sprakval?

LA: Ja, men om du intervjuade Elev A s& beh6ver hon inget mer. Hon ar den enda
elev som inte behdver mer engelska.

L2: Men hur &r det annars med de andra?

LA: De andra beh6éver mycket mer.

Elev D ar ju det, hon behover bli godként i engelska. Hon har inte kommit upp till
den nivan, och hon klarar knappt godkant... sa de passar in valdigt bra i den har
gruppen.

L2: Hur &r det dd med den som &r ny elev i gruppen?

LA: Han har tentat av sin sista sa han kommer att lasa svenska och engelska sa han
ar inte godkand i engelska, knappt i svenska heller.

L2: Blir det battre for eleverna p.g.a. sprakval?

LA: Nej... inte for alla, for halften av dem.

L2: Hur ar det med dem som vi intervjuade,

LA: Nej inte alla det hanger mycket pa hur mycket man sjélv jobbar pa de har
timmarna. Jag har sju stycken, jag hjalper dem hur mycket som helst men vill man
inte gora sin egen insats da ar det valdigt svart. Men de som inser det de blir battre.
Det blir de absolut.

I de 6vriga svaren som vi fick av lararen om elevers forbéttring av engelska, kan man
se hur viktig motivation &r, d.v.s. att elever som dr mer motiverade lar sig mer.

Lararen foreslar nagra dndringar eller forbéttringar med sprakval for ett battre
inldrningsresultat. Hon lyfter fram behovet av att ha samma ldrare i bade vanlig
engelska och sprakval engelska. Om gruppen é&r stor t ex 20 eller mer ar det viktigt att
ha tva ldrare. Det &r bra om eleverna ocksé far ”sjdlvbestimmande” och far vara med i
planeringen. P4 denna skola jobbar de mycket med utvirdering av sig sjdlva (egen
arbetsinsats) och kursen/lararen.
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Lérare: Skola B

Pé skola B traffade vi lararen den 4 december for att frdga henne om hennes syn pa
sprakval engelska och hennes arbetsmetod. Vi pratade engelska tillsammans som hon
gor hela tiden 1 skolan. ”Use English. Use English everywhere. If you have the chance
to do that and you don’t have to teach another subject in which you have to use
Swedish, stay with English at all times”, uttrycker hon. Hennes multikulturella
bakgrund gor att hon har latt for att prata malspraket. Hon kan vildigt bra svenska
men hon pratar dnda hela tiden pé engelska for elevernas skull. Vi bad henne berétta
lite om sin syn pa sprakval jamfort med vanlig engelska.

L1: What is a typical sprakval” class for you? How do you view sprakval as
opposed to your English class?

LB: I want to connect it with their ordinary English class, which they do, but | have
also decided to be on my own track... that is the reading bit, once every week. They
all have to read, books of their own choices. And I carry my CD player for the ones
who need audio to help them so they can read and listen at the same time. | don’t
usuallx require them to do anything but read and hand in a word list once in a while.
The 9" graders now have to work with their book more but that comes from their
other class. | believe in feeding them the structure of the language that way because
they usually lack structure. The audio helps them concentrate. They can’t hear each
other.

Hon kriaver mycket av eleverna samtidigt som hon forsoker ge dem alla mdjligheter
att uttrycka sig pa mélspréket. Det bidrar sédkert till att undervisningssituationen i
hennes klassrum upplevs sa positivt. Nér vi frigar henne om bristen pé kursplan for
sprakval engelska svarar hon sa har:

L1: I want to ask you about ’styrdokumenten, the guidelines you have from
Skolverket. How much of what you do is based on them?

LB: What guidelines do you use if I may ask you?

L1: For sprakval engelska?

LB: There aren’t any. | use the fabulous Swedish word vardegrund a lot automatically
when | choose books and movies...that’s where you end up right?

L1: If they had a document for sprakval (kursplan) how should it be? Would there be
anything that should definitely be a part of it?

LB: Reading, audio, listening comprehension should definitely be a part of it.

Av sérskilt intresse for oss var hennes instdllning till eleverna och till larandet. Det ar
markligt att eleverna var positivt instillda till sprakval pd bada skolorna fast ldrarna
hade sé olika stil och skolmiljon skilde sig sa mycket mellan de bada skolorna. Kan
det vara ett resultat av att den malstyrda ldroplanen ger ldrarna utlopp for sin
kreativitet? I s fall &r avsaknaden av kursplan inte sa negativ som man létt kan tro.
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5 Diskussion

Var studie har som syfte att finna anledningar till varfor elever viljer att 14sa sprikval
engelska. Ar det s4 att elever med utlindsk bakgrund ir mer positiva till sprakval
engelska jaimfort med infodda svenska elever? Vi ér ocksé intresserade av
styrdokuments inverkan pé sprékval engelska.

5.1 Varfor har eleverna gjort sprakval?

Man kan utldsa vissa negativa skél i de tidigare undersokningar om varfor elever har
valt bort eller hoppat av fran B-sprak for att istdllet l4sa engelska. Det &dr en vanlig
forestéllning att elever véljer bort eller hoppar av fran B-spréak for att bli battre pa
engelska. Samtidigt beskrivs spriakval engelska som ett ”slappt” dmne déir elever kan
ta det lugnt eftersom inga krav stélls pa dem och de inte fir nagra ldxor. Dessutom sa
vill eleverna slippa gora extra uppgifter i B-sprék (som kriaver extra arbetsinsats) for
att kunna fA béttre betyg i andra &mnen t.ex. engelska, fast de redan kan engelska ( jfr
Andersson, 2005; Edlert & Bergseth, 2003; Sorensen, 1999; Thorson et al., 2003). Det
ar emellertid svart att utrona om det verkligen ir ett taktisk val eller om elever
verkligen behover extra engelska.

Enligt véra enkét- och intervjusvar behdver det inte vara fraga om ett taktiskt val. sa
De flesta eleverna pa skola A sa att de ville bli béttre och ville fi béttre betyg i
engelska medan majoriteten pé skola B sa att de inte ville ldsa B-sprak p.g.a. att det
var trakigt/svart. Etnicitet kan eventuellt ha med detta att gora. I Skolverkets rapport
(2005), Elever med utlandsk bakgrund, nimns “’bristande sprakkunskaper som en
viktig forklaring till varfor relativt nyanldanda elever har svért i skolan” (s.12). Men i
var studie hade intervjuinformanterna med utldndsk bakgrund kommit till Sverige for
ménga ar sedan. En utldndsk elev pépekar i en av intervjuerna att hon redan kan tva
sprak och att det kan bli for jobbigt att ldsa ett sprak till. Skolverkets rapport (2005)
visar att bara 74 % av elever med en annan etnisk bakgrund dn svensk som hade
invandrat efter 1993 uppfyllde ldroplanens mal i engelska ar 2003 jamfort med 95 %
om man var infodd svensk (s.6).

Om man tittar ndrmare pa elevernas enkdtsvar angdende anledning till bortval eller
avhopp fran B-sprék s& kan man gora flera intressanta iakttagelser. De flesta pa skola
B uttrycker att det dr ”svart” med sprék, ndgot som kan vara kopplat till “avsaknad av
framgang”. De framhidver ocksa att de upplevde sitt tidigare B-sprak som "trakigt”,
ndgot som kan vara kopplat till “avsaknad av autenticitet” (Thorson et al., 2003, s.
47). Motivation bakom dessa svar kan kanske forklaras av Schmidt et al. (1996):
”When challenge is low and skills are high, the outcome is boredom, and when both
challenge and skill are low, the outcome is the negative state of apathy” (s. 14). Néar
det géller var studie har eleverna pa skola B sagt att deras avhopp ifran tidigare B-
sprak beror pa att de upplevde undervisningen som trakig. Kanske deras positiva
instillning till sprédkval engelska beror pa att de far den “autenticitet” som de saknade
pa sitt tidigare sprakval. Elever pa badda skolorna berittade att de ville ha utmaningar,
vilket tyder pé att utmaningarna dr for laga pa badaskolorna. Utan tillgang till
elevernas betyg ar det svart att veta om formagan i allménhet ar 1ag eller hog. Enligt
intervjuerna med ldrarna finns elever pé olika nivéer representerade i grupperna.
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Det finns ytterligare skillnader nér det giller hur svenska och utléndska elever har
svarat under intervjun. Utldndska elever pa bada skolorna lyfter fram ldrarens
undervisning/arbetssétt, krav pd extra arbetsinsats i B-sprék och att man fann
lektionerna trakiga. Svenska elever betonar & andra sidan svérigheter att forstd B-
sprik som t.ex. tyska, spanska eller franska och den nytta de kan ha av malspriket
utanfor skolan, t.ex. att kunna tala engelska utomlands vid resor och studier.

Baserat pa ovan ndmnda svar kan man knappast sidga att det 1 allménhet &r taktiska val
som &r orsaken till bortval eller avhopp. Bara en svensk och en utlidndsk elev sade att
det ar skont att 1dsa sprakval engelska for att det ar lugnt.

5.2 Hur eleverna upplever sprakvalet

Baserat pa tidigare undersokningar trodde vi att elever med utldndsk bakgrund skulle
vara dverrepresenterade i sprakval engelska, sérskilt pa skola B p.g.a. att den ligger i
centrala Goteborg. Vi hade ocksa tankt att utlindska elever kanske skulle ha en mer
positiv instéllning till sprakval engelska.

Generellt kan man se likheter mellan svenska elever och utldndska elever 1 var studie;
bada grupperna var i lika hog grad positivt instéllda till spakval engelska.

I motsatsen till tidigare undersokningar (jfr Andersson, 2005; Edlert & Bergseth,
2003; Sorensen, 1991; Thorson, et al., 2003) har vi i var undersokning smé grupper av
8 och 13 elever under sprikvalspass. Enligt var undersdkning dr det inte som man kan
lasa i Edlert och Bergseths (2003) studie bortkastad tid med sprakval. Eleverna
uppskattar detta tillvalsimne eftersom de far extra tid och stdd att arbeta med det som
de gor i vanlig undervisning och dessutom féir de extra genomgéing av vad som tas
upp 1 vanlig engelska.

En strukturerad och vilfungerande undervisning i sprakval engelska finns 1 skola B
dér olika uppgifter/aktiviteter gérs under tre lektionspass medan man i skola A (med
sprakval svenska/engelska) framst jobbar med laxgenomgéng och 6vning infor prov,
inte bara i svenska och engelska utan dven i andra &mnen—SO, NO och matte. Samma
scenario finns 1 Byttners (2004) studie dér det ar vanligt att elever jobbar mer med
svenska @n engelska och férutom detta jobbar med uppgifter frin andra &mnen. Det
finns inte mycket variation d.v.s. nya moment dér lararen 6verraskade elever eftersom
dmnet ar avsett for att hjédlpa elever med det som de ligger efter med i olika &mnen.

I 6verensstimmelse med tidigare undersokningar, kan man utldsa behovet av
utmaning bland elevernas svar. Enligt Schmidt et al. framfor Csikszentmihalyi att det
ar viktigt att ge elever utmaningar d.v.s. att inldraren fir ndgot utover sin formaga. En
del utldndska elever pa bada skolorna sédger att de far ”ganska ldtta” och “enkla
uppgifter” (s. 14). ”Det &r ungefdr som man brukar gora... det som man redan kan
innan annars lir man sig lite grann,” papekar en elev. I Schmidt et al. (1996) kan man
lasa att elevers reaktioner pd en viss aktivitet beror pd graden av motivation och
inldrarnas formaga att klara av uppgiften. Eleverna blir motiverade om de har bade
god forméga och utmaningarna ar hoga. Men om utmaningarna &r hdga och formagan
ar 14g, leder detta till den s.k. sprdkangest som innebér radslan att anvéinda malspréket
(Thorson et al., 2003). Detta illustreras nir en utldndsk elev som féredrar grammatik
och stenciler sa att det dr “fanigt att prata engelska” i klassen, nagot som ocksé
forekommer 1 Schmidt et al. (1996).
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5.3 Etnicitet som bidragande faktor

Vi valde med tanke pa hur det ser ut 1 dagens skolor att undersoka etnicitet som en
avgorande faktor till elevernas instéllningar till sprakval engelska. Tanken var frin
borjan att jimfora elevernas svar for att se om elever som hade en annan etnisk
bakgrund @n svensk hade annorlunda uppfattningar om deras sprakval én elever med
svensk bakgrund. Baserat pé tidigare forskning trodde vi att elever med utldndsk
bakgrund skulle vara 6verrepresenterade i sprdkval engelska sdrskilt pé skola B p.g.a.
att den ligger mitt i staden. Vi hade ocksa ténkt att icke-svenska elever kanske skulle
ha en mer positiv instdllning till sprékval engelska. Men enligt vara resultat var bigge
grupperna positivt instdllda till sprékval engelska. Det dr kanske pd grund av en f6r
liten stickprovsstorlek. Eller kanske var det pd grund att eleverna pa skola B verkar ha
ett vildigt valfungerande sprakvalspass. I den miljo de befinner sig i utsatts de for
mycket engelska varje dag. Nér vi frdgar om eleverna har lagt mérke till en forbattring
1 sitt sprak sedan de borjade pé sprakval svarar en elev pa skola B med utlandsk
bakgrund: ”Ja, det blev bara béttre och béttre.”

I Elever med utlandsk bakgrund som publiceras av Skolverket (2005) kan man ldsa
att elever med utlindsk bakgrund “’1dmnar i storre utstrackning én fodda elever
grundskolan med ofullstindiga betyg, och dr ddrmed &verrepresenterade bland dem
som inte nar behorighet att soka till de nationella programmen pd gymnasiet” (s.4). Pa
varken skola A eller B fanns det fler utlindska elever 4n infodda svenskar som var
med pa de sprakvalspass som vi observerade. Man kan ténka sig att om fler elever
med utlandsk bakgrund hade riskerat att f4 IG hade de ocksé valt spridkval engelska. I
vara resultat tas fragan om varfor elever som redan kan tva sprak maste lésa ett till
upp av en elev med utldndsk bakgrund. Kan brist pa intresse/motivation for att ldra sig
fler @n tva sprék vara en orsak till varfor bara 74 % av eleverna med 4n annan etnisk
bakgrund @n svensk som invandrade till Sverige efter 1993 uppfyllde ldroplanens mal
1 engelska &r 2003, jamfort med 95 % om man var infodd svensk (Skolverket, 2005, s.
6)?

I samma rapport nimns ocksé “bristande sprakkunskaper” som “en viktig forklaring
till varfor relativt nyanldnda elever har svart 1 skolan” (Skolverket, 2005, s. 12). Av de
elever som vi intervjuade hade ingen elev tydliga svarigheter med svenska som sprik
fast det var deras andra sprak. Alla elever som var med i studien som hade en annan
etnicitet dn svensk kom till Sverige for manga &r sedan. Man kan se att orsaken som
eleverna oftast anger till varfor de véljer att l4sa sprakval engelska var att de inte vill
ldsa B-sprak. Bara en elev pé skola B svarar i enkéten att han bade vill bli béttre och
fa béttre betyg i engelska. Daremot sa alla under intervjuerna att de ville bli béttre pa
engelska. Bara en elev kommenterade, ”Jag gér inte hér for att bli battre pa engelska.
Jag vill inte ha nadgot annat B-sprak.”

Socioekonomiska faktorer brukar vara en mycket vanlig forklaring till varfor elever
med utldndsk bakgrund har svért att klara av sina @mnen. Ungefdr samma antal
svenska och utldndska elever som var med i var studie hade bara en fordlder som
jobbade heltid. I bada grupperna vet det vanligt att en av fordldrarna var sjukskriven.
Det skulle vara intressant att veta i vilken grad detta paverkar eventuella skillnader i
elevernas skolprestation mellan de tvd grupperna. I Skolverkets (2005) rapport skrivs
att, ”’Om hénsyn tas till den socioekonomiska bakgrunden sa forsvinner mycket av
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skillnader i meritvirden mellan elever med respektive utan utlindsk bakgrund” (s.
22).

En forbéttring av sprékfardigheten bland elever syns tydligt i enkét- och
intervjusvaren pd skola B dér eleverna kunde séga att de har blivit battre pd engelska,
sarskilt pa att prata. Det kan bero pé ldrarens spraksyn som reflekteras i hennes
arbetssitt, d.v.s. att anvidnda enbart mélspraket under lektionstimmen och &ven utanfor
klassrummet. Eleverna tyckte det var viktigt att man fick hora mycket engelska under
lektionstiden for att forbattra sig. Hélften av enkétsvaren fran skola A séger a andra
sidan att de har blivit bittre pa att prata, men under intervjun svarade elever “nej”
eller ”vet inte” nér de tillfrdgades om de har blivit bittre pd engelska. Man kan dra
slutsatsen att det kan bero péd en annan struktur i denna skola som gor att elever inte
far anvénda hela lektionstiden till engelska. Brist pd motivation kan ocksé vara en
orsak till deras svar. Man kan motivera elever och skapa intresse genom variation 1
undervisningen. Schmidt et al.(1996) hinvisar till Crookes och Schmidt dir de
foreslar nagra aktiviteter som kan motivera elever t.ex. problemldsning, autentiska
material, pussel, mm.

5.4 Hur ser lararna pa sprakval?

De flesta elever som gér i sprakval engelska behover enligt ldrarna pa skola A och B
extra stod. Bland dessa elever, finns det bara nigra f4 som ar duktiga pa engelska som
vill slippa andra B-sprék.

Lérarna pé de tvé skolorna arbetar pa olika sdtt. Lararen pé skola A sa att elever
jobbar mest med det de héller pa med 1 den vanliga undervisningen i1 form av léxor,
ovningar infor prov, ldsning och grammatik. Hon tillade att ’de gor ju precis det som
de kdnner ar viktigt”. Hon har alltid med sig en parm med 6vningar i svenska eller
engelska for elever som inte vet om vad de ska gdra under sprakvalspasset. Det finns
inte s& mycket muntliga 6vningar enligt lararen eftersom elever befinner sig pa sa
olika niva.

Lararen i Skola B har en tydlig struktur dar tre lektionspass anvénds for att ldsa
bocker som eleven valt sjdlv, grammatikovningar och tid for ldxor och andra uppgifter
fran vanlig engelska. Liknande resultat har framkommit i Anderssons (2005) studie
dér vissa skolor har en tydlig struktur som har gjort att sprakval engelska fick en hog
status 1 skolan. Elever bedriver andra aktiviteter mellan dessa fasta schemapunkter,
t.ex. tittar de pa film som en utgangspunkt for diskussioner eller har muntliga
ovningar (parvis eller gruppvis). De far ocksa ldxor som t.ex. ordlistor fran boken som
de laser. Léraren kriver att eleverna anvinder mélspraket pa lektionstid. Elever far
ocksé vara med i planeringen, t.ex. fir eleverna bestimma om datum for filmtittande
och andra alternativa aktiviteter.

5.5 Laroplanens mal

Det finns ingenting i ldroplanen eller kursplanen som séger att det ska finnas ett
sprakvalspass dir engelska och svenska (sveng) ska blandas ihop. Men eftersom detta
sprakval ska vara en ”forstarkning” eller ”fordjupande”, sé ar det automatiskt att
larare anvinder samma kursplan i vanlig engelska (Sorensen, 1999, s. 9).
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Malen i styrdokumenten ger ldrarna frihet att sjélva gestalta sin undervisning och
alltsa blir malen mycket allmdnna. Men avsaknaden av en kursplan i sprakval kan
gora att alla moment inte finns med i tillrickligt hog grad under lektionen. Det borde
finnas en kursplan som sdger att alla moment i vanlig engelska bor finnas med i
sprékvalet. d.v.s., kulturdimensionen, fairdighetsdimension och reflektions- och
analysdimensionen. Den bild som vi fick av véar undersokning tycks vara den av
’lappande och lagande” av sprékfardigheten. Elevers svar att de inte vet om de har
blivit battre pd engelska visar formodligen en oférméga hos dessa elever att reflektera
over sitt eget larande. Detta &r en viktig del 1 kursplanen dér elever bor ldra sig att
reflektera Gver sin egen inldrning, om vad det &dr som de &r bra pa, vilken
sprakfardighet som behover forbéttras och vilka strategier som man kan anvénda for
att forbattra spraket.

5.6 Forslag till andringar av sprakval engelska

Viér forskning hade dven ett personligt syfte. Som blivande sprakléarare ar det mycket
mdjligt att vi kommer att undervisa i engelska som sprakval. Tanken var att fa tips for
hur det ska bli sa bra som mgjligt. Féljande forslag tycker vi ar viktiga for att forbéttra
sprakval engelska.

1. Ha separata lektioner i sprakval svenska och sprékval engelska.
. Mer planering och mer strukturerade lektionspass.

3. Uppfyll alla mal i laroplanen/kursplan for engelska (sdrskilt nér det géller
kultur for att stimulera och motivera eleverna).

4. Variation i undervisningen samt individuella dvningar som utmanar elever,
exempelvis horévningar och muntliga 6vningar dér elever far diskutera saker
pa engelska.

5. Lat eleverna vara med i planeringsprocessen samt gor en kursutvirdering 1

slutet av terminen.

Ha samma lérare 1 sprakval engelska och “vanlig” engelska som kédrndmne.

7. Prata malspraket hela tiden.

o

5.7 Avslutande ord

I véart examensarbete har vi fokuserat pa elevers etniska bakgrund 1 relation till hur
elever upplever undervisning i sprakval engelska. Vi undrade om elever med
invandrarbakgrund var mer positivt instillda till sprakval jamfort med svenska elever.
Undersokningar gjorda av Skolverket visar att elever med invandrarbakgrund inte
klarar ldroplanens mal i engelska i samma utstrackning som svenska elever. Kan det
paverka deras syn pa ett amne dér elever ska fa extra undervisning for att klara av
laroplanens mal?

Genom att anvinda metodtriangulering 1 form av enkét och djupintervju har vi
kunnat kategorisera enskilda elevers instéllning till sprikval engelska. Vara resultat
har inte visat att elever med utldndsk bakgrund &r mer positiva dn svenska elever. Det
kanske beror pé studiens storlek. Majoriteten i vér studie, 11 elever av 19,
kategoriserades som positivt instdllda till sprakval engelska.

Dessutom har vi jamfort vara resultat med tidigare undersokningar om elevers
sprakval. Enligt véra resultat spelar taktikval inte sa stor roll som man skulle kunna
tro. Motivationen spelar stor roll for hur elever upplever sin undervisning och de allra
flesta i vér studie svarade att de hade hoppat av sina tidigare B-sprik p.g.a att det var
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trakigt eller svart. Framtida studier skulle kunna forsoka klargora vad det betyder att
gora ett taktikval samt 1 vilken man motiverade elever hoppar av sina B-sprak.

Vi foreslar att framtida studier 4ven genom fallstudier kan gora en omfattande
undersokning for att se om det finns en forbéttring nér det géller kommunikativa
kompetenser bland grundskoleelever med sprakval. Det skulle ocksa vara intressant
att forska kring sprikval engelska nér det giller dess effekt pé elevernas betyg i
engelska. Har elever som gar i sprékval littare att na l1aroplanens mal?

Naér det géller etnicitet som avgorande faktor for elevers instillning till sprakval skulle
man kunna gora en liknande studie men fokusera pé att ha ett storre urval av elever
med utldndsk bakgrund pa en skola dir andelen icke-svenska elever var stort. P4 det
sattet skulle man kanske kunna fa en annan bild av om elevers instillning till sprakval
engelska paverkas av huruvida de redan talar tva sprak.
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Bilaga 1

27 november 2006

Hej!

Vi ér tva blivande sprakldrare som gar till den sista 10-podngen av ldrarprogrammet
pa Pedagogen. Det innebér att vi just nu skriver ett examensarbete. Vart arbete
handlar om sprakval engelska. Vi har som syfte att ta reda pa vad eleverna tycker om
sprakval engelska och varfor de viljer det.

Vi kommer att ge ut en enkdt till era barn under sprakvalspasset som bestar av olika
fragor. I samband med detta vill vi ocksé intervjua nagra elever om deras synpunkter
vecka 49.

Vi ar tacksamma om ni kontaktar oss om ni inte vill att era barn ska delta eller om ni
har vidare fragor.

Med vénliga hélsningar,
Marlo Segura (gussegur@student.gu.se )

&
Rosemarie Manalili (gusmanar@student.gu.se)



Bilaga 2

Enkatstudie: Sprakval engelska

Igenkdnningstecken (t ex personnummer, mobilnummer, etc.):
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Ringa in det som passar in pd dig: POJKE FLICKA

1. Pratar du ett annat sprak an svenska hemma?
[ 1Ja [ ]Nej

1b. Pratar dina foréldrar ett annat sprak én svenska hemma?
[ 1Ja [ ]Nej

2. Jag har valt sprékval engelska pga

[ ] familj

[ ] larare

[ 1vill inte lasa B-sprak (t.ex. tyska, spanska eller franska)
[ ] vill bli béttre och fa béttre betyg i engelska

[ ] mina kompisar

3. Har du lést nagot annat B-sprak tidigare?
[ 1Ja [ INej

3b. Om du svara ”ja” pa frdga 3, varfor har du hoppat av ditt tidigare B-sprék?
[ ]det tog for mycket tid

[ ]detricker med att kunna engelska

[ ]det ir lattare att fa battre betyg i andra &mnen

[ ]for mycket grammatik

[ 1det var trakigt/svart

[ ]jag tanker ldra mig sprak pa ett annat sitt, t ex efter skolan eller utomlands

Kryssa i det som instimmer bast | Instimmer | Instimmer | Instimmer | Instimmer
med din uppfattningar. Absolut Delvis INTE

Instimmer
Absolut
INTE

4. Jag har mer kunskap i engelska
nu 4n nér jag bdrjade sprakval
engelska.

5. Jag har littare att prata pa
engelska nu &n nér jag borjade
sprékval.

6. Jag har littare att skriva nu pa
engelska &n nér jag borjade
sprakval.

7. Jag har littare att ldsa och
forstar texter pa engelska dn nir
jag borjade sprakval.

8. Jag har lattare att forstd muntlig
engelska i vardagslivet dn nér jag
borjade sprakval. (t ex pd music,
tv eller samtal)

9. Jag har blivit béttre pa engelska
pa grund av min ldrare i sprakval.
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Instimmer
Absolut

Instimmer

Instimmer
Delvis

Instimmer
INTE

Instimmer
Absolut
INTE

10. Jag har blivit béttre pa
engelska pa grund av mig sjélv.
(min arbetesinsats)

11. Jag har blivit béttre pa
engelska péd grund av kursmaterial
(bocker etc.) i sprakval.

12. Jag har blivit béttre pa
engelska péd grund av att jag har
fatt mer lektionstid i engelsk
undervisning.

13. Jag dgnar mycket tid under
sprakvalspasset pa att bli battre pa
engelska.

14. Jag kommer att fa ett béttre
betyg i engelska pga sprakval.

15. Jag har samma ldrare i sprékval engelska och engelska som kérndmne (vanlig engelska)?

[ 1Ja [ JNej

16. Hur mycket jobbar du med detta moment under sprakvalspasset?

Kryssa i det som
passar bast.

Hemsk mycket

Mycket

Ibland

Inte allts
mycket

Aldrig

Laxforhor

Liaxgenomgang

Ovningar infor
prov

Grammatik
stenciler

Grupparbete med
projekt

Datorprogram i
engelska

Film

Text
lasning/bearbetning

Muntliga 6vningar
i engelska

Kursboken

Egen
sprékportfolio

17. Vad vill du jobba mer med under sprakval engelska?

mig sjilv (min arbetesinsats)
klassens storlek

larare

inget intressant att gora
stokighet i klassen

1
[ ]
[ ]
[]
[ ]
[]

8. Om du inte far mycket gjort under lektionen vad beror det pa?
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19. Jag ar generellt n6jd med sprakval engelska.
[ 1]a [ ] Nej

Om du svarar “nej”, varfor dr du inte ndjd? Hur kunde det bli béttre?

20. Jag tycker att det hade varit Instimmer | Instdmmer | Instimmer | Instimmer |Instdmmer
bra om... Absolut Delvis INTE Absolut
INTE

...sprakval liknade en vanlig
engelska pass.

...vi hade samma ldrare i
engelska och sprakval engelska.

... vi hade mer varierad vningar.
(t ex muntligt)

... vi fick prov,
betyg/kunskapsreport eller
utvecklingssamtal pa var insats i
sprakval

...gruppen var mindre i storlek

...jag fick mer laxhjélp i alla
mina dmnen utdver det som jag
fér i sprakvalspasset

...om det fanns fler spraklérare
eller elevassistent under sprakval
for att hjilpa till

... det fanns fler grupper i vanlig
engelska (dvs inte sprakval) som
jobbar i olika takt

Ovriga kommentarer:

Examensarbete Goteborgs Universitet
Lararstudenter: Rosemarie Manalili & Marlo Segura
Handledare: Sigrid Dentler
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Bilaga 3

Intervjufragor till eleverna

Om sig sjilv/familj/etnicitet/bakgrund:

I.
2.

Kan du beritta for oss vad du heter?
Berittatta lite om dig sjélv och din familj. Har du syskon? Vad jobbar dina
fordldrar med? Pratar dem ett annat sprak hemma? Bor du hér nira skola A/B?

3. Vad gor du i din fritid?

Om instéllningar sprakval:

Vi vill ta upp ett annat &mne nu.

Nk =

N

Hur ménga ar har ni haft sprakval engelska?

Kan ni beritta for oss varfor har ni valt sprakval?

Har ni alltid haft samma larare 1 sprakval?

Kan ni beskriva for oss hur en vanlig spréakvallspass ser ut pa skola A/B?
Ar ni med i planeringen pa det ni gor under sprakval? D.vs. om ni har nagot
sarskilt ni vill ta upp , far ni gora det

Vill ni bli battre pa engelska? Kinns det viktigt for er?

Hur anvénder ni engelska i vardags livet?

Nu har vi en lite 6vning till er...

8.

9.

10.
1.
12.
13.

Vi vill att ni ska komma &verens pa tre saker som &r bra med sprakval och tre
saker som &r mindre bra. Diskutera det tillsammans i ndgra minuter.

Av de 3 bra saker, vad dr det som kénns viktigast for dig?

Och av de 3 saker som 4r mindre bra?

Kan ni beskriva era liarare?

Prata de med er om vad ni kan gora for att bli béttre pa engelska?

Hur gor ni for att bli béttree pa engelska?

Forsok att komma ihdg nér ni inte hade sprakval engelska...

14.
15.

Vad har ni blivit bittre pa?
Hur skulle ni ldgga upp ett sprakvalspass om ni var larare?
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Bilaga 4

Intervjufragor till lararna

A e

10.

11

Kan du beskriva hur en vanlig sprikval ser ut?

Vilka kursbocker anviander ni?

Hur fingar du elevers intresse?

Vilka ir fordelar och nackdelar med sprékval engelska

Vilka dr fordelar och nackdelar att ha samma larare i1 sprakval och 1 vanlig
engelska?

Tycker du att eleverna gor ett framsteg? Vilka kunskapsomraden har
forbéttrats?

Tycker du att det hade varit béttre om det fanns ett sdrskilt sprakvalspass
separat fran sprakval svenska?

I vilken man kan eleverna paverka undervisningen?
Fér du stod/resurser fran skolledning?

GOr du en utvérdering 1 sprakvalet i slutet av terminen?

. Har du négra forslag om hur man kan forbéttra sprékval sd att det blir mer

effektivt?



