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Sammanfattning

I styrdokumenten for gymnasieskolan betonas betydelsen av kommunikationen och att utbildningen leder till
bittre sprakkunskaper. Laroboken i spanska Caminando de Nuevo 1 som undersoks i det hér arbetet och som
anvinds i manga skolor i spanskundervisning uppfyller inte de kraven. Enligt en rapport av Skolverket' framgar
det tydligt att ldromedlet &r mycket styrande pé innehéllet i undervisningen. Den positiva larandesituationen
enligt samma rapport talar for en undervisning dér ldroboken inte far den centrala rollen: “Undervisningen utgar
ofta fran texter och dialoger som eleverna sjilva producerar [...].”> En annan granskning av Skolverket visar att
ménga ldrobdcker dr “onyanserade och stereotypa”.® Samtidigt siger erfarenheten att manga larare samt elever
kéanner sig tryggare med en larobok. Beatrice Arwidsson, ldrare i engelska tror att ’tidsbrist och osdkerhet [...] dr
négra anledningar till att ldrare inte vagar slidppa liroboken”.* Tryggheten som ménga ldrare upplever tack vore

laroboken ar kanske falsk.

Vid det hér laget dr mitt syfte att undersoka i vilken utstrackning liroboken Caminando de Nuevo 1 anpassar sig
efter elevernas och lararnas forvantningar. Min population bestar av elever och ldrare fran Folkuniversitetet. Jag
utgar jag ifrén foljande antagande: Fortséattningsgrupperna kommer att stélla sig mer kritiska till boken &n
nybdrjargrupperna. Metoden jag anviander mig av bestar av tva lika delar: 1) en enkdtundersdkning riktad till

nybdrjar- och fortsittningsgrupper i spanska; 2) en intervjuundersokning riktad till fem ldrare i spanska.

Diskussionen kring den hir larobokens lamplighet &r relevant och betydelsefull for lararyrke av foljande
anledningar: 1) Caminando de Nuevo 14r en larobok som anvéndes i ménga skolor i Sverige; 2) med tanke pa
hur mycket ldroboken i manga fall styr undervisningen borde alla larare ifrdgasatta dess ldmplighet; 3) samtidigt

Oppnas diskussionen om en undervisning utan ldrobok som har vixt sig starkare pa senaste tiden.

! Skolverkets rapport nr 95 (2001), 5.30.

% Skolverkets rapport nr 95 (2001), s 33.

* Enligt LArarnas tidning nummer 21 8-21 december argang 17
* Lararnas tidning nummer 21 8-21 december argéng 17
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1 Introduktion
I den hér undersokningen behandlas &mnet spanska, men jag tror att mina fragor ockséd kan

stillas i forhallande till undervisning i andra imnen. Amnesvalet ir ett resultat av en
reflektion kring lampligheten av liroboken i spanska, Caminando de nuevo 1°.
Utgangspunkten for den hér reflektionen dr min erfarenhet som lérare i spanska pa
Folkuniversitetet och en givande praktikperiod som gymnasieldrare i spanska steg 1, 2 och 3
pé tva olika skolor: Hvitfeldtska gymnasium 1 Goteborg och Mimers Hus 1 Kungélv. Under
mitt arbete pd Folkuniversitetet har jag upplevt att eleverna anser att de kunskaper de fick i
gymnasiet dr véldigt magra och jag tror att ldroboken tillsammans med ett inte sa lyckat satt

att undervisa kan vara orsaken till de bristfélliga kunskaperna.

Pa Folkuniversitetet och péa de tva ovanndmnda skolorna anviands boken Caminando de Nuevo
1 i spanska steg 1. Mina observationer under lektionerna har lett till en undran 6ver
larobokens lamplighet. Under mina lektioner observerade jag foljande reaktioner hos
eleverna: ibland tyckte de att dialogerna var lite gammalmodiga; de reagerade pé vissa fragor
1 6vningarna och att dvningarna saknade variation. Daremot har en del larare en positiv
uppfattning av boken som helhet. Andra ldrare, dér jag inkluderar mig sjdlv, fann vissa texter
eller 6vningar svéra att tillimpa. Ibland pa grund av att dialogerna inte kdndes aktuella och
ibland fOr att vissa &mnen och fragor kunde upplevas som kénsliga for eleverna. Visst, den
perfekta boken finns inte, men jag tycker att en bra ldrobok borde underlitta undervisningen
och elevernas inldrning. Jag anser att amnet dr mycket relevant for den nutida undervisningen

dar vikten laggs pa kommunikation och forstaelse for andra kulturer (se Lpf 94).

2 Bakgrund

Foreliggande arbete borjade med en inventering av gamla uppsatser och bocker som pa nagot
sett behandlade larobokens roll i undervisningen. Bland andra fann jag en intressant
avhandling av Tom Wikman dér han utgar fran sju perspektiv for att svara pé foljande fraga:
”Hur borde texter formuleras for att optimera en ldsande elevs handling?”” Min handledare pa
den romanska institutionen vid Goteborgs Universitet hjélpte mig ocksa i sokandet. Vi hittade
en intressant uppsats av Linda Béckstrom, studerande vid Goteborgs Universitet, som
handlade om kulturens betydelse i undervisningen av frimmande sprék. Hér analyserades

olika texter 1 olika ldrobocker som anvinds vid spanskundervisning 1 Sverige. Syftet var att

> Waldenstrom, Elisabeth, m.fl. (2000) Caminando de Nuevo 1. Stockholm: Natur och kultur.



undersdka om texterna i larobdcker speglade en partisk syn av kulturen 1 spansktalande

lander.

3 Om laroboken Caminando de Nuevo 1
Caminando de Nuevo 1 &r ett liromedel i nyborjarspanska for gymnasiet och komvux. Den ar

avsedd for steg 1 (100 poing). Boken bestar av fem arbetsomraden i vilka man far folja ett
antal “unidades” eller kapitel. I boken far man bland annat f6lja ett antal personer fran
Spanien och Sydamerika. Bokens innehall star tydligt i innehéllsforteckning, vilket jag hér
sammanfattar pd foljande sétt: Varje kapitel bestér av en text, kommentarer och dvningar. I
kommentarerna ligger en sammanfattning av grammatiken som forekommer i texten.
Ovningarna bestér av skriftliga 6vningar dir man arbetar enskilt eller i par. Dessutom
forekommer 1 vissa kapitel muntliga dvningar. I slutet av boken finns ett slags kompendium
med olika delar: dverséttningar av texterna till svenska, minigrammatik, vanliga uttryck (”Asi

se dice”), sjdlvdiagnos, facit (till bade sjdlvdiagnosen och dvningarna i boken) och en ordlista.

4 Syfte

I det hér arbetet skall jag undersoka i vilken utstrdckning boken Caminando de Nuevo 1
motsvarar elevernas och lararnas forvéntningar. Jag dr sérskilt intresserad av att
problematisera fragan genom att studera mojliga variationer i elevernas och lararnas svar. Mitt
antagande ir att eleverna i fortsdttningsgruppen kommer att stélla sig mer kritiska till boken
an de som ldser en nyborjarkurs. Det dr logiskt att tinka att de som tidigare har ldst en termin
formodligen kommer att ha mer grund for att kunna uttala sig kritiskt &n de som for fosta
géngen ldser spanska. Jag utgar ocksa fran foljande undersokningsfragor:

*Frén elevernas perspektiv: Finns det andra faktorer som paverkar deras uppfattning av
laroboken? Tanken &r, for det forsta, att undersoka om asikten om ldroboken kan variera
beroende pé vilken niva deltagarna befinner sig pd. Och for det andra, att undersdka om det
finns andra variabler som interagerar och ddrmed péverkar deltagarnas uppfattning.

* Fréan lararnas perspektiv: anviander de boken pa grund av att de har en bra uppfattning om

den? Eller dr det andra faktorer som avgor detta?

Jag skall anvinda mig av litteratur och tidigare undersdkningar om ldromedel for att ha ndgot
att jaimfOra mitt resultat med. Mitt mal med den hédr undersokningen &r att Oppna vagen for
andra fragestillningar och kanske ge mojlighet att bygga péd vidare genom ytterligare

undersokningar.



5 Metod

De flesta begrepp jag anvinder mig av samt analysmodellen hdrstammar frdn boken
Metodpraktikan av Esaiasson m.fl. respektive Att skriva examensarbete inom
utbildningsvetenskap av Stukat. Bada bockerna foreslar olika undersdkningsmetoder och ger
svar till de flesta problemen som kan féorekomma vid dess anvindning. Dessutom far man

battre forstaelse for de olika metoderna tack vare varierande och illustrerande exempel.

Jag skall genomfdra en “teorikonsumerande undersékning™® genom att anvinda mig av
enkiter som skall delas ut till ett antal elever (mer en hundra) och kvalitativa intervjuer med
fem larare. I en "teorikonsumerande undersokning” séitter man fallet i centrum. Jag vill bara

lyfta fram ett resultat som inte nddvandigtvis &r giltigt i andra sammanhang.

Om jag hade mer tid och resurser skulle jag ha genomfort en mycket mer omfattande
undersokning dér jag kunde ha fatt ett resultat som man kan generalisera till hela landet
(teoriprévande undersdkning). And4 blir resultatet av den hir undersdkningen tolkbart. Med
detta menar jag att &ven om man bara kan generalisera resultatet till Folkuniversitetet sa ar
dmnet relevant nog for att forsoka generalisera resultatet till andra skolor i Sverige. Detta
skulle leda till ytterligare en undersokning, till exempel i alla gymnasier i Sverige, dar det
undersoks vad eleverna har for asikt om ldroboken vid spanskundervisning i nybdrjar- och

fortsattningsgrupper.

Min avsikt ar att gora en forklarande analys av det resultat jag fir genom min enkét- och
intervjuundersdkning. Meningen med att anvdnda mig av de nimnda
undersokningsmetoderna &r att utgd fran elevernas respektive lararnas perspektiv och ddrmed

uppna ett mer trovardigt resultat.

Jag viljer att gora ett strategiskt urval. Jag anvéinder mig av eleverna och lérarna jag rakar
finna pa Folkuniversitetet (bekvimlighetsurval’). Populationen som ska undersokas 4r ett
antal nyborjar- och fortsittningsgrupper i spanska pa Folkuniversitetet. Det hér valet &r ocksa
ett sétt att minimera bortfallet i undersokningspopulationen med tanke pa att eleverna dér
oftast har en positiv instdllning till enkdter och utvérderingar. Anledningen till att jag viljer

elever frdn Folkuniversitetet 4r for det forsta att jag som ldrare dér har tillgang till materialet

¢ Esaiasson m.fl. (2003), 5.98
" Trots (2001), s. 71



jag behover; for det andra, anser jag att eleverna dér har tidigare sprakerfarenheter. De har
oftast ldst andra sprak tidigare, t.ex. nir de gick i skolan eller senare 1 livet. Darfor tror jag att
de kan komma med intressanta bidrag nir det géller att virdera hur laroboken motsvarar deras

forvantningar.

6 Teori

6.1 Forklarande analys genom enkatundersékning
Enligt Esaiasson m.fl. bestér en forklarande analys av tva huvudsakliga delar®:

a) Forklarande analys i termer av orsakssamband

”For det forsta géller det att forsoka beldgga att nagonting paverkar nagonting

annat.” Det kan vara svart att resonera sig fram till vad som egentligen borde

betraktas som orsak respektive verkan. I detta avseende undersoker jag foljande: 1) om
deltagarna i en fortsdttningsgrupp stiller sig mer kritiska mot boken &n de i nyborjargrupperna
och dirmed kan en nivéskillnad paverka asikten om boken; 2) eller om det dr en annan
variabel, larobokens inflytande, som utgor en orsaksvariabel. Hur man virderar inflytandet av
en larobok vid sprikinlarning kan péverka asikten om boken. Med asikten om boken menas
om boken uppfyller deltagarnas forvéintningar eller inte, vilken ocksa &r sista fragan i
enkétundersokningen. Enligt Metodpraktikan kravs det tva villkor for att kunna dra en slutsats

i termer av orsakssamband’:

* For det forsta maste vi ha kontroll 6ver tidsfaktorn: ’vi maste ta stillning till tidsfoljden
mellan variablerna och véga st for att det vi menar &r orsak har intriffat fore det vi menar
verkan”. Béde nivétillhorandet och ldrobokens inflytande bestdms fore man har bildat sig en
asikt om ldroboken. Tillhdr man en fortsattningsgrupp har man i princip mer grund for att
vérdera ldroboken kritiskt eftersom man har lést spanska lédngre tid. Men deltagarna i
nyborjargrupperna har ocksa forméga att uttala sig om en lirobok eftersom alla ndgon géng
tidigare har anvént en sprékldrobok, till exempel i skolan. Jag utgér frdn antagandet att
nivétillhorandet paverkar asikten som deltagarna har om ldroboken. Den hér tanken kan

illustreras pa foljande sétt:

Nivatillhorande Asikt om liroboken

¥ Esaiasson m.fl. (2003), s.71.
? Esaiasson m.fl. (2003), s 73.



Nivétillhérandet skulle kunna vara den oberoende variabeln eller orsaksvariabeln. Asikten om
laroboken dr den beroende variabeln eller effektvariabeln som &r paverkad av den oberoende

variabeln'’.

* For det andra méste vi ha kontroll 6ver andra variabler (interaktions-, mellanliggande eller

- - 11 5 . 12
bakomliggande variabler ') ’som astadkommer den observerade observationen” *.

b) Den kausala mekanismen

Den andra delen i en forklarande analys innebar att spara de kausala mekanismerna for att
efterat kunna forklara varfor den ena variabeln paverkar den andra. Det dr undran om vad som
ar den egentliga forklaringen, om denna gér att finna. Utan en kausal mekanism har vi endast
en ytlig forklaring dér det bara visas ett orsakssamband dér en variabel paverkar den andra
utan vidare forklaring. I sokandet av den kausala mekanismen tar jag in en ny variabel,
inflytandet av laroboken vid sprakinldrning, som placeras i orsakskedjan som en

interaktionsvariabel. Den nya variabeln &skadliggors med “en pil pa pilen”"” pa foljande sitt:

Nivatillhorande Asikt om liroboken

Inflytande av

laroboken vid

sprakinldrning

' Esaiasson m.fl. (2003), s. 72-77.
' Esaiasson m.fl. (2003), 5.91-92.
12 Esaiasson m.fl. (2003), s.4.

" Esaiasson m.fl. (2003), s. 84.



6.2 Intervju som komplement i undersdkningen

6.2.1 Kvalitativ intervju
Man kan anvénda sig av intervjuer i olika syften. I det hér fallet har intervjuer fungerat som

komplement till en enkitanalys'*. De intervjuer som analyseras lingre fram foljer endast
grundléggande regler som géller den hédr typen av metod. ”Vid kvalitativa intervjuer finns inte

nagon sadan uppsittning spelregler”'

. Till exempel: hélla sig till etiska regler, citera nér vi
verkligen vill transkribera ndgons kommentar, vara érlig, hénvisa till litteratur och andra
kallor, etc. Intervjuerna med ldrarna anvédnder jag som ett komplement till
enkdtundersokningen. Syftet med dem é&r att dra in ett annat perspektiv, denna géng fran

lararnas sida, om deras asikt om boken.

6.2.2 Ostrukturerad intervju
Lérarna i den hér undersdkningen var informerade om att deras identitet skulle vara anonym

och respekteras. De blev sagda att det viktigaste var att de yttrade sig fritt om olika aspekter
av boken. Intervjuarens asikt var helt irrelevant vid bearbetning av deras svar. Deras svar
kunde inte priglas av intervjuarens dsikt pa ndgot sitt. Jag som intervjuare var medveten om
vilket imnesomrade jag ville beroéra. Med denna tanke anvédnde jag en checklista med olika

fragor (se bilaga 2). Frdgorna stdlldes vid behov i slumpmaéssig ordning till de olika lararna.

6.2.3 Reliabilitet och validitet

”Traditionellt menar man med reliabilitet eller tillforlitlighet att en métning sa att sdga ar

stabil och inte utsatt for t.ex. slumpinflytelser [...]”"°

. Med denna baktanke har intervjuerna
planerats pa sa sitt att alla skulle bli frigade pa samma sétt och i ett likadant ssmmanhang.
Aven om frigorna stilldes i slumpmissig ordning si var detta siitt att friga vil genomtinkt i
forvdg. Alla ldrare fick samma mojligheter att svara i den ordning de ville. Nér jag stdllde

vissa fragor var det endast for att undvika att intervjun skulle spara ut.

6.2.4 Lararens asikter som analytisk kategori
En analytisk kategori dr det som karldggas som objekt for en analys. I det hér fallet riktas

undersdkningen till lararens asikter och inte till personerna som uttalar dem. Mélet med
intervjuerna &r att uppna forstdelse om de olika uppfattningarna sé att det blir en analytisk

kategori. Personerna som uttrycker dessa asikter dr mindre intressanta. Det intressanta &r inte

' Esaiasson m.fl. (2003) s. 284.
"% Trost (2001), s.74.
' Trost (2001), s. 66.



7 Hur man genomfor dataredovisningen ir lite

att den intervjuade presenterar ett monster
av en smakfraga'®. Jag ska redovisa lararens &sikter genom Johanssons och Svedners metod.
Metoden gar ut pa att géra en gruppering av uppfattningar genom ett diagram: Diagrammet

skapar ett ssmmanhang av de enskilda uppfattningar och gér dessa begripliga™"”

6.3 Larobokens roll i undervisningen

6.3.1 Laroboken i elevernas dgon
Innan jag gar over till analysen bor nagra ytterligare kommentarer goras géllande hur
laroboken framstar i elevernas 6gon. Eleverna tror pd att det som stér i boken &r sant; de tror

»20 Detta dr bra sammanfattat

att boken dr ”en norm for vad anses vara vésentligt att lidra sig
av Tom Wikman i sin avhandling P& spaning efter den goda laroboken®*:
*Liaroboken har en kunskapsgaranterande, auktoriserande roll
*Laroboken har ocksa en gemensamhetsskapande, sammanhallande roll ur bade ett
ideologiskt och ett praktiskt perspektiv
*Laroboken underléttar ocksd arbetet i skolan eftersom varje lirare inte behdver bli
laromedelsproducent
*Laroboken har ocksa en disciplinerande roll eftersom den haller eleverna sysselsatta
«Lidroboken ger eleverna en modell f6r hur ldrandet gér till
*Laroboken som garanti for att undervisningen f6ljer kursplanen (Enligt en

undersokning av skolverket anvdnder manga ldrare i till exempel engelska, laroboken

som en garanti for att undervisningen foljer kursplanen®).

6.3.2 Hur mycket kan laroboken styra undervisningen?

Detta &r ocksa en intressant fraga. Jag ska bara ta upp denna fraga 1 forhallande till andra

3 For att kunna gora ett sidant pastiende

teorier som anser att “med ldrobok blir man last
tycker jag att man maste utgd frdn en negativ syn pé laroboken som hjilpmedel i
undervisningen. Man trottnar pa sd manga brister att till slut méste man borja tinka pa att
antingen skaffa annat material eller sjdlv skriva en egen larobok. Att arbeta med en ldrobok

har bade fordelar och nackdelar. Férdelarna med den ér att ldraren d& far nagon slags ram eller

' Trost (2001), s. 75.

' Trost (2001), s. 77.

' Johansson och Svedner (2001), s. 51.

2 Wikman (2004), s.82.

I Wikman (2004), s 87-89.

2 Ur Lararnas tidning, nummer 21 8-21 december s. 16
2 Ur Léararnas tidningar, nummer 21 8-21 december s. 16
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manus som ger undervisningen en struktur. Det farliga med detta ligger, anser jag, mer 1 hur

. .. . .. " . .. o Y
lararna anvénder laroboken, (“Lérare anvénder inte samma ldrobok pa ett och samma sétt™"").

6.4 Laroboken och styrdokumenten
Jag vill rikta min unders6kning mot de syften och mal som anges i1 kursplanen i spanska steg

1 for gymnasial niva.

Enligt kursplanen maste utbildningen i moderna sprak “’syfta till att utveckla en allsidig
kommunikativ formaga”. Jag undrar om Caminando de Nuevo 1 kan vara ett bra laromedel
for att nd detta mal. En annan intressant aspekt i kursplanen ir vikten av att ”vidga
perspektivet pa omvirlden och pa olika kulturer” nér man lar sig ett sprak. Uppfyller boken
det hir kravet? De mal som beskrivs i kursplanen forstirker syftet att frimja formagan att
kommunicera och kdnna till "négot om vardagslivet i nagot land dér spraket anviands”

I forhallande till denna fraga utgdér mina intervjuer med ldrarna en viktig del av min

undersokning.

7 Genomforande
Jag gjorde en granskning av alla nyborjar- och fortsidttningsgrupper som anviande boken

Caminando de Nuevo 1. Normalt arbetar nyborjargrupperna pa Folkuniversitetet med forsta
delen av boken (fram till kapitel 3 ungefdr) medan fortséttningsgrupperna arbetar med resten
av boken (fran hilften till bokens slut). Jag forberedde en enkit (se bilaga 1) med samma
frigeinnehall for alla grupper men som skilde sig at 1 fragorna om kapitlen pa foljande sitt:
Fraga 13 till 22 for nybdrjarna koncentrerade sig pa kapitlen fran forsta delen av boken (fran
“unidad” 1A till 3B). Medan for fortsdttningsgrupperna géllde hela boken (frén fraga 13 till
32).

Efter att ha forberett enkéterna kontaktade jag de ldrare jag 1 forvdg hade frigat och gav dem
ett antal enkéter som de sedan skulle dela ut bland sina grupper. Deltagarna skulle fa tid i
slutet av lektionen for att fylla i enkéterna och svaren skulle darefter samlas in. Meningen var
att stora alla inblandade sa lite som mojligt och att snabbt borja bearbeta alla svar. Jag fick 67

ifyllda enkiter fran nybdrjargrupperna respektive 35 enkéter frn fortsdttningsgrupperna.

* Johnsen (1997), s. 193.
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Nasta steg var att ta itu med intervjuerna. En del av mitt urval grundades forst pa det som
kallas for “centralt placerade killor”.”> Med detta menas att i forvig ha en tanke om vilka
personer man vill ha med pd intervjuerna. De var mycket erfarna larare som ocksa visade
sdrskilt intresse for det hir projektet. Totalt intervjuade jag alltsé fem larare. Hela

datainsamlingen tog ungefar tva veckor.

De olika intervjuerna inleddes med nagra uppvarmningsfragor varefter jag sedan anvinde en
intervjuguide (se bilaga) som omfattade olika typer av frigor. Alla fragor var enkla, korta och
litta att forsta. Typen av fragor bestimdes enligt Esaiassons m fl*°uppdelning: “tematiska
fragor” som Oppnar védgen for att stélla andra (t.ex. "Hur anvénder du boken?”),
“uppfoljningsfrigor” som ér forknippade med de tematiska fragorna och hjélper med att fa
mera konkreta svar (t. ex. ”Vad tycker du om dvningarna?”), direkta frdgor som far fram
viktiga och centrala aspekter i undersokningen (t.ex. ”Hur tycker du att boken Caminando de
Nuevol fraimjar kommunikationen i undervisningen?”’) eller tolkande fragor som hjilper att
klargora vad intervjupersonen menar (t.ex. “menar du att boken fungerar bra som hjdlpmedel i

undervisningen?”).

8 Analys

8.1 Analys av resultaten fran enkaterna
Analysen utgér frin enkéten som bifogas 1 det hér arbetet (jag hdnvisar till bilaga 1 for att titta

pa fragorna som ndmns 1 undersdkningen). Fragorna som behandlas &r de som anses vara
relevanta pd grund av att de visar stor variation. Fragorna 23 till 32 i enkéiten motsvarar fragor
som bestar av kapitel som endast fortséttningsgruppen gick igenom. Tanken var vid en bdrjan
att 1 det hér arbetet inkludera en studie om bara fortsattningsgruppens svar. Arbetet skulle ha

blivit alldeles for stort och darfoér behandlas de ndmnda fragorna inte hér.

8.2 Samvariation i svaren av nyborjar- och fortsattningsgrupperna
Utgéangsfragan i1 den hér analysen dr om deltagarna i en fortsittningsgrupp stéller sig mer

kritiska till boken dn dem i nybdrjargrupperna. Stimmer detta antagande sa kan man borja
fundera pd om nivatillhoérandet fungerar som orsaksvariabel och kan paverka asikten om

laroboken. For att fa svar pa detta ska vi forst utga fran svaren pé fraga 36 i enkéten frén alla

% Esaiasson m.fl. (2003), 5.286.
% Esaiasson m.fl. (2003) s. 290.
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elever, namligen 67 i nybdrjargruppen’’ respektive 35 i fortsittningsgruppen. "Hur motsvarar
boken dina forvéntningar?” Denna frdga motsvarar i den hér studien elevernas asikt om
laroboken (alltsd den som antas vara den beroende variabeln). Pa en skala fran 1 till 5 (dér
fem ar hogst) far vi ett genomsnitt pa 4,10 hos nyborjargruppen och 3,94 hos
fortsittningsgruppen. Aven om skillnaden inte ir sé stor, verkar nybdrjargruppen vara mer
positiv. And4 kan man séga att liroboken blir mer in godkiind av bida grupperna. S& kan man

illustrera resultatet frdn svaren pa fragan 36 fran alla elever i nybdrjar- respektive

fortsdttningsgrupperna:
Summa| Svar | Medel
Nybdrjargrupperna 275| 67 4,10
Fortsattningsgrupperna 138| 35 3,94

Redan frén borjan dr det uppenbart att boken 1 stort sdtt anses vara bra. Nu kan det vara
intressant att hitta variationer i svaren genom att ta in andra variabler 1 studien. Till exempel
frdga 1: "Hur stort inflytande har 1droboken haft vid din sprékinldarning?”” Man kan forvinta
sig att de som tycker att ldroboken r viktig for att ldra sig ett sprak i princip kommer att vara
mer kritiska till boken. Dessutom har populationen som analyserats mer eller mindre
erfarenhet av andra sprékliarobocker. Pa fraga 1 observeras att bade nyborjar- och
fortsttningsgruppen anser att bokens inflytande ar ganska stort (4,10 respektive 4,03 i
medel). Resultatet visar ocksa pa att ldroboken har ett mindre inflytande pé

fortsdttningsgruppen dn nyborjargruppen.

Man kan kanske tydligare se om det finns en storre variation i elevernas svar om
undersokningsfiltet begrinsas till en mindre grupp. Med denna tanke utgar vi forst fran
svaren av deltagarna som valde svarsalternativet “mycket stort”, vilket far virdet ”5”. Det kan
vara intressant att nirmare titta pa hur de som har en sddan hog vérdering av ldrobokens roll
vid sprakinldrning uttalar sig om Caminando de Nuevo 1. Bland dem som svarade “mycket
stort” (jag kallar dessa for "femmor” i fortsdttning) finns det inte en stor variation i svaren. 31
%™ av eleverna i nyborjargruppen tycker att larobokens inflytande dr mycket stort mot 29 %

av deltagarna i fortsdttningsgruppen.

71 fortsittning anvinder jag “nybérjargruppen” som bendmning till en kategori. Bendmningen representerar
naturligtvis alla inblandade nybdrjargrupper. Det samma géller for fortséttningsgrupperna som fran och med nu
heter ”fortséttningsgruppen”.

% Svaren anges i procent for att grupperna ir olika stora.
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Vid det hér laget kan det vara lampligt att kontrastera "femmornas” &sikter med dem som
tyckte att dess inflytande var mattligt (’treor” 1 fortséttning). Forst genomfor vi en analys av
“femmornas” svar for att sedan kontrastera svaren med de man far av “treorna”. For att

undvika missforstand kommer jag i fortsédttningen att kalla nivigrupperna inom ”femmorna”

for “nybdrjargrupp 5 respektive “fortsittningsgrupp 5. Samma 16sning géller for ’treorna”,

som bestar av “nyborjargrupp 3” respektive fortsattningsgrupp 3”. Nar jag pratar allmént i
forhallande till alla elever 6verhuvudtaget pa respektive niva kommer jag att forstsdtta med

den enklare bendmningen “nybdrjargruppen” respektive fortsattningsgruppen”.

8.2.1 Analys av "femmornas” svar

Vi utgar ifran uppgifterna frdn medelvirden av bada nivadgruppernas svar 1 den nedanstaende

tabellen. Eftersom ”femmornas” svar redan utgar fran frga 1, borjar tabellen med fraga 2.

1-3
1-4
1-4
1-4
1-4
1-4
1-4
1-4
1-4
1-4
1-4
1-5
1-5
1-5
1-5
1-5
1-5
1-5
1-5
1-5
1-5
1-4
1-3
1-5
1-5

Varden

35
36

Nybor.

2,40
2,27
3,57
2,67
3,20
2,90
2,68
2,43
2,79
3,77
3,33
3,71
3,89
4,18
3,57
4,04
4,33
4,13
3,00
4,00
4,00
3,03
2,70
3,97
4,30

Forts.

2,89
2,22
3,75
2,78
3,89
3,11
3,38
3,11
3,11
4,00
3,43
4,00
3,71
4,29
3,33
4,00
4,50
4,17
3,50
3,88
4,00
4,00
2,78
3,78
4,33

Differens
-0,49
0,04
-0,18

-0, 11
-0, 69
-0,21
-0,70
-0,68
-0,33
-0,23
-0,10
-0,29
0,18
-0,11
0,24
0,04
-0,17
-0,04
-0,50
0,13
0,00
-0,97
-0,08
0,19
-0,03

Efter en snabb titt pa svaren bland “femmorna” finner man stora svarsvariationer till fraga 2

som innehaller deras instillning till bilderna i boken. Fragan om bilderna ar relevanta utifrdn

det kommunikativa perspektivet. Om en bild inte r tilltalande kan det hindra framjandet av
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kommunikationen hos eleverna. Sammanstéllningen av medelsvaret fran deltagarna i bada
grupperna dr foljande: Friga 2 véirderades frén 1 till 3 och fick ett resultat pa 2,40 hos
“nyborjargrupp 5” mot 2,89 hos “fortsdttningsgrupp 5. “Nyborjargrupp 57 stéller sig mer
kritiska till bilderna vilket verkar g& mot antagandet att "nybdrjargruppen” borde vara mer
positiva dn eleverna i “fortsittningsgruppen”. En mdjlig forklaring kan vara att
“nybdrjargruppen” har mindre ordforrdd och ocksa mindre kunskaper for att bygga upp
meningar for att kunna uttrycka sig. Om en bild inte ar tilltalande blir det &nnu svérare att bli
motiverad att prata. "Fortséttningsgruppen” har ett storre ordforradd och storre forméga att
bygga upp meningar, vilket mojligen gor att de blir mindre paverkade av bilderna och trots
bristerna 1 bilderna klarar av att prata andd. Darfor anser de kanske att bilderna dnda fyller sin

funktion.

Vi koncentrerar oss nu pa friga 4: ”Ar bokens uppliggning litt att f6lja?” Bokens
uppléggning dr ocksa lattare att folja for fortsattningsgrupp 5 én for “nyborjargrupp 5”
(3,57 mot 3,75). Detta kan tyckas vara logiskt med tanke pd att fortséttningsgrupperna borde
vara mer bekanta vid ldroboken @n nybdrjargrupperna. Ju mer man anvédnder boken desto

littare blir det att hitta i den. Anda anses boken vara ganska bra av bada grupperna.

Nér det géller hur ofta de anvénder sig av olika delar 1 boken framgar det att
“fortsdttningsgrupp 57 (frdgor 3-11) anvénder sig oftare av de olika delarna. Det finns en
tydligt markerad skillnad i anvindandet av minigrammatiken (frdga 6), “asi se dice” eller ”’sa
sdger man” (fraga 8 )och sjidlvdiagnosen (fraga 9) som oftare anvinds av fortsdttningsgrupp
5”. Man kan undra om detta resultat har att géra med att "nybdrjargrupp 5 tycker att det ar

svart att hitta (alltsa fraga 4).

Angaende vilket betyg de skulle sétta pa de genomgangna kapitlen under terminen enligt
intresset de vickte (fragor 13-22), fanns det lite mer variation. Pa en skala fran 1 till 5 fick vi
foljande resultat: "Nyborjargrupp 5” vérderade fradgorna 13, 14, och 20 ldgre &n virdet fyra.
“Forstséttningsgrupp 5 virderade fragorna 14, 16, 20 och 21 ldgre dn fyra. Hogsta
svarsvariationen fanns pa frdga 20 som ocksa fick lagsta betyg. I allménhet finner
“fortsdttningsgrupp 5 innehéllet tydligt mer intressant &n “nyborjargrupp 5. Ingen variation

finns 1 forhéllande till fraga 22 som vérderas lika bra av bada grupperna.
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Betriaffande fraga 33 om texternas innehall kénns aktuellt far denna fraga den storsta
variationen av alla. ”Fortséttningsgrupp 5” véirderade fragan med hogsta betyg, viardet 4, mot
3,03 for nybdrjarens del ("nybdrjargrupp 5°). Mer eller mindre 6verens var bada grupperna
angdende fraga 34 om ordforradet. Bdda grupperna ansag att ordforradet bestod av ord som

ligger ndra deras sprakbruk.

P& frigan 35 om boken anpassar sig bra efter deras behov, far boken inte en sadan hog
vérdering som pa tidigare fragor. Laroboken dr mer uppskattad hos ’nybdrjargrupp 5 &n hos

”fortséttningsgrupp 5 (3,97 mot 3,78 pé en skala fran 1 till 5).

Sista frdgan ”Vad saknar du i boken™? (frdga 37) var tinkt for egna kommentarer och fungerar
som komplettering till elevernas asikter i den hir undersdokningen. Dir ser man att
“fortsdttningsgrupp 5 dr ganska ndjd forutom nadgon enstaka dsikt om att boken borde ha lite
mera vuxna ovningar och ett innehall mer anpassat efter vuxna. Men det dr minoritetens
uppfattning. En minoritet fran “nyborjargrupp 5” saknar flera 6vningar samt en upplidggning
av boken som dr léttare att hantera. Andra 6nskemél var mer uttalsdvningar och flera texter att
lisa. And4 maste det papekas att mer #n hilften avstod fran att svara. 23 av 30 deltagare i
“nyborjargrupp 57 respektive 6 av 9 1 "fortsdttningsgrupp 5 ldmnade fragan blank. Fragan &r
om ett blankt svar borde tolkas som att eleverna inte saknar nigot eller om det blev s for att

de inte orkade svara.

Sa hér langt kan man dra foljande slutsats: Caminando de Nuevo 1 anses vara en bok som &r
vélanpassad till elevernas behov och motsvarar dirmed deras forvéntningar. Vissa delar
anvinds mer dn andra av den ena eller den andra gruppen. Men det dr inte klart att orsaken till
detta 4r en nivaskillnad. Hittills har vi bara en friga om samvariation®’. Variabelvirdena hos
bada grupperna varierar. Anda kan man inte past att sjilva tillhorandet till “nybérjargrupp 5

eller ’fortsittningsgrupp 5” har nigon inverkan péa asikten deltagarna har om laroboken.

Man kan bara séga att de som oavsett niva tycker att 1arobokens inflytande ar stort visar med
sina svar att boken motsvarar deras forvantningar. Detta skulle kunna visas genom boxar pa

foljande sitt:

# Esaiasson m.fl. (2003), 5.72
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”Nyborjargrupp 5 och .
— 5 |Asiktom
”fortsdttningsgrupp 5” Laroboken

8.2.2 Analys av "treornas” svar i jamforelse med "femmornas”
Fragan som nu aterstar &r om man fir samma resultat om man utgar fran “treorna”, de som

virderade bokens inflytande vid sprakinlédrning som “maéttligt” (frdga2). Dessa svar

sammanstélls 1 nedanstaende tabell:

Véarden Fraga  Nybor. Forts. Differens
1-3 2 1,92 2,13 -0,20
1-4 3 2,54 2,38 0,16
1-4 4 3,23 2,50 0,73
14 5 2,33 2,63 -0,29
14 6 3,08 3,00 0,08
1-4 7 2,69 3,13 -0,43
1-4 8 2,08 2,13 -0,05
1-4 9 1,62 2,00 -0,38
1-4 10 2,38 2,38 0,01
1-4 11 3,77 3,63 0,14
1-4 12 3,00 2,75 0,25
1-5 13 3,58 4,00 -0,42
1-5 14 3,92 4,50 -0,58
1-5 15 3,77 4,50 -0,73
1-5 16 4,00 3,00 1,00
1-5 17 4,00 3,50 0,50
1-5 18 4,60 4,00 0,60
1-5 19 3,86 3,50 0,36
1-5 20 3,33 3,00 0,33
1-5 21 3,60 3,00 0,60
1-5 22 3,00 3,29 -0,29
1-4 33 2,77 2,25 0,52
1-3 34 2,54 2,13 0,41
1-5 35 3,92 3,25 0,67
1-5 36 3,92 3,13 0,80

Aterigen finns det en tydlig variation mellan “nybdrjargrupp 3” och “fortsittningsgrupp 3”
nér det géller deras &sikter om bilderna (fraga 2). "Fortséttningsgrupp 3 &r med stor marginal
mer positivt instélld till bilderna &n vad "nyborjargrupp 3” dr. Egentligen dr det inte s&
konstigt. Eftersom det borde vara lattare for en fortsattningsgrupp att uttrycka sig muntligt sa

borde de ocksa kunna prata om en bild lattare &n en nybdrjargrupp. Nér det géller bokens
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upplédgg (fraga 12) finner vi en intressant skillnad 1 svaren. Det verkar som “nyborjargrupp 3”

tycker att bokens uppligg ér lattare att f6lja 1 jimforelse med “nybdrjargrupp 5.

Angéende fragan om de genomgéngna kapitlen i boken ansags intressanta (fraga 13-22), kan
vi forst koncentrera oss pa fraga 20 (kapitel 10). Kapitel 10 fick ldgst betyg (betyg 3) av alla
kapitel av ’nyborjargrupp 5”. 1 ”treornas” grupp blev det precis tviartom. Har blev det
”fortsédttningsgrupp 3 som gav kapitel 10 en trea. “Fortsittningsgrupp 3” gav samma laga
betyg pd kapitel 1D (frdga 16) och kapitel 3A (frdga 21). "Nybdrjargrupp 3” svarar ddremot
bara med en trea pa fraga 22. Slutligen kan man sédga att treorna” finner de genomgangna
kapitlen i boken mindre intressanta én “femmorna” och att fortséttningsgruppen” stéller sig

mer kritiska.

Texternas innehall (frdga 33) kdnns mindre aktuellt for “nybdrjargrupp 3” (2,77 i medel) dn
“nyborjargrupp 57 (3,03 1 medel).

Samma sak géller det for frigan om boken dr vél anpassat till Gvningsbehovet (frdga 35).
Aterigen #r “treornas grupp”, sirskilt “fortséittningsgrupp 3”, de som sitter lidgsta betyg (3,25 i

medel).

”Treorna” och sérskilt ’fortséttningsgrupp 3” dr ocksd mindre positiva i sin asikt om boken

(frdga 36) dn “femmorna” (3,13 respektive 4,33 i medel).

Nedanstaende tabeller visar fordelningen av svaren hos “treorna”. Observera att skalan

varierar pé de sista fyra fridgorna: 33, 34, 35 och 36 som utgdr kirnan for det hér arbetet.

Skala|Nyb.3| 1 2 3 4 5

1-4 33 [ 0,00% | 30,77% | 61,54% | 7,69% | 0,00%
1-3 34  [0,00% | 46,15% | 53,85% | 0,00% | 0,00%
1-5 35 [0,00% | 0,00% |15,38% | 76,92% | 7,69%
1-5 36 [0,00% | 0,00% |15,38% | 76,92% | 7,69%

Skala | Forts.3 1 2 3 4 5

1-4 33 25,00% | 50,00% | 0,00% | 25,00% | 0,00%
1-3 34 12,50% | 62,50% | 25,00% | 0,00% | 0,00%
1-5 35 0,00% | 12,50% | 50,00% | 37,50% | 0,00%
1-5 36 0,00% |12,50% | 62,50% | 25,00% | 0,00%
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Slutsatsen é&r att dessa resultat padverkar den ursprungliga orsakskedjan (som vi hade i borjan
av vér studie). Orsakssambandet fungerar béttre pa foljande satt: Att tillhora
“fortsdttningsgrupp 3” (orsaksvariabeln) paverkar asikten om laroboken (beroendevariabeln)
med en lite mer negativ instéllning. I denna orsakskedja interagerar en annan variabel,
inflytandet av laroboken, som fungerar som interaktionsvariabel. Sambandet ifraga varierar i
styrka mellan olika grupper genom en interaktionsvariabel. Ju mindre inflytande man anser
sig ha av boken vid sprikinldrningen desto mer negativ blir sikten om ldroboken f6r nagon

som tillhor “nyborjargrupp 3”.

“Fortsattningsgrupp 3” Asikt om lidroboken

T

Inflytande av ldroboken vid

sprakinldrning

Figuren ovan visar interaktionsvariabelns effekt (Iarobokens inflytande) pa det ursprungliga
sambandet (alltsd sambandet mellan “Fortséttningsgrupp 3” och instéllning till boken). Det
ursprungliga sambandet varierar i forhallande till hur stor inflytandet av ldroboken &r for

eleverna vid spréakinldrningen.

8.3 Analys av resultaten fran intervjuerna
Enligt Esaiasson m.fl. skall man f4 intervjupersonen att slappna av och undvika att intervjun

sparar ur, komma ihig intervjufragorna, berora det visentliga och mycket annat [...]”°. I den
hir linjen intervjuades de fem lirarna. De svarade mer eller mindre pa samma fragor (se
bilaga 2) men hade stor frihet i samtalet. Direkta fragor anvindes vid behov. Under hela
intervjun var det viktigt att inte paverka deras svar genom att stdlla nekande fragor eller
betona dem pa ett visst sétt. Som till exempel genom att uttrycka egna dsikter om boken eller
genom att bara lata samtalet ta upp det negativa med boken. Punkterna som berdérdes och

lararnas svar kan sammanstéllas i enlighet med Johansson och Svedner pa foljande sétt:

30 Jacobsen (1993), 5.62.
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Majoritetens negativa dsikter Majoritetens positiva asikter

= Sprak maste anpassas
= Ojamn takt = Bra for elevens sjélvstidndiga arbete
= Partisk syn av kulturen i
spansktalande lander

= Svart att hitta i boken

» Ovningarna saknar variation
= Trékiga bilder

= For enkel grammatik

Gemensamma argument for anvindningen av boken

= Boken iir allmént sett bra.

= Boken hjilper inte att frimja kommunikationen.

» Riktad frimst till ungdomar men fungerar
anda.

* Boken bestimd i forvag.

* Béttre idn andra.

Den hér analysen koncentrerar sig framforallt pa lararnas gemensamma asikter som talar for
deras allminna uppfattning om ldroboken. Nir det giller andra enstaka &sikter som inte

nimns hinvisas de intresserade till intervjuernas sammanfattning. *'

En snabb slutsats som kan dras av ldrarnas svar &r att alla utrycker ganska negativa asikter om
boken. Sammanfattningsvis tycker alla ldrare foljande: Boken hjélper inte att framja
kommunikationen och det ligger i ldrarens hénder att komplettera larobokens brister i detta
avseende. Alla anvdnder boken for att Folkuniversitetet i forvag har bestimt detta. Nér de
svarade pa frdgan om vad de annars skulle ha gjort, hade alla samma svar. De skulle ha anvint

sig av eget material’> om de hade mer tid och timmarna for forberedelser vore betalda.

3! Se bilaga 4
32 De intervjuade lrarna menar med “eget material” allt frdn kopior, 6vningar fran andra bocker, tidningar,
Ovningar de sjélva har hittat pa, etc.
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8.3.1 Sammanstallning av lararnas svar
*Angédende fragan om vilka elever boken riktar sig till s& var alla enade om att den fradmst &r

inriktad mot gymnasieelever. Detta gjorde att de ibland fick komplettera med annat material

eller &ndra pé ord i texter och uppgifter.

*Det bista med boken var enligt alla 1drare mojligheten for eleven att anvdnda boken pé egen
hand med hjilp av facit. Denna &sikt kontrasterar med elevernas dsikter hos “treorna™”. De

anvander inte facit i ndgon storre utstrackning sd som det framgér av nedanstdende tabell.

Ofta Ibland Séallan | Aldrig

Nybdrjargrupp 3 23,08 % | 30,77 % | 30,77 % | 15,38 %

Fortsattningsgrupp 312,50 % | 50,00 % | 25,00 % | 12,50 %

*Dessutom verkar ldrarna sédga emot sig sjdlva ndr alla kommenterar att vningarna i boken
visar stor variation i sin grad av svarighet. Ibland &r 6vningarna for svara eller for litta.
Motségelsen ligger i att vningarna i boken dr de samma som lérarna ocksé tycker &r bra for

eleverna som sjdlvarbete.

*Ibland &r texterna och 6vningarna alldeles for 14tta och ibland alldeles for svéra. Alla ldrare
kommenterade att de var tvungna att relativt ofta anpassa texter, dialoger och évningar till

eleverna. Darfor brukar majoriteten anvinda sig av andra 6vningar fran andra bocker &n de 1
Caminando de Nuevol. Man kan éterigen ifragasatta larobokens lamplighet som hjdlpmedel

for eleverna.

*Det finns tva dsikter om vad som var det sdémsta med boken. Lérare 2 anser att det sdmsta var
Oversdttningarna som inte leder till sprékinlédrning. De 6vriga saknade béttre grammatiska

forklaringar.

*Texterna i boken handlar mer om Spanien dn om Latinamerika. Samtliga tyckte att boken
borde ha mer utrymme for Latinamerika. Boken borde spegla kulturerna i bada delar av

vérlden for att undvika att forvirra eleverna. Lérare 5 (se bilaga 4) tyckte inte att det var bra

33 Fraga 10 i enkiiten i bilaga 1
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att blanda in tva olika sétt att anvanda spraket i boken. Ord som é&r aktuella i Sydamerika kan

kédnnas gammalmodiga eller anvinds inte alls 1 Spanien och viceversa.

=Alla ansdg att takten i boken var ojimn. Ibland gick boken ldngsamt framat, vilket inte alltid
anses bra. Eleverna fick 1 onddan vinta for lange for att ldra sig grundldggande ord och

uttryck som var mer intressanta for dem.

=Séngerna och D-kapitlen ansdgs vara helt ointressanta av alla ldrare fran ett pedagogiskt
perspektiv. Sdngerna var trakiga och gammalmodiga. Deras innehall var for fattigt for att
kunna géra 6vningar grundade pad dem. D-kapitlen, som &r skrivna pa svenska, brukade

Overldmnas till elevernas initiativ som egen ldsning.

* De flesta var inte sd nojda med bilderna i boken. Ibland for att de speglar en verklighet som

inte stimmer, ibland for att de dr trakiga och svéra att samtala kring.

9 Resultat (fran enkéaterna och intervjuerna)

9.1 Forklarande analys i termer av orsakssamband
Den genomforda undersdkningen visar att boken allmént sett motsvarar elevernas och

lararnas forvantningar. Men denna generella slutsats visas inte riktigt stimma nér vi fordjupar

oss 1 elevernas och lararnas svar.

Niér det géller elevernas sida har vi konstaterat att det finns ett orsakssamband mellan att
tillhora “fortsdttningsgrupp 3” (oberoende variabeln) och mellan “asikten om
laroboken”(beroende variabeln). Vi finner stora variationer sa snart vi inkluderar i det
ursprungliga sambandet interaktionsvariabeln "inflytande av laroboken”. Sarskilt nér vi
begréinsar populationen till dem som svarade att laroboken har ett mattligt inflytande pa deras
sprakinldrning. Ju mindre inflytandet desto mer negativa ar asikterna om boken. Darmed har
vi spérat den kausala mekanismen och forklarat pé vilket sétt den oberoende variabeln
paverkar den beroende variabeln. Vi har konstaterat att det faktiskt finns andra inverkande
faktorer som paverkar elevernas uppfattning av laroboken. Vi har ocksa provat vart antagande

och visat att fortséttningsgruppen” stiller sig mer kritisk till boken dn ’nybdrjargruppen”.

9.2 Laroboken och styrdokumenten
Alla ldrare har intervjuats i termer av reliabilitet och validitet vilket har bidragit till ett sdkrare

resultat. Angaende ldrarnas svar verkar det vara en motségelse att alla tycker att boken ar
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allmént bra. Samtidigt som alla dr 6verens om att boken inte hjdlper till att anvénda spraket 1
kommunikationen (i tal). Kommunikativ sprikfardighet dr en av de centrala delarna i de
kursplaner som ansluter till Lpo 94. Och att anvinda spriket “dr ocksé centralt i kursplanerna
i moderna sprak 2000”**. Om kommunikationen 4r huvudmélet i modern sprakundervisning
s& Oppnas kanske dorren for att ifrdgasitta boken. Lararna séger att det dr de sjdlva som
frimjar kommunikationen. Alla péstar att de skulle anvinda eget material om de fick vélja.
Samtidigt anser alla att det bdsta med boken &r att eleverna kan arbeta sjélva. De tycker att det
ar positivt med att det finns facit till vningarna. Eleverna ddremot verkar inte anvénda facit i

nagon storre utstrackning och ldrarna dr ganska kritiska mot de 6vningarna som finns i boken.

Alla lérare anser att de spansksprikliga ldnderna behandlas utifran en orealistisk syn i boken.
Genom sprak formedlas ocksa kultur och dérfor dr denna fraga viktig. Dessutom utrycks i

skolans styrdokument vikten av utvecklingen av en interkulturell medvetenhet®.

9.3 Lararens asikter som analytisk kategori
I forhéllande till ldrarens asikter som analytisk kategori som teoribakgrund i den hér

intervjuundersokningen kan foljande sdgas: Beteendemonstret som vi far fram genom ldrarnas
asikter kdnnetecknar en resignerad lirare nér det géller valet av ldromedel. Det hér
beteendemonstret dr konsekvensen av foljande faktorer: 1) Léararna saknar en battre larobok;
2) De saknar tid och béttre betalning for timmarna de dgnar at att forbereda lektionerna; 3)
Det ar léttare att anvdnda en bok som redan dr bestdmd &n att forlora obetald tid pa att
anvéinda eget material; 4) Alla larare &r fodda 1 ett spansktalande land och det ar lattare for

dem att dndra det som &r fel i boken 4n att skaffa en ny.

9.4 Hur mycket kan lararna och eleverna bestamma 6ver valet av
laroboken?

Enligt Ingvor Sundell kan man kommunicera utan for den delen behérska spriket (”Sprék kan
fungera i kommunikation med andra &ven i sprakligt ganska ofullkomligt skick’®). Hon
menar, som hon forklarar i sin artikel Fran kursplan till klassrum- nagra reflektioner, att man
inte kan ta for givet att de duktigaste eleverna rent sprakméssigt kommer att vara de som &r
bist pd att kommunicera. Hon undrar hur man som lérare kan bestimma vad som dr virdefull
kunskap for den enskilde eleven. I forhdllande till detta kan man dra slutsatsen att de som

egentligen bestimmer vad som ar vart att ldra sig r eleverna sjdlva. Léararen kan forklara,

** Sprékboken (2001), s. 38.
3> Sprékboken (2001), s. 193.
36 Sprékboken (2001), s 39.
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foresla texter, uppgifter och 6vningar och dven anvénda lirobocker som de sjilva inte ens
tycker om. Léraren kan ocksd tycka att boken fungerar bra men inte eleverna. Sa linge
eleverna som anvénder ”"Caminando de Nuevo 1” kan anvédnda spraket i tal och skrift, kan
man som ldrare avgdra om boken fungerar. Resultatet visar att varken eleverna och lirare styr
eller kan styra 6ver bokens innehall. Det finns tydligen andra faktorer utover ldrares och

elevernas asikter som styr anvindning av boken.

9.5 Generalisering av resultatet
Det hir resultatet kan inte generaliseras till hela landet men visar en verklighet som kanske

finns 1 de flesta skolorna i Sverige. Det som genomfors hér dr en teorikonsumerade studie
(tidigare forklarat) som anses vara intressant i sig sjdlv. Det &r ett sétt att undersoka ett
relevant &mne och samtidigt ett sétt att vicka tankar kring det som problematiseras. P4 det
viset kunde resultatet av den hir undersokningen leda till ett storre projekt. Det vore intressant
(med tanke pa att den hir laroboken &r framst riktad till gymnasieeleverna) att genomfora, till

exempel, en unders6kning som omfattade alla gymnasier i Sverige.

9.6 Resultatens konsekvenser for lararyrket
Resultatet som det hir examensarbetet lyfter fram ar ett mycket bekant problem fér manga

larare 1 moderna sprik: Missndjet med liroboken. Detta missndje dppnar for fragan om det ar
bittre att undervisa utan larobok? Det finns forskning och artiklar om detta. Till exempel
Beatrice Arwidsson, ldrare 1 engelska pa Aspuddens skola, forklarar i nr 21 av ldrarnas tidning
hur hon undervisar néstan utan larobok. Hon anser att med boken blir man 14st 1 en annans sétt
att tinka. Dessutom dr det enligt henne léttare att vara mer avslappnad och flexibel utan
larobok. Hon pastér ocksa att det blir léttare att folja elevernas utveckling. Bland annat pa
grund av texterna 1 ldroboken dr anpassade efter en kunskapsniva. Alla elever lir sig olika och
texterna kan hamna pé for hog eller for 1ag niva. Tidsbrist och osdkerhet verkar vara enligt
den hir artikeln avgorande faktorer. I samma tidning kommenterar Britt-Marie Apelgren att
det &r viktigt att ldrare granskar ldrobockerna kritiskt. S& ldnge alla inblandade i ldrobokens

utformning inte sonderar béttre om vilka behov som bade larare och elever har.

10 Diskussion

Brister i min undersdkning:
*Tids- och resursbrist
For det forsta gjorde bristen pa tid och resurser att jag var tvungen att avgransa

undersokningsobjektet. Amnet tycker jag ér relevant och virt att undersoka djupare.
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*Elevernas tid

Eleverna anvénder sin fritid for att ldra sig ett sprak och jag kiinde att utsétta dem for en
alldeles for detaljerad frageundersokning skulle kdnnas pa griansen av det korrekta. Jag
kdnner att min enkit bestar av fragor som kan uppfattas som enkla. Jag skulle vilja ha

fordjupat mig lite mer i vissa fragor.

Lérarens tid

Samma hinder hittade jag hos ldrarna. Det var inte ldtt att fa tid for att intervjua dem. Inte
pa grund av de inte stillde upp utan for att de inte hade tid for att delta i en lang intervju.
Jag forsokte kompensera deras forstaelse och tdlamod mot mig med att bjuda dem pé en

fika.

*Fel pa enkiterna

Jag begick ett stort fel nér jag delade ut de forsta utdelade enkédterna. Jag glomde att skriva
ordet vind” pa forsta sidan sé att eleverna direkt skulle forsta att det fanns fragor dven pa
enkitens baksida. Resultatet av detta fel blev ett antal oanvéndbara enkéter. Jag fick darfor

”muta” en fortsittningsgrupp med kakor for att fa dem att géra om enkéterna.

*Elevernas érlighet

Eftersom jag inte var narvarande ndr andra lérare delade ut enkdterna sa kunde jag inte ha
kontroll 6ver en viktig faktor i min unders6kning: drligheten i svaren. Jag sade till
exempel till mina egna elever att det var viktigt att de skulle kénna sig helt fria i sina svar
och att det var helt anonymt. Jag tror att eleverna tror att de maste tala bra om laroboken
de anvénder eller att deras liarare genomfor nagot slags kontroll 6ver dem. Jag tror ocksa
att de vill forsvara att det de lar sig genom att sdga att boken ar bra. Det dr svart att vara
kritisk ndr man &r nybdrjare. De lir sig 4nda, trots larobokens brister. Varfor ska man

komma med negativa invindningar d4?

sLdrarnas engagemang
Vissa ldrare tog inte min undersdkning pa sa stort allvar och drdjde med att borja dela ut

enkiterna vilket ledde till ytterligare en f6rdrdjning i dataanalysen.

*Andra intressanta aspekter infor framtida undersokningar
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Det skulle ha varit intressant att undersoka om de olika instillningarna hade négot att géra
med om det dr kvinnor eller mén som tillfragas (angaende bade elevernas respektive

lararnas asikter).

For att fi en mer omfattande asikt 6ver hela boken hade jag forberett en
enkat till som inte togs med 1 det hir arbetet. Enkédten var riktad till ndgot mer avancerade
grupper som redan hade arbetat med Caminando de Nuevo 1 och darfor kunde uttala sig

om boken som helhet.
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Bilaga 1

Enkiit
Léroboksanalys av Caminando de Nuevo 1

1. Hur stort inflytande har liroboken haft vid din sprikinlirning?

Mycket stort Ganska stort Mattligt Svagt
U U U U

2. Betriffande "Caminando de Nuevo 1", vad tycker du om bilderna?
Tilltalande Varken eller Ej tilltalande
U U U

Hur mycket anviinder du dig av?

Foljande delar Ofta Ibland Séillan
3.
Innehallsforteckning 0 0 0
4. Ord och
frasévningar 0 0 N
5. Texterna pa
svenska 0 0 0
6. Minigrammatiken 0 0 N
7. Grammatisk
lathund 0 0 0
8. "Asi se dice" 0 0 N
9. Sjilvdiagnosen 0 0 N
10. Facit U U 0
11. Ordlista U U 0
12. Ar bokens uppligg Litt att folja?
Mycket latt Ganska l4tt Inte sé latt Svart
0 0 0 0

Sitt nu betyg pa de kapitel du har sett under terminen.Var de intressanta?

5 4 3 2 1
13. Kap. 1A Hola, ;qué tal? 0 O O O 0
14. Kap. 1B América del Sur 0 0 0 o 0O
15. Kap. 1C Espana U 0 0 0o O
16. Kap. 1D Caminando 0 0 0 0o o
17. Kap. 2A Entrevista con David 0 O O O 0O
18. Kap. 2B En la cafeteria 0 O O O 0O
19. Kap. 2C Carta de David 0 O O O 0O
20. Kap. 2D Cataluiia 0 [ [ 0O 0O
21. Kap. 3A Auroa Ledn 0 O O 0o 0
22. Kap. 3B En la calle 0 0 0 o 0O

U U U U u
23. Kap. 3C Anna, una amiga sueca 0 O O O 0O
24. Kap. 3D Nicaragua 0 O O O 0O
25. Kap. 4A Conchi 0 O O O 0O
26. kap. 4B El tiempo libre de Conchi [ O O O 0O
27. Kap. 4C (,Como es tu vivienda? 0 O O O 0O
28. Kap. 4D Madrid 0 O O O 0

En la estacion de

29. Kap. 5A ferrocarril 0 O O O 0O
30. Kap. 5B Murcia 0 0 0 o 0O
31. Kap. 5C En la calle 0 0 0 o 0O
32. Kap. 5D Agua 0 O O O 0O

Aldrig

O

O o o o O

Ej sett

O

I e A s

I o

Obefintligt
U



33. Angiende texternas innehall, kiinns de aktuella ?
Alltid Ofta Ibland
0 0 0

34. Bestair ordforradet av sidana ord som ligger nira ditt sprakbruk?

Ofta Ibland Séllan
U U U
35. Ovningar i boken, anpassar de sig bra efter dina évningsbehov?
Mycket bra Ganska bra Mattligt Svagt
0 0 0 0
36. Hur motsvarar boken dina forvintningar?
Mycket bra Ganska bra Mattligt Svagt
0 0 0 0

37. Vad saknar du i boken? (egna kommentarer)

Séllan
O

Daligt

Daligt

29



Bilaga 2

Intervjuguide

1. Vad tycker du om Caminando de Nuevo 1 rent allmént?

2. Hur anvinder du boken?

3. Ar det nigon del av boken som du inte anvinder?

4. Vad tycker du om bokens uppligg? Vad tycker dina elever? Ar det svart eller litt att
hitta, tycker du?

5. Vilka riktar sig boken till?

6. Anvinder du bokens sédnger i din undervisning?

7. Vad tycker du om dvningarna?

8. Vad tycker du om spriket?

9. Tycker du att texterna &r aktuella? intressanta?

10. Var ér det du gillar mest? Och mindre?

11. Stimmer bilden frén Sydamerika och Spanien son boken speglar? Ar det bra att boken
behandlar bada ldnderna?

12. Hur fungerar bilderna frin det kommunikativa perspektivet?

13. Foljer boken en bra takt?

14. Ar de grammatiska forklaringarna aktuella?

15. Varfor anviander du dig av boken?

16. Fungerar boken som hjilpmedel vid undervisningen i spanska?
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Bilaga 3
Transkribering av intervjuerna

I syfte att respektera ldrarnas anonymitet kallas de i den hér studien for lérare 1, 2, 3 4 och 5.

Intervju med Lirare 1 061117

De muntliga 6vningarna dr ibland alldeles for enkla och barnsliga. Dialogerna man ska dva
sig pa dr ibland svara att forsta. Det tar tid att forsta texten och nér det &r dags att 6va pa en
viss dialog sé dr mojligheterna att variera dialogen (genom t.ex. att anvinda andra uttryck

eller ord) ganska begréinsade.

Boken fungerar inte alltid bra med vuxna och ldraren dr tvungen att ersétta vissa ord med

andra eller modifiera texten sa att texten fir en mer vuxen trovirdighet.

Négra texter kidnns aktuella men i vissa kapitel ar det uppenbart en konsskillnad som
forknippas med en gammal syn pa kvinnorollen som inte riktigt stimmer med den spanska

verkligheten.

Larare 1 tycker att boken mer speglar kinnetecknande aspekter av den spanska kulturen (dven

om de dr diskutabla) dn den sydamerikanska.

Séngerna ir trdkiga och hon kan inte tdnka sig att anvéinda dem p4 sina lektioner. Dessutom
tycker hon att boken begransar mojligheterna att kunna utnyttja de pa ett bredare sitt dn att
bara sjunga texterna. Hon bdorjar forklara andra mdjligheter som till exempel: 1) att kunna
stélla fragor om sangens innehall (vilket dr svart pa grund av att de ar sa trakiga); 2) lara sig
nya intressanta ord (alltsd ord som &r vanliga och anvéndbara); 3) jobba med olika
grammatiska strukturer; 4) ldra sig om nya kulturer eller 5) det vanligaste att fylla i luckorna 1
texten med ordet som saknas. Man kan inte ens fylla i ord for att sdngtexterna ir redan

fullstdndiga.

Angaende omslaget eller intrycket man far nar man haller boken i handen sé tycker hon att det

ar helt okej. Daremot nir det giller bilder och foton inne i boken s& anser hon att de 4r mycket
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daliga. De ér trakiga och gamla, sdger hon. Enligt henne &r det svart att kunna anvinda dem

pa lektionerna eftersom det ér svart att skapa kommunikation genom dem.

Antalet dvningar i boken #r ocks4 litet. Hon saknar flera 6vningar. And4 brukar hon inte
anvinda dem for att hon vill ge eleverna mgjlighet att kunna 6va hemma om de sa vill,
eftersom det finns facit. Hon brukar anvidnda eget material med 6vningar som inte finns 1
boken. Daremot tycker hon att Gversittningsdvningarna dr bra. Nér det géller delen
“minigrammatiken” anser hon att den ér lite for enkel. Hon avslutar den hér frigan genom att

sdga att Ovningar och ordval ar "patetiskt”.

Angéende bokens uppldgg anser ldrare 1 att det dr lite svart att hitta i boken pé grund av att
upplagget ar rorigt. Innehallet 4r indelat i s& manga rubriker som 1 sin tur ocksa ar indelade i
andra. Eleverna vet inte ens att vissa delar finns som exempelvis delen ”Asi se dice” (”Sa
sdger man”) dér det finns en mycket bra sammanfattning av alla sedda uttryck. Larare 1
papekar ocksé att hon upplever eleverna som lite lata: ”De vill ofta att allt ska sta pd en och

samma sida, med grammatisk forklaring pa vartenda ord och uttryck.”

Nar jag fragar henne hur hon skulle betygssétta boken som hjélpmedel 1 undervisningen
svarar hon foljande: ”"Boken hjilper inte att frimja kommunikationen utan att detta ligger helt
och hallet i ldrarens hidnder.” Vissa kapitel anvénder hon inte 6verhuvudtaget, som till
exempel alla D- kapitel. And4 #r vissa kapitel ganska bra. Hon anviinder boken for att det
redan dr bestdmt av Folkuniversitetet. Visst skulle hon kunna forsla en annan, men detta
kréaver tid till att undersdka andra mdjligheter och man fér inte betalt for de timmarna. Men 1
det fall forutsittningar gavs skulle hon arbeta mer pé att skriva egna texter och dvningar 1
stéllet for att anvinda en annan bok. Hon skulle anvinda sitt eget material helt och hallet.
Hennes slutsats ar att boken dnda dr mycket battre 4n de andra bocker som brukas anvinda 1
svenska skolor. Denna vérdering gor att boken inte framstir som délig, men pé en skala frdn

ett till fem far den en tvaa.
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Intervju med léirare 2 061120

Lérare 2 tyckte att boken var bra i allmdnhet men att det var vissa delar som skulle kunna
forbadttras. Varje text i samtliga kapitel har en liten ordlista med ord dversatta till svenska.
Problemet hon sdg med det var att Gversdttningarna i vissa fall enbart stimmer med just den
texten. Till exempel "te llamas”™ dversitts med “du heter”. Detta, ansdg hon, kunde vara
forvirrande for eleverna om de senare hittade en annan variant av samma verb i nigon annan
text, till exempel: ’se llama” (han, hon eller Ni heter). Enligt hennes erfarenhet dr det svarare
for eleverna att forstd hur verbbojning fungerar pé spanska om de bara ser olika bitar spridda i
olika texter. Hon tyckte att det i ordlistan 1 stéllet borde sta verbet 1 grundform, till exempel:

”llamarse” (att heta) och att sedan de kunde titta i minigrammatiken hur just det verbet bojs.

Eleverna brukar ocksé klaga nér en dverséttning som anges i boken inte stimmer hela tiden.
Ibland kan ett ord, utryck eller verbform variera i betydelse beroende pd sammanhanget.
Larare 2 tycker att eleverna nufortiden ar for lata och att de vill l4ra sig utan nagon

anstrangning. P4 sd sétt forstarker boken en passiv attityd hos eleven”, kommenterade hon.

Angaende vilka grupper boken vénder sig till anser hon att den frdmst ar riktad till ungdomar
eller gymnasieelever. I hennes grupper ér de flesta runt 40 &r eller dldre. Detta innebar att hon
ar tvungen att anpassa texterna och dévningarna till dem. Ibland gjorde hon det genom att
dndra vissa ord och ibland genom att helt och hallet hoppa 6ver vissa delar. Hon nimnde till
exempel ett visst kapitel som varken var bra for dldre elever eller for ungdomar. Hon kidnde
att ibland speglade texterna varken den spanska verkligheten eller den svenska verkligheten.
Hon bendmnde ocksé kapitel 1B som "helt idiotisk”. Det hér kapitlet handlar om antalet
invanare 1 olika delar av Sydamerika och anvinds for att 6va pa siffror: "Hur manga invanare
finns det i Colombia- Det finns... etc.” Enligt henne ér det ointressant och trakigt att arbeta pa

det séttet.

Larare 2 saknade fler texter som handlade om Amerika. De flesta handlade om Spanien och
ndr man hittade en text om Amerika var den for att 6va pa siffror som till exempel i det
ovanndmnda exemplet. Detta paverkar spraket enligt hennes uppfattning. Eleverna lar sig ord
som inte anvénds 1 Sydamerika och far inte ett brett perspektiv pad kulturen och traditionerna
dér. Hennes forslag var att antingen ha en bok som handlar bara om Spanien eller bara om

Amerika eller en bok som speglar bada kulturerna lika mycket.



Hon tyckte att bilderna 1 boken var bra men att hon inte brukade anvinda sig av dem pa sina

lektioner.

Lérare 2 gjorde ndgra invandningar i forhallande till hur boken behandlade de personliga
pronomen och den negativa effekten som oversittning har pa inldrandet. Betraffande det
forsta ansag hon att det inte stimmer att personliga pronomen inte anvinds pé spanska som en
del tror. Vissa situationer kridver ndmligen pronomen och dérfor vore det bra att 1ira sig alla
dem tillsammans med verbbdjningen. En annan férdel med detta dr att pa sa sitt blir det
lattare for svensktalande att lara sig (eftersom att anvénda verb utan personliga pronomen inte
forekommer pa talsvenska). Betrdffande den andra punkten sade hon att det finns engelsk
forskning om Overséttnings negativa effekt pa sprakinldrning. Att Gversitta kraver dubbelt
arbete och man blir inte béttre genom det. Sddana dvningar ir, enligt henne, ”gammalmodiga”

och tillhor ett annat sétt att undervisa som inte langre ar aktuellt.

Hon anvénder sig inte av 6vningarna i boken. Eftersom det finns facit kan eleverna arbeta
sjdlvtandigt hemma. Hon anvénder sig fraimst av egna dvningar som har med texterna i boken
att gora. Apropa D-kapitlen sa anvinder hon aldrig dem. Hon lyssnar aldrig pa sdngerna med

eleverna for att de ar svara att forsta.

Anledningen till att hon anvinder boken ar for att Folkuniversitetet s& har bestamt. Dessutom
ar den inte sa délig med tanke pa att de andra som finns inte dr sa mycket béttre. Dessutom
vill eleverna anvianda boken de kdper. Hon betecknar boken som “’en ursdkt for inldrandet”.
Sjélv tycker hon att boken inte framjar kommunikationen om det inte vore for hennes egna

insatser. Hon skulle helst anvinda sitt eget material’’ om hon hade tid och fick 16n for det.

Angaende bokens uppldgg tycker hon att den &r bra och att innehallsférteckningen &r tydlig.
Hon brukar dessutom goéra en genomgéang om bokens olika delar tillsammans med eleverna
vid forsta lektionstillfallet. Hon brukar rekommendera eleverna att géra delen “’sjdlvdiagnos” i

slutet av kursen.

37 Nir de intervjuade lirarna séger att anvinda sig av “eget material” menar de allt frdn kopior, dvningar fran
andra bocker, tidningar, Gvningar de sjédlva har tinkt ut, etc.
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Intervju med lédrare 3 061124

Den hér lararen tyckte att boken Por supuesto (en annan larobok) &r béttre nir det giller den
grammatiska delen. Caminando de Nuevo 1 har en grammatisk del efter varje kapitel som
fungerar som en sammanfattning av den sedda grammatiken. Lirare 3 tycker att den ar fattig

och vissa forklaringar krdver mer utrymme.

Bilderna &r bra och fyller sin funktion &ven om de i bland kan vara for enkla.
Hon anvénder boken for att den ar obligatorisk. Hade hon mer tid skulle hon anvinda sitt eget

material men dnda finns det fordelar med att ha en ldrobok.

Det basta med boken ér att eleverna kan arbeta sjélvstandigt. Den dr bra genomténkt i flera
avseenden. Till exempel nér den visar liknelser med engelskan som kan underlétta forstaelsen

for spraket. ”Det syns att forfattarna ar bra pedagoger”, kommenterar hon.

Hon anvénder inte D-kapitlen som &r svara och helt vardeldsa enligt hennes personliga asikt.

Angaende bokens uppldgg anser hon att det ibland ar svért att hitta. Det vore kanske bra med
lite farger som markerar de olika delarna, tillagger hon. Det finns ocksa elever som inte ens

bryr sig om att hitta i boken.

Det finns mer av Spanien dn av Sydamerika. Hon tycker att det dr bra och logiskt att ha lite
om bada ldnder 1 boken. Det vore dnskvirt att ha mer om Sydamerika. Anldndningen till att
det finns mer om Spanien &r, enligt henne, att ”’vi kan inte undvika att vi tillhér Europa och

kanske darfor prioriterar Spanien fore Sydamerika”.

Boken gér 1 stort sitt langsamt framét. Men ibland gér boken for fort framét. Till exempel ar
det for svart att lara sig rékna till 500 pa en gang. Hon anvénder sig av eget material for att fa
lite balans pa takten. Att det gar sa langsamt framéat gor att boken begransar utvecklingen av
kommunikationen hos eleverna. Detta gor att hon maste komplettera med évningar som

uppmuntrar eleverna att prata pa lektionerna.

Négot positivt dr att huvudpersonerna i boken kénns verkliga, kommenterar hon. Man f6ljer

deras liv 1angs boken. Boken ar framst riktad till gymnasieniva men den gar att anpassa till
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vuxna. Ibland méste hon ersitta vissa ord med andra for att kunna anvinda en text eller
ovning. Det finns nigra formuleringar som kénns felaktiga pd grund av att forfattarna ér
svenska. Spraket kénns inte alltid som idiomatisk spanska. De formulerar sig ibland som en
svensk pa spanska. Vilket resulterar i en konstig och inte ldmplig dversdttning. Hon légger till
att egentligen dr detta inte sa viktigt for man forstar 4nda. Dessutom tycker hon att

spanjorerna sjilva pratar sémre och sdmre spanska nufortiden.

Antalet 6vningar &r tillrdckligt. Ibland behdver hon komplettera ndgra och ibland hoppar hon
over andra. Nér hon ndgon gang har hoppat dver en 6vning har hon mérkt att det inte ar s
l4tt for eleverna att hinga med. Ovningarna #r tinkta pa sé sitt att de bygger pa varandra.
Missar man en sa &r det risk att de andra inte forstds av eleverna lika bra.

Trots allt far boken ett bra betyg och far en fyra pa en skala fran ett till fem.

Intervju med Lirare 4 061129

”Den perfekta boken finns inte” sdger den hér lararen i borjan pa vért samtal. Men nagot bra
med den hér boken &r att det finns facit och sjdlvdiagnos. Det grammatiska innehéllet dr
enkelt och litt att folja. Eleverna brukar reagera positivt och de som kriver ett mer omfattande
innehall brukar bara de mest ambitidsa. I alla fall anviander hon boken for att den redan ar

bestdmd.

Boken gér langsamt framat, sirskilt i borjan men det &r ritt med tanke pa att eleverna inte har
last spanska tidigare. Hon saknar flera 6vningar och maste ofta komplettera med eget
material. Hon tycker att det &r bra att boken behandlar bdde formerna Du och Ni. I Spanien
niar man fortfarande och att nia dr vanligare an att dua i Sydamerika.

Hon tycker att &ven om boken &r tdnkt for ungdomar, anpassar sig boken bra efter vuxna. Hon
méste dock anpassa texterna ibland. Ibland dr 6vningarna alldeles for enkla och barnsliga och

ibland alldeles for svara. Hon saknar ett mellanting.

Boken ér inte bra for att frimja kommunikationen. Det &r tack vare ldraren i sa fall. Hon

méste anvinda sitt eget material for att kompensera bristerna i boken.
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Nagot bra med att borja anvdnda den hér boken é&r att det finns tre till 1 olika nivaer vilket gor
det léttare att folja elevernas sprakutveckling. De flesta av hennes elever &r dver fyrtio. Boken

ar bra till dem dven om den framst riktar sig till ungdomar.

Hon saknar en mer omfattande grammatisk del i boken.

Bilderna ér trdkiga och frimjar sdllan kommunikationen. De bilderna av Sydamerika som
finns speglar bara den fattiga sidan av landet, till exempel pa s.46 i boken. Det finns mer
intressant en sa som skulle kunna visas. Spaniens samhélle beskrivs oftare och som ett mer

utvecklat land, kommenterar hon.

D-kapitlen anvénds aldrig av henne. Sangtexterna &r svéra att oversétta och det kan vara svért
att forklara for eleverna. De innehéller svara och ibland lite gammalmodiga formuleringar
men hon tycker att det &r att foredra dn spanskan som hors 1 Spanien nufortiden. Hon menar

att ungdomar missbrukar spréket.

Intervju med liraren 5 061130

Hon tycker att boken &r ganska intressant for barn som léser spanska for grundskole- och
gymnasieniva. Till exempel finns det ett kapitel i boken som handlar om forsta dagen i skolan
(ndr lektionen borjar, etc.). Den dr ocksa ldmplig for vuxna som borjar 14sa spanska, &ven om
vissa ovningar maste anpassas ddrefter. Hon har flera ganger varit tvungen att dndra lite pa

den typen av texter.

Angaende texternas ordval kommenterar hon att de borde vara mer anpassade efter elevernas
behov. Ibland lér de sig onddiga ord i1 de forsta kapitlen i boken och det ar forst pa slutet de
antligen borjar se orden de behover kunna. Till exempel: veckodagar, manader, érstider,
verbet “att vara”, etc. Hon ér ibland tvungen att ersétta ord eller komma med andra battre

forslag.
Enligt henne kan dialogerna ibland upplevas som svédra. Som ldrare kan det vara valdigt

irriterande nér det plotsligt dyker upp en svar och helt onddig formulering i en enkel dialog

tankt for nybdrjare. Det kénns som det ibland finns for mycket variation i svarighetsgraden i
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forhallande till nivan. Det kan dven vara tvartom, fortsitter hon. Man kan med mer

avancerade eleverna ibland arbeta med texter som ér alldeles for enkla.

Larare 5 tycker att boken inte alltid uppmuntrar kommunikationen. Vissa 6vningar som &r
avsedda for att Gva muntligt dr tontiga eller for enkla. Texternas innehéll ar ibland inte sa
roligt att prata om. Texterna i boken uppmuntrar inte eleverna till att vaga prata. Inte bilderna
heller: ”De ar daliga”, sdger hon. Hon méste komplettera med eget material for att uppmuntra

dem 1 detta avseende.

Hon anvinder sig inte 6verhuvudtaget av D-kapitlen och brukar ldmna dem till elevernas egen
lasning. De kapitlen anses svéra av bade eleverna och ldrarna enligt hennes erfarenhet.

Dessutom ér de skrivna pa svenska. Latvalen &r ocksa trakiga.

Angaende hur Spanien och Sydamerika behandlas i boken tycker hon att det gors ojamnt.
Spanien far storre utrymme och behandlas som ett mer modernt land &n ldnderna i
Sydamerika. Boken verkar bara lyfta fram en fattig bild av Sydamerika, nir det finns mycket
mer. Om boken ska berora bada kulturer borde den gora det pé ett jamnt sétt. Nar det géller
sprak ser hon en nackdel med att blanda olika kulturer i en och samma bok. Sattet att prata ar
inte riktigt samma och det kan vara forvirrande for eleverna. Det finns ord, utryck,
formuleringar som bara anvénds i de respektive ldnderna. Det skulle kanske rdcka med en del
i boken som behandlar andra kulturer i andra spansktalande ldnder, med fokus pa kulturen och

inte pa spréket.

Det basta med boken &r att den dr bra for att jobba sjélvstiandigt i. Eleverna kan gora dvningar
hemma och rétta med facit i boken. Som ldrare skulle hon énda onska sig béttre och flera

Ovningar. Manga elever kraver detta i sina utviarderingar.

Négot hon mérker &r att det &r svért for ménga elever att hitta i boken. "Egentligen &r det inte
sd svart om man tar sig besvéret att titta i innehallsforteckningen”, sdger hon. Eleverna ir lite
”lata” enligt henne. Hon anser att eleverna maste ta mer ansvar och att ’ibland kénns det som

allt maste komma fran lararens initiativ”.

Avslutningsvis tycker hon att boken &r i bra i allménhet men att den framst fungerar pa grund

av lararen. Eleverna, tror hon, &r troligen positiva till boken. Nyborjarna kan inte urskilja vad
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som &r lampligt och litar pa att boken har rétt. Anledningen till att hon anvédnder boken &r att

den ar bestamd av Folkuniversitetet.
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Bilaga 4
INTERVJUSAMMANFATTNING

Obs. L1, L2, etc. star for larare 1, larare 2, osv.
De viktigaste gemensamma &sikterna

1. Boken allmént stt r bra (lll,L2,L3B8) Boken fungerar p4 grund av lararen (E8)
Bittre én andra .,L2 Por supuesto ir bittre nar det giller grammatiken (L3)

2. Bra sjélvstingigt arbete ¢j anvindning av dvningar (., L2; L3, .,

3. Riktad till gymnasieniva men fungerar anda (il L2,L3,B4L5,)

Gemensam Kkritik

1. Stora variationer i ovningarnas grad av svérighet (lil,L2, L3. B4L5)
2. Boken speglar mer kénnetecknade aspekter av den spanska kulturen. Saknas mer om
Sydamerika. (lll, L2, L3 4 L3)

3. Séngerna dr trdkiga och av begransad anvandnin L2, L3, -
4. For enkla grammatiska forklaringar (HMlIL2, L3, B4) Enkel men bra L4

5. Mycket déliga bilde , LS: fattig sidan av landet/Bilderna dr ok L2, L3/
6. Flera 6vningar behovs (B, ) tillrdckliga (L3)
7. Boken hjilper inte att frimja kommunikationen. Detta ligger i lirarens hinder (i, L2,

L34

8. Det ir svart att hitta (i, L3, £5)/bra L2, B8

9. Man méste ersitta med vissa ord (lil, L2,L3 2% L5)

10. Boken ér redan bestdmd (I8, L2 och L3,| )

11. Inga anvander kapitel D (I8, L2, L3 och B4, LS)

12. Det dr bra med att blanda Amerika och Spanien men. .. (lil, L2L3B#)Inte bra (£5)

Enskild kritik

. Vissa kapitel dr det uppenbart en konsskillnad [l

. Bramed 6vers£ittningal. /inte bra (L2)

. Kritik mot kapitel om Spanien L2; kritik mot kapitel i Sydamerikall
. Betyg (2 fran |Bll, 4 frdn L3)

. Eleverna ar for lata (i, L2; E5)

. Boken gér langsamt framat: ej bra L3) bra .

. Positivt med verkliga personer (L3)

. Délig idiomatisk overséttning (L3)

. Gammal formuleringar ibland (B#) inte s& anvindbara ordLL5

(se kommentar)

10. Omslaget ok [l

11. Forfattarna: bra pedagoger L3

12. Bra att det finns 3 andra delar [l

De muntliga 6vningarna dr ibland alldeles for enkla och barnsliga (.

O 00 1IN DN B W —
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