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Syfte

Bakgrunden till att vi valde att undersoka betydelsen av interaktionen mellan bild och sprakutveckling, beror pé
att vi upplever att bilden ofta kommer i andra hand i skolverksamheten samt att bildens styrka inte anvands op-
timalt. Syftet med examensarbetet ar att undersdka hur bild fungerar i skolans arbete med att utveckla barns
sprakliga formaga.

Huvudfraga
Var huvudfraga har varit: Vad har bilden for betydelse for utveckling av barns sprakliga férmaga?

Metod och material

Examensarbetet ar en empirisk undersdkning i vilket vi knyter an till den forskning och de teorier som finns om
bild och sprakutveckling. Vi har anvant oss av observationer och kvalitativa intervjuer av tva pedagoger fran
skilda skolor i var undersokning.

Resultat

Vi har kommit fram till att bada pedagogerna tycker att bild ar gynnande for sprakutveckling hos barn. Pedago-
gerna har olika grundsyn pa barns larande, vilket praglar deras val av arbetssatt. Metoderna skiljer sig darfor pa
sd satt at att antingen ses bilden som utgdngspunkt i sprakarbetet eller mer som ett verktyg att nd progression i
barns sprakliga formaga. Slutsatsen av resultatet &r att bild bidrar pa ett flertal olika satt till utveckling av barns
sprakliga formaga. Kontentan av slutsatsen blir darfor att skolan bor hoja bildens status i skolarbetet. Bild ar ett
kraftfullt uttryck som inspirerar och stimulerar barnets kreativa sida att skapa. Genom att se bildens potential kan
skolan pa basta mojliga vis hjalpa elever att utveckla sin sprakliga formaga.

Betydelse for lararyrket
Genom undersokningen far vi en djupare kunskap i hur integrering mellan bild och sprakutveckling kan se ut.
Vidare far vi verktyg att pa basta satt inspirera och vagleda elever for att framja deras sprakliga formaga.
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Forord

Vi heter VVeronica Dahlgren och Frida Magnusson och har l&st inriktningarna Skapande Verk-
samhet och Svenska for tidigare aldrar, inom lararprogrammet. Bildverksamhet har alltid legat
oss varmt om hjartat. Vi har bada upplevelser av bildens kraft som uttrycksmedel. Under var
forsta inriktning Skapande verksamhet for tidigare aldrar sag vi nya dimensioner av bildska-
pande, ndmligen bild som kommunikation och hur det kan yttra sig i en larandesituation. Nya
aspekter gav sig till synes och vi fann dem minst sagt fascinerande. Vi ville genom en under-
sokning se en tydligare koppling mellan vara inriktningar och lara oss om hur de kan samspe-
la. Darfor ville vi ta tillfallet i akt for en fordjupning inom amnet.

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare Mats d Hermansson for stod och vagledning ge-
nom arbetets gang. Vi vill ocksa framfora ett tack till pedagogerna Ulrika Strandberg och Su-
sanna Ajdert samt barnen i deras klasser, som vi har baserat undersokningen pa. Utan deras
medverkan hade vi aldrig kunnat genomfora vart arbete. Slutligen vill vi aven tacka nara och
kéra som har bidragit med uppmuntran och konstruktiv hjalp pa manga olika vis.

En dnskan &r att uppsatsen vécker intresse och kan bidra till en férdjupad diskussion om bil-
dens betydelse i sprakutvecklingen.

Trevlig l&sning!

Veronica Dahlgren Frida Magnusson
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1. Inledning

Tank dig att du ar ute och gar en promenad. Du gar forbi en reklampelare. Visst kastar du en
blick pa den? Bilden illustrerar den lackra godissorten som du ar mycket svag for. Kénner du
hur det vattnas i munnen? Trots att du gar vidare finns bilden dnda kvar pa din nathinna och
den ger dig en kansla av det godaste du kan ténka dig. Bilden har gett dig en sinnesupplevelse
och ett budskap.

Bilder ar ett kommunikationsmedel som anvéands pa olika satt i samhallet. Genom olika till-
vagagangssatt exempelvis talet, kroppsspraket eller skriften kan vi manniskor formedla bud-
skap. Kommunikation ar ett manskligt fenomen och ritandet ar en av de former av kommuni-
kation som det lilla barnet tar hjalp av for att férmedla sina tankar och upplevelser. Den vuxne
forundras ofta av barnets bildliga gestaltningar. En bild som férestéller en gris med vingar kan
ha en mycket naturlig forklaring, enligt barnet. Det kanske &r ett svar pa hur grisen kan und-
komma den stora stygga vargen? Med hjalp av nagra fa bokstaver till bilden kan budskapet i
bilden fortydligas.

Bildens funktion kan ofta komma i andra hand i forhallande till andra &mnen i skolan. Om
bild anvands, ar det da enbart for dekoration? Malar barnen for att de har lite tid dver eller for
att det ar fint med en bild till texten som skrivits? Har bilden nagon annan funktion &n som
utsmyckning eller som komplement till undervisningen? Med dessa tankar som bakgrund,
valde vi bildens betydelse for sprakutveckling som @mnesomrade.

Under var utbildning har vi fatt ta del av olika synsétt att narma sig kunskap pa. Vart arbete
genomsyras av ett sociokulturellt perspektiv, da vi ser stora fordelar med att utga fran detta
perspektiv, vilket kommer att presenteras senare.

Som kortsiktligt mal i undersokningen vill vi se hur tva pedagoger ser pa och arbetar med bild
samt hur bildarbetet paverkar elevers sprakutveckling. Som langsiktligt mal vill vi fa en okad
forstaelse for bildens betydelse for elevers sprakutveckling. Genom att fa fordjupade kunska-
per om betydelsen av ett integrerat arbete mellan bild och sprak, vill vi se utvecklingsmajlig-
heter till en forbattrad sprakundervisning i skolan.
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2. Syfte

Syftet ar att undersoka hur bild fungerar i skolans arbete med att utveckla barns sprakliga for-
maga. De teoretiska grundfragorna i undersokningen ar:

e Vilka olika satt att se pa bildens betydelse for utveckling av elevers sprakliga formaga
finns bland pedagoger?

e Hur anvands bild som hjalpmedel for elevers sprakliga utveckling i skolan?

e Vad har samspelet, mellan bild som uttrycksmedel och den verbala sprakférmagan, for
betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga?

2.1 Definition av viktiga begrepp

For att fortydliga innehallet for lasaren preciseras uppsatsens viktigaste begrepp, namligen
sprakutveckling, bild och bildens funktion. Har foljer dessa:

Sprakutveckling: Sprakutveckling syftar pa utvecklingen av den sprakliga formagan, som den
definieras i kursplanen for svenska. Dari kategoriseras spraket i fem delar. De fem delarna
bestar av att se, att tala, att lyssna, att lasa och att skriva.

Bild: Med bild menas bilder i pappersform, omfattande allt fran bilder i barnbocker, i larome-
del, i tidningar, i spel samt konstbilder och barnets egenskapande bilder. Rérliga bilder, i form
av multimodal karaktar, kommer inte att diskuteras i vart arbete.

Bildens funktion: Vid diskussionen av bildens funktion menas framst bilden som
Kommunikations- och uttrycksmedel for forstaelse av omvarlden, kopplat till barnets utveck-
ling av sin sprakliga formaga.




Bildens betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga
Veronica Dahlgren & Frida Magnusson

3. Material och metoder

| det har kapitlet redovisas det material och de metoder som har anvénts i den empiriska un-
dersokningen. Inledningsvis ges en inblick i det vetenskapliga forhallningssétt som vi har ut-
gatt ifran, for att slutligen komma in pa vilka forutsattningar som undersokningen har statt
infor samt orsaker till de val av metoder som har anvants, for att pa basta satt uppfylla syftet.

3.1 Vetenskapligt forhallningssatt

Intervjumetoden som har anvants har en kvalitativ inriktning, vilket fokuserar pa intervjuper-
sonens tankar och asikter om olika fragor. Den kvalitativa forskningsintervjun ter sig snarare
som ett samtal &n som en utfrgning. Aven om den hér intervjumetoden liknar det vardagliga
samtalet, kan den anda inte likstallas med det eftersom den inte foregar i en naturlig situation,
menar den norske psykologen Steinar Kvale (1997:117f).

Intervjuerna och observationerna har analyserats utifran en hermeneutisk tolkning (Kvale,
1997:51). Den hermeneutiska tolkningen innebar att forst efterlyses en dvergripande uppfatt-
ning av materialet, efter genomgang av anteckningarna, for att darefter aterga till de teman
som intervjufragorna ar strukturerade utifran, for att gestalta informantens innersta mening
om varje tema. Genom att studera varje fraga kan informantens asikt synliggéras. Slutligen
atervander analysen till helheten, for att se delarnas fordjupade mening i ett stérre samman-
hang.

Sammanstéllningen har utgatt ifran en narrativ analys, dar analysen och rapporteringen av
intervjun framstalls i berattarform (Kvale, 1997:233). Genom att beskriva intervjun i en narra-
tiv struktur, lyfts viktiga teman i intervjun fram samt allt "runtomkring” som ger betydelse,
till exempel informantens engagemang i vissa fragor, tonfall och kroppssprak, belyses.

3.2 Avgransning

Undersokningen ar avgransad till bildens kommunikativa betydelse i arbetet med barns sprak-
utveckling i skolarbetet. Den syftar inte till bildskapande som verktyg for det egna identitets-
skapandet eller till bilder som enbart dekoration. Daremot &r det vart att papeka att bilden inte
ska ses som en “transportstracka” till andra &ndamal, utan att det ar viktigt att se bildens bety-
delse for att kunna na en sa bred sprakutveckling som majligt.

3.3 Urval

| unders6kningen observeras tva larare fran skilda skolor i sin arbetsmiljo, det vill sdga klass-
rummet, och intervjuas efterat. Observationen gjordes under tva dagar. Skolorna valdes inte
slumpmassigt, utan efter deras pedagogiska inriktningar. Skolorna skiljer sig saledes at att den
ena skolan har en Reggio Emilia-inriktning, medan den andra skolan inte har nagon sarskild
pedagogisk bendamning. Vart att papeka &r att Reggio Emilia-skolan ar mangkulturell. De oli-
ka sprakforutsattningarna kan naturligtvis paverka intervjusvaren och observationsintrycken,
men det &r en aspekt som inte kommer att utvarderas i undersdkningen.
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3.4 Genomfbrande

Som tidigare namnts har intervjuer genomforts med tva larare och observationer gjorts av dem
i deras arbetsmiljo, det vill sdga klassrummet, under tva dagar vardera. De larare som stude-
rats och intervjuats heter Ulrika Strandberg och Susanna Ajdert. Strandberg har jobbat sam-
manlagt 12 ar som larare, med utbildning 1-7 larare med inriktning Svenska och Samhallsori-
enterade amnen. Klassen som hon ansvarar for ar aldersintegrerad (Férskoleklass—ar 2) pa 20
barn, dér hon har 12 ansvarsbarn. | klassen arbetar &ven en forskollarare. Ajdert har arbetat 17
ar inom skolverksamheten, med lagstadieutbildning i grunden. Hon ansvarar for en forstaklass
pa 25 elever. | klassen arbetar aven kollegan Kajsa Fagerlund. De samarbetar pa sa sétt att de
delar arbetsmoment sinsemellan. En dag i veckan gar Fagerlund in sjélv och arbetar med klas-
sen. Under andra dagen av observationen holl hon i lektionerna. Observationer av henne och
barnen gjordes da. Det gavs dock inget tillfalle for intervju.

Kvale (1997:142) betonar vikten av att intervjuaren och informanten skriver ett avtal om vilka
villkor som intervjun rader under, till exempel vad som fas tas med i rapporten. Pedagogerna
har godként att deras riktiga namn anvénds i rapporten. Det éverenskomna muntliga avtalet
har spelats in pa kassettband.

3.4.1 Observation

Pedagogernas verksamhet observerades fore intervjuerna, for att fa en sa rattvis bild av verk-
samheten som mdjligt. Det ar troligt att intervjufragorna annars skulle kunna paverka pedago-
gerna att moéjligtvis handla annorlunda, om intervjuerna hade genomforts forst.

Infor observationerna arbetades ett observationsschema fram, utefter mind-map-modellen®,
som foljdes under observationerna. Genom att ha ett schema att ga efter, strukturerades obser-
vationsintrycken samt gav méjligheten att fokusera pa det som var vasentligt for forskningen.
Observationsschemat kompletterades med spontana intryck, for att kunna fa andra uppfatt-
ningar och for att kunna se nya infallsvinklar.

En dag ar inte den andra lik, speciellt inte i skolans vérld. Allt som hander i klassrummet &ar
situationsbundet. Att endast observera under en dag, kandes for stramt, eftersom det kunde ge
en alltfor snav uppfattning av verksamheten. Fokus lag pa att hitta karnan i pedagogens peda-
gogik, inte i att fa tips och idéer. Det bedomdes darfor att tva dagar rackte till uppsatsprojek-
tet.

Observationerna har utgatt fran diskreta platser i klassrummet, som samtidigt har gett klar
overblick dver de olika situationer som uppstatt. Observationsteknikerna har varvats mellan
fasta iakttagelser av konkreta situationer och dverskadliga observationer, for att fa en helhets-
uppfattning. For att vacka sa liten uppmarksamhet till var narvaro som mojligt, har diskret
kladsel darfor valts.

Naturligtvis ar det sa att med observatorer i klassrummet forandras situationen. Undersok-
ningen blir pa sa vis subjektiv och resultaten kan aldrig generaliseras. Det refereras endast till
de pedagoger och barn som deltagit i studien och de forutsattningar som de har statt infor un-
der besoket.

! En mind-map &r en tankekarta inom ett &mne som strukturerar tankar i olika grupperingar. Tankekartan synlig-
go6r darmed huvudkategorierna och bildar en helhet av &mnet.
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3.4.2 Intervju

Genom intervju erhalls ett personligt mote med pedagogen, som kan leda till ett djupare re-
flekterande hos pedagogen. Samtalet liknar det vardagliga samtalet. Foljaktligen kan en néar-
mare kontakt med pedagogen ges, vilket i sin tur kan leda till arligare svar. Enkéter har inte
anvants i undersokningen, eftersom fragorna kan leda till ensidiga svar, nar fragorna star i en
bestdmd ordning och inte kan forklaras eller vidareutvecklas. Intervjun kan daremot bli mer
flexibel, eftersom intervjuaren kan strukturera om sina fragor och anpassa dem efter samtalets
riktningar samt utifrdn observationens intryck, utifall att en observation har gjorts. Det ska
saledes ocksa papekas att allt inte kan formedlas via orden. Genom dialogen formedlas dven
kroppssprak och tonfall, som i sig synliggor informantens attityder till det som sags. Att grun-
da forskningen pa enkater, hade lett till att dessa intryck uteblivit och darmed mojligen gett
missvisande information. Att kompletterande basera undersokningen pa intervjuer med obser-
vationer, leder foljaktligen till att bildens funktion bade kan ses i den dagliga verksamheten
samt bli forklarad genom intervjun och darigenom ses i ett stérre sammanhang.

Hur intervjuaren stéller sina fragor och hur de utformas, paverkar informantens svar. Det kan-
des nodvandigt att forst skapa en dverblick 6ver intervjuprocessen, for att kunna fokusera pa
det vasentliga for undersokningens syfte. Intervjun har utgatt fran forskningsintervjuns sju
olika stadier enligt Steinar Kvale i hans bok Den kvalitativa forskningsintervjun, ndmligen
tematisering, planering, intervju, utskrift, analys, verifiering och slutligen rapportering (Kvale,
1997:85). En overblick skapades over intervjuns syfte, genom att strukturera tankarna kring
intervjuns olika stadier. Genom de olika stadierna, uppnaddes en klarare bild av intervjuernas
syfte, vilket i sin tur gjorde att ratt fragor kunde stallas. Vi bestamde att endast tva larare skul-
le intervjuas och att intervjuerna skulle ta cirka en timme var. Samtalen har bandats for att
mojliggora en sa korrekt sammanstallning av respektive intervju som majligt, for att darige-
nom lattare kunna folja informantens roda trad under intervjun samt for att kunna koppla ihop
informantens tankar och hitta det essentiella i samtalet. Intervjuerna har inte skrivits ut exakt
ordagrant, eftersom det tar mycket lang tid. Oavsett om intervjun skrivs ut ordagrant eller inte,
blir skriften &nda bara en tolkning av vad som har sagts under intervjun. Istéllet har en sam-
manfattning av intervjuerna gjorts. Tiden har saledes istallet lagts pa att jamfora intervjuerna
och pa att finna karnan i det som har sagts. Efter sammanstallningen av intervjumaterialet har
en narrativ analys gjorts, det vill sdga en meningsstrukturering i berattelseform. Med de ma-
lande beskrivningarna vill vi ge en sa rattvis bild av situationen som méjligt.

Kvale (1997:19f) beskriver olika slags intervjustrategier. En blandning mellan strukturerad
intervju och spontan intervju, det vill sdga en halvstrukturerad intervju, har anvants. Genom
att utga fran en bra struktur gavs majligheten att tydligare kunna se syftet med intervjun och
for att kunna fa svar utifran det, samtidigt som ett oppet forhallningssétt var onskvart dar
spontana fragor fick utrymme. Frdgorna? som stélldes under intervjuerna var utformade efter
arbetets syfte, det vill sdga att samla in och analysera ett material som beskriver ett par manni-
skors syn pa integreringen mellan bild och sprakutveckling. Intervjuformuléaret som forberetts
sag likadant ut vid bada intervjutillfallena, for att strukturen av samtalen skulle vara densam-
ma och handla om samma fragor. Den gemensamma strukturen valdes saledes for att under-
latta analysen av intervjuerna. Formuleringen av fragorna var av en mer 6ppen karaktar, for
att ge majlighet att kunna folja informantens tankegangar och inte farga svaret samt for att
kunna stalla foljdfragor. Intervjun inleddes med mycket dppna fragor for att slutligen komma
in pa mer slutna och precisa fragor, dar bildens funktion i pedagogernas forhallningssatt och

2 Se bilaga
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arbete fokuserades. Strukturen pa samtalet valdes for att inte "stalla lararna mot vaggen” och
begransa deras tankebanor. | stallet soktes ett sa Oppet samtal som mojligt, for att pedagoger-
na skulle k&nna sig trygga och beratta om sina innersta tankar kring sitt arbete.




Bildens betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga
Veronica Dahlgren & Frida Magnusson

4. Teoretisk anknytning

For att skapa en forstaelse for utgangspunkten i examensarbetet presenteras nedan viktiga
aspekter i teorier som tillsammans bildar en bakgrund till undersékningen. Inledningsvis ges
en mer évergripande bild av hur spraksyn ser ut i allmanhet. Dérefter beskrivs barnets utveck-
ling fran fodseln, med fokus pa sprak och bild. Avslutningsvis ges en beskrivning av bildens
betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga samt hur Reggio Emilia-pedagogiken
forhaller sig till bild och sprak. Beskrivningarna ar dvergripande i den mening att de samman-
fattas utifran vad som &r relevant, med utgangspunkt i arbetets fragestallning.

4.1 Tidigare forskning

Det finns knappt nagon tidigare forskning inom omradet bild kontra sprakutveckling. Dar-
emot ar det manga som har forskat om sprak i allmanhet och om bildens betydelse med beto-
ning pa barnets personliga utveckling. Det har varit svart att hitta forskning som har behandlat
bild och sprakutveckling i relation till varandra. Trots det upplever vi att vi har fatt en inne-
hallsrik litteraturstudie som bakgrund till vara fragestéllningar. Vi har dock funnit viss tidiga-
re forskning som har varit relevant i arbetet.

Vard att ndmna &r antologin Kilskrift — Om konstarter och matematik i larandet (2002), dar ett
antal forskare skriver om konstarternas betydelse for utveckling av barns sprakliga férmaga,
bland annat Madeleine Hjort som har varit till stor anvandning.

Ett examensarbete som har varit till stor hjalp &r ett arbete inom lararutbildningen vid Linko-
pings universitet Bilden som redskap i skolan skriven av Anna Jangbrand (2002), som kopplar
bild till sprak, aven om hennes fokus inte ligger pa interaktionen dem emellan. Det har dven
funnits relevant forskningsbaserad litteratur i hennes referenslista.

Karin Aronsson ar socialpsykolog vid den tvarvetenskapliga institutionen Tema Barn vid Lin-
kopings universitet. Hon har skrivit en bok som heter Barns varldar — barns sprak (1997).
Utifran ett sociokulturellt perspektiv har hon forskat om kommunikation i barns lek och bild-
skapande. Hennes litteraturstudie har kommit till anvandning i sokandet efter relevant littera-
tur.

Forfattaren och lararutbildaren Maj Bjork och sprakforskaren Caroline Liberg har skrivit en
bok Vagar in i skriftspraket (1996), som behandlar aktuell forskning kring principer for hur
barn tillagnar sig skriftspraket. Boken visar hur man kan arbeta sprakutvecklande med den
tidiga las- och skrivinlarningen. Forfattarna pekar bland annat pa bildens betydelse vid las-
och skrivinlarningen.

Elisabet Ahlner Malmstrom &r forskollérare, folkhdgskollarare och doktorand vid pedagogis-
ka institutionen vid Lunds universitet. Hon har skrivit en bok Ar barns bilder sprak? (1991)
dar hon problematiserar bild som sprakhandling utifran forskning pa omradet. Hon diskuterar
bildsprak som kommunikation.
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4.2 Utdrag ur 1994 ars laroplan

For att alla barn ska fa mojlighet till likvardig utbildning var &n i Sverige det bor, ska varje
skola félja lagstadgad laroplan. Laroplanen grundas pa samhallets vardegrund. Dokumentet
ska handleda larare att na en kvalitativ undervisning dar varje elevs forutsattningar och behov
tillgodoses. Laroplanen ar uppdelad i skolans vardegrund och uppdrag samt undervisningens
mal och riktlinjer. Féljande stycke &r citerat ur 1994 ars laroplan for det obligatoriska skolva-
sendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo94:3-12). Den information som ar relevant for
undersokningen citeras har nedan.

1. Skolans véardegrund och uppdrag

Grundlaggande varden
Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart [...]

En likvardig utbildning

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den skall med utgangs-
punkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling.

Hénsyn ska tas till elevernas olika férutsattningar och behov.

Skolans uppdrag
Skapande arbete och lek &r vasentliga delar i det aktiva l&randet.

Sprak, larande och identitetsutveckling &r nara forknippade.

Sarskilt under de tidiga skolaren har leken en stor betydelse for att eleverna skall tillagna sig kun-
skaper.

I skolarbetet skall de intellektuella saval som de praktiska, sinnliga och estetiska aspekterna upp-
méarksammas.

Eleverna skall f& uppleva olika uttryck for kunskaper. De ska fa prova och utveckla olika uttrycks-
former och uppleva kénslor och stdmningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i
bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.

2. Mal och riktlinjer
2.2 Kunskaper

Mal att strava mot
Skolan ska stréva efter att varje elev
e utvecklar nyfikenhet och lust att lara,
e utvecklar sitt eget satt att lara,
e utvecklar tillit till sin egen formaga,
e utvecklar ett rikt och nyanserat sprak [...]

Mal att uppna i grundskolan
Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
e behéarskar det svenska spraket och kan lyssna och lasa aktivt och uttrycka idéer och tankar
i tal och skrift,
e har utvecklat sin formaga till kreativt skapande [...],
e kan utveckla och anvanda kunskaper och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer
som majligt som sprak, bild, musik, drama och dans [...]

Riktlinjer
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Lararen skall
e Uutga fran varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter och tankande,
e  stdrka elevernas vilja att lara [...],
e ge utrymme for elevens formaga att sjalv skapa och anvanda olika uttrycksmedel,
e organisera och genomfora arbetet sa att eleven
- utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att anvanda och ut-
veckla hela sin formaga,
- far stod i sin sprak- och kommunikationsutveckling.

4.3 Det sociokulturella perspektivet

Undersokningen fokuserar pa bild som kommunikation och vad det har for inverkan pa ele-
vers sprakliga formaga. Det sociokulturella perspektivet pavisar hur kommunikation och la-
rande samspelar, vilket gor att perspektivet ar centralt i undersékningen. Foljaktligen presen-
teras perspektivets centrala aspekter.

Det sociokulturella perspektivet &r en forening av de insikter som bland annat den ryske kul-
turpsykologen Lev S Vygotskij, sprakfilosofen och kulturteoretikern Mikael Bakhtin och
sprakforskaren John Dewey gjort, enligt sprakforskaren Olga Dysthes tolkning (2003:34).
Perspektivet utgar fran att allt larande &r socialt (a.a.43). Manniskor lar genom det sociala
samspelet med andra. Kunskap &r inte nagonting som Gverfors fran en person till en annan,
utan larandet ar en gemensam kunskapskonstruktionsprocess (a.a.52). Har &r sprak och kom-
munikation centralt. FOr att ett larande ska ske krdvs deltagare och interaktion mellan dessa.
Relationen dem emellan &r avgdrande for larandet (a.a.31).

Manniskan star inte i direkt kontakt med omvarlden (Dysthe, 2003:79). Hon anvander sig av
redskap for att forsta omvarlden, sa kallad mediering, enligt Vygotskijs begrepp (a.a.45). Han
menar att symboler och verktyg forst medieras i socialt samspel, for att sedan medieras inom
0ss sjalva (Bendroth Karlsson, 1998:35). Dessa redskap &r sociala resurser som skapas genom
kommunikation och férs vidare genom kommunikation (Dysthe, 2003:45). Ménniskor kom-
municerar for att skapa mening. Meningsskapandet medieras pa olika satt, till exempel genom
samtal, bild, musik och rorelse. | detta anvander vi oss av olika sinnen. Vi talar, lyssnar, laser,
skriver, ser och gestaltar med mera (Myndigheten for skolutveckling, 2003:14). Har ar alltsa
kommunikation och interaktion avgorande for att ett larande ska ske (Dysthe, 2003:45).

Bakhtin skapade begreppet dialogism. Han menar att hela var existens fungerar som en dia-
log. Allt som vi mé&nniskor sager och gor fungerar som en dialog. Han menar att vi alltid van-
der oss till ndgon nar vi till exempel sager nagot. Adressaten kan vara en annan person eller
sig sjalv. Dialogen ar mangfasetterad pa sa satt att det inte bara sker dialog i det verbala, utan
aven mellan exempelvis bild, text och ton (Dysthe, 2003:97ff).

Dewey menade att ménniskor behdver vara aktiva for att ett larande ska ske (Dysthe,
2003:32). Hans uttalande ”Learning by doing” (a.a.120) har blivit mycket omtalat. Aktiviteten
maste ocksa ske i samverkan med andra individer for att det ska vara meningsfullt larande
(a.a.42). Men for att larandet skall vara meningsfullt krévs att ménniskor &r engagerade i det
de gor. Alltsa &r det en viktig del enligt det sociokulturella perspektivet att fanga intresset.
Den inre vérlden hos manniskor &r viktig att berdra, for att larandet ska bli engagerande. Ele-
ven maste kdnna att larandet ar meningsfullt, for att han eller hon ska vilja lara sig (a.a.38f).
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Det ar fel att sdga att larande endast sker pa det sociala planet. Manniskor behéver ocksa gora
den sociala kunskapen till sin egen, for att det ska vara givande, menar Vygotskij enligt en
tolkning av forfattaren och lararutbildaren Maj Bjork och sprakforskaren Caroline Liberg
(1996:13). Vygotskij vidareutvecklade detta, genom att formulera begreppet potentiella ut-
vecklingszoner. Larandet beskrivs som en dvergang mellan tva utvecklingszoner. Den aktuella
zonen beskriver det som barnet redan kan och den potentiella zonen beskriver det som barnet
annu inte kan. Med hjalp av samspel med andra kan barnet prestera utdver sin aktuella niva
och barnet far da hjélp att ta sig till nasta zon. Barnet gar da fran det kanda, det han/hon redan
vet, till det okanda, det han/hon annu inte vet. Vygotskij citeras enligt Bjork och Liberg pa
foljande vis: ”Det som ett barn kan klara av tillsammans med andra idag, kan han klara av pa
egen hand imorgon” (Bjork & Liberg, 1996:13).

Influenser av det sociokulturella perspektivet kan ses i samhéllets vardegrund. Myndigheten
for skolutveckling har gett ut publikationen Att lasa och skriva, dar synen pa text och sprak
problematiseras. N&r det talas om text i vidare mening, det vill sdga budskap som medieras
genom andra uttrycksformer an det skrivna ordet, brukar det bendmnas “det vidgade textbe-
greppet”. For att skapa forstaelse i olika medier anvander sig manniskor av fler sprak, bade
verbala och icke verbala, sasom exempelvis talsprak, skriftsprak, bildsprak och rorelsens
sprak. Det brukar bendamnas "det vidgade sprakbegreppet”. Genom bade text och sprak kan vi
manniskor forsta och tolka var omvarld, uttrycka oss och skapa mening i det sociala samman-
hang som vi ingar i. Vidare betonas vikten av att eleverna ska fa utveckla olika satt att narma
sig kunskap pa, for att pa basta satt gora kunskapen till sitt eget kunnande. Beroende pa hur vi
far uttrycka oss, utvecklas olika former av tankande. Kunskapandet utvecklas bast i en varia-
tionsrik laromiljo, dar det vidgade text- och sprakbegreppet tillgodoses (Myndigheten for
skolutveckling, 2003:15f).

4.4 Kunskap pa olika satt

Det finns manga olika satt att se pa kunskapsinlarning. Nedan presenteras psykologen Howard
Gardners syn pa kunskapsintagande samt vad sinnena har for betydelse for kunskapsinlarning.

4.4.1 Howard Gardners sju intelligenser

For att lara sig olika saker menar Gardner att manniskan har sju olika intelligenser att tillga, sa
kallade multipla intelligenser (M1). Kunskapsintagandet kan ske i ett kontextuellt samman-
hang, alltsa i dialog med andra méanniskor, eller i ett distributivt sasmmanhang, att manniskan
tar till sig olika lardomar med hjalp av olika objekt som finns runt omkring sasom till exempel
penna, papper eller dator (Bendroth Karlsson, 1998:43).

De sju intelligenserna &r:
o Logisk-matematisk intelligens
e Spraklig intelligens
o Spatial intelligens (inklusive bild)
o Musikalisk intelligens
o Kroppslig - kinestetisk intelligens
¢ Social intelligens
o Psykologisk intelligens
(Aronsson, 1997:204)
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Gardner visar med hjélp av kanda personer hur intelligenserna kan te sig nar en begavnings-
typ har utvecklats lite mer:

Einstein (logiskt- matematisk intelligens), T.S. Eliot (spraklig intelligens) Picasso (spatial intelli-
gens), Stravinskij (musikalisk intelligens), Martha Graham (kroppslig-kinestetisk intelligens),
Gandhi (social intelligens) och Sigmund Freud (psykologisk intelligens)

(Aronsson, 1997:205)

Enligt Gardner har alla intelligenserna lika stort vérde for inlarning och kunskapsintagande.
Gardners syn visar pa ett nytt satt att tanka. | den vasterlandska kunskapssynen brukar den
sprakliga och den logisk-matematiska intelligensen varderas hogre an de andra intelligenser-
na. Men genom det har synséttet blir den kunskapssynen urholkad, eftersom den sprakliga och
den logisk-matematiska intelligensen endast utgor tva av de manskliga formagorna, enligt
Gardners filosofi (Bendroth Karlsson, 1998:43f).

Gardner citeras i en artikel ur Pedagogiska magasinet om hur vara intelligenser kan fungera:
”Intelligenserna ar helt enkelt datorer som kan séttas i arbete” (Gardner som citerad i Precht,
2006:12). Gardner beskriver att skolplanen skall vara universell och att de séatt man lar pa bor
vara utformade och anpassade efter individerna. Genom att anvédnda barnens olika intelligen-
ser i undervisningen far barnet en mangfald av olika arbetssatt att narma sig skolamnena pa.
Perspektiven pd amnena blir fler och eleverna far fler satt att ta till sig kunskap pa. Alltsa blir
det annu mer centralt att i skolan anvanda fler arbetssatt, sa att elevernas formagor utvecklas.
Det gor att de kan forberedas for vuxenlivet pa allra basta méjliga satt (a.a.11f).

4.4.2 Sinnenas betydelse

Manniskan har olika sinnen: horsel, smak, lukt, syn, kénsel (dven kallat taktilt sinne) (Carlsen
& Samuelsen, 1991:133) och till sist rorelsesinnet (dven kallat kinestetiskt sinne). Rorelsesin-
net kontrollerar kroppens muskler och gor sa att vi far balans (Carlsen & Samuelsen,
1991:119). Genom att trdna sina sinnen lar man sig att uppleva skillnader, likheter och nyan-
ser hos foremalens egenskaper. Hur kanns till exempel siden jamfort med ull? Ar det skillnad
pa det grona bladets undersida och Gversida? Hur ser de ut? Bild engagerar mest synsinnet
och kanselsinnet. Att tréna dgonen att se, har stor betydelse for att uppfatta handelser och upp-
levelser, vilket ocksa &r viktigt inom andra omraden &n enbart bild (Carlsen & Samuelsen,
1991:133).

Kunskap skapas genom ett méte med olika budskap. Dessa budskap moter vi genom vara sin-
nen. Nar budskapet medieras pa olika satt, genom olika gestaltningar och uttrycksformer, for-
starks och fordjupas kunskapen. Nér kunskaperna kopplas till upplevelser av olika slag, blir
kunskaperna djupare och mer beféasta. For att skapa en rik laromiljo, kan uttryckssétten med
fordel integreras sa att vi lar med alla vara sinnen. Detta galler aven vid las- och skrivinlar-
ningen (Myndigheten for skolutveckling, 2003:101). Filosofen Aristoteles lar en gang i tiden
ha uttalat: ”Ingen kan komma till férnuftet som inte har varit i kénslan” (Aristoteles som cite-
rad i Hjort m.fl., 2002:44). Han menar att manniskan maste ha upplevt kunskapen emotionellt,
med sina sinnen for att hon ska forsta den; alltsa ju fler sinnesintryck méanniskan far, desto
béattre utvecklas kunskapen hos henne.
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4.5 Manskliga kreativa avtryck

| foljande avsnitt ges forst en historisk tillbakablick pa hur manskliga avtryck har sett ut ge-
nom tiderna for att sedan redogéra hur manniskans behov av att uttrycka sig har tett sig. Bar-
nets utveckling, fran att det gor sina forsta avtryck till hur det gar tillvaga att kommunicera
med dem, skildras. Barnets egna uttryckssatt presenteras som en utgangspunkt. Vidare be-
skrivs hur leken kan vara en del i sprakarbetet, som bade sker i bild- och skriftskapande. Av-
slutningsvis beskrivs bilden som det medium dar barnet kan fa hjalp med att uttrycka det som
det kénner och upplever runt omkring sig.

4.5.1 Historisk aterblick pad manskliga avtryck

For ungefar 20 000-30 000 ar sedan lag inlandsisen tjock i norra Europa, men i sédra och mel-
lersta Europa vandrade jagarfolk omkring. Dessa ménniskor &r de forsta som man funnit av-
tryck ifran. Forskare har kunnat fordjupa sig i den forhistoriska manniskan for att lara sig mer
om henne, genom dessa uttryck. Uttryck som malningar kan man finna i grottor. Malningarna
ar mestadels karakteristika avbildningar av djurens former och rérelsemonster (Sandberg,
1971:51).

Manniskor anvénde sig tidigt av bild som uttrycksmedel, men det var inte forran under brons-
alderskulturerna 1500 f.Kr. som bilden fick ytterligare en betydelse. | Sumer och Egypten, pa
Kreta och i Kina skedde namligen en kulturutveckling. Fran att ha anvant enkla bildsymboler,
borjade kopman och statliga skatteindrivare i Sumer och Egypten att utveckla skrivandet.
Kina utvecklade senare ett oerhdrt invecklat skriftsystem, for att bland annat anvanda i politik
och handel (Sandberg, 1971:55).

4.5.2 Barnets behov av att uttrycka sig

Psykolog- och pedagogikforskaren Birgitta Knutsdotter Olofsson (1992:42f) menar att manni-
skan har ett standigt behov av att uttrycka sig. Nar det exempelvis har hant nagonting hemskt,
har manniskan svart att halla det inom sig och kanner da ett behov av att fa utlopp for sina
kénslor. Detsamma géller barnet, men det har inte spraket tillhanda pa samma sétt som vi
vuxna har. Det anvéander sig istallet av symboler av olika slag. Barn kombinerar ofta olika
symboler for att formedla vad de vill uttrycka. Genom symbolspraket soker barnet ordning i
sin kaotiska tillvaro, menar Knutsdotter Olofsson (1992:50). Forst borjar barnet organisera sin
omvarld genom att placera sina saker pa ett for barnet artistiskt satt. | sandladan organiserar
barnet kanske stenar pa rad och séager: "Det blev fint” (a.a.50). Barnet uttrycker sig sedan pa
det sprak som ligger det néra till hands (a.a.42). Bilden blir ett medel dar barnet tolkar och
formedlar det som det har upplevt, menar konstnéren Rob Barnes (1994:5). Det som forst bara
har varit ofullstandiga inre bilder kan nu fortydligas och ge mening
at det som barnet maéter. Bildens medierande roll ser vi tydligast hos
de barn som &nnu inte lart sig lasa eller skriva. Bildskapandet ger
barnet ett sprak av symboler som hjalper barnet att forsta den varld
som det lever i. For vuxna kan dessa teckningar te sig som enbart
"kladd”, men bilden visar den mognadsniva och medvetenhet som
barnet befinner sig pa.

Vygotskij (1995:88f) menar att barnet inte malar det som det ser,  Figur 1: Huvudfoting
utan det som det vet. Darfor blir inte bilden en avspegling av  (Vygotskij, 1995:101)
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verkligheten, utan av minnet. En forskare som studerar barnteckningar fragar barnet som har
malat en huvudfoting (se figur 1):

- Sahan har bara huvud och ben?”
- Naturligtvis, svarade barnet. — Det racker for att kunna se och promenera omkring.

(Vygotskij, 1995:88)

Har &r inte huvudfotingen en avbildning av manniskan, utan snarare en bild som hjélper bar-
net att forstd omvarlden. Vi maste ha ben for att kunna ga. Alltsa ar benen i fokus. Da racker
det med att mala benen, for att visa att jag har forstatt hur det fungerar. Barnet malar det som
ar vésentligast, inte det som det ser. Den insikten &r en viktig aspekt for barnets utveckling,
menar Vygotskij (a.a.89f).

Barn forklarar den tredimensionella véarlden genom att mala tvadimensionella teckningar, me-
nar matematikerna Ida Heidberg Solem & Elin Kirsti Lie Reikeras (2004:111ff). Nar de bade
ritar insidan och utsidan av ndgonting, kallas det rontgenteckningar. Pa bilden (se figur 2) till
vanster har nedan har ett barn avbildat en gravid kattmamma. Barnet vet sakerligen att man
inte kan se kattungarna genom magen, men det vet att de finns dar. Darfor var det med all
sannolikhet viktigt att dven kattungarna finns med pa bilden. Har nedan till hoger har ett barn
ritat en bil med chauffor (se figur 3), for att beskriva den tredimensionella vérlden ur det per-
spektiv som det fann lampligast.

5 ;N’. ”:9 /
il
|

iy
Figur 2: Gravid kattmamma (Wallin, 2003:75) Figur 3: Bil med chauffor (Heidberg Solem &
Reikeras, 2004:113)

Nar barnets forstaelse av omvarlden okar, 6vergar seendets roll sa smaningom till en 6verord-
nad position, fran att ha varit underordnad. Aven barnets kansel och rorelse kommer att un-
derordna sig seendets roll. Fran att har ritat det som barnet vet, dvergar barnet sa smaningom
till att forsoka avbilda det som det ser (Vygotskij, 1995:94f). | kursplanen for bild betonas
bildens koppling till manniskans sinne seendet. “Bildamnet utvecklar iakttagelseformaga och
kreativt seende” (Skolverket, 2000a:10).

4.5.3 En bro fran det kanda till det ok&anda

Vygotskij menar att manniskan kan handla pa tva olika satt, dels genom reproduktiva hand-
lingar och dels genom kreativa handlingar. N&r hon handlar genom reproduktiva handlingar
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aterskapas tidigare erfarenheter och handlingsménster. Manniskan handlar utifran sitt minne.
Man kan saga att hon da gar i "gamla hjulspar”. Men genom kreativa handlingar skapas nya
hjulspar, dar manniskan arbetar med sin kreativa férmaga och utvecklar nya kombinationer att
se pa saker och ting. Till den kreativa processen kravs dock anvandning av fantasi och fore-
stallningsférmaga (Bendroth Karlsson, 1998:123).

Knutsdotter Olofsson (1992:59f) menar att konsten spelar en viktig roll i arbetet med att na
det okédnda, eftersom man i skapandet ror sig mellan det kdnda och det okanda. | avbildandet
av nagonting, exempelvis en stol, maste dess funktion, utseende och form noga studeras. Vil-
ken pinne sitter ihop med vilket ben? Syns alla benen pa stolen, utifran mitt perspektiv dar jag
sitter och malar? Hur faller ljuset pa stolen? Vilken farg far stolen da? Det har ar fragor som
man kan fa besvarade i det undersokande arbetet med att se och mala stolen och hur dess ka-
raktar gestaltas pa pappret. Man lar da nagot om omvérlden och det okanda blir pl6tsligt nagot
kant.

| skapande aktiviteter blir laroprocessen tydligare an till exempel vid tillagnandet av teoretis-
ka studier, eftersom det i skapande aktiviteter ar nagonting som aktivt skapas av manniskan.
Nar manniskan har lart sig att beharska ett skapande hantverk, har hon darmed ocksa memore-
rat kunnandet med kroppen, menar kunskapsforskaren Mikael Alexandersson. Han skriver om
begrep techné. Det handlar om en skapande ménniskas relation mellan hennes kunnande och
det som hon producerar. Alexandersson menar att ménniskan i allménhet ofta sétter gérande
och tankande i motsats till varandra och att det ar felaktigt att gora sa. Oftast kopplas vetande
ihop med intelligens och skapande ihop med talang. Dessa hor dock ihop, menar han. Ménni-
skan kan inte tdnka fram en teori och heller inte enbart gora det praktiska utan en tanke. Nar
vi handlar praktiskt anvands vara teoretiska forestallningar och nar vi tanker det teoretiska
praktiserar vi det i ett gérande (Elfstrom, 2003:55f). Alexandersson preciserar det sa har:

Nar eleven successivt utvecklar formagor och forhallningssétt tar hon hela sig i bruk for att skaffa
sig insikt. Hon utnyttjar samtidigt sina sinnen och sin motorik, hon binder samman teori med prak-
tik och hon forenar sina tankar och sina kanslor. Intelligens och analysformaga knyts samman med
formagan att kianna och erfara i vid mening. Ar vi sysselsatta med olika aktiviteter som resulterar i
en konkret produkt utesluter det inte att vi tanker. De tva kunskapsformerna berikar och forstarker
vara upplevelser. Hand och tanke hanger i stallet samman.

(Alexandersson, 2001, som citerad i Elfstrom, 2003:56)

Alexandersson menar att det har ar mycket viktigt att tanka pa nar man arbetar med barn. Han
menar namligen att oavsett skolform behover alla barn fa mojlighet att se hur deras tankar
h&nger samman med det som skapas av dem sjélva (a.a.55).

I leken &r fantasi och forstallningsformaga en forutsattning. Leken blir darfor ett viktigt verk-
tyg for barnet att komma vidare i sin laroprocess, eftersom barnet kan stélla olika hypoteser,
anvanda och préva vad det lart sig i leken. Nar barn leker sker ett ordnande och de kan ga in i
en tankt kontext och fa en bild av det &nnu okénda, menar pedagogikforskarna vid Goteborgs
universitet Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (1999:88). Enligt lararutbildaren
vid Goteborgs universitet Rigmor Lind6 (2002:98) menar den brittiska psykoanalytikern och
barnlédkaren Donald Winnicott att leken och skapandet &r den bro som binder ihop barnets inre
subjektiva forestallningsvérld med dess yttre objektiva verklighet. | detta 6verskridande om-
rade formas skillnaden mellan fantasi och verklighet. Man kan enkelt forklara det som att det
ar genom leken och skapandet som manniskan ror sig mellan sin kanda forestéllningsvéarld
och en annu okénd verklighet.
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En forutsattning for att skapa en text ar att ha en mangd olika erfarenheter att utga ifran. Bar-
net anvéander sig av sina inre bilder. Det ar i denna unika erfarenhetsbank som fantasin och
forestallningsformagan utvecklas och sporras. For att kunna ga vidare i sin utveckling behéver
barnet gora nagot mer &n att bara uppleva saker. Det behover saledes kla sina upplevelser i
ord. | den skapande processen utvecklas barnets sprak (Elfstrom, 2003:64).

Fran borjan sker inte de olika formerna av skapande avskilt fran varandra, menar Vygotskij
(1995:76), sasom det kan framstéllas att de gor. Barnet pratar garna samtidigt som det malar
och dramatiserar ofta handelsen som hander pa bilden. Det gemensamma ursprunget ar leken.
Barnet malar séllan lange pa sin bild, utan skapandet kommer av ett starkt behov hos barnet
att ge utlopp for sina kanslor och erfarenheter, precis som i leken. Just sa &r det nar barnet
borjar skriva. Barnets forsta egna alster ar starkt forknippat med dess intressen och upplevel-
ser. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999:85) menar att leken ocksa beskrivs som en ak-
tiv spraktraning, eftersom det paminner om skrivandet. Barnen formulerar for de andra barnen
sd att de kan forsta hur barnet tanker. | leken knyts orden till foremal och handelser, men ock-
sa till barnets egna inre bilder av féremalen.

4.6 Bild och sprak

| foljande avsnitt beskrivs hur barnet anvander sig av symboler i olika sammanhang samt hur
anvandning av symboler leder till ett abstrakt tdnkande. Vidare redogdrs for hur bilden kan
fungera som kommunikation och slutligen beskrivs hur bild och sprak kan samverka.

4.6.1 Symboler i lek, bild och skrift

I leken anvander sig barnet av symboler av olika slag, bade verkliga och mer godtyckliga lek-
foremal. Nar barnet leker med bilar ar bilen den verkliga symbolen. Nér barnet ritar en bil pa
en teckning kan den bilden ersatta den verkliga bilen. Barnet forstar att bilen pa teckningen &r
lika mycket bil som den verkliga bilen. Sa smaningom kan ordet bil, skrivet pa en lapp, repre-
sentera den verkliga bilen eller bilen pa teckningen. Nér barnet forstar att dessa olika symbo-
ler (den verkliga bilen, bilen pa teckningen, och den skriftliga bilen) star for samma sak, nam-
ligen bil, har det forstatt bildsprakets och skriftsprakets vasen. Barnet har darmed ocksa for-
statt bildspraket och skriftspraket som kommunikationsmedel (Lind6, 2002:100).

Manga foraldrar laser pekbocker for sina barn. Forst kan det vara svart for det lilla barnet att
skilja mellan den konkreta saken och bilden av den. Bjork och Liberg (1996:33f) skriver om
en liten pojke som laser en pekbok tillsammans med sin mamma. Pojken férstar inte riktigt att
artorna i boken inte ar verkliga artor, utan endast en avbild av dem, och férsoker att ta pa dem.
Sé& smaningom kommer pojken att ta steget in i ett abstrakt tankande och forsta att det inte ar
verkliga artor, menar de. Han har da klivit upp pa forsta nivan i abstraktionsstegen. Forfattar-
na konkretiserar barnets utveckling mot ett skriftsprak, genom vad de kallar abstraktionsste-
gen (se figur 3). Det lar sig las- och skrivriktningen samt vad som skiljer sig mellan bild och
text. Nar texten lases hogt foljs texten pa ett sarskilt satt, genom att fingret dras langs raderna,
men nar barnet och den vuxne samtalar kring bilden pekar de pa ett annat sétt, beroende pa
om de talar om hela bilden eller endast delar av den. Symboléverséttningen blir &nnu tydligare
nar barnet sedan gar dver till att rita och skriva. Barnet ritar saledes pa ett satt nar det avbildar
nagot och pa ett annat satt nar det “ritar” av skriftliga symboler, det vill sdga nar barnet skri-
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ver. Nar nagon laser texten for barnet far det lara sig att krumelurerna i texten kan ges en rost,
precis som bilderna gor nar den vuxne eller barnet talar om dem. Sakta men sékert kopplar
barnet sedan ihop 6gats och orats sprak. | och med det kliver det upp ett steg pa abstraktions-
stegen (se figur 3). Nasta steg blir att 0ka forstaelsen, genom att skilja mellan bilder och text,
nar det sa smaningom borjar “latsas-lasa” och “latsasskriva”.

Aun

& Avbildandet av talet (skriften)
g Steg 2

3

3 D o0 vl il

Avbildandet av sakerna (bildspraket)

oc
namngivandet av sakerna (talet)
Steg 1

e 4 2P X

Sy

Upplevelsen av konkreta saker

Figur 3: Abstaktionsstegen (Bjork & Liberg, 1996:34)

Barnets utveckling gar fran att beratta utifran bilder, till att rita bilder, till att s& smaningom
lasa och skriva, menar Bjork och Liberg (1996:23f). Innan barnet knacker skrivkoden brukar
det "latsasskriva”. Barnet ritar olika symboler pa ett papper, som det latsas forestéller boksta-
ver, och "laser” sedan vad som star. Det kan vara sagor som barnet hort innan eller helt ur
dess fria fantiserande. Sa smaningom ger sig riktiga bokstaver till synes och plétsligt knacker
barnet l&skoden.

Bjork och Liberg (1996:107) menar att nar barnet ritar for att beratta nagot anvéander det sig
av en Oversattning. Barnet dversatter det som det vill sdga till symboler i pappersform. Det
bor man som pedagog uppmuntra dem att gora, eftersom dversattningen sker pa samma satt i
skriften. Barnet har forstatt att man 6versatter tankar i symbolform.

| de tidigare aldrarna &r det inte konstigt att barnets skapande krafter inriktar sig pa att anvan-
da just ritandet som uttrycksmedel. Det beror namligen pa att barnet ser bilden som den enk-
laste formen for att uttrycka det som det ar intresserat av, menar Vygotskij (1995:51). Han
menar dock att barnets ritande sedan overgar till skriftspraket som uttrycksmedel och att ri-
tandet darmed upphor som kommunikation. Detta beror pa att bilden racker som uttrycksme-
del for ett okomplicerat forhallande till omvéarlden. Men nar barnet blir aldre och fatt ett dju-
pare och mer komplicerat férhallande till omvarlden, racker inte bildskapandet till for att be-
skriva detta. Da behovs orden som uttrycksmedel. Barnet stodjer sig da pa skriften och kan pa
sa vis forklara komplexiteten i en handelse. Teckningens uttryck racker inte till for att ut-
trycka barnets forhallande till livet, eftersom barnet har gatt fran ett okomplicerat synsatt till
en djupare forstaelse om det egna jaget och omgivningen (a.a.63).
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4.6.2 Kommunikation

Genom orden kommunicerar vi med hjalp av de fem hérnstenarna — att tala, att lyssna, att
skriva, att l&sa och att se (Skolverket, 2000b:96). Bildens motsvarighet till 1&s- och skrivut-
veckling ar att se och att teckna. Det & genom dessa som vi kommunicerar (Barnes, 1994:13).
Medium foér kommunikation inom bildens uttrycksformer kan vara alltifran skulptur och mal-
ning till bilder i massmedia (Hansson m.fl., 1995:9).

Vad och hur vi manniskor férmedlar vara meddelanden och budskap, har vi alltid en mottaga-
re, oavsett om vi skriver till nagon annan eller till oss sjalva. Det &r viktigt att fa eleverna att
fa forstaelse for det, menar Bjork och Liberg (1996:116f). Nar barnet forstar att skriften kan
fungera som ett verktyg for att gora sig forstadd med eller att kommunicera med, blir skrivan-
det mer lustfyllt och engagerande eftersom syftet synliggors.

Idag ses bilden som ett kommunikationséamne. Det har det dock inte alltid gjort. P4 1800-talet
handlade bildamnet om att eleverna skulle mala av fotografiskt riktigt det som lararen verbali-
serade. Lararen bestdmde vad som skulle avtecknas och hur det skulle se ut nér det blev klart.
Allt handlade om att avbilda ting av olika slag for att nad en god formaga i tecknandet. De an-
vande sig till exempel av rutnat med olika svarighetsgrader som hjalpmedel i avtecknandet. |
slutet av 1800- talet borjade man tala om att barn &r olika. Man faste da sin uppmarksamhet
pa barnets identitetsutveckling genom bildskapande, vilket fick till foljd att barnets intressen
darmed hamnade i fokus. Begreppet det fria skapandet tillkom. Det fria skapandet fick stor
betydelse i skolans varld pa 1950-talet, genom den engelska konstteoretikern Herbert Read
(Ahlner Malmstrom, 1991:135ff). Enligt en tolkning fran skolverket av Anna Jangbrand
(2002:8) forandrades synen pa bild i skolan radikalt, i och med att Laroplan for grundskolan
1980 skrevs. Nu sags bilden som ett sprak att kommunicera med, vid sidan av att tala, att lasa
och att skriva. | och med inférandet av den nya laroplanen Lpo94 forstarktes bildens kommu-
nikativa betydelse ytterligare. Det kreativa seendet betonades dessutom. Vid revideringen av
kursplanen ar 2000 forstarktes det centrala i bildamnet, vilket ansags vara bilden som en av
flera vdgar till kunskap och personlig utveckling.

| kursplanen for bild framhalls utbildningens syfte att eleven ska utveckla kunskaper att
kommunicera med bilder. Ett mal som eleven har att strava emot ar att den:

blir medveten om bilden som sprak och dess roll och anvandning i skilda sammanhang och kul-
turer samt utvecklar formaga att kommunicera med hjalp av egna och andras bilder,

utvecklar formagan att analysera och samtala om bilder for forstéelse av att bilden bar betydel-
ser, skapar mening och har ett innehdll utover det forestéllande [...]

(Skolverket, 2000a:9)

Konstforskaren Gert Z Nordstrom jamfor bildsprak med talsprak. Han menar att bildspraket,
precis som talspraket, ar ett verktyg for att beskriva verkligheten. Med hjalp av bildspraket
beskriver barnet det som det vet och hur det upplever visdomen. Han menar att det &r av stor
vikt att barnen i skolan far skapa bilder, samtala om dem och tolka massmedias bilder, i syfte
att forsta det som finns bakom skenet. Pa sa satt tydliggors bildens roll som kommunika-
tionsamne (Ahlner Malmstrom, 1991:137f).

Sprakforskaren Elisabet Ahlner Malmstrom (1991:14ff) menar att attityden till bildsprak mas-
te forandras och att bilden, som ett av manniskans uttryckssatt, maste fa hogre status. Hon
menar att ju fler aspekter av kommunikation som manniskan Iar sig, desto battre kommunika-
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tion med andra manniskor kommer hon att fa. Hon menar att barn i stérre grad uppfattar bild-
spraket som en kommunikationsform, an vad vuxna gor. Barn malar for att det &r en aktivitet
som befinner sig inom den dimensionen av spraket som de beharskar. Barnet kan inte tala
eller skriva, sa som en vuxen kan. Det & genom bilden som barnet talar och skriver. Men den-
na kunskap glommer vi nar vi blir vuxna. Da ses inte langre bilden som kommunikation, utan
vuxna kan ofta uttrycka nagot i stil med ”Fin bild” till barnet.

Dialogen i bildens kommunikation kan ske pa tre olika nivaer, menar bildpedagogen Marie
Bendroth Karlsson (1998:31). De olika nivaerna ar mellan elev och elev, mellan larare och
elev samt mellan elev och materialet. Barn- och kulturforskaren Anna Néaslund (1994:19) me-
nar att barnet alltid har en dialog i det som det gor. Nar det lilla barnet ritar brukar det verbali-
sera det som det ritar, innan det blir fardigt pa pappret.

4.6.3 Bilden som hjalpmedel i sprakutvecklingen

Bade Knutsdotter Olofsson och pedagoger pa Sandeklevskolan i Bergsjon, strax utanfor Go-
teborg, ser fordelar med att anvanda bilder for att utveckla barns sprakliga formaga. Knutsdot-
ter Olofsson (1992:60) skriver om en bildl&rare som bad sina elever att beskriva sina sovrum.
Lararen bandade elevernas beskrivningar. Sedan bad hon dem att avbilda sovrummet pa pap-
per. Med hjélp av teckningarna fick eleverna darefter beskriva sitt sovrum igen. Beskrivning-
arna bandades aven denna gang. Nar inspelningarna sedan jamfordes, kom det fram slaende
resultat. Nar eleverna fick anvanda sig av sina bilder till hjalp for att beskriva, blev beskriv-
ningarna betydligt mer detaljrika och eleverna anvande sig av ett mer varierat sprak med stor-
re ordforrdd. Aven eleverna p& Sandeklevsskolan i Bergsjon anvander sig av bilder i sprakut-
vecklingsarbetet. De gor bildserier, som hjalp for minnet, som de berattar om infor klassen.
Dessa bildserier utvecklas till sagor och beréttelser i skriftlig form. Pa sa satt lockas barnen att
berétta sagor for varandra. Genom att ha bilden som stod for berattandet, far barnet en storre
sakerhet i att uttrycka sig och tilltron till den egna formagan vaxer. Vid diskussionen om be-
rattelsen, samtalas ocksa om barnens inre bilder som historien fodde hos dem (Skolutveck-
ling, 2005:5).

Vid l&sinlarning &r bilderna mycket viktiga for utvecklingen, menar Bjork och Liberg
(1996:49f). Bilderna hjalper ndmligen barnet att minnas vad texten handlade om. Bilden ger
ocksa en har-och-nu-upplevelse, eftersom man kan peka ut saker pa bilderna och beratta om
sadant som finns i berattelsen. Sa ar det ar det ocksa i talsituationen. Bjork och Liberg menar
foljaktligen att det lilla barnets tal &r mycket situationsbundet. Ju &ldre barnet blir, desto friare
blir barnet fran den fysiska miljon i talsituationen. Bilderna till berattelsen fungerar da som en
brygga mellan talspraket och skiftspraket. Bilden blir en lank till textforstaelsen, precis som
den fysiska verkligheten blir nar man talar.

| bérjan av barnets skrivinlarning samverkar bild och text och &r varandras forutsattningar. |
bdrjan ar bilden dominerande for berattelsen och texten fungerar mer som en bildtext. Men
med mer erfarenhet och flyt i skrivandet blir texterna langre och dominerar lika mycket som
bilden for beréttelsens framforande. | ett senare skede dominerar texten helt och bilden funge-
rar da endast som ett komplement (Bjork & Liberg, 1996:119). | bilden (se figur 4) har nedan
visas tydligt hur starkt bilden och texten samverkar for att formedla budskapet om spoket.
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r; “Hir iir spiket” 2: "Tittar pd TV"

Figur 4: Bjork & Liberg (1996:119)

Ahlner Malmstrom (1991:94ff) anvande bildskapande som forberedande lasinlarning i ett
utvecklingsarbete, som syftade till att finna skolférberedande aktiviteter med inriktning pa
spraktraning. Barnen i hennes barngrupp fick bland annat mala till dikter pa stora pappersark
pa stafflier samt mala spontana fantasibilder. Det finns manga fordelar med att arbeta integre-
rat med verbala och bildsprakliga 6vningar, menar hon. De barn som &nnu inte &r nara att
"knécka” laskoden, far ett annat utrymme &n tidigare. Den vuxne far en okad forstaelse hur
barnet uppfattar olika begrepp. Genom att varje barn far uttrycka sin uppfattning med bild och
dartill verbalisera sina tankar till det malade, skapar barnet foljaktligen ocksa en helhet for
framforandet av innehallet av sitt budskap.

4.7 Reggio Emilia-pedagogik

Nagra dagar efter andra varldskrigets slut borjade nagra hoppfulla foréaldrar att bygga en for-
skola i byn Cella, strax utanfor staden Reggio Emilia i norra Italien. Syftet var att ta tillvara pa
barnens intelligens och forbereda dem infér en varld, dar barn har medborgerliga réttigheter.
Till staden kom ocksa en man, Loris Malaguzzi, med nya moderna pedagogiska idéer. Han
blev mycket intresserad av fordldrarnas tankar och tillsammans utmanade de bade ett alder-
domlig auktoritart skoltdnkande samt kyrkans monopol och éppnade en férskola, som kom att
bli mycket omtalad (Jonstoij & Tolgraven, 2001:52).

Filosofin gar ut pa att alltid ha barnet i centrum. Barnet &r subjektet. Darfor ar Reggio Emilia-
pedagogiken ingen metod. Metoden &r inte intressant, utan barnet. Ett tinkande maste alltid
forandras for att hallas aktuellt och inte stagnera. Barnet ses som en liten forskare, som tillag-
nar sig kunskapen genom att utforska med sin nyfikenhet. Det ar grunden for larandet och
darfor tas det som eleven kan, innan den borjar forskolan, tillvara och arbetet fortsatter utifran
det (Jonstoij & Tolgraven, 2001:24ff). Malaguzzi lar ha uttalat att barn "har — liksom Alice i
Underlandet — en otrolig férmaga att lata nya tankar befrukta gamla teorier, att klara av det
tillfalligt kaotiska da verkligheten stélls pa huvudet, att finna utmaningar och forska efter nya
svar” (Wallin, 2003:24) pa ett av sina seminarier.

Reggio Emilia-pedagogiken har en demokratisk syn pa manniskan. Kommunikation &r livsav-
gbrande. Manniskor utvecklas i dialog med andra (Jonstoij & Tolgraven, 2001:24ff). Pedago-
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giken utgdr ifran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv®, dar kunskap skapas genom dialog
och kommunikation mellan individer samt mellan individen och dess erfarenhetsvarld
(a.a.29).

Nagonting som Reggio Emilia-pedagogiken ofta kopplas ihop med &r uttrycket: "Ett barn har
hundra sprak”. Spraken ar en metafor for alla de uttryckssatt som barnet har tillgang till nar
det fods. Spraken anvands av barnet som ett satt att tolka och forsta sig sjalva och omvérlden.
Genom att fa ”simma i sin personlighet” (Jonstoij & Tolgraven, 2001:25), att hitta sina vagar,
far barnet en tilltro till sin egen férmaga. Darfor borde barns olika satt att uttrycka sig ligga
till grund for verksamheten. Det ar nagot som Reggio Emilia-pedagogiken tagit fasta pa. En-
ligt Lindds (2002:92) tolkning anvander sig Reggio Emilia-forskolorna av ett tematiskt ar-
betssatt, dar pedagogerna tar tillvara pa barnens olika satt att uttrycka sig. Med alla sina sin-
nen far barnen uppleva, upptacka och utforska sin varld. Malaguzzi menar att om pedagogen
hjalper barnet att utveckla det sprak som passar varje barn bast, hjalper han/hon aven barnet
att utveckla de andra spraken, eftersom spraken véxelverkar med varandra. Malaguzzi betonar
vikten av sinnenas pedagogik genom att uttrycka det sa har:

Var begreppsbildning grundar sig av tradition pa ordet, det talade, men det ar genom det ickever-
bala, genom vara handlingar, vara sinnen, vi forkovras i det verbala (Magaluzzi, 1986, som citerad
i Bendroth Karlsson, 1998:30).

Bildkonsten har en dominerande roll i Reggio Emilia-pedagogiken (Lindgvist, 1989:33).
Handen gor det ogat ser. Sprakliga begrepp utvecklas genom barnets konkreta och sinnliga
iakttagelser. Nar 6gat ser det handen gor kopplas allt till hjarnans bada halvor, som da bildar
en helhet — bade den vanstra, som &r mer verbalt analytisk, och den hogra, som ar mer bildrikt
intuitiv (Lind6, 2002:93). Barnet bearbetar sina upplevelser av omvarlden genom bildskapan-
det. Bilden speglar pa sa sétt barnets forstaelse (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:92f).
Pedagogiken menar att man maste gripa for att begripa (Lindd, 2002:93). Det ar viktigt att
tanka pa att barn inte ritar det som de ser, utan det som de vet, i detta sammanhang. Nér bar-
net kommer tillbaka fran skogspromenaden ritar det inte exempelvis ett trad som det sett, utan
de intryck som det har fatt av tradet (Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:92f).

Som pedagog pa en Reggio Emilia-enhet maste man se sig sjalv som en larandeprocess. Tan-
kandet och handlandet sker alltid i vaxelspel med varandra. Darfor vidareutbildar man sig
géarna som pedagog, genom att exempelvis bjuda in forskare till verksamheten. Reggio Emi-
lia-pedagogiken ar en form av lyssnandets pedagogik. Det ar barnet som styr sin forskning
och pedagogen finns med i bakgrunden som medforskare med barnet (Jonstoij & Tolgraven,
2001:23). Darfor ar dokumentation centralt. Pedagogen hjélper barnet att dokumentera, for att
det ska synliggora sitt eget larande samt for att det skall kunna beratta for sina foraldrar om
vad de gjort (Lind6, 2002:94). Barnet styr medan pedagogen lyssnar och finns med som stdd
och handledare. Pedagogerna samtalar mycket sinsemellan. De pedagogiska samtalen funge-
rar som en motor fér verksamheten samt for reflektion 6ver den (Jonstoij & Tolgraven,
2001:23).

Pa forskolorna i byn Reggio Emilia ar allt mycket medvetet planerat. Allt som man ser i om-
givningen finns dar av en anledning. Materialen ska dppna barnens sinnen (Jonstoij & Tol-

® Vi & medvetna om att det &ven finns ett socialkonstruktivistiskt perspektiv, men i det har sammanhanget menas
det socialkonstruktionistiska perspektivet, eftersom det snarare syftar till en social sammanséttning an som en
social konstriktning.
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graven, 2001:43) Nar man kommer in i entrén méts man av barnens bilder och citat, som sit-
ter pa vaggen. Det barnen séager ar viktigt och att de ar varda att lyssnas pa, belyses. Entrén &r
ocksa en motesplats som visar att manniskor finns i relation till varandra. Det finns bade sma
och stora rum att vistas i, allt for variationens skull. Rummens utformning uttrycker grundléag-
gande varden, sasom “insyn, Oppenhet, synliggorande, genomskinlighet och delaktighet”
(a.a.58). Barnens mabler, med spénnande former, ar specialritade. De inbjuder till lek och
kommunikation. | rummen finns bland annat svangda véggar, vaxter som luktar och speglar,
for att tala till alla sinnen och inspirera barnen till nya kombinationer av olika slag. Valet av
att ha ljust i lokalerna ar ocksa mycket medvetet. Ljuset ses som ett element som férandrar
mycket. Det lockar barnen att se saker pa manga olika satt samt ur olika perspektiv (a.a.57ff).
Pa varje forskola finns ocksa en aleljé, dar en atelierista (utbildad bildpedagog) arbetar. Dar
far barnen, i mindre grupper, koncentrera sig pa att uttrycka sina tankar och teorier, genom
skapande av olika slag. Det ar en viktig del i det undersokande arbetssatt som Reggio Emilia-
pedagogiken har (a.a.2001:43f).

Personalens yrkesidentitet understryks mycket. Pedagogerna har ansvar for pedagogiken,
kocken ansvarar for maten och medhjalparna tar hand om stddningen och vilan. Oavsett vilka
arbetsuppgifter personalen har, ar de anda delaktiga i den pedagogiska helheten. Alla deltar i
diskussioner om verksamheten, i fortbildning och har lika mycket tid avsatt for fordldrasam-
verkan (Jonstoij & Tolgraven, 2001:43f).
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5. Resultatredovisning

| foljande kapitel redovisas resultatet av undersokningen. Resultatet kan inte verifieras pa det
sattet att det kan generaliseras, eftersom det endast bygger pa tva pedagogers synstt. Dessut-
om &r intervjun situationsbunden, vilket innebar att den enbart férlitar sig pa personliga in-
tryck.

5.1 Pedagogernas grundsyn pa larande

Efter observationerna och intervjuerna av de olika pedagogerna Ulrika Strandberg, Susanna
Ajdert och Kajsa Fagerlund som vi har besokt, kan det konstateras att de har olika grundsyner
pa larande som praglar deras undervisning. Har nedan redovisas en sammanfattning av dessa.

5.1.1 Helhet och sammanhang

Bada informanterna Ajdert och Strandberg menar att det ar viktigt att barnen ser en helhet i
sitt arbete, for att larandet ska fa ett sammanhang. Véagen att na helhet och sammanhang ser
dock lite olika ut for pedagogerna.

P& Strandbergs arbetsplats tror pedagogerna pa barnens formaga. "Barnet ser vi som mycket
kompetent”, sager Strandberg. | hennes arbete utgar hon fran barnen och deras fragor. |
bildarbetet, som observerats, far barnen fritt skapa utefter sina inre bilder. Strandberg fungerar
som handledare dar det ar barnet som styr sin utveckling. Tankarna kanner vi tydligt igen fran
Reggio Emilia-pedagogiken, dar barnet satts i centrum. Barnet ses som en liten forskare som
tillagnar sig kunskapen, genom att utforska med sin nyfikenhet. Pedagogikens filosofi menar
att detta ar grunden for larandet (Jonstoij & Tolgraven, 2001:24ff). Det har ar viktiga egen-
skaper att utveckla enligt laroplanen (Lpo94:9), dér det star att eleven ska strdva mot att ut-
veckla sitt eget satt att lara.

Ajdert daremot har en mer styrd lararroll i undervisningen. Hon styr 6ver vad barnen ska lara
sig och i bildarbetet, som observerats, utgar inte alltid barnen fran sina inre bilder nar de ska-
par, utan de farglagger i stallet mest figurmallar. Ajdert arbetar mycket med att fa ihop delar
till en helhet. Pedagogernas olika synsatt gor tydliga avtryck pa klassrummens véaggar. |
Strandbergs klassrum &r vaggarna kladda med barnens egenskapade bilder, medan Ajderts
klassrum &r prydda med elevtexter med tillndrande farglagda mallar som illustration.

Bada pedagogerna ser fordelar med att arbeta till exempel temainriktat, eftersom de anser att
arbetssattet skapar en helhet for barnen och att arbetet darmed blir meningsfullt. I Strandbergs
undervisning utgar temats inriktning ifran helheten, dar barnens fragestallningar star i fokus
och hon foljer barnens riktning genom temats gang. Alltsa har inte temat ett sjalvklart upp-
gjort mal. Temaarbetet har en 6ppen atmosféar och de foljer den riktning dit temaarbetet leder.
Darfor satter Strandberg aldrig ut malen fran borjan, eftersom de da kan bli begransande. Bar-
nen anvéander de uttrycksmedel som de kénner vél till. Bilden &r ett naturligt uttryckssatt for
barnet, eftersom det bast forklarar barnets forhallande till omvarlden, menar Lev S Vygotskij
(1995:51). Bilden far en central roll i tillagnandet av nya kunskaper. | det undersokande arbe-
tet bryter barnet isér helheten och tittar pa delarna. Vad ser vi exempelvis i bilden? Vad fore-
staller den? Vad hade du for tankar med det? Har upptacker barnet nagot nytt. Nar barnet sat-
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ter in det i ett ssmmanhang blir det en helhet igen. Barnet har da gatt fran helhet till del for att
sedan aterga till helheten.

Ajdert daremot planerar exempelvis temats innehall och riktning fran start, for att sedan fylla
det med barnens idéer. Ajdert introducerar temat genom att visa ramarna for barnen, till ex-
empel vilket material som de har att tillga. Barnet far delarna presenterade for sig. Har far
barnet understka och gora sig bekant med delarna for att kunna sétta ihop dem till en helhet,
for att darigenom skapa sig ett sammanhang. | arbetet med bokstéaver fick barnen bokstaven t
presenterad for sig. Barnen satte spontant in bokstaven i ett sammanhang. Ett barn sa ”Jag har
borstat tanderna idag” och lade betoningen pa t i tinderna. Barnet har da gatt fran del till hel-
het. Ajderts temaarbete planeras i forvag. Hon anser att det kréavs for att barnen ska ga igenom
alla kunskapsmal, enligt kursplanerna. Har fungerar inte bilden som utgangspunkt i tillagnan-
det av kunskap, utan endast pa pedagogens premisser.

5.1.2 Elevdemokrati och dialog

Barnens delaktighet i planeringen av undervisningen skiljde sig markant at i de tva klasserna.
Barnens initiativ upplevdes som en viktig del i Strandbergs undervisning. Strandberg utnytt-
jade elevdemokratin manga ganger. Hon fragade till exempel barnen i vilka grupper som de
skulle samarbeta. Indelningen blev spontan och pedagogen och barnen I6ste det tillsammans.
Strandberg hade stor respekt for barnens kompetens att 16sa uppgifter och genom det fick hon
stor respekt tillbaka. Vi uppfattade att barnen drevs av sitt eget engagemang i sitt arbete. Dia-
logen var 6ppen och allas roster véarderades lika. Enligt det sociokulturella perspektivet ar en
fungerande dialog en forutsattning for att ett larande overhuvudtaget ska ske. Sprak och
kommunikation ar darmed centralt (Dysthe, 2003:31). Detta &r nagot som marktes att Strand-
berg vérdesatte i sitt arbete. Barnen satt ndmligen runt bord, nar de arbetade, vilket 6ppnade
for samtal. Dar fick de chansen att samtala och pa sa satt vidareutvecklas i sitt larande, med
hjalp av varandras kunskaper. Aven i det har sammanhanget finns tydliga spér fran det socio-
kulturella perspektivet. Det sociokulturella perspektivet ser ndrmare bestdmt larandet som en
social konstruktion. Ménniskor Iar med andra ord genom det sociala samspelet med andra
manniskor (a.a.52). Tydliga spar av det har kan ses i kursplanen for svenska. Déar star det:
"Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar” (Skolver-
ket, 2000b:96). Tillsammans med andra dmnen kan barnet utveckla sin kommunikationsfor-
maga, tankande och kreativitet.

Ajdert hade tvartom en mer lararstyrd roll, da dialogen ofta skedde under mer strikta former
fran larare till elev. Arbetsgdngen hade en viss struktur och det gavs inget tillfalle till spontan
dialog, dar andra saker som inte horde till dagens amnen, diskuterades. Arbetssattet var ut-
format sa att barnen skulle arbeta enskilt. Anda upplevde vi att de samarbetade till en viss del.
| bokstavsarbetets olika moment hjalpte vissa barn varandra och nagra diskuterade exempelvis
hur ett pussel skulle laggas. Nar de kavlade och formade bokstéaver i lera, samtalade nagra
barn och de hjalpte varandra med pa vilka satt man kan forma bokstaven for att lyckas med
formen. Barnen anvénde sig naturligt av dialogen, vilket kan kopplas till det sociokulturella
perspektivet, dar samspelet mellan ménniskor &r en forutsattning for att ett larande ska ske
(Dysthe, 2003:52). Ajdert verkade mycket fokuserad pa dagordningen och det som skulle
hinnas med, att det inte gavs nagot utrymme for barnens diskussioner. Dialogen upplevdes
som en envagskommunikation fran larare till elev, med ett bestamt mal att finna ratt svar.
Fragorna som stélldes hade en strukturerad form. Under tiden som Ajdert laste en saga for
barnen stannade hon upp och stéllde en sluten fraga till barnen, dar det bara fanns ett svarsal-
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ternativ: ”Varfor trodde honorna att det var natt?” Svar: "Déarfor att trollet hade lagt en huva
over deras huvuden”.

5.2 Bildens betydelse

Pa grund av pedagogernas olika grundsyner pa larande, far bilden olika betydelser i undervis-
ningen. | det hér stycket beskrivs bildens funktion och vad den har for betydelse i undervis-
ningen hos pedagogerna, som vi har besokt, samt inkluderar hanvisningar till den litteratur-
studie som gjorts, for att na arbetets syfte.

5.2.1 Val av arbetssatt

Till foljd av att Strandberg ser barnet som mycket kompetent i tilldgnandet av sitt eget laran-
de, far barnen i hennes klass aktivt skapa sitt larande. Det kan tydligt kopplas ihop med filoso-
fin som John Dewey skapade. Han menade att barnet maste vara aktiv, for att ett larande ska
ske (Dysthe, 2003:120). Strandbergs elever skriver sagor, spelar spel och aktiverar sig med
andra foretagsamma arbetssétt i sitt larande. For att larandet ska bli meningsfullt kravs dock
att barnet ar engagerad i det som det gor, menar Dewey (Dysthe 2003:38). | manga av Strand-
bergs arbetssatt utgar barnen fran eget bildskapande. Déar &r de engagerade i det som de gor,
eftersom de sjalva far styra sin riktning. Detta kan kopplas till laroplanens (Lpo94:9) mal att
strava mot, dar det uttrycks att skolan ska strdva mot att varje elev utvecklar nyfikenhet och
lust att lara. Det mérktes tydligt i arbetet med skapande av egna sagofigurer. Barnen fick fritt
mala sin egen sagofigur, utifran sina fantasier. Det lade grunden for fortsatt arbete.

Strandbergs arbetssatt dar valda for att passa varje enskilt barn. Enligt laroplanen (Lpo94:3)
ska undervisningen anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska bland annat
utga fran elevers bakgrund, sprak och kunskaper. Varje morgon har eleverna darfor ett "eget
arbete — pass” dar barnen arbetar med sadant som passar just dem bast. Varje barn utgar fran
sin individuella planering och arbetar med material utifran sin niva. Strandberg anvéander sig
inte av sa mycket fardigt material for de har barnen, just av den orsaken. Eftersom Strandberg
utgar fran barnen och deras intressen, blir detta namligen svart. | ett arbetssatt, dar barnen ar
med och tillsammans skapar alla larandetillfallen samt material att utga ifran, uppstar fler
mojligheter att skapa kreativa handlingar, enligt Vygotskij (Bendroth Karlsson, 1998:123).
Vygotskij beskriver att de kreativa handlingarna &r kombinationer av tidigare erfarenheter och
genom nya kombinationer kan barnet se nya saker och lara sig mer om sin omvérld. Nar bar-
net far utga fran sig sjalv, ges fler mojligheter for barnet att utveckla sin sprakliga formaga.

Under andra dagen pa observationen hos Ajdert hade Fagerlund ansvar for klassen. | hennes
val av arbetssatt kunde det avlasas att hon ser barnet som en sjalvstandig individ som behdver
utga fran sig sjalv och sina tankar, for att ett larande ska kunna utvecklas. Under hennes lek-
tion fick barnen mala och skriva handelseblad. De malade och skrev en saga. Barnen var
mycket ivriga att fa satta igang. Det observerades en nyfikenhet och forvantan i barnens dgon.
| uppgiften fick de sjalva bestimma Gver vad deras handelseblad skulle innehélla. Dessa han-
delseblad sattes ihop till en bok, som varje barn fick l&sa upp i "beréattarstolen” (lararstolen). |
framstallningen av bilderna anvande sig barnet av sin forestallningsformaga. Barnet startade i
och med bildskapandet en lek med materialet. Leken ar mycket vésentlig for barnet, eftersom
det &r i leken som barnet kan testa och utforska for att vaga lara kanna det annu okanda
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:88). Leken i skapandet fungerar darfor som det som
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binder ihop var inre forestallningsvarld med var yttre objektiva verklighet (Lindo, 2002:98).
Det kan kopplas till vikten av att arbeta med bildskapande, eftersom bildskapandet utmanar
barnets tankar. Barnet 6var sig samtidigt pa att formulera sig, eftersom leken paminner om en
aktiv spraktraning, da det kan liknas vid processen nar barnet skriver. Att leka handlar om att
formulera sig sa att andra kan forsta vad man vill formedla och det sker har i ett bildskapande
(Pramling Samuelsson & Sheridan, 1999:85). Fagerlund anvénde sig mer av ett liknande ar-
betssatt som Strandberg, men strukturen pa miljon gjorde att Fagerlund inte kunde utforma
verksamheten efter de behov som radde i barngruppen. Nar de skulle lasa upp sagor vid tavlan
var det svart for vissa barn att se och Fagerlund papekade att det var svart att samla barnen,
eftersom det inte finns ndgon 6ppen plats i klassrummet dar alla barn exempelvis kan samlas i
ring pa golvet. Enligt Reggio Emilia-pedagogiken ar miljon betydelsefull for sprakstimulan-
sen. Miljon ar ndmligen ténkt att inspirera barnen samt déppna deras sinnen (Jonstoij & Tol-
graven, 2001:43).

Ajdert utgick mer fran ett arbetssatt dar alla elever fick ta del av samma kunskapsinnehall. De
arbetar aktivt med en bokstav per vecka. Ajdert menar dock att barnet behdver ta del av kun-
skapen som formedlas fran olika vinklar. Darfor laborerar eleverna med bokstaven pa manga
olika satt, dar deras olika sinnen vavs in. Barnen formar bokstaven i luften med fingret, pa
banken och pa bankkamratens rygg. De farglagger bokstaven, formar i lera och bygger bok-
staven med pussel. For att ytterligare trdna bokstaverna anvéander sig barnen av olika arbets-
bocker for sin fardighetstraning. De kryssar i arbetsscheman efter varje avklarat moment.
Publikationen Att lasa och skriva av Myndigheten for skolutveckling (2003:101) betonar vik-
ten av att barnet far uttrycka sig genom olika sinnen i tillagnandet av kunskapen, eftersom
upplevelserna da forstarks och kunskaperna blir djupare och mer beféasta. Det kan jamforas
med tankar hos Reggio Emilia-pedagogikens grundare Loris Malaguzzi, som menar att "ett
barn har hundra sprak”. Det har uttalandet ar en metafor for alla de uttryckssatt som barnet har
maojlighet att anvénda nér det fods. Han menar att barnet behdver uppleva med sina sinnen for
att forkovra kunskapen (Bendroth Karlsson, 1998:30).

| Ajderts arbetssatt, med laborering av bokstédverna med olika sinnen, anvander hon sig av det
vidgade sprakbegreppet, eftersom barnen far préva pa olika intryck och uttryck for kunskap.
Beroende pa hur olika manniskor uttrycker sig utvecklas en méangd former av tankande och
varje manniska kan pa sa satt finna det satt som passar bast for henne. Pa det sattet uppfyller
Ajdert laroplanens (Lpo94:10) krav pa inforlivande av det vidgade sprakbegreppet. Dari
framhavs att skolan ska se till att varje barn utvecklar sina kunskaper i sa manga uttrycksfor-
mer som mojligt, varav bild &r ett. Bildens roll i bokstavsarbetet fungerar som ett verktyg att
finna monster. Barnen tranar att se formen pa bokstaverna, genom att exempelvis lagga pussel
forestallande bokstaver. Bildens funktion &r en del i att forsta skriftens uppbyggnad.

5.2.2 Oka forstéelsen

Bade Strandberg och Ajdert anser att forstaelsen ar A och O vid sprakinlarning. For att oka
forstaelsen anvander de sig bland annat av bilder for att fortydliga innehéllet i texter samt
hjélpa barnet att minnas vad texten handlade om, men pa olika satt. Ajdert anvander sig av
fardigkonstruerade bilder vid genomgang av veckans bokstav, dar hon har fardigframstéllda
bilder som ska forestélla ord. | det ordet finns veckans bokstav. En bild forestaller kanske
mat. ”Var hor vi t i mat?” kan en fraga till barnen vara. Barnen ska ta reda pa om de hor veck-
ans bokstav i borjan, i mitten, eller i slutet av ordet. H&r fungerar den fardigkomponerade bil-
den som ett hjalpmedel att komma ihdg ordet, menar Ajdert. Den fardiga bilden tydliggor
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nadmligen for barnet vad ordet betyder och bilden blir en hjalp for minnet nar barnet ska kom-
ma ihag bokstavens ljud. Arbetsgangen som barnen sedan ska géra med veckans bokstav,
finns uppsatt pa vaggen med forklarande bilder pa vad de ska gora, allt for att barnen sjalva
ska forsta vad de ska gora. Pa vaggen ar ocksa alfabetet uppsatt, dar varje bokstav har en for-
tydligande bild med en figur som borjar pa bokstaven. Bokstaven L fortydligas till exempel
med ett lejon. Under matematiklektionerna anvander Ajdert ibland &ven fardigkonstruerade
bilder for att fortydliga innehallet. Hon berattade om en uppgift som hon brukar gora, dar bar-
nen gruppvis ska I6sa en matematisk uppgift. De har varsin bild som &r ledtradar till 16sning-
en. For de barn som inte kan lasa blir den forklarande bilden ett bra hjalpmedel for forstael-
sen, menar Ajdert.

Strandberg anvander sig daremot av ett annat fortydligande arbetssatt av texter genom bilder.
Eftersom barnen kommer fran manga olika lander dar alla inte har med sig svenska spraket i
bagaget, tycker hon att det ar extra viktigt med tydlighet for att 6ka forstaelsen. Det ar nagot
som hon arbetar mycket med. Pa manga olika satt later hon barnen "bada i spraket”. Skolan
har haft ett samarbete med en skola i Rinkeby, utanfér Stockholm, genom projektet ”Listiga
raven”. Déar satsades det stort pd att hoja spraknivan, genom skonlitteraturlasning. Nar hon
forst markte att hennes elever hade svart att forsta innehallet i sagor som hon laste, borjade
hon illustrera sagan pa olika séatt. Ibland konkretiserade hon genom att visa bilder. Om det inte
fanns fardiga bilder, malade hon egna. Ibland visade hon med figurer och ibland dramatisera-
de hon och arbetslaget sagan. Hon laste sagan flera ganger for att oka forstaelsen och barnen
laborerade med den pé olika satt, genom exempelvis egengjorda memory-brickor®, med sa-
gans figurer. Aterupprepning okar forstaelsen, menar Strandberg.

Varje vecka skickar pedagogerna med barnen ett brev hem till fordldrarna, dar det beskrivs
vad barnen gor i verksamheten samt vad som planeras framat i tiden. Pa veckobrevet tydlig-
gor pedagogerna, pa avdelningen, innehallet i texten med hjélp av bilder, for att 6ka forstael-
sen. Om barnen ska pa utflykt kan pedagogerna konkretisera texten, genom att mala stovlar
och regnklader som barnen ska ha med sig. Vid utflykter brukar Strandberg anvanda sig av
digitalkameran. Nar barnen kommer tillbaka fran utflykten, samlas de kring bilderna och sam-
talar om dem. Med bilderna som hjalp for minnet far barnen sedan rita och skriva, som bear-
betning av sina upplevelser.

Bade i Ajderts och i Strandbergs fall anvands bilden som mediering. Vygotskij menar att me-
diering &r de redskap som vi manniskor behover tillga for att forstd var omvarld, eftersom vi
inte star i direkt kontakt med omvarlden (Dysthe, 2003:45). Howard Gardner kopplar detta till
att vi kan ta till oss olika lardomar med hjélp av olika objekt (Bendroth Karlsson, 1998:43).
Hér blir bildskapandet objektet. Det kan kopplas till kursplanen i bild. Dari beskrivs att kun-
skap kan produceras genom bildskapande (Skolverket, 2000a:8).

5.2.3 Fordjupad lasupplevelse

Vid lasinlarning har bilden en viktig roll i Strandbergs undervisning. Hon arbetar med ett au-
straliensiskt lasinlarningsmaterial som heter Kiwi. Materialet bestar av en mangd olika bécker
med varierad svarighetsgrad. Varje bok bestr av en storbok® med tillhérande minibocker. |
bockerna samverkar bilden och texten pa ett tydligt satt. Vid samlingen tittar pedagogen och

* Memory &r ett spel som gar ut pd att kombinera brickor i par. Den som har flest par i slutet vinner.
® Storbok &r en stor bok som framst anvands vid storsamlingar dér alla barn ska se

26



Bildens betydelse for utveckling av barns sprakliga formaga
Veronica Dahlgren & Frida Magnusson

barnen forst gemensamt pa storbokens bilder. Vad forestaller de? Sedan laser de om boken,
men nu laser de aven texten. Da syns tydligt bildernas koppling till texten. De fortydligar var-
andra och barnet far en fordjupad lasupplevelse, menar Maj Bjork och Caroline Liberg
(1996:119). Efter detta laser barnen minibdckerna i mindre grupper eller enskilt. De avslutar
sedan med att gemensamt ldsa storboken igen. Genom att l4sa och samtidigt kunna koppla
upplevelserna fran texten i bilderna fordjupas barnets lasupplevelse, menar Bjork och Liberg
(1996:49). De menar att bild och text ar varandras forutsattningar i den tidiga lasinl&rningen.
Fran borjan dominerar till och med bilden for barnets forstaelse av texten (a.a.119). Bilden ger
en har-och-nu-upplevelse, eftersom man kan peka och plocka ut sadant som finns i berattelsen
pa bilderna. Sa ar det ocksa i talspraket. De menar att det lilla barnets tal & mycket situations-
bundet. Ju aldre barnet blir, desto friare blir barnet fran den fysiska miljon i talsituationen
(a.a.50). Ett exempel pa detta kan, enligt var tolkning, vara det lilla barnet som ser en fagel
och utropar: "Titta, en fagel” och samtidigt pekar. Bjork och Liberg (1996:49) menar att bil-
derna i berattelsen da fungerar som en brygga mellan talspraket och skriftspraket. En bildtext i
en barnbok kan, enligt var tolkning, exempel uttrycka: “Flickan ser en fagel och pekar pa
den”. Bilden till texten forestéller da en flicka som pekar pa en fagel. Har hjalper bilden bar-
net att minnas vad texten handlar om, precis som den fysiska miljon gor nér man talar.
Strandberg menar vidare att man far en fordjupad lasupplevelse genom att samtala kring bil-
derna nar man laser, eftersom det &r forst nar man satter ord pa det man kanner och upplever
som man kan upptacka nagot nytt som man inte upptackt tidigare och darmed har man fatt en
fordjupad lasupplevelse.

| och med att Strandberg ser vikten av bildens integrering med texten vid Iasinl&rning, anvan-
der hon sig av Kiwimaterialet. Under lasstunden av storboken pa observationen, upplevde vi
att arbetet med Kiwimaterialet gick fran helheten till delarna och aterigen till helheten, precis
som i hennes dvriga arbetssatt. Vid lasstunden borjade pedagogen och barnen att titta pa bo-
kens bilder och kopplade dessa till barnens tankar kring det sedda. Dérefter laste de texten
tillsammans och aterkopplade bokens bilder till textinnehallet. Sedan gick de in pa bestands-
delarna och tittade pa ordbilder och bokstaver. Hela tiden lag forstaelsen i fokus. Darefter
laste barnen minibdcker av samma bok. Allt knots ihop till en helhet igen nar de avslutnings-
vis laste storboken tillsammans.

Genom sinnena skapas ett aktivt deltagande, vilket leder till 6kad inl&rning. Tydliga samband
kan hdarmed ses hur viktigt det &r att arbeta med ett arbetssatt som kréver engagemang. Néar
budskapet medieras genom olika uttrycksséatt, forstarks och fordjupas kunskapen hos barnet
(Myndigheten for skolutveckling, 2003:101). Barnet bade ser, kan peka ut saker i bilderna och
samtalar om bilderna. Barnet far budskapet medierat pa olika séatt, vilket gor att kunskapen
fordjupas. Nar barnet tittar pa bilderna, pekar pa foremal i bilderna och samtalar om bildernas
innehall kopplat till egna erfarenheter i samverkan med att det laser texten, far barnet fler in-
tryck av upplevelserna fran det sedda och det lasta och det anvéander sig darmed av fler intel-
ligenser. Gardner menar att alla intelligenser har lika stort varde for inlarningen (Bendroth
Karlsson, 1998:44). Genom att bade anvanda den spatiala och den sprakliga intelligensen,
stimuleras barnet och dess sinnen samverkar och ger barnet en férdjupad kunskap. Darfor blir
Aristoteles uttalande: ”Ingen kan komma till férnuftet som inte har varit i kdnslan” (Aristote-
les som citerad i Hjort m.fl., 2002:44) centralt i sammanhanget.
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5.2.4 Bild som vag for att starta den kreativa processen

For att starta en kreativ process behover barnet Gppna upp sin fantasi och sina tankar. Da blir
bilden ett bra verktyg att tillga, menar Strandberg. Vygotskij (1995:76) menar att de skapande
verksamheterna inte skiljer sig fran varandra i barnets tidiga skapanden. Han menar att barnet
garna exempelvis pratar, samtidigt som det malar och dramatiserar om det som hander pa bil-
den. Detta kan tydligt kopplas till en flicka under observationen hos Fagerlund i barnens arbe-
te med handelseblad. Flickan malade intensivt pa sin bild en kort stund och var helt fokuserad
pa sitt skapande. Darefter skrev hon en text under bilden. Nar hon var fardig kom hon fram till
oss och visade sitt alster, med ett stort leende pa lapparna. Hon beréttade for oss att hon kom
pa berattelsen nar hon malade och att ju mer hon malade pa bilden, desto mer i berattelsen
kom hon pa. ”Sen var det latt att skriva, for da var det bara att skriva ner det som jag ritade”,
sa flickan. Man kan tolka det som att flickan gick in i en dialog med materialet, enligt Mikael
Bakhtins begrepp dialogism, och lekte fram berattelsen pa pappret. Leken ar en aktiv sprak-
traning, menar Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan (1999:85), eftersom barnet
behdver uttrycka sig sa att andra forstar. Leken paminner om skrivandet, dar tydligheten blir
en forutsattning for att nagon annan ska kunna lasa det som man har skrivit och kunna forsta
det. Enligt laroplanen (Lpo94:5) &r skapande arbete och lek vasentliga delar i barns larande,
speciellt i de tidigare skolaren. Sprak, larande och identitetsutveckling framhalls som nara
forknippande. Kopplar vi ihop dessa, kan vi tolka det som att skapande arbete och sprakut-
veckling hor ihop. Enligt vara tolkningar hade spraket redan formulerats i flickans lek med
bilden. Det var darfor som hon upplevde skrivandet som enkelt. N&r barnet startar arbetet med
att mala en bild och sedan skriva till det malade, far barnet ett rikare sprak, an om det hade
skrivit direkt, menar Strandberg. Bilden blir i och med det en inkdrsport till barnets tankar.

5.2.5 Bild som verktyg att na barnen

Strandberg anvéander sig av bild for att na barnen, menar hon. Genom att lata barnet komma
till sin ratt genom bildskapande, far det en chans att visa vem det ar. Pa sa satt ges aven ett
tillfalle for samtal mellan barnet och pedagogen om sadant som ar viktigt for barnet och som
sker pa barnets villkor. Har fungerar pedagogen som en lyssnande medaktor, dar innehallet i
bilden blir det vésentliga i dialogen. Hennes pedagogiska roll kan kopplas ihop med lyssnan-
dets pedagogik i Reggio Emilia-pedagogiken. Dér fungerar namligen pedagogen som handle-
dare och medforskare med barnet. Det ar barnet som styr riktningen och pedagogen finns med
som stod (Jonstoij & Tolgraven, 2001:23). Strandberg berédttade om en stokig pojke som ge-
nom bilden nadde stark koncentration under sitt bildskapande. Genom att hon gav barnet flera
vagar att uttrycka sig, kunde det komma till sin ratt och han fick chansen att visa vem han var.
Hon fick fler mojligheter att lara kanna barnet och sag det underbara barnet som fanns inuti.
Strandberg uttrycker det pa foljande vis:

Vi hade skapat en bild av pojken, en férvantan att barnet skulle vara jobbig, men bilden har tyd-
liggjort barnets goda sidor. Genom bilden har vi darmed fétt en annan bild av barnet. Barnet far en
god sjalvbild genom bildskapandet och d& har man lattare att lara. Bildspraket blir ett satt for pe-
dagogen att nd barnet och for barnet en vég att socialiseras och skapa sin personlighet.

(Strandberg, 2006-11-21)

Med samma forhallningssatt arbetar Fagerlund med aktiviteten handelseblad. Déar ar det ocksa
barnet som styr innehallet i sina bilder och sagohandelser. Aven hir ar barnens tankar i fokus.
Pramling Samuelsson och Sheridan (1999:92f) menar att barnet malar for att forsta sin om-
varld. Genom att studera barnets bild och samtala med barnet om den, menar vi att bilden blir
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ett verktyg for pedagogen att lara kanna sina elever och darefter kunna mota dem pa bésta
sdtt. Genom att se varlden ur barnets perspektiv, blir arbetet med handelsebladet darmed en
vag att nd barnet och ett satt att etablera en narmare kontakt med barnet. Ingela Elfstrom
(2003:64) menar att en forutsattning for att skapa en text ar att ha en méngd erfarenheter att
utga ifran. | samtalet mellan pedagogen och barnet far barnet en chans att kla sina upplevelser
i ord. Darmed sker en sprakutveckling.

5.2.6 Bild som hjalpmedel att formulera sina tankar

Varje vecka har Strandbergs klass en arbetsuppgift som de kallar “rita och skriv”. Dér far bar-
nen kombinera ritandet och skrivandet for att uttrycka vad de vill sdga om olika saker. | sam-
lingen gar pedagogen och barnen igenom dessa. Med utgangspunkt i sin bild far barnet ut-
trycka sina tankar. Pedagogen och barnen arbetar vidare med att samtala kring bilderna. Bil-
den blir har ett hjalpmedel for barnen att formulera och utveckla sitt sprak. Bilden och skriften
fungerar som en kommunikation. Bjérk och Liberg (1996:119) menar att bild och text sam-
verkar och ar varandras forutsattningar i den tidiga skrivinlarningen. Darfor ar det viktigt att
dessa far samverka. Bjork och Liberg kan tolkas s att med hjalp av pedagogens fragor kan
samtalet kring det ritade och skrivna leda till att barnet far mojlighet att vidareutveckla och
utmana sitt sprak. Har tar sig barnets sprak nya dimensioner.

5.2.7 Nya upptackter genom bildskapande och samtal

Bakhtin menar att hela var existens fungerar som en dialog. Dialogen &r mangfasetterad och
sker darmed inte bara i det verbala, utan &ven mellan till exempel bild, text och ton (Dysthe,
2003:103). Det ar forst nar barnet pratar om sin skapande bild som det upptécker saker som
det inte sett tidigare, menar Strandberg. Med utgangspunkt i bilden utvecklas spraket. Nar
barnen startar arbetet utifran bilden och ger form at sina tankar, menar Strandberg att bild-
spraket ar en vag att 6ppna upp. Nar barnet har formulerat sina tankar muntligt utifran sin
skapande bild, blir det lattare fér honom/henne att formulera dem skriftligt, menar Strandberg.
Hon har upptéckt att de barn som malar innan de skriver, far ett mer nyanserat sprak i sina
beréttelser och de malande beskrivningarna ger ett djupare innehall, jamfort med de barn som
skriver utan att forst mala. Det kan kopplas till ett mal att strava mot enligt laroplanen
(Lpo94:9). Dér kan det lasas att eleven ska strava mot att utveckla ett rikt och nyanserat sprak.
Strandberg forklarar foreteelsen pa foljande sétt:

Forskolebarnen har kvar sin karna, som vi alla har, den dér unika k&rnan som ger en speciell ton och
klang och ett speciellt uttryck. Nér barnen sedan kommer till skolan, forsoker de lasa av vad som for-
vantas har. Trots att vi forsoker vara 6ppna for barnen pa den har skolan, ser jag 4ndd att vi pa sétt och
vis har misslyckats. N&r vi ser tvdornas skrivna texter, ser vi att de forsoker skriva sa formellt som
mojligt, det som &r "skolriktigt”. Vi forsoker vara medvetna om det genom att uppmuntra och lyfta for-
skolebarnens fria uttryckssatt, just for att bevara deras karna sa langt upp som det gar.

(Strandberg, 061121)

Strandberg menar att skolan ofta tappar bildens betydelse vid sprakinlarning. Hon har markt
att de storre barnen i forsta hand levererar det som skolan forvantar av dem, det vill séga
skriftspraket. Hon har darfor tryckt pa att de barn som kan skriva dven ska mala till sin skrift,
just for att bildspraket "6ppnar upp” barnens tankar. Men man behdver vara uppmarksam pa
att nar barnet knacker skrivkoden &r det viktigt att det far rikta all sin fokusering pa det. Da
kan det vara latt att bildspraket kommer i andra hand. Nar man lar sig nagot nytt ar det viktigt
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att fa fokusera pa endast det, for att kunskaperna ska utvecklas, menar hon. Det betyder inte
att bildspraket forsummas, utan barnet kan komma tillbaka och integrera bilden med de ny-
vunna kunskaperna.

Bilden kan ocksa fungera som utgangspunkt for samtal. Nar barnen samtalar utifran sin ska-
pande bild, kan det uppticka sadant som inte funnits med i bilden tidigare. Nar Fagerlund
samtalade och stallde fragor till barnens bilder i handelseberattelserna, var det en elev som
borjade beratta mer an det som stod i texten. | och med berattandet kan sagan utvecklas och fa
nya dimensioner. Detta noterades aven under observationen hos Strandberg. Under en lektion
i Strandbergs klass samlades barnen i mindre grupper for att skapa en berattelse, utifran egna
sagofigurer som barnen hade skapat i bild innan. Barnen fick var och en visa och beratta om
sin sagofigur. En pojke hade malat en magisk dorr. Med hjalp av fragor fran pedagogen och
barnen borjade pojken sa smaningom beratta mer kring dorren och dess funktion, dn det som
han avbildat pa pappret.

5.2.8 Bild som verktyg att na det okanda

Bade Fagerlund och Strandberg anvander bildskapande som utgangspunkt och som en vég att
na det okanda. | Fagerlunds arbete med handelseblad borjar barnen med att mala en bild. En
forutsattning for att skapa bilden &r att barnet behéver ga in i sig sjalvt och avbilda sina inre
bilder pa pappret. Det ar dar som beréattelsen fods. Barnet leker berattelsen samtidigt som det
malar den. Pramling Samuelsson och Sheridan (1999:88) menar att barnet darmed skapar ett
strukturerande dar det gar in i en tankt kontext och kan pa sa vis skapa sig en bild av det &nnu
okanda. Nagot nytt har darmed skapats. Malaguzzi menar att handen och 6gat samarbetar pa
ett satt som leder till en helhet for barnet, dar kunskap kan frodas. Handen gor det dgat ser och
nar ogat ser det handen gor, kopplas allt till hjarnans bada halvor. Kunskapen blir darmed en
helhet. Han menar att sprakliga begrepp darmed utvecklas genom barnets konkreta och sinnli-
ga iakttagelser (Lind®, 2002:93). Barnen kan med hjalp av bilden formulera det som det har
skapat.

Samma pedagogik anvander Strandberg, men hon anvander aven bildskapandet ur ett ytterli-
gare perspektiv for att undersoka det &nnu oké&nda for barnen. | ett sagoprojekt startar Strand-
berg med att barnen far forma egna sagofigurer i bild. | formandet av de egna figurerna an-
vander barnet de erfarenheter och den kunskap som det har. Barnet kombinerar dessa for att
skapa sin figur. Enligt Vygotskij handlar da barnet genom reproduktiva handlingsmonster
(Bendroth Karlsson, 1998:123). Barnet aterskapar med andra ord sina erfarenheter. Nar barnet
skapar sina karaktéarer anvander det sin kreativitet och forestallningsformaga. Med materialet
bygger barnet upp sin karaktar. Nar barnen har skapat fardigt samlas de i grupper och far be-
ratta om sina karaktarer. Genom att utga fran sin skapandeprocess for att sedan kla sina tankar
och erfarenheter i ord, utvecklas barnets sprak, menar Strandberg. Grupperna far sedan skapa
en gemensam berattelse, dar de karaktérer som var och en tidigare har skapat ska finnas med.
Varje barn bidrar med en pusselbit till berattelsen. Pa sa vis skapar det nagot nytt. Gruppen
pusslar ihop sina aterskapade erfarenheter till en helt ny konstellation. Enligt Vygotskij ut-
vecklar barnen da nya kombinationer att se pa saker och ting, enligt kreativa handlingsmons-
ter (a.a.123). Néar barnet forst skapar sina egna karaktérer, for att sedan skapa en berattelse
med de andra barnen, gar det fran det kanda till det okanda. Enligt Vygotskijs begrepp poten-
tiella utvecklingszoner, kan detta ocksa kopplas till att barnet har tagit sig till nasta zon i sin
utveckling. Med hjalp av samspelet med andra, kan barnet kliva in i den oké&nda sfaren och
vidareutvecklas (Bjork & Liberg, 1996:13).
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Fagerlunds vag for barnen att na det okanda &r individuell, medan Strandbergs framst funge-
rar genom det sociala samspelet. Utifran det sociokulturella perspektivet ar det sociala sam-
spelet en forutsattning for att larande ska ske. Vi lar helt enkelt genom varandra (Dysthe,
2003:52).

| temaarbeten anvander sig pedagogerna av olika arbetssatt att narma sig det okanda for bar-
nen. Strandberg utgar fran barnens fragor och funderingar nar hon startar ett tema. | helheten
utgar barnen ifran det som redan &r kant for dem. De anvander sig av kunskap och metoder
som de redan beharskar val. Genom att kombinera dessa tillsammans upptacker de nya omra-
den som de inte kant till innan. Barnet gar fran det kénda till att upptacka det okanda. Néar det
okanda blir kant for barnet, atergar barnet till helheten och satter in sin nyvunna kunskap i sin
varldsuppfattning. Ajdert daremot bestammer tema och innehall fran borjan och later sina
elever undersoka det okanda direkt for att lata dem gora sig bekanta med det som ar fram-
mande. Darefter far barnet skapa sig forstaelse for det som &r okéant och séatta in det i en hel-
het. Kunskapen blir darmed kand.

5.3 Bildens funktion

| det sista avsnittet i kapitlet synliggors hur olika bildens funktion kan se ut och vad som kan
vara avgorande for att bilden far den position som den har i de olika undervisningssituationer-
na.

5.3.1 Bild som kommunikation och/eller dekoration

Strandberg ser framst bildens funktion som ett kommunikationsmedel. Barnet far bilden som
uttrycksmedel for att formedla vad det vill sdga. Konstforskaren Gert Z Nordstrom jamfor
bildspraket och talspraket och visar pa att bilden ar ett bra verktyg for barnet for att uttrycka
sig med. Med bilden kan det beskriva sin verklighet och hur det upplever den (Ahlner Malm-
strom, 1991:137f). | kombination med skrivinlarningen kompletterar bilden och texten var-
andra hos Strandberg. | uppgiften “rita och skriv” fick barnen rita och skriva (om de kunde)
om sadant som de ville jobba mer med. I samlingen utgick pedagogen fran barnens bilder.
Barnen fick berétta till sin bild. Ett barn ville spela mer memory och hade malat memory-
brickor pa sin bild. Hon kunde inte skriva, men genom dialog med bilden kunde hon utrycka
sina tankar anda. Barnen var vana vid att utga ifran sina bilder och det naturiga i att visa upp
sina bilder for varandra som en del i en kommunikation var tydlig. Barnen fick prata fritt om
sina bilder, utan att ndgon lade nagon véardering i bildens utformning, till exempel genom
kommentarer som: A, vad fint”. Vi upplevde att fokus Iag i det som bilden forestallde, inte
huruvida det var likt eller inte. Har ses klart och tydligt att Strandberg svarar upp mot malen i
kursplanen i bild (Skolverket, 2000a:9). Déar star namligen att barnen ska utveckla formagan
att kommunicera med bilder och att samtala om bilder. Har anvander Strandberg barnens
egenskapade bilder for det syftet, som ett led till 6kad forstaelse mellan den vuxne och barnet.
Elisabet Ahlner Malmstrom (1991:14ff) beskriver att barnet i stérre grad ser bilden som ett
sétt att kommunicera, men att den vuxne latt glommer det nar skriften tar éver som kommuni-
kationsform i barnets utveckling. Foljaktligen kan bildens funktion uppfattas och anvandas
mer som en dekoration till texten. Ahlner Malmstrom vill dock lyfta fram bildens kommuni-
kativa sida, eftersom barnet ofta kommunicerar med den. Har synliggors aterigen hur viktigt
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det ar att samtala med barnet om det som det gjort och synliggora bildens budskap, som
Strandberg gor.

Ajdert ser bildens funktion ur andra synvinklar. Mest far barnen anvanda bilden for dekora-
tion och utsmyckning av sina egenproducerade texter. Fardigproducerade bilder pryder ocksa
vaggarna med informationsblad och klassens regler med mera. Barnen farglade manga bild-
mallar till skriftliga arbeten av olika slag. Pa en skarm i klassrummet fanns sagor som barnen
hade skrivit. Till dem fanns tillhérande figurer som barnen hade farglagt som dekoration till
texten. P4 manga informationsblad fanns ocksa férenklade bilder som dekoration, sa som clip
art-bilder.

5.3.2 Prioritering

Pedagogernas olika syn pa larande leder till olika prioriteringar av tiden som finns till forfo-
gande. Strandberg prioriterar barnens skapande verksamhet under dagen. Det formella arbetet
far darfor komma i andra hand och “fixas” lite allt eftersom. Formella saker som att ge laxor
och att ge information, gjordes under tiden som arbetet pagick. Hon gick runt till borden i
slutet av dagen och samtalade om sadant med barnen.

For Ajdert &r ordning och struktur mycket viktigt for att hennes verksamhet ska fungera. Det
genomsyrade hennes val av arbetssatt. Under lektionerna lades mycket tid pa att papper skulle
halslas, vikas, nitas och sattas in i parmar. Laxor skulle delas ut och information skulle ges.
Darfor lades mycket tid pa det formella arbetet och vi upplevde att bildskapandet och andra
amnen darmed kom i skymundan.

5.4 Sammanfattning

Efter genomgangen litteraturstudie samt empirisk undersokning ser vi att bilden kan ha olika
funktioner i sprakundervisningen, pa grund av pedagogers synsétt pa larande. Bilden kan fun-
gera som utgangspunkt och ha en central roll. | las-, och skrivinlarningssammanhang kan bil-
den fungera som en del av arbetet for 6kad forstaelse av innehallet och for fordjupad upple-
velse. Nar barnet laser kan det ta hjalp av bilderna for att konkretisera innehallet i texten och
nér barnet skriver kan bilden fungera kompletterande for att formedla budskapet. Eftersom
barnets naturliga sprakanvandning gar fran ett bildsprak till ett skriftsprak, kan bilden vécka
barnets intresse och formulera dess tankar. Nar barnet beréttar eller skriver om sadant som det
har malat, vidareutvecklas barnets sprak och det kan upptacka sadant som det inte sett innan. |
den skapande processen kan barnet satta ord pa sina tankar och intryck och darigenom fa ett
nyanserat sprak med rikare innehall. Samspelet mellan bild och sprak for barnet framat i dess
sprakutveckling. Bilden kan ocksa fungera som en biroll i sprakundervisningen, dar bildens
kvalitéer endast hjalper annan kunskap att ta form. Det kan till exempel vara att fargldgga
bokstaver for att lara sig formen och strukturen pa bokstaverna. Fokus ligger har mer pa den
sprakliga fardighetstraningen, an pa interaktionen mellan bild och sprak.
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6. Diskussion

I diskussionen som foljer synas resultatet ur olika perspektiv. Vad har bild for betydelse for
barns sprakutveckling? Vad har undersdkningen fort med sig for konsekvenser? De slutsatser
som vi har natt fram till genom den empiriska undersokningen synliggérs, med hanvisningar
till litteraturstudien.

6.1 Diskussion av resultatet

Nar vi blickar langt tillbaka pa mansklig historia, kan vi folja manniskans utveckling fran ett
bildsprak till ett skriftsprak. Manniskorna malade pa bland annat grottvaggar for att beskriva
olika handelseskeenden, men ocksa for att géra avtryck (Sandberg, 1971:51). Nar de borjade
handla mellan kontinenter blev behovet av att anteckna mycket stort. D& anvande manniskor-
na bilder som symboler for olika saker och ting (a.a.55).

Aven barnets utveckling gar fran ett bildsprak till ett skriftsprak (Bjork & Liberg, 1996:23f).
Barnet anvénder bilden och skriften for att uttrycka sig och for att kommunicera med. Det lilla
barnet anvander bilden som ett medium att organisera sin kunskap om omvarlden (Barnes,
1994:5). Det malar det som det vet, inte det som det ser. Nar barnets utveckling om omvarl-
den Okar racker inte bilden till for att beskriva de komplexa forhallandena som barnet star
infor. Da behover barnet verbalisera sina tankar. Da gar det till skriftspraket som uttrycksform
(Vygotskij, 1995:63). Vi menar, precis som Lev S Vygotskij (a.a.51) och Maj Bjork och Ca-
roline Liberg (1996:23), att skriften &r en vidareutveckling av bildspraket. Nar barnet inte
forstar, menar vi, att det gar tillbaka till uttryckssattet som redan &r kéant for barnet, namligen
bildspraket. Pa grund av att utvecklingen av skriftspraket genom historien och att barnets ut-
veckling av skriftspraket liknar varandra, borde vi pedagoger anvéanda oss av den kunskapen i
arbetet med att utveckla barnets sprakliga formaga.

Vi menar att det & bra om pedagogerna anvander sig av forstaelsen om barnets utveckling,
for att hjalpa barnet i 6vergangen fran bild som uttrycksmedel till att komplettera med skrift
som uttrycksmedel. Pedagogerna maste hjalpa barnen dar de befinner sig i sin utveckling, for
att kunna végleda dem till nasta utvecklingszon, enligt Vygotskijs syn. Han menar att manni-
skan gar igenom ett antal zoner i sin utveckling och att larandet sker i Gvergadngen mellan tva
zoner (Bjork & Liberg, 1996:13). Pedagogens roll fungerar har som handledare for barnet.

Bildspraket och skriftspraket har manga likheter. Tankar uttrycks och 6éversitts till symboler
pa ett papper, som darmed formedlar ett budskap. Genom att se hur skriften ar uppbyggd, ser
barnet ocksa hur likt det ar bildspraket och far darmed storre forstaelse for det abstrakta i
spraken. Barnet forstar da att bade bildspraket och skriftspraket har funktionen att formedla
ett budskap av symboler. Nar barnet forstar funktionen av skriftspraket, menar vi att barnet far
storre lust att knacka koden och ett driv att utnyttja det nya sprakets uttrycksmojligheter. Vi
anser darfor att det &r av storsta vikt att pedagogen hjélper barnet vidare i dess upptackt av
skriftspraket, genom att visa sprakens potentialer.

Fantasi och forestallningsformaga ar en forutsattning for att barnet kreativt ska kunna skapa
nagot nytt, menar Vygotskij (Bendroth Karlsson, 1998:123). Vi tolkar darfor att fantasin och
forestallningsformagan ar den drivande kraften hos barnet for nyskapande. Nar pedagogen ger
ett verktyg som bildskapande till barnet, kan pedagogen upptdcka vad barnet intresserar sig
for, for att darmed kunna utga ifran det i det pedagogiska arbetet. John Dewey menar att in-
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tresset dr ndra forknippat med larandet. Den inre varlden hos ménniskor ar viktig att berdra
for att larandet ska bli engagerande (Dysthe, 2003:32). Bilden fungerar som ett verktyg for
barnet att 6ppna upp sina tankar. | bildskapandet kan barnet uttrycka sina kanslor, sin-
nesintryck och upplevelser. Genom att arbeta med bild kan de skapande processerna starta,
menar vi. | bilden anvander barnet sig av sina idéer och tankar och sétter ihop dem till nya
kombinationer. Darmed nar barnet ny kunskap. | och med att barnet anvander sig av bildska-
pande kan det utga fran bilden nar det sedan ska skriva, eftersom tankarna redan har tagit sin
forsta formulering i bilden. Barnet har redan i bilden fatt undersdka och uppticka kanslor,
sinnesintryck eller upplevelser. Vygotskij (1995:51) menar att barnet behover utga ifran bild-
skapande, eftersom bilden ar det uttryckssatt som bést svarar mot barnets uppfattning om om-
varlden och det egna jaget. Vi menar har att bilden kan fungera som en disposition for skri-
vandet, dar barnet vidare far sétta ord pa det upplevda.

Nar barnet anvander bade bild och skrift i sitt formedlande av budskapet, far meddelandet en
storre helhet. Det kan ses i bildexemplet® om barnets berattelse om spoket som sdg p& TV.
Barnet anvande sig av bade bild och text for att formedla sitt budskap. Bjork och Liberg
(1996:119) menar att texten och bilden &r varandras forutsattningar och fungerar komplette-
rande for barnet i sitt formedlande av budskapet. Vi menar vidare att nar barnet kan uttrycka
det som det vill, med hjalp av sina resurser, kanner barnet att det har lyckats och att det racker
till samt att det blir n6jt och att det litar pa sin formaga. — "Jag kan!” Nar barnet har ett gott
sjalvfortroende ar det mer Oppet for nya végar att nd kunskap, menar vi. L&roplanen
(Lpo94:9) framhaver vikten av att barnet kanner tilltro till sin formaga.

| publikationen Att l&sa och skriva i Myndigheten for skolutveckling (2003:101) vérdesétts
sinnenas betydelse for att fordjupa kunskaperna. Loris Malaguzzi menar dessutom att det ar
genom vara sinnen som vi manniskor skapar forstaelse for det verbala (Bendroth Karlsson,
1998:30). Vidare i publikationen (Myndigheten for skolutveckling, 2003:16) diskuteras det
vidgade sprakbegreppet och dar framgar det att det &r av stor vikt att elever far prova olika
uttryckssatt for att pa basta satt gora kunskapen till sitt kunnande. Detta &r dven nagot som
laroplanen framhaver. Dari kan det lasas att skolans uppdrag &r att "eleverna skall fa uppleva
olika uttryck for kunskaper” (Lpo94:7). Darfor maste bilden ses som ett uttryckssatt som ar
lika vardefullt som andra uttryckssatt, som t.ex. det verbala. Vi menar att nar fler sinnen och
intelligenser anvands, okar forstaelsen och kunskapen blir darmed djupare befast. Vi stodjer
oss pa Howard Gardners filosofi om att manniskan har olika intelligenser att narma sig kun-
skapen pa (Bendroth Karlsson, 1998:43). Nar manniskan till exempel laser en bok; laser hon
texten, tittar pa bilderna samt pekar pa speciella saker i bilderna. Da anvands inte bara det
sprakliga sinnet, som annars endast anvands nar man laser en text, utan ocksa synsinnet och
det taktila sinnet. DA far barnen fler sinnesintryck av upplevelsen och kan pa sa satt lattare
forsta dem. Bilden och texten kan ge olika intryck och betyder inte alltid samma sak. Darfor
menar vi att det ar intressant, ur ett sociokulturellt perspektiv pa larandet, att samtala om bil-
derna kopplat till texten for att pa sa satt gynna sprakutvecklingen. Vi menar foljaktligen att
bilder Iamnar utrymme for tolkning som vidare 6ppnar for samtal. Vad forestaller bilden
egentligen? Vad ger bilden for intryck? Star det i texten? | samtalet kan barnen lara av var-
andra. Manniskan l&r i sammanhang i det sociala samspelet, enligt det sociokulturella per-
spektivet (Dysthe, 2003:52). Samtalet fungerar inte bara utvecklande for barnet, utan aven for
pedagogen som medaktor i samtalet eller som lyssnare. Pedagogen kan fa en okad forstaelse

® Se sidan 16 i arbetet
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for hur barnet uppfattar olika begrepp genom bilden och pa sa satt kunna hjalpa barnet vidare
i dess sprakutveckling.

En forutséttning for att barnet ska vaga utga fran sina innersta tankar och skapa unika bilder,
menar vi ar att det finns demokratiska arbetsformer. A och O for att anvanda bild i sprakut-
vecklingen ar darmed en tillatande miljo. Vi har fatt insikt i hur viktig roll miljon har for arbe-
tet med utveckling av barns sprakliga férmaga. Omgivningen kan vara avgorande for barns
stimuli att vara kreativa. Reggio Emilia-pedagogiken betonar miljons betydelse, eftersom den
stimulerar barnens sinnen (Jonstoij & Tolgraven, 2001:43). Med sina sinnen far barnet krea-
tivt undersoka i en tillatande miljo. Nar det far uttrycka sig med sina sinnen, finner barnet nya
vagar till larandet och barnet far i gengald en storre tilltro till sin egen férmaga (a.a.25). Vi
menar till foljd dérav att barnets undersokande kan ta olika riktningar for att na nya kunskaps-
dimensioner. Da kan inte ett ratt- och feltinkande dominera mentaliteten. Né&r ett barn arbetar
efter ett rétt- och feltdnkande, blir arbetsmojligheterna begrénsande, eftersom barnet inte kan
utmana sitt satt att tanka for att fa fler satt na kunskap. Alltsa kravs en tillatande miljo, dar
barnet tillats vara kreativ i sitt bildskapande, for att sprakutvecklingen ska gynnas pa basta
satt.

Avslutningsvis ar var uppfattning att skrift vardesatts hogre an bild, med stod av Gardners
filosofi. Han menar att var vasterlandska kultur vardesétter den sprakliga och de logisk-
matematiska intelligenserna framfor 6vriga (Bendroth Karlsson, 1998:43f). Det &r inte bra och
hammar utvecklingen av barns sprakliga formaga. Skolans uppdrag ar att skapa en likvardig
utbildning déar varje enskild elev far mojlighet att finna sin unika egenart och darigenom fram-
ja sitt fortsatta larande och sin kunskapsutveckling (Lpo94:4). Skolans medaktorer bor funde-
ra 6ver om skolan verkligen anvander de basta verktygen for sprakutveckling? Kan verktygen
utokas med fler uttryck? Nar bildens status ar 1ag, menar vi att manga barn struntar i att mala
forst, innan de skriver. Det leder till att barnet troligtvis inte nar sin innersta varld. Foljaktli-
gen blir barnets sprak fattigare och mer innehallslést. Vi menar att det ocksa mojligtvis beror
pa att barnets intresse sviker. Engagemang kravs for att spraket ska bli bra. Vi ser att bilden
faktiskt kan generera detta. Mot den bakgrunden bor bildens status hojas i skolan, for att pa
basta satt kunna hjéalpa barnen i deras sprakutveckling. Nar bildens status hojs i skolan, tyd-
liggors bildens funktion i arbetet med barns utveckling av deras sprakliga formaga och bilden
kan av detta skal fungera som den drivande motorn i sprakutvecklingen.
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7. Kommentarer och reflektion

| det sista kapitlet diskuteras foljaktligen kring de olika forutsattningar som underséknings-
objekten har statt infor. Avslutningsvis skildras betydelsen av slutsatserna for arbetet med
sprakutveckling for vart framtida yrkesutévande.

Nar vi diskuterar huruvida vara resultat ar tillforlitliga eller inte, tas vissa aspekter i beaktan-
de. | var litteraturgenomgang anvénds endast svensk litteratur. Med andra ord ar det litteratur
som inte ar direkt kopplad till de teorier som vi anvént oss av. Darmed tolkas vad en annan
forfattare redan har tolkat. Vi ar medvetna om att det paverkar resultatet.

Allmant kant ar att bilder idag far en allt storre kommunikativ betydelse i informationsflodet i
vart samhalle. Vi dveroses med kommunikativa bilder dverallt, exempelvis text och bilders
samverkan i medier. Media anvander olika uttryckssétt for att formedla budskap till oss med-
borgare. Av detta skal tror vi att vart resultat belyser skolans paverkan av samhéllet, eftersom
skolan ér, eller i alla fall borde vara, en avspegling av samhaéllet.

Vi anser att vi har fatt en god inblick i sprakutvecklande arbete genom bild och kunnat dra
egna kopplingar mellan bildskapande och utveckling av barns sprakliga formaga. Bade vart
kortsiktliga och langsiktliga mal har natts, vilket innebar att vi har fatt god insyn i hur peda-
goger ser pa och arbetar med bild samt hur dess effekt tar sig uttryck i elevers sprakutveck-
ling. Vi har fatt goda redskap och tematisk kunskap for att fa en helhetsuppfattning inom om-
radet, som vi kommer att ha nytta av infor vart framtida yrkesutdvande — att ge barn fler
ingangar till larande.

Aven vi sjdlva har uppmarksammat att vi anvander bildskapandet, for att konkretisera vara
tankar. Detta kan kopplas ihop med att anvanda bilden for att na det okanda. Vi anvéander det
vi kanner till och tar bilden till hjalp, for att skapa storre forstaelse i det abstrakta.

Vart arbetssatt har praglats mycket av dialog och vi kanner att det har gett oss mycket. | sam-
talen med varandra har vi kompletterat vara kompetenser och natt en hogre niva, kopplat till
Vygotskijs utvecklingszoner. | dialogen har vi ocksa kunnat synliggdra vara egna tankar. Det
ar forst nar vara tankar har verbaliserats, som vi verkligen har forstatt dem. Vi har sett vidden
av det sociokulturella perspektivet att se pa larandet; vi lar av varandra.

Vi har vunnit manga insikter genom examensarbetet. Det skulle vara spannande att forska
vidare inom d@mnesomradet. Eftersom resultatet visar att bilden har stor betydelse for utveck-
ling av barns sprakliga formaga, vore det intressant att forska vidare om hur bild kan anvan-
das for att pa basta satt gynna barns sprakutveckling.
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Kallférteckning

Intervjuer
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sammanfattning

Strandberg, Ulrika (2006-11-21). Goteborg. Intervjun finns bevarad pa kasettband med ut-
skriven sammanfattning
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Bilaga: Intervjufragor

Grundfragor innan intervjun borjar

e Far vi spela in er med hjalp av diktafonen?
e Tillater ni att vi kan skriva med ert namn i arbetet eller vill ni vara anonym?
Syftet ar for att ni berattar exempelvis om idéer som vi kanske vill citera.

Intervjufragor
1. Nar avslutade ni er utbildning/ lararexamen?
2. Vilka &mnen &r era inriktningar?
3. Hur stor klass har ni hand om?
4. Hur lange har ni arbetat pa skolan?
5. Hur tanker ni kring ert arbete med sprakutveckling?
6. Anvander ni nagot speciellt material som, lararlaget eller ni gar efter?
7. Vill du integrera andra amnen i arbetet med sprakutvecklingen?
8. Har du sett nagon utveckling nar det har skett i undervisningen?
9. Kan du se utveckling av spraket i dina andra &mnen?

10. Hur fungerar bilden i ert arbete?
11. Arbetar du integrerande med bild och sprakundervisningen?

Tack for er medverkan, vi kommer att ha stor nytta av era svar.
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