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Bakgrund

Vi har bada ldast Skapande verksamhet for tidigare aldrar som inriktning och under var
utbildning till pedagoger fick vi en introduktion av Reggio Emilias filosofi. Vi tyckte oss ha
sett en 0kning av Reggio Emiliainspirerade forskolor och funderingar vécktes hos oss kring
varfor denna 6kning av Reggio Emiliainspirerade forskolor har skett, och varfor denna filosofi
blivit utbredd och saledes valde vi att fordjupa oss 1 att undersoka Reggio Emilias filosofis
tankar om tematiskt inriktat arbete jamfort med en traditionell forskola.

Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka det tematiska arbetet inom den svenska forskolan. Vi
valde att jamfora en Reggio Emiliainspirerad forskola med en traditionell forskola. Med
traditionell forskola menar vi en forskola utan specificerad inriktning. Vara fragestillningar
ar: Finns det skillnader mellan Reggio Emiliainspirerade forskolors arbetssétt jaimfort med
arbetssétt inom traditionella forskolor? Finns det skillnader 1 pedagogers uppfattningar och
forhdllningssitt mellan Reggio Emiliainspirerade och traditionella forskolor? Finns det
skillnader 1 det tematiska arbetssittet mellan Reggio Emiliainspirerade och traditionella
forskolor?

Metod och material

Vi valde att anvédnda oss av observationer och intervjuer som materialinsamlingsmetoder {for
denna studie. Vi intervjuade fyra pedagoger pé tva olika forskolor och observationerna dgde
rum innan varje intervjutillfille. Eftersom detta var en jamforande studie blev det vésentligt
att en forskola var Reggio Emiliainspirerad och en var en traditionell férskola utan specifik
inriktning.

Resultat

Vi har funnit att skillnader finns mellan pedagogernas forhédllningssétt och arbetssétt pa de
olika forskolorna. Pedagogerna skapar forskolans verksamhet genom sitt forhallningssitt och
hur de ser pé barns ldrande. Forhallningssitten hos pedagogerna péverkar arbetssétten vilket
innebdr att tematiskt arbete ges olika betydelse 1 olika sammanhang. Genom att vi valde att
undersoka och jamfora olika pedagogers forhallningssétt och uppfattningar om tematiskt
arbete 1 forskolan fick vi en insikt 1 hur tematiskt arbete skilde sig at beroende péd hur
pedagogerna uppfattar fenomenet tema. Denna studie dr relevant for att vi 1 var framtida
yrkesroll skall kunna ta stéllning till olika temaarbeten och arbetssitt.
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1. Inledning

I ldroplanen for forskolan star det att ett temainriktat arbetssétt framjar barns ldranden pa ett
mangsidigt och sammanhingande vis (Lpf698, 2002, s.28). Vi tror att temainriktat arbetssétt
forkommer pa ménga forskolor och att temaarbete kan ta sig uttryck pa olika sétt och dérfor ar
denna studie relevant for var kommande roll som ldrare. I vér lararutbildning har vi fatt
mojligheten att ta del av olika skapande dmnen 1 inriktningen Skapande verksamhet och dér
vixte vart intresse fOr att arbeta tematiskt.

Vi har bada ldast Skapande verksamhet for tidigare aldrar som inriktning och under var
utbildning till pedagoger fick vi en introduktion av Reggio Emilias filosofi. Under
arbetsmarknaden dag som anordnades pd Gdéteborgs universitet triffade vi representanter fran
forskolor och skolor i olika stadsdelar och kommuner (2006-10-24). I mdtet med flera
representanter mérkte vi att flertalet av forskolorna arbetade Reggio Emiliainspirerat. Mot
bakgrund av dessa moéten vicktes funderingar hos oss kring varfér denna 6kning av Reggio
Emiliainspirerade forskolor har skett och varfor denna filosofi blivit sd pass utbredd och
sdledes har vi nu valt att fordjupa oss 1 att undersoka Reggio Emilias filosofis tankar om
tematiskt inriktat arbete jimfort med en traditionell forskola.

2. Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att undersoka det tematiska arbetet inom den svenska forskolan. Vi
har valt att jamfora en Reggio Emiliainspirerad forskola med en forskola utan formulerad
profil. Vi har valt att bendmna forskolor utan specificerad profil for traditionell forskola.

Viéra fragestillningar ar:

* Finns det skillnader mellan Reggio Emiliainspirerade forskolors arbetssitt jamfort
med arbetssitt inom traditionella forskolor?

* Finns det skillnader 1 pedagogers uppfattningar och forhéllningsséitt mellan Reggio
Emiliainspirerade och traditionella forskolor?

* Finns det skillnader i det tematiska arbetssittet mellan Reggio Emiliainspirerade och
traditionella forskolor?

2.1 Begreppsdefinitioner

Vi vill klargora vissa ord och begrepp som forekommer 1 vér studie eftersom det kan finnas
olika uppfattningar om dess innebdrder. Beroende pé i vilket sammanhang ord och begrepp
anvands sd kan de ocksd uppfattas olika. Detta kan bero pa vilka erfarenheter och vilken
forforstaelse som finns. Olika ord anser vi behdver forekomma for att en f4 en variation i
texten. Nedan foljer var begreppsdefinition.

Begreppet traditionell forskola anvinder vi vid syftning pé forskolor som inte har nigon
specifik inriktning 1 sin verksamhet. En inriktning innebér att ett visst tankesétt finns pa
forskolan och att de arbetar efter ett visst pedagogiskt forhallningssétt och att det kommer 1
uttryck 1 barnsyn och kunskapssyn. Exempel pé inriktning kan vara Montessori, Waldorf men
dven Reggio Emilia. Ett centralt arbetssitt inom Reggio Emiliafilosofin dr temaarbete. Vi



kommer senare klargéra vad Reggio Emilia star for (se 3.3). Nér vi anvinder begreppet
Reggio Emiliainspirerat syftar vi till de svenska forskolor som arbetar utifrdin Reggio
Emiliafilosofi.

I texten forekommer flera likartade begrepp for tematiskt inrviktat arbetssdtt som vi anvinder
synonymt med varandra. Det géller begreppen temaarbete, tematiskt arbete, temainriktat
arbetssdtt. Langre fram 1 detta arbete fordjupas definitionen av tematiskt arbete. I korta drag
innebdr det att ett intresseomrade avgrinsas och lyfts fram 1 verksamheten, till exempel “djur”
eller ”skogen”.

3. Historik

Sveriges nuvarande forskola har en relativ ldng bakgrund och historia. Forskolan och dess
verksamheter har influerats av olika uppfattningar om barn, och om barns
kunskapsutveckling. For att skapa en forstdelse for hur den svenska forskolan utvecklats till
dagens pedagogiska verksamheter dr en oversikt av forskolans historia nodvandig. Vi inleder
foljande kapitel med en historisk tillbakablick 1 svenska forskolans utveckling for att langre
fram komma till Reggio Emilia filosofins ursprung.

3.1 Traditionell forskola

Forskolepedagogiken har sitt ursprung i den borgerliga kvinnororelsen 1 Tyskland och dérefter
spreds den till olika ldnder 1 Europa. I Sverige liksom Ovriga ldnder har forskolan nistan
enbart varit en kvinnlig rorelse. Synen pd barns ldrande och kunskapande har vixlat, men den
tyske pedagogen Friedrich Frobel (1782-1852) uppfattade det individuella barnet som aktiv 1
sitt kunskapssokande utifrdn den progressiva pedagogiken, medan Jean Piaget (1896-1980)
foretrddde teorier om utvecklingspsykologi som inneholl olika utvecklingsstadier. Piagets
teorier utgick frén att barnens kunskapssokande till viss del styrdes av en inre mognad, en inre
mognad som betraktades som generell, det vill sdga lika for alla barns utveckling (Pramling
Samuelsson och Sheridan, 2006, s.14-17).

I Sverige grundades ar 1899 en av de forsta pedagogiska verksamheterna for sma barn av
systrarna Moberg 1 Norrkdping. Verksamheten bendmndes kindergarten”, som inspirerats av
Frobel. Det var forst en bit in pd 1900-talet som verksamheten fick sitt svenska namn
barntradgard (Gedin och Sjoblom, 1995, s.19). Det forekommer dokument fran 1800-talet och
framdt som visar att det fanns ett kunskapsinnehdll som skulle formedlas till barnen, till
exempel fakta om kroppen, drstider och former. All kunskapsformedling for forskolebarn
skulle borja med askadningsévningar, varvid barnen gavs mojlighet att betrakta och uppleva
det som de skulle léra sig.

Under 1800-talets senare del inspirerades sméibarnsforskolor av Frobels metod, vilket innebar
att leken kom att bli mer central under dagen &n vad leken hade varit tidigare (Doverborg och
Pramling, 1993, s.13). Det som var utmérkande for Frobels tankar var barnets skapande och
sjalvverksamhet (Lindqvist, 1989, s.12). Frobelpedagogiken understrok att barn 1dr genom att
gora, och de aktiviteter som genomsyrade verksamheten var till exempel modellering,
byggning, figurldggning, vikning, och klippning, men dven sanger, sagor och fingerlekar
(Doverborg och Pramling, 1993, s.15). Frobels lekmaterial bestod av olika “lekgévor” som
utgjordes av boll, klot, tdrning och vals som innebar byggning med klossar (Vallberg Roth,
2002, s5.66).



3.2 Temaarbetets ursprung och utveckling

Det tematiska arbetets utveckling har sitt ursprung 1 Henriette Schrader-Breymanns
pedagogiska tankar. Hon var systerdotter till Frobel och kom pa 1870-talets slut att forespraka
att arbetet 1 kindergarten skulle tillampas sé att barnen skulle samlas runt ett specifikt omrade
en langre tid. Dessa omrédden eller kindergartenlektioner skulle vara béde teoretiska och
praktiska till sin utformning. Omradena kallades péd tyska for “Monatsgegenstand” och
oversattes till arbetsmedelpunkt pa svenska. Idéerna om arbetsmedelpunkt kom frén Tyskland
via Schrader till den forsta forskolldrarutbildningen 1 Sverige ar 1899 (Lindqvist, 1989, s.111).
Det skulle anvédndas ett omvixlat materialutbud for att fortydliga det man ville formedla till
barnen. Under dessa lektioner skulle det dven inga singer och lekar. En av dessa lektioner
skulle ocksd medfora att barnen och ledarinnan gjorde ett besok som anknét till det omrade
som studerats, det vi idag kallar for studiebesok (Doverborg och Pramling, 1993, s.15).

Frobels metod kom att vara den mest framtrddande pedagogiken under en lédng tid 1 Sverige.
Men under 1930-talet riktades det stark kritik mot Frobels tankar. En kritiker var Elsa Kohler
(1879-1940), psykolog och pedagog verksam i Osterrike. Kohler inbjods som forelisare till
Sverige. Hennes idéer hade influerats av den amerikanske pedagogen och filosofen John
Dewey (1859-1952). Dewey ansag att temaarbete var ett naturligt sitt att ordna undervisning
pa (Lindqvist, 1989, s.13). Kohler utvecklade det davarande arbetsmedelpunkt och
omarbetade det till ndgot som kallades for intressecentrum. Det var nu barnens intresse och
idéer som skulle st 1 fokus.

Ett intressecentrum inleddes ofta med en upplevelse som skulle vicka barnens intresse och
kunskapsbegdr. Med intressecentrum 1 fokus blev ofta innehallet mer samhallsanknutet, det
vill sdga kunskapsomrdden som var knutna till exempel staden, brandstationen, poliser och
trafiken (Vallberg Roth, 2002, s.74). Med Elsa Koéhler kom barnet att fa ett stérre utrymme
det vill sdga att man tog storre hdnsyn till barnets intresse och sjilsliga liv. Men dessa
intressecentrum kunde emellertid 1 praktiken vara véldigt hért styrda och formade av ldraren
(Doverborg och Pramling, 1993, s.18).

En annan som kritiserade Frobels lekgavor var Alva Myrdal, utifrdn en psykologiskt
vetenskaplig grund. Hon ansag att Frobels material var alldeles for smatt och for svart for smé
barn. Myrdal var dven en av dem som kritiserade formen arbetsmedelpunkt. Hon ansag att
den var for styrande och att den kunde bli ett hinder for barns fria aktiviteter (Doverborg och
Pramling, 1993, 5.16).

Nésta stora fordndring inom forskolan skedde 1965 da daghemmen byggdes ut och
barnstugeutredningen (BU) tillsattes. BU hade i1 uppdrag att foresld en gemensam pedagogik
for daghem och lekskolor. Man tog nu avstind fran Frobels pedagogik och
formedlingspedagogik helt och hallet. Istillet sdg man pedagogik som ett forhallningssétt, en
dialog mellan pedagog och barn. Barnet skulle ha full frihet att vélja sitt
sysselsdttningsomrade och forskolan skulle erbjuda en méngd olika aktiviteter. Det blev da
barnets utveckling som kom 1 fokus och bakom dialogpedagogiken fanns Piagets kognitiva
teorier och Erik H Eriksons (1902-1994) psykoanalytiska teorier med ett synsitt som gav
uttryck &t samspelet mellan individen och omgivningen (Lindqvist, 1989, s.14). Detta hade till
foljd att det inte ldngre fanns ndgot utrymme for intressecentrum som arbetssétt 1 forskolan.
BU utformade underlaget for de generella malen for forskolan vilka senare aterfanns 1 det
pedagogiska programmet for forskolan. I det pedagogiska programmet framgick det tre
tydliga delmél. Dessa var: jagutveckling, kommunikation och begreppsutbildning och dessa



tre skulle tillsammans utgora delar i1 forskolans innehall (Doverborg och Pramling, 1993,
s.18).

Under 1970-talet dominerade den dialogpedagogiska modellen, utifrdn Piagets och Eriksons
teorier, men nér dialogpedagogiken sa smaningom borjade kritiseras sé var det framfor allt ur
ett jamlikhetsperspektiv. I borjan av 1980-talet Overgick man fran ett individinriktat
perspektiv till ett mer kulturellt och grupporienterat synsétt (Vallberg Roth, 2002, s.91fY).

1983 kom ett nytt forslag 1 det pedagogiska programmet for forskolan och kritiken var da
riktad mot dialogpedagogiken. Den anségs vara alldeles for innehallslés och utan fast struktur
och styrning, vilket innebar att den var alltfor fri. Allt for mycket fokus lades pd det enskilda
barnets utveckling, vilket var orsaken till att man 1 pedagogiska programmet foreslog ett mer
strukturerat och grupporganiserat arbetssitt. Det betydde ett organiserat innehall utifrén barns
utveckling men forenat med badde @mnesinnehdll och arbetssitt. Tema blev den nya termen for
detta arbetssitt (Lindqvist, 1989, s.14).

I det pedagogiska programmet som utkom 1987 framkom det tydligt att temaarbete bor vara
det centrala arbetssittet 1 forskolan (Lindqvist, 1989, s.16). Det finns dock en del
motséttningar inom tema som arbetssétt 1 den svenska forskolan. Ett tema bor enligt realiteten
utvecklas utifrdn barns tankar och spontana engagemang, men ofta dr det pedagogen som
véljer ett funktionellt tema utifrén sin synvinkel. Eftersom det trots allt stélls hoga krav pé
strukturerad och planerad inlédrning for hela gruppen (Lindqvist, 1989, s.25). Léaroplanen for
forskolan som forordning blev giltig den 1 augusti 1998 och for forsta gangen 1 historien ar
malen styrande for den pedagogiska verksamheten innehdll och arbetssétt (Pramling
Samuelsson och Sheridan, 2006, s.20), se vidare under 3.4, sidan 10.

3.3 Reggio Emilia

I detta avsnitt behandlar vi Reggio Emilias filosofi utifrén wursprung, pedagogers
forhdllningssitt, miljé och tematiskt arbete. D4 litteraturen pd omrédet &r producerad av
hingivna traditionsbarare sa dr de flesta bocker vi tagit del av erfarenhetsbaserade. Déarigenom
blir bilden av Reggio Emilia svértolkad. Darfor ges olika bilder av Reggio Emilias filosofi.
Nedan foljer vér tolkning utifran det perspektiv vi valt.

Efter andra vérldskrigets slut 1945 borjade dterigen stider att byggas upp 1 provinsen Emilien
1 norra Italien. Forédldrarna ville tillsammans skapa en ny pedagogik for deras barn. Léraren
Loris Malaguzzi (1921-1994) sdg engagemanget hos invdnarna och blev inspirerad av deras
hingivenhet. Tillsammans med fordldrarna bearbetades en ny pedagogik for barnen och
grunden till ett nytt forhallningssétt lades. Den nya pedagogiken grundade sig pa tankar om att
barn skall ha lika réttigheter som vuxna, ritt att utveckla egna formégor och ritt till att bli
respekterade (Gedin och Sjoblom, 1995, s.102). Barnen sags nu som viktiga medborgare och
nu uppfattade man barnen som subjekt och inte objekt. Forut skulle barnen fyllas med andras
asikter och fakta, istéllet ville Malaguzzi att barnen skulle tinka sjdlva fran tidig alder.
Perspektivet hade bytts fran att barnen forst skulle f4 omsorg och sedan undervisning (Wallin,
2003, s.23).

Reggio Emilia dr en filosofi dir barnet stir 1 fokus och ses som kompetent, det handlar om att
utgd fran barnet. Som Mallaguzzi anforde: ”Léraren dr inte i centrum i en skolas verksambhet.
Det ar barnen allt kretsar kring” (Wallin, 2003, s.24). D4 Reggio Emilia dr en filosofi, ett sétt
att tdnka, erbjuds ingen metod. Det finns inga modeller att Gverta utan pedagogiken éar i



stindig fordndring 1 det fordnderliga samhillet. Malaguzzi menade att det som sker just nu
aldrig kan upprepas, nya projekt kan aldrig bli exakt lika de som tidigare gjorts (Wallin, 2003,
$.26).

Sverige fick Reggio Emiliafilosofin introducerat for sig under en utstdllning pd Moderna
Museet 1 Stockholm 1 borjan pa 1980-talet. D& presenterades Malaguzzis tankar om att
pedagogiken dr en fordnderlig process och men dven att barnen har hundra sprdk som de
maste fa uttrycka sig med. Malaguzzi dog 1994 men hans filosofi lever kvar och vixer dver
hela virlden (Gedin och Sjoblom, 1995, s.100). Efter motet med Malaguzzi utvecklades 1
Sverige ett intresse for bildskapande och framforallt det tematiska arbetsséttet (Lindqvist,
1989, 5.26).

3.3.1 Forhallningssdtt i Reggio Emilias forskolor

Det som préaglar Reggio Emilias filosofi dr att barnen genom bild och skapande ska kunna
anvianda och utveckla sina ”hundra sprdk”. Centrala ord inom filosofin &r upptéackarglidje,
forskariver, nyfikenhet och forundran, Skapande verksamhet ses som ett viktigt inslag i
Reggio Emilias forskoleverksamhet (Gedin och Sjoblom, 1995, s.100). Utifran den skapande
verksamheten 1 det tematiska arbetet tror man att en medvetenhet skapas hos barnen. Reggio
Emilias filosofi syftar till att ett temaarbete bildar sammanhang mellan olika verksamheter
samt att barns kunskap om verkligheten 6kar (Lindqvist, 1989, s.401Y).

I denna pedagogik finns en grundliaggande tanke om att varje barn &r unikt och att barnet har
huvudrollen 1 sitt sétt att ldra, sin egen utveckling. Malaguzzi menade att det finns tre sitt att
forhalla sig till barn. Ett sétt dr att barn kan dterskapa den kunskap som de vuxna tillfor, ”Det
ar som en behdllare som man kan fylla med objektiv kunskap...” (Gedin och Sj6blom, 1995,
s.104). Det andra séttet att se barnet ar att de lir sig genom att forstd och det innebér att de
vuxna dr mer aktiva d& det giller att stimulera barnet och pa sétt fa mojlighet att vixa. Hér
menar Malaguzzi att barnet inte far tillfélle att ta ansvar for sin eget kunskapande. Det tredje
séittet d&r det man har i Reggio Emilia. Man ser ett barn som vill ldra, vdxa och veta. Det
innebdr att barn kan skapa sin egen kunskap, ett barn med hundra sprak. Barnet behdver den
vuxne till att lyssna, se och fora en dialog med, inte en vuxen som bara vill beskydda barnet
(Gedin och Sjoblom, 1995, s.1031).

Vid aktiviteter dr barnen ofta indelade 1 sma grupper eller tvd och tva, detta for att man anser
att barnen kan ta hjdlp av varandra da de stir infor ett problem. Barnen kan ldra sig av
varandra (Wallin, 2001, s.99). Reggio Emilias filosofi forutsdtter d&ven att barngrupperna ar
indelade efter alder (Gedin och Sjoblom, 1995, s.106). Dialogen ses som ett viktigt inslag i
Reggio Emilias filosofi och pedagogen hjilper barnen att vidga perspektiv genom att stilla
utmanande fragor, samtala och diskutera tillsammans med barnen. Pedagogens roll ér inte att
komma med férdiga svar utan barnen ges mojlighet att tinka sjdlva, undersoka och upptécka.
I Reggio Emilia ligger tyngdpunkten pd utforskning och reflektion i arbetet med barnen.
Tanken dr att barnen ska kunna moéta den fordnderliga vérld de lever i, men samtidigt uppleva
det lustfyllt 1 s6kandet efter kunskap (Gedin och Sjoblom, 1995, s.110).

3.3.2 Miljén

Inom Reggio Emilias filosofi talas om tre pedagoger: forskolldrarna, barngruppen och miljon.
I Reggio Emilias filosofi handlar det om att skapa rum for lirandet och att miljon skall
uppmuntra till kommunikation, lek, utforskande. Miljéon har ocksd betydande roll i den
mening att den ska bidra till nyfikenhet och vécka fantasin. Eftersom bilden och det skapande



ar tydliga inslag 1 verksamheten dr védggarna fyllda med bilder och alster som barnen har
skapat, ofta fran temaarbeten som pégar eller bedrivits (Gedin och Sjoblom, 1995, s.1091Y). I
Reggio Emilias filosofi menar man att det inte finns ett sétt att se pd saker, det finns inte ett
svar som dr det rétta, utan att det finns flera synvinklar. Ett exempel pa detta &r att ha flera
speglar 1 de olika rummen. Med speglarna kan barnen se sig sjdlva och andra men &dven
rummet fran olika vinklar och tanken &ar att barn med hjilp av speglar kan skapa sin identitet
(Abbott och Nutbrown, 2005, s.14).

P& Reggio Emilias forskolors vdggar hdnger bland annat framvidxande temaarbete eller
fotografier med texter till som beréttar om verksamheten. De dr bland annat till for att féra en
dokumentation, for barnen och fordldrarna. Dokumentation av barnens arbete fyller en viktig
funktion 1 Reggio Emilias filosofi, och miljén blir den tredje pedagogen genom att den
anvands pd si sitt att vdggarna dr prydda med barnens alster (Gedin och Sjoblom, 1995,
s.109).

3.3.3 Tematiskt arbete enligt Reggio Emilia

Genom att arbeta tematiskt forverkligas de tankar om barn och kunskap som finns inom
Reggio Emilia. Idéerna for de olika temaarbetena kan komma sé vil fran barn som pedagoger.
Valet av dmne skall intressera barnen och tanken med tematiskt arbete dr att man vill skapa
sammanhang som stimulerar till utforskande och problemlosningar. Ofta intervjuas barn for
att ta reda pa vad det finns for tankar kring det valda dmnet 1 temat. Vissa teman pagar en
kortare tid, ibland bara en formiddag, men teman kan dven pdga 1 Gver ett r. Det kan bero pé
att teman manga ganger resulterar 1 ovidntade projekt. Det tematiska arbetet planeras av
pedagogerna ungefir till en tredjedel och sedan tar temat form och olika vigar under arbetets
gang. Till exempel hade en forskola tema farg och det ledde till att man ville gora sin gérd
finare. D& upptéacktes barnen djur pa garden som de ville géra nagot med. Det byggdes ett
tivoli till djuren och dessa projekt foljdes av studiebesok. Under projektets gang studerades
byggen och konstruktioner och barnen provade sjélva att bygga modeller (Gedin och Sjoblom,
1995, s.107-111).

Pé varje forskola finns en ateljé och hir forekommer mycket av skapandet inom temaarbete. 1
ateljén sker ocksd stora delar av dokumentationen. I ateljén kan barnen arbeta med olika
material, projekt och teman. Bilden &r ett av de hundra spriken barn anvénder sig av. Bilden
har stor betydelse och anses vara ett viktigt uttrycksmedel. Nér barnen far uttrycka sig 1 bild
och ser bilder sd anser man att barnen far en djupare forstéelse for sin omvérld (Gedin och
Sjoblom, 1995, s.107-111).

3.4 Laroplanen for forskolan

Ar 1998 fick forskolan en egen liroplan (Lpfo98) och den beskriver de uppdrag som
forskolan har. Léaroplanen ar faststilld av regeringen och den ligger till grund for hur skolan
och forskolan skall styras. Lpf698 innefattar de delar som skall och bor finnas 1 verksamheten.
Dér ingdr bland annat vdirdegrunden och mal att strdva mot. Hir finns ingen metod
presenterad, utan tanken dr att arbetssétten skall anpassas efter varje enskilt barn.

Forskolan skall lagga grunden for ett livslangt larande. Verksamheten skall vara rolig,
trygg och ldrorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god
pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet (Lpf698, 2002,
$.26).



Forfattarna Tove Jonstoij och Asa Tolgraven dr bdda producenter pa Utbildningsradion (UR).
Tillsammans har de forfattat boken Hundra sdtt att tinka (2001). I boken papekar Jonstoij och
Tolgraven att likheter finns mellan den svenska ldroplanen for forskolan och Reggio
Emiliafilosofin (s.23) Forfattarna syftar da pa att svenska pedagoger ldgger stor vikt vid
arbetet med barns olika sprék och kulturella uttrycksformer.

Verksamheten skall bidra till att barnen utvecklar en forstielse for sig sjdlva och sin
omvirld. Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra grunden for den
pedagogiska verksamheten. Den skall utgéd ifrdn barnens erfarenheter, intressen, behov
och ésikter. Flodet av barnens tankar och idéer skall tas tillvara for att skapa méngfald i
larandet (Lpf698, 2002, s.30).

I Lpfo98 under rubriken Forskolans uppdrag star att tematiskt arbete bor ingd i1 den
pedagogiska verksamheten. Det innebdr inte att allt tematiskt arbete utgér frén Reggio Emilias
filosofi som Jonstoij och Tolgraven pdpekade. Ser man tillbaka 1 historien har det d&ven funnits
arbetsmedelpunkt och intressecentrum som arbetsformer som utvecklats till dagens
temaarbete (se 3.2). I Lpf698 framhélls att:

Verksamheten skall utgd fran barnens erfarenhetsvérld, intresse, motivation och drivkraft
att soka kunskaper. Barn soker och erdvrar kunskap genom lek, socialt samspel,
utforskande och skapande, men ocksé genom att iaktta, samtala och reflektera. Med ett
temainriktat arbetssétt kan barnens larande bli méngsidigt och sammanhéngande (Lpf698,
2002, s 28).

Alla forskolor skall folja den svenska ldroplanen for forskolan. Vi har hénvisat till tre olika
citat frin Lpf698 och oavsett pedagogisk inriktningen som forskolorna kan ha maste dnda
riktlinjerna foljas. Innehallet 1 ldroplanen for forskolan kan dock tolkas pé flera olika sitt och
dérav finns skillnader 1 olika forskolors arbetssétt, ndgot som ocksa framgar av var studie.

4. Definitioner av tematiskt arbete

Under 1980-talet betonades vikten av en medveten pedagogisk planering och att barnen
gjordes delaktiga 1 vuxnas vardagliga arbete. Forskoleverksamheten gjorde da forsok att
ateruppta traditioner samtidigt som man ville utveckla forskolan. De nya teorierna
kompletterade de gamla. Lindqvist hdnvisar till socialstyrelsens Pedagogiska program som
gavs ut 1987, det som kom att betyda mycket utifrdn det Pedagogiska programmet &r att
barnet skall ses som aktivt, kompetent, medforskande och arbetssittet dr projekt- och
temaorienterat (1989, s16). Beroende pa samhille har teorier och synen pa barns ldrande och
barns kunskap pendlat genom tiderna, men barns intressen har alltid varit centrala i1 forskolans
pedagogik (Pramling Samuelsson och Sheridan, 2006, s.18f). Eftersom tema som arbetssitt
kom 1 slutet av 1980-talet ar det fortfarande litteraturen frdn den tiden som &r géllande, dock
har viss litteratur reviderats. Foljande kommer vi att presentera olika definitioner av tematiskt
inriktat arbetssitt 1 forskolan.

Gunilla Lindqvist ar verksam som metodiklarare vid Hogskolan 1 Karlstad. Hon har forfattat
boken Fran fakta till fantasi (1989). Lindqvist beskriver definitionen om tema utifran det
pedagogiska program som utkom 1987 frdn socialstyrelsen. Lindqvist menar att ett
temaarbete skall ta sin utgdngspunkt 1 barns intressen eller 1 barns tidigare kunskaper. Man
skall ta tillvara barns naturliga nyfikenhet for att utforska sin omvérld. Det tematiska arbetet
kidnnetecknas oftast av en fraga eller ett problemomrdde som sedan utgdr sjdlva temat och
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som sedan behandlas och belyses utifran ett mingsidigt sitt. Lindqvist anser att temat bor
bearbetas pa ménga olika vis genom lek, drama, sdng, sagor, samtal, musik, bild och form.
Temats syfte skall vara vél genomdiskuterat mellan pedagoger. Temat bor dven ha en klar
struktur. Det kan betyda att temat har en tydlig bérjan som ofta inleds med en gemensam
upplevelse och sedan avslutas pa ett tydligt vis. Det skall &ven finnas en utarbetad plan pa hur
temat skall bearbetas. Temat skall innehdlla vuxenledda aktiviteter som till exempel
studiebesok, samlingar, malning, modellering, drama och experimenterande verksamheter.
Utover det skall temat ge barnen mojligheter att arbeta utifrdn eget fritt val. Enligt Lindqvist
kan teman ta sin utgdngspunkt fran tva olika perspektiv det ena dr “kunskapsinriktat” tema
och det andra dr ”probleminriktat” tema. Det kunskapsinriktade temat utgér ett omrade som
kan ge barnen kunskaper och fardigheter som av pedagoger bedoms viktiga for barnen. Eller
sé dr temat tydligt probleminriktat, det vill sdga att temat utgar ifran en friga eller ett problem
som aktualiserats 1 barngruppen (1989, s.16).

Ingrid Pramling Samuelson, professor i pedagogik och Sonja Sheridan, fil.dr. 1 pedagogik
arbetar vid Goteborgs universitet. De forskar bdda om barns lirande. I boken Ldrandets
grogrund (2006) beskriver Pramling Samuelsson och Sheridan deras definition av tematiskt
inriktat arbetssitt. Att arbeta temainriktat innebér att man avgrénsar och lyfter fram ett sdrskilt
omrade. Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan sa kan ett tema pagd under en ldngre tid
eller under en kortare tidsperiod, men nér ett tema pagir sa bor det genomsyra hela
verksamheten. Temat ska inte heller enbart ske under en viss dag eller tid eller plats. Ett
temainriktat arbetssétt bor alltsa istillet spegla en helhetssyn pé barns ldrande och utveckling.
Att arbeta tematiskt innebédr att man som pedagog medvetet griper in och vidgar barns
erfarenhetsvirld, detta for att barn skall fa mojlighet att utveckla kunskaper om det sdrskilda
omradet. For att gora detta mojligt bor pedagogen skapa tillfdllen di barnen kan utveckla och
bearbeta temats innehdll bade 1 leken, och 1 skapande situationer men édven i funktionella
sammanhang. Ett tema kan initieras av bade pedagoger och barn men det bor dock alltid
finnas ett samspel som kommer 1 uttryck 1 att barnen tycker att det dr roligt och att de finner
temat intressant. Utgadngspunken i temat ska vara ur barnens perspektiv. Fokus skall vara pa
hur barn erfar och alltsd inte pa sjdlva innehdllsomrédet, da blir det relationen mellan barnet
och det barnet ska ldra om som &r i centrum (2006, s.64f).

Gudrun Karlholm och Inger Sevon arbetar bada som metodikldrare. Deras definition av vad
temaarbete dr behandlas 1 boken Tema - ett arbetssitt i forskolan (1990). Enligt Karlholm och
Sevén kan 1 princip vad som helst bli ett tema. Barnen bor alltid fa uppleva glédje, kdnna
skaparlust och ges mojlighet till att utveckla sin fantasi. For att behélla inspiration och intresse
kvar hos barnen maste man méta dem pd deras nivé, lyssna pad dem och tillféra stoff och
innehdll som berér dem och vicker deras nyfikenhet av att vilja ldra mer (s.76). Enligt
Karlholm och Sevon dr starten den viktigaste fasen 1 ett tematiskt arbete. Det &r starten som
star for att fi bade pedagoger och barn kinsloméssigt engagerande. Det finns manga olika sétt
att starta ett tema och pedagogerna méste anvinda all sin fantasi for att fa borjan av temat sa
intressant som mojligt. Forfattarna sdger vidare att barns fria lek 1 samband med temaarbete ar
en forutsittning for att temat skall lyckas. Nar barnen leker kan de fordjupa och bearbeta de
kunskaper de fatt pa olika sitt. Pedagogernas roll dr da att ta hjdlp av material och ordna
aktiviteter som kan inspirera 1 barnens lek samt att vara delaktig 1 utvecklandet av leken.
Enligt forfattarna sd pagar oftast ett tema under flera veckor eller manader, kanske uppat en
hel termin. D& maste arbetet planeras och ldggas upp pa sa sitt att en intensiv period, av
manga nya intryck foljs av en lugnare och mer reflekterande period da barnen fir mgjlighet att
bearbeta intrycken och utveckla arbetet 1 ett mer fritt skapande (1990, s.86-90).
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Kapitlet som behandlade Reggio Emilias historik 1 denna studie (se s.7), syftar till hur
arbetssétten och miljon r 1 Italien. Sverige har sedan inspirerats av denna filosofi och tagit till
sig delar av den. Malaguzzi menade att filosofin dr fordnderlig eftersom det samhélle man
lever 1 stindigt fordndras och filosofin &dndras déd efter den. Forfattaren Gunilla Lindqvist
menar 1 boken Fran fakta till fantasi (1989) att fordandringar betonas inom Reggio Emilias
filosofi och 1 kunskapsprocessen lyfter man fram motséttningar, till exempel att sétta ljust mot
morkt eller vinter till vdr. Genom det tematiska arbetet ska barnen fi uppleva och studera
forandringar och forvandlingar och Lindqvist menar pd sd sdtt att man arbetar pa ett
dynamiskt sdtt 1 Reggio Emilias filosofi. Barnen undersoker motsattningar som kan ligga
bakom olika forhédllanden. I Reggio vill man att barnen ska kunna se mojligheter till
forandring. Lindqvist beskriver att ett temaarbete inom Reggio Emilia syftar till att goéra
barnen mer kreativa men innehallet bor ocksd vara gliddje, nyfikenhet, vetenskaplighet och
sinnlighet. Under det tematiska arbetet ges barnen mojlighet till flera olika uttrycksformer for
sinnesintrycken. Barnen skall utveckla och uppticka s& ménga sprdk som mdjligt men
speciellt stort fokus laggs pa bildskapandet inom Reggio Emilia. I denna pedagogik foreligger
hoga estetiska krav pa kvalitet 1 den konstnérliga processen. Detta tros ligga till grund fér den
starka kénslan for kultur och konst som finns 1 Italien (1989, s.28fY).

Ingrid Pramling Samuelsson och Sonja Sheridan beskriver 1 boken Ldrandets grogrund
(2006) om arbetssitt inom forskolan och vad som dr betydande for barns kunskapsinhdmtning
och utveckling. Hir menar Pramling Samuelsson och Sheridan till skillnad fran Lindqvist
(1989) att det inte frimst handlar om att dstadkomma vackra malningar, utan att det handlar
om hur kunskaper visar sig 1 skapandet. Pramling Samuelsson och Sheridan menar att bilden
ar ett sitt for barnen att visa vad de fOrstatt och tagit till sig. Vidare beskriver Pramling
Samuelsson och Sheridan att 1 Reggio Emilia sker skapandet i form av olika teman och att det
ar ldrarna som medvetet pdverkar barns skapande (2006, s.92).

I boken Temaarbete (1993) héanvisar Elisabet Doverborg och Ingrid Pramling till en tidigare
undersokning som Doverborg genomfort kring temaarbete. Elisabet Doverborg har arbetat
som forskolldrare men forskar nu inom Pedagogiska institutionen vid Géteborgs universitet
med inriktning mot forskolebarn. Doverborg genomforde en enkdtundersdkning under en
studiedag for pedagoger fran olika forskolor. Enkdten inneholl fragor som var utmirkande for
temaarbete. De flesta pedagoger som svarande pa enkidten menade att man arbetade med tema
en langre tid, oftast en termin eller ett ldsdr. Att arbeta med tema en ldngre tid ansags av
manga pedagoger vara en fordel, eftersom man kan “upprepa” mycket sa att barnen far
mojlighet att lara sig det man vill. Enkdtundersokningen visade dven att temat var ett
aterkommande inslag 1 verksamheten under dagen. Doverborgs slutsats av enkédtundersokning
var att temaarbete Oover en langre tid var viktigt. Detta tror hon berodde pd pedagogers insikt
om att barn behdver ldng tid for att befésta kunskaper och skapa en forstielse for sin omvérld
(1993, 5.22).

I boken Inldrning och utveckling (Doverborg m.fl. 1996) beskrivs ett forskningsprojekt som
Pramling genomfort géllande temaarbete och barns inldrning. I forskningsprojektet
intervjuades pedagoger pa tre deltidsforskolor som alla hade temat affaren. Det framgér
tydligt 1 studien att pedagogernas uppfattningar om vad barn ska lédra sig och hur inldrning gér
till avspeglas 1 deras sitt att arbeta. Pedagogerna 1 intervjuerna anvinde sig inte av ndgra
specifika teorier men forskaren har dnda kunnat urskilja teorier som existerade pa forskolorna.
En av pedagogerna hade en id¢ att barnen lir sig genom konkret handlande samt via leken.
Med detta drar Pramling en koppling till Piagets tankar om att barn agerar med objekt for att
kunna skapa logiskt tinkande. Diar man kan sédga att kassaapparaten och pengar stir for
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objekten. Den andra pedagogen hade en 1dé om att barn lar sig genom att sitta och lyssna pa
varandra. Pedagogen for dialog och barnen imiterar. Hidr anar man den traditionella
formedlingspedagogiken som bygger pa att kunskap nots in via repetition. Den tredje
pedagogen ville att barnen skulle inspireras till att soka kunskap sjdlva och utveckla
grundldggande insikter och fardigheter. Det blir da naturligt att barnen kombinerar aktiviteten
tillsammans med reflektioner 6ver sitt handlande (Doverborg, Pramling & Qvarsell, 1996,
s.341Y).

Definitionerna av temaarbete dr ett analysverktyg 1 denna studie. Utifrdn dessa definitioner av
temaarbete kan vi dra mojliga paralleller och finna jamforelsepunkter. Vi aterknyter till dessa
definitioner av temaarbete lingre fram i resultat och analyskapitlet (se 6.5).

5. Metoder och material

I nedanstéende kapitel beskrivs de val av metoder som vi har ansett vara relevanta for att nd
denna studies syfte. Vi redogoér dven for valet av undersdkningsgrupp och hur vi genomfort
insamlingen av data for denna studie. Vi har dven givit en beskrivning av innebdrden av de
etiska koderna som har haft betydelse for véra informanter. Slutligen diskuteras studiens
tillforlitlighet.

5.1 Val av metoder

Var studie syftar till att jimfora olika forskolors arbetssitt och darfor valde vi att anvénda oss
av intervjuer och observationer som metoder. Med utgdngspunkt frén intervjuerna ville vi ta
reda pa vad pedagogers uppfattningar var om olika arbetssdtt 1 forskolan. Johansson och
Svedner beskriver 1 boken Examensarbetet i ldrarutbildningen (2006, s.23) att det finns olika
metoder for att samla in data till sin studie, de anser dock att kvalitativa intervjuer dr den
vanligaste metoden. Véart val av att gora intervjuer motiveras av att intervjuer ger en djupare
insikt om de olika arbetssitten i1 forskolan &n till exempel enkédter. Stukat skriver att
huvuduppgiften for det kvalitativa synsittet dr att tolka och forstd de resultat som
framkommer, inte att generalisera. Vid anvdndning av enkéter leder det till en mer kvantitativ
undersokning dd man avser att fi fram fakta 1 ett bredare perspektiv (Stukat, 2005, s.31f).
Patel och Davidsson beskriver ytterligare 1 boken Forskningsmetodikens grunder (1994)
forenklat vad kvalitativ inriktad forskning och kvantitativ forskning innebédr. Kvantitativ
forskning anvénder sig av statistiska bearbetnings- och analysmetoder och den kvalitativa
metoden avser verbala analysmetoder (1994, s.12). Vidare framhaller Halvorsen 1 boken
Samhdllsvetenskaplig metod (1992) att det ar storre risk for bortfall ndr man anvénder sig av
en enkdtundersokning dn vid en intervjuundersokning eftersom man vid intervjuerna ar
ndrvarande och intervjuarna kan fa informanterna att deltaga. Halvorsen anser dven att den
personliga ndrvaron vid intervjuer kan underlitta forstdelsen av vissa frdgor och dven reda ut
mojliga missforstdnd (1992, s.89). Nackdelen med att anvinda kvalitativa intervjuer som
metod dr att informanterna kan kénna sig utpekade och icke anonyma. Med detta 1 dtanke
valde vi att besoka de olika forskolorna for att personligen genomf6ra intervjuerna.

Utformningen av intervjufrdgorna gjordes pa sa sitt att vi skulle kunna samla s& mycket
information som mojligt men samtidigt undvika ett for ofokuserat eller omfattande innehall.
Patel och Davidsson menar att nir man arbetar med frdgor for att samla information maste
man ha tva aspekter 1 beaktning, dels méste man tidnka pa hur mycket ansvar som lamnas till
intervjuaren ndr det avser fragornas utformning och inbordes ordning. Detta kallas grad av
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standardisering. Den andra aspekten dr att man bor tdnka pé 1 vilken omfattning fragorna &r
fria for informanten att tolka fritt utifran sin egen instéllning eller tidigare erfarenheter. Detta
kallas grad av strukturering. Intervjuer med lag grad av standardisering innebdr att
intervjuaren formulerar frdgorna under intervjun, frdgor som &r ldmpliga under just den
enskilda intervjun. Vid helt standardiserade intervjuer stiller man likadana fragor 1 exakt
samma ordning till varje informant. Standardiserande intervjuer anvédnds ofta vid
sammanhang diar man vill kunna jamfora (1994, s.60ff). Véra intervjuer hade hog grad av
standardisering 1 och med att frdgorna var likadana till alla informanter och stélldes 1 samma
ordningsfoljd. Vi hade en lg grad av strukturering i och med att frdgornas utformning gav
informanten mojlighet att svara utifran sin egen uppfattning.

Patel och Davidsson beskriver vidare hur man kan sekvensera frdgorna i intervjun vilket
innebdr att man borjar med stora och 6ppna fragor for att sedan ha frdgor som dr mer specifika
(1994, s.65). Vara forsta fragor inriktade sig pa pedagogen och dennes bakgrund, sedan foljde
frdgor som belyste olika forhallningssitt och metoder for att sedan avsluta med inriktning pa
tematiskt arbete (se bilaga). Vi valde att ha 6ppna fragor 1 den bemirkelsen att fragorna inte
var ledande, till exempel: “Tycker inte du att Reggio Emilia ar bittre &n...?” 1 boken
Examensarbete i ldrarutbildningen (2006) beskriver forfattarna Johansson och Svedner att
man bor undvika frdgor som inleds med “varfor”? Eftersom man kan riskera att sitta
informanten 1 forsvarsstdllning har vi valt bort den sorten av inledning pa frdgor. Johansson
och Svedner pdpekar ocksa att frdgor som inleds med ”vad” och "hur” ofta kan ge fylligare
svar (2006, s.46ff), vilket vi hade 1 atanke nér vi utformade vara intervjufragor.

Innan vi borjade med intervjuerna observerade vi verksamheten pd de olika forskolorna.
Skilet till detta var att undvika att bli pdverkade av informanternas svar men dven for att
kunna se om informanternas forhéllningssétt dterspeglas 1 verksamheten. Stukat skriver: ”Att
anvdanda nigon form av observation brukar vara ldmpligast ndr man vill ta reda pa vad
manniskor faktiskt gor, inte bara vad de sdger att de gor” (Stukat, 2005, s.49). Vid
observationerna tror vi oss f4 mdjlighet att skapa en uppfattning om verksamheten och fa syn
pa foreteelser som kanske inte framkommer under intervjuerna. Observationer dr bra for att
samla information inom omrdden som berdr beteenden och skeenden i naturliga situationer
(Patel och Davidsson, 1994, s.74). Anvindning av bade observationer och intervjuer som
datainsamlingsmetoder kompletterar varandra 1 var studie.

Enligt Stukat finns det en skala inom observationsmetoder, denna skala gar frdn en
ostrukturerad metod till en mer hért strukturerad metod (2005, s.49ff). Vi har anvint oss av
bade ostrukturerade och strukturerade observationer. Stukat beskriver att den ostrukturerade
observationen ir till for att komplettera en annan metod vilket i1 vart fall &r intervjuerna.
Vidare skriver Stukat att 1 den strukturerade observationen kan man exempelvis anvidnda sig
av ett fardigstéllt observationsschema att fylla 1 under observationen. Vi valde istéllet att fora
anteckningar under alla observationer, vilket ocksd tillhor metoden for strukturerade
observationer. Stukat menar dven att den ostrukturerade observationen innebér precis som den
strukturerade observationen att fokus dnda bor forekomma. Darfor har vi istéllet for ett
observationsschema valt att utgd fran olika kategorier.

5.1.1 Strukturering av observationer

I och med att detta dr en jimforande studie ville vi ha en fokus pa véara observationer och vi
har valt att utgd fran Eva Johanssons forskning om pedagogisk verksamhet for de yngsta
barnen 1 forskolan (Modten for ldrande, 2005). Hennes forskning gav oss en insikt i vad vi
kunde fokusera pd under observationerna, samt en utgangspunkt for att ge struktur till vara
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observationer. Johannson har forskat om vilka variationer 1 pedagogiska atmosfarer som kan
forekomma pa forskolor. Hon beskriver atmosfaren som ett gemensamt och dterkommande
inslag av attityder och forhallningssitt och engagemang 1 barns livsvérldar (2005, s.49). De
olika atmosfirerna ar foljande: samspelande, instabil och kontrollerande. Samspelande
atmosfar innebidr nédrvaro 1 barns virld, lyhordhet och att grinserna dr vidgade for vad barn
tilldts prova. I den instabila atmosfdren finns det en vénlig distans, ett tillkimpat lugn och
pedagogerna kan vixla 1 sitt forhallningssitt gentemot barnen Den kontrollerande atmosfaren
utgor ordning, behdrskning och maktkamp. Den atmosfaren édr oftast ddmpad, kontrollerad
och innehéller oftast fa kinslouttryck (2005, s.50ff). Vi utgick ifrdn Johannsons forskning och
vi hade dessa olika atmosfdrer 1 atanke ndr vi genomforde observationerna pd de olika
forskolorna.

5.2 Urval och beskrivning av undersékningsgrupp

I vart urval av pedagoger har vi valt bort forskolor inom vara respektive VFU-omraden da vi
ansag att det skulle kunna paverka graden av anonymitet och for att vi som intervjuare skulle
kunna forhélla oss objektiva till informanterna. Vi tog istéllet kontakt med olika forskolor
beldgna 1 Goteborgs ndromraden. Denna undersokning syftar till att jamfora olika arbetssitt
och inriktningar, da ar det relevant for oss att forskolorna har olika inriktningar. For att kunna
se skillnader mellan olika arbetssétt valde vi att ldgga fokus pa att finna en skola med Reggio
Emiliainspirerat arbetssdtt och en forskola med traditionellt arbetssitt, det vill siga en
forskola utan specifik inriktning pd den pedagogiska verksamheten.

Vi avsdg att utfora fyra intervjuer. Intervjuerna utfordes pa tvd olika forskolor dér
pedagogerna arbetade pé totalt fyra olika avdelningar. Detta for att avgrinsa vért underlag for
var studie. Stukat menar att den kvalitativa metoden kan vara mycket tidskrdvande och antalet
informanter dirfor kan bli fa (2005, s.34). Intervjuerna kan ge oss en djupare inblick och en
storre forstielse for forskolornas arbetssitt. Vi anser att intervjuer kan vara mer dynamiska da
motet mellan intervjuvare och informanter blir mer personligt dn vid till exempel enkédter som
ar mer statiska och inte inforlivar ndgot personligt mote eller samtal.

I denna studie valde vi enskilda intervjuer framfor gruppintervjuer da vi anser att det finns en
risk att flera informanter 1 en grupp kan paverka varandras asikter. Vi tror dven att
gruppintervjuer kan leda till mer enhetliga svar frdn informanterna men eftersom vara avsikter
med intervjuerna dr att f4 reda pa pedagogers enskilda uppfattningar och forhéllningssétt
valde vi enskilda intervjuer framfor gruppintervjuer. Vi kunde ha valt att gora intervjuer med
barnen pa forskolorna men genom att istillet utgd fran pedagogers perspektiv anser vi att
studien belyser forhallningssdtt och arbetssitt 1 verksamheten.

5.3 Genomforande

Vi tog kontakt via telefon med pedagoger péd tvd forskolor 1 hopp om att fa komma ut och
intervjua och observera. En av forskolorna meddelade utan drdjsmal att vi var vdlkomna
medan den andra forskolan valde att aterkomma for besked om vi kunde komma till dem f6r
var studie. Vi kdnde dé att vi behdvde ta kontakt med ytterligare en forskola for att ha en i
reserv, och da mejlade vi till en forskola men vi fick aldrig ndgot svar tillbaka. Nagra dagar
senare fick vi besked om att vi var vdlkomna till den férskola som hade valt att dterkomma
med besked. Under tva dagar 1 november genomfordes samtliga observationer och intervjuer
(2006-11-21 och 2006-11-23). Observationerna och intervjuerna skedde pd en formiddag
respektive en eftermiddag pa de tva olika forskolorna.
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Innan varje intervjutillfdlle observerade vi verksamheten pa de olika forskolorna for att skapa
oss en uppfattning om arbetssétten. Intervjuerna skedde 1 avskilt rum fran barngrupperna. Vi
deltog bada tvd vid de fyra intervjutillfillena och &ven vid samtliga observationer.
Intervjuerna inleddes med en presentation av oss sjdlva samt vért syfte med studien. Under
intervjutillfdllena anvinde vi oss av bandspelare for att endast behdva gora stodanteckningar
under sjédlva intervjun. Det gjorde att vi kunde fokusera pa fragorna och om pedagogernas
svar kunde sammankopplas med studiens syfte. Bandspelaren gjorde det ocksa mojligt for oss
att ordagrant skriva ut intervjuerna, for att senare kunna atergd till deras svar om deras
pedagogiska arbete.

5.4 Bearbetning och analys

Vid behandling av de resultat som vi erhdllit frdn observationerna och intervjuerna fann vi
genom att stryka under i det utskrivna materialet skillnader, som vi senare anvinde som
jamforelsepunkter 1 var analys. Vi valde att ldgga upp analysen genom att ordna tre nya
kategorier utifran véra intervjufrdgor. Utifrdn dessa kategorier synliggjordes informanternas
uppfattningar om de olika arbetssitten.

5.5 Etiska 6verviganden

Nir man genomfor en vetenskaplig studie bor man beakta den forskningsetik som rader.
Stensmo redogor 1 boken Vetenskapsteorier och metod for lirare (2002) for att man skall
folja Vetenskapsridets etiska kod. Ridet specificerar fyra krav for att studien skall uppfylla
det individskydd som finns inom forskning (2002, s.26ff).

Det forsta dr kravet om information, forskaren bor informera varje person som ldmnar
uppgifter om vad deras uppgift dr samt vilka villkor som géller for deras deltagande. I den
forsta kontakten med forskolorna informerade vi om oss sjdlva och var studie men ocksa
vilken institution vi tillhdrde. Innan intervjuerna inleddes informerade vi samtliga informanter
om vér studies syfte och att deltagandet var frivilligt och att de nir som helst fick avbryta
intervjun.

Det andra dr kravet om samtycke, forskaren skall inhdmta samtycke ifrdn de deltagande
personerna. Vi fick samtycke fran respektive informant att anvdnda deras svar 1 var studie.

Det tredje kravet innebédr konfidentialitet, vilket innebér att alla deltagare som medverkar 1 en
forskningsstudie skall kunna forsékras att informationen de ldmnar kommer att behandlas
konfidentiellt, vilket innebédr att informanterna dr anonyma och inte kommer att kunna
identifieras. Vi fragade informanterna om vi fick anvinda bandspelare under intervjutillfillet
men att innehallet pa banden enbart skulle avlyssnas av oss intervjuvare.

Det fjarde och sista kravet dr nyttjande som betyder att det insamlade forskningsinnehallet
inte fir anvéndas 1 kommersiellt bruk eller andra icke vetenskapliga syften.

5.6 Studiens tillforlitlighet

En studies tillforlitlighet méts 1 reliabilitet och validitet. Stukat definierar reliabilitet som
noggrannhet 1 kvalitén pé sjdlva matinstrumentet det vill sdga hur bra ett méatinstrument ar pé
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att mdta. Med validitet menas giltighet, det vill sdga om man miter det man avser att méta
(2005, s.125).

Syftet med denna studie dr att undersoka pedagogers olika arbetssitt samt hur de forhaller sig
till tematiskt arbete 1 forskolan. Da vér studie ér kvalitativ 1 sitt utférande blir det svart for oss
att dra ndgra generella slutsatser. Det viktiga i en kvalitativ undersokning ar enligt Trost att
visa att man har funnit vissa monster, uppfattningar eller variationer, inte hur vanliga dessa ér.
Det dr darfor orealistiskt enligt Trost att ange hur ménga som svarat pé ett visst sitt. Detta &r
en viktig dtskillnad mellan en kvalitativ och kvantitativ undersokning (Referatet av Trost
aterfinns 1 Stukat, 2005, s.62).

For att vi skulle kunna bilda oss en uppfattning om huruvida informanterna gav tillforlitliga
svar valde vi att genomfGra observationer innan varje intervjutillfalle pa respektive forskolors
avdelningar. Som vi tidigare ndmnt i detta kapitel (se 5.1) dr ndgon slags form av observation
lampligt ndr man vill ta reda pd vad ménniskor faktiskt gor, inte bara vad de siger att de gor.
Vi anser att observationerna tillsammans med intervjuerna Okar reliabiliteten 1 vér studie.
Stukat menar att genom anvindning av flera kéllor for sin beskrivning kan metoder
komplettera varandra, tillvigagéngssatten kan dd belysas utifrédn ett mer allsidigt sétt (2005,
s.36ff). Det blir mgjligt att tringa djupare in 1 problemet och se det fran fler sidor genom att
anvinda flera metoder.

Som vi tidigare ndmnt anvdnde vi oss av intervjuer istéllet for enkédter. Detta for att vi tror att
informanternas svar kan ge oss en mer beskrivande skildring av verksamheten &n om vi hade
utgatt frdn enkiter, da enkitfragor ofta &r hart styrda och kan begridnsa informanter att ge
nagra egna svar. Vid anvindning av enkéter finns det ingen mdjlighet till kompletteringar,
vilket det gor vid intervjuer (Patel och Davidsson, 1994, s.65). Detta anser vi hgja
tillforlitligheten 1 en jadmforande studie dd& vi ser till arbetssdtten och pedagogernas
forhdllningssitt. Ledande fragor gor att reliabilitet minskar eftersom informanten kan svara
sasom denne tror att vi vill ha som svar (Stukat, 2005, s.39). Ofta i1 enkédter far man enbart
vilja mellan nédgra svarsalternativ, till exempel haller med, héller inte med och vet ej. Vi
anvinde oss av fardiga frdgor som vi hade formulerat innan intervjuerna men frdgorna var
utformade pa sd sitt att varje informant kunde ta egen stéllning och svara pé fragorna utifran
egna erfarenheter.

Vi dr medvetna om att antalet informanter inte dr si omfattande att det gir att generalisera.
Stukat skriver att kvalitativa undersdkningar inte dr representativa, men om man som vi vill
ha en variation av uppfattningar si letar man enligt Stukat efter kvalitativt atskilda kategorier
av uppfattningar som finns och inte hur ménga eller vilka som har de olika uppfattningarna.
Dirmed dverges tanken om en generaliserbarhet i studien (Stukat, 2005, s.62). Aven om vi
har f& informanter 1 vér studie tror vi oss ha tillrickligt med underlag for att kunna gora en
jamforande studie, dock ej generaliserbar. Dels for att vi valt att intervjua pedagoger som alla
arbetar pd olika avdelningar men ocksa for att urskilja olikheter 1 deras uppfattningar om, och
forhdllningssitt till tematiskt arbetssatt.

Vi beskrev tidigare vad standardiserade intervjuer innebdr. I var studie menar vi att det &r hog
grad av standardisering eftersom fragorna var likadana och stilldes 1 samma ordningsfol;jd till
samtliga informanter. Om vi inte hade haft likadana fragor till alla hade det inte funnits ndgot
jamforelsematerial. Patel och Davidsson menar att anvénda sig av strukturerade observationer
eller standardiserade intervjuer ger en forhdllandevis god reliabilitet (1994, s.87). Av den
orsaken vill vi pastd att vér studie ar tillforlitlig, men dock ej generaliserbar.

17



Reliabiliteten 1 vér studie 6kar genom anvéndningen av bandspelare. Om vi hade valt att bara
anvdnda oss av egna anteckningar frin intervjuerna sd hade vi inte kunnat anvinda oss av
materialet pa ett tillforlitligt sdtt. Med en bandspelare ges det mojlighet att kunna lyssna flera
ganger pa informanternas uttalande. Vi kan dven uppfatta olika informanters tonfall, eller
olika betoningar pd vissa ord eller meningar. Vi kan till exempel uppfatta ironi. I och med att
vi dven skrev ut intervjuerna ordagrant gav det oss ett jamforelsematerial mellan
informanterna och deras arbetssitt. For att 6ka reliabiliteten 1 var studie har vi tagit utdrag i
form av citat frén informanternas svar i resultat- och analyskapitlet.

Vi deltog bédda under samtliga intervjuer och observationer. Eftersom vi bada var nérvarande
under samtliga intervjutillfillena kunde vi bada registrera och tolka intervjusvaren som
informanterna gav. Detta anser vi hdjer studiens reliabilitet d& Gverrensstimmelsen mellan
registrerade svar utgor ett matt pa reliabiliteten (Patel och Davidsson, 1994, s.87). Eftersom vi
ocksd valde att genomftra observationer innan varje intervju gav detta oss en mdjlighet att
kunna se om det som informanterna sa under intervjun stimde Overrens med det vi
observerade av verksamheten. Vi anser att reliabiliteten okar 1 och med att vi valde att gora
observationer for att sedan kunna jamfora forhallningssétt och arbetssitt 1 vér analys.

6. Resultat och analys

Det Overgripande syftet med denna studie &dr att jamfora svenska forskolor avseende det
tematiska arbetet. Vara fragestillningar syftar till att finna om skillnader finns mellan Reggio
Emiliainspirerade forskolor och traditionella forskolor nédr det géller arbetssitt och
forhallningssitt avseende tematiskt arbete. Enligt Stukat bér man presentera resultatet si
tydligt som mojligt for att man som lésare skall kunna dra egna slutsatser (2005, s.140). Vi
viljer darfor att redovisa citat frén informanterna. Vi har dven valt att strukturera
intervjusvaren inom tre kategorier baserade pa vara fragestillningar. For att kunna urskilja
skillnader fran de respektive forskolorna har vi vdvt samman informanternas svar och dragit
paralleller till litteratur for att avsluta med en analys. For att f4 en inblick 1 vilka personer vi
intervjuat kommer forst en presentation av vilka informanter som deltog i intervjuerna,
dérefter foljer en beskrivning och analys av vira observationer.

6.1 Informantbeskrivning

Vi har valt att bendmna pedagogerna for A, B, C och D, detta for att for att halla oss till kravet
om konfidentialitet att skapa anonymitet for vira deltagande informanter. Pedagogerna A och
B arbetar inom den Reggio Emiliainspirerade forskolan och pedagogerna C och D arbetar
inom den traditionella forskolan. Pedagog A var fardigutbildad 2003 och har en
grundutbildning fran Barn och ungdomspedagogiska programmet vid G6teborgs universitet.
Hon har dven ldst tvd ars grundldggande konstnérsutbildning. Pedagog B har ldst nya
lararprogrammet med inriktningarna Skapande verksamhet och Svenska for tidigare &ldrar
och blev fardigutbildad 2006. Pedagog C har en fil.kand. 1 psykologi, pedagogik och sociologi
och var fardigutbildad forskolldrare 1976. Pedagog D har tidigare arbetat som elevassistent
och utbildade sig sedan till forskolldrare och tog examen 1977.
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6.2 Observationer

6.2.1 Reggio Emiliainspirerade forskolan

Vi har 1 detta avsnitt valt att sammanfatta de bada observationerna frdn den Reggio
Emiliainspirerade forskolan. Nir vi kom till forskolan var det tydligt att det pagick ett tema.
P4 ett stort bord stod lerfigurer i en uppbyggd djungelmiljo och viggarna var prydda med
barnens alster, sdsom teckningar och fotografier. Vid rundvandring fann vi att fotografierna
och teckningarna var dokumentation av temaarbetets utveckling och skeenden i barnens
larprocesser.

D& vi besokte forskolan var det tidig formiddag och barnen satt och at frukost. Under
frukosten satt alla barnen vid 1dga bord och stolar, anpassade efter barnen. Pedagogerna deltog
inte vid barnens frukostbord men var ndrvarande 1 matsalen. Vi fragade en av pedagogerna
vad tanken var med att barnen satt sjdlva, svaret hon gav var att vuxna tar for mycket
talutrymme fran barnen och att de dd hindras i1 dialogen. Efter frukosten observerade vi att
barnen drog igéng lekar och arbeten sjdlva. Lek- och skaparmaterial fanns 1 barnens hojd och
de behovde pa sa sitt inte frdga efter pedagogernas hjilp. Det huvudsakliga rummet barnen
vistades 1 efter frukost var ett fordnderligt rum, rummet dndrades beroende pa vilket tema som
pagick, berittade en pedagog. Ett annat rum barnen vistades 1 var ateljén, som alltid var dppen
for alla barn och dér allt material var tillgdngligt for alla.

6.2.2 Traditionella forskolan

I detta stycke har vi valt att sammanfatta vara tva observationer frdn den traditionella
forskolan. Nér vi kom till forskolan var vart forsta intryck att miljoerna pa avdelningarna var
“fattiga”. Det fanns inget synligt material sdsom pennor, penslar och papper. Det fanns inga
alster pd viggarna som var synligt for oss att barnen hade gjort, eller om nagot slags tema
pagick. Det fanns inte mycket synligt material som talade for vilken verksamhet barnen hade
under dagarna pé forskolan. Besoket pé forskolan skedde under en eftermiddag och hilften av
alla barn var pd vig ut och de andra skulle snart sétta igdng att baka. Vi fragade hur ofta de
hade nagon slags aktivitet som bakning och vi fick svaret att det var en av veckans
schemalagda aktivitet. D4 vi senare genomfoérde intervjuerna gick vi till ett rum som lag
mellan avdelningarna i ett personalutrymme. Rummet vi satt 1 var en ateljé som barnen inte
hade fri tillgéng till. I ateljén fanns skaparmaterial sdsom pérlor, penslar, papper och farg.

6.2.3 Analys av observationer

Utgéngspunkterna for observationerna var som vi tidigare ndimnt Eva Johansons forskning om
vilka variationer 1 pedagogiska atmosfiarer som kan férekomma péa forskolor (se 5.1.1). De
olika atmosfirerna ar foljande: samspelande, instabil och kontrollerande. Samspelande
atmosfar innebidr nédrvaro 1 barns virld, lyhordhet och att grinserna dr vidgade for vad barn
tilldts prova. I den instabila atmosfdren finns det en vénlig distans, ett tillkimpat lugn och
pedagogerna kan véxla 1 sitt forhdllningssétt gentemot barnen. Den kontrollerande atmosfaren
utgor ordning, behdrskning och maktkamp. Den atmosfiren édr oftast ddmpad, kontrollerad
och innehéller oftast fa kinslouttryck.

Observationerna frdn de respektive forskolorna gav oss en insikt 1 att det forekommer olika
pedagogiska atmosfarer. P4 den Reggio Emiliainspirerade forskolan &r miljon anpassad
utifrdn barnens perspektiv, det vill sdga att moblerna &r ldga och allt material ligger atkomligt
for barnen. Det finns inga hinder for barnens lust eller nyfikenhet som vi kan se. Temaarbetet
pa den Reggio Emiliainspirerade gjorde miljon levande till skillnad frén den traditionella
forskolan. Diar var véggarna kala och det var inte synligt for oss vad barnen hade for
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aktiviteter pa dagarna. Vi tror dock att det finns en risk att det enskilda barnets arbete inte
synliggors pd den Reggio Emiliainspirerade forskolan dd materialet pd vidggarna fanns i
overflod.

En annan skillnad som blev synlig for oss var att barnen var mer sjdlvgdende pa den Reggio
Emiliainspirerade forskolan 4n pd den traditionella forskolan eftersom det fanns s& mycket
material att leka med och utforska. P& den Reggio Emiliainspirerade forskolan stod alltid
ateljén Oppen vilket gjorde det mojligt for barnen att ta egna initiativ att skapa. Pa den
traditionella forskolan fanns ocksa allt slags skaparmaterial, men barnen hade dock inte fri
tillgang till det da ateljén var stingd for barnen pa den traditionella forskolan. Vi anser att
pedagogerna dir begrdnsar barnen 1 vad de tilldts prova och utforska, av den anledningen
tolkar vi det som att det dr den kontrollerande atmosfiren som forekommer. Under
observationerna pa den Reggio Emiliainspirerade forskolan sdg vi att barnen tilldts prova pa
och klara sig sjidlva. Ett exempel &r frukostsituationen didr pedagogerna har tron pa “det
kompetenta barnet”, man utgar fran att barn kan, att de tillats prova och pa sd sétt vidgas
grianserna. Vi kan utifrn detta urskilja att det dr den samspelande atmosfaren som foreligger
pa den Reggio Emiliainspirerade forskolan.

6.3 Presentation av arbetssatt

Var forsta frigestdllning 1 denna studie & om det finns ndgra skillnader mellan Reggio
Emiliainspirerade forskolors arbetssitt jamfort med arbetssétt inom traditionella forskolor.
Med denna kategori vill vi belysa de arbetssétt och metoder som forekommer pa de tvé olika
forskolorna och som pedagogerna utgar fréan i sitt arbete med barnen.

Pedagogerna A och B pa den Reggio Emiliainspirerade forskolan anser att tematiskt arbetssétt
tillsammans med skapande verksamhet skall genomsyra hela den pedagogiska verksamheten.
Pedagogerna A och B uttrycker att forskolan &dr en svensk traditionell forskola och utgér frdn
den svenska ldroplanen, men att forskolan har valt att arbeta utifrdn Reggio Emilias filosofi.
P4 den Reggio Emiliainspirerade forskolan skapar pedagogerna sjélva arbetssétt och metoder
utifrdn Reggio Emilias filosofi; som pedagog A séger:

Arbetssitt och metoder, det dr ndgonting som vi skapar sjdlva utifran Reggio Emilias
filosofi /.../ Vi har vél kommit fram till att det inte finns nagot rétt eller fel, man kan inte
sdga att det dir ar inte Reggio Emilia och si utan man maéste hela tiden tillbaka till varfor
g0r vi det hir och pa vilket sitt utmanar vi barnen i detta, vad sker med deras lirande och
vad sker med deras tankar. Dér tror jag man hittar svaret pa arbetssdtt och metoder
(Pedagog A).

Vid ett temaarbete dr det viktigt att vara pdldst inom det aktuella temat anser pedagog A.
Vidare uttrycker hon att pedagogen har ansvaret for temat och att man ocksd skall kunna
inspirera barnen och utmana dem 1 arbetet. Pedagog B belyser de tre stottepelarna inom
Reggio Emilias filosofi, pedagogen, barnet och miljon. Hon menar att miljon skall vara 1
stindig fordandring och att man skall anpassa miljon efter barnens behov. Pedagog B anser att
den pedagogiska dokumentationen &r viktig for barnen och fordldrarna déd den fortydligar
verksamhetens arbete. Miljon bidrar da till den pedagogiska dokumentationen som arbetssitt.
Inom Reggio Emilia vill man att barnen skall vara 1 dldershomogena grupper och pa de olika
avdelningarna 1 den hir Reggio Emiliainspirerade forskolan dr barnen indelade utifrdn
aldrarna 3-4 och 4-5.

20



Nar det géller valet av tema tycker pedagogerna pd den Reggio Emiliainspirerade forskolan
att man alltid skall utgd fran barnens intressen och behov, men att valet av tema dven kan
goras av pedagogerna. Enligt pedagog A kan man observera barnen och se vilka sorters lekar
som pagar och darefter vilja ett tema. Exempelvis lekte barnen sjorovarfabbe” pa gérden och
utifran den leken valde pedagogerna att starta upp temat “Pirater”. Néar det giller temats
tidsperiod anser badde Pedagoger A och B att det inte finns ndgot direkt tidsperspektiv.
Pedagog A menar att ett tema avlutas ndr man kdnner att det dr dags att “runda” av,
fortsdttningsvis menar hon att man aldrig blir fardig 1 ldrprocessen och att ett tema inte
avslutas for att det ej finns ndgot mer att himta. Pedagog B uppfattar att andra forskolor
bestdammer att de ska arbeta med ett visst tema en bestdmd tidsperiod, men det gor alltsd inte
de.

P& den traditionella forskolan byggs verksamheten upp frdn schemalagda aktiviteter sisom
mala, baka och ha utflykter; déarfor har férskolan inte alltid ndgot pagdende tema. Pedagog C
menar att utflykten kan ses som metod for att ldra kdnna sin omgivning. De schemalagda
aktiviteterna dr dd deras metoder och de relateras till mélen i ldroplanen. D4 ett tema vl
initieras ar det oftast barnen som véljer temat men pedagog C menar dock att:

Néar man kénner att det ar stiltje i gruppen och ingenting hdnder och alla verkar uttrakade
sé tror jag att man kan dra igdng nagot litet tema (Pedagog C).

Pedagog C berittade under intervjun att hon en géng hade startat temat “experimentgruppen”
ndr barnen var uttrdkade och dd samlades gruppen en ging i veckan och gjorde experiment,
exempelvis om var salt kommer fran. Pedagog C menar att pedagogerna inte sitter och
planerar teman da de istdllet utgdr fran de schemalagda aktiviteterna. Hon beskriver att
smateman forekommer 1 form av att barnen far lyssna pa musik pé fredagar och ha matlagning
och utflykter. Pedagog D hade for ett antal 4r sedan ”Barnens hemmilj6” som tema, men har
annars inte arbetat sd mycket tematiskt. Valet av tema gjordes da gemensamt av pedagogerna
eftersom de ansdg att barnen inte hade medvetenheten att sjdlva vilja tema. Pedagog D
framholl att om ett tema hade valts idag skulle barnen fa vara mer delaktiga av valet av tema.
Béde Pedagog C och D lagger stor vikt vid traditionella teman sdsom jultema och &rstidstema
och enligt bdda pedagogerna kan ett tema pagé fran tre dagar till en termin.

6.4 Presentation av forhéllningssatt

En av véra fragestillningar dr om det finns skillnader 1 pedagogers uppfattningar och
forhdllningssitt mellan Reggio Emiliainspirerade och traditionella forskolor. I denna kategori
blir det betydelsefullt for oss att visa pd pedagogernas forhédllningssétt och tankar om sitt
arbetssdtt och barns ldrandeprocess. Pedagogerna skapar forskolans verksamhet genom sitt
forhdllningssitt och sitt sétt att se pa barns lirande.

Bade Pedagog A och B betonar det kompetenta barnet, att man inte skall ta larprocessen frn
barnet och att utgdngspunkten &r barnens behov. Vidare menar pedagogerna A och B att
barnet inte dr ndgot oskrivet blad utan att alla barn kommer med sina erfarenheter, sina tankar
och sitt unika sétt att erfara sin omvérld. Utifrdn det beméter pedagoger A och B barnen och
tanken &r att barnen ska bli medvetna om deras egna sitt att tdnka och lira. Pedagog A vill
skapa en komplex tillvaro dir det finns manga svar och manga sitt att se pa saker. Barnen
delas oftast in 1 mindre grupper for att kunna se till det enskilda barnet och dess behov.
Pedagogerna A och B menar samtidigt att gruppen ar viktig, att barn lar sig av varandra och

21



da ges barnen mojligheter att se andra sitt att tdnka, genom mdtet med andra barn skapas nya
sétt att se omvérlden pa.

Aven de tva pedagogerna C och D pa den traditionella forskolan anser att man ska utgi ifrn
det kompetenta barnet, att barn kan mer &n vad man tror. Pedagogerna betonar barnens
sjalvstiandighet, till exempel kld pa och av sig sjdlva. Bdde pedagog C och D lagger stor vikt
vid de sociala koderna, det vill siga hur man uppfor sig mot varandra. Bdda menar att man
skall ldra barnen normer, att tala om vad som é&r ritt och fel. Pedagog D uttryckte att
laroplanen for forskolan ér influerad av Reggio Emilias filosofi.

6.5 Tematiskt arbete

Med var sista frgestillning ville vi undersdka om skillnader finns 1 det tematiska arbetssittet
mellan Reggio Emiliainspirerade och traditionella forskolor. Denna kategori innefattar
pedagogernas syn pd tematiskt arbete samt vilka for- och nackdelar pedagogerna ser med
temaarbete.

P& den Reggio Emilia inspirerande forskolan uttrycker bade pedagog A och pedagog B att
temaarbete handlar om att utmana barnen och utgd ifrdn barnens intresse och behov.
Pedagogerna A och B menar dven att en rod trdd skapas 1 det tematiska arbetet; “traden”
bildar en helhet och skapar forstaelse, vilket bada pedagogerna ser som en fordel. Bade A och
B menar dven att ett temaarbete kan forgrena sig pa manga olika sétt. Pedagog A anser att det
ar vanligt att minga andra forskolor borjar med temaarbete efter att barnen 1 gruppen har lart
kdnna varandra, men inom Reggio Emilia tinker pedagogerna pa att starta upp ett temaarbete
for att ”’jobba ihop gruppen”. Enligt pedagog B ger tema barn mojligheter att fi en rod trad
och det anvinds mycket skapande verksamhet sdsom rytmik, drama och arbete i ateljén. Bada
pedagogerna menar att det finns en fordel med tematiskt arbetssétt eftersom det finns nagot
for alla barn men dven att manga dmnen kan integreras. En fraga vi stéllde under intervjun
handlade om de tycker att det finns nagot negativt med temaarbete. Pedagog B svarade da:

Nej, men det kan val bli att man blir for inkord pé det, fast det handlar om att vara lyhord.
Bara for att vi pedagoger tycker att ”det hir &r ju jatteroligt, &h, vad mycket barnen kan
lara sig pa detta” men de har d4nda tappat intresset. Men det dr ju inget negativt utan det
beror pé pedagogen (Pedagog B).

Pedagog B uttryckte ocksa att Reggio Emilias filosofi 4r 1 standig fordndring och att det kan
vara en nackdel, men att det di &r viktigt att hélla fast vid grundtankarna i Reggio Emilias
filosofi.

P& den traditionella forskolan férekommer det inte alltid ndgot temaarbete under terminen,
men ndr temaarbete pagar menar pedagogerna C och D att det skall det vara for barnen.
Pedagog C menar att man har jobbat med tema i alla 4r. Hon anser att det géller att vara
kritisk mot temaarbete, man fér inte tappa fokus pa varfér man gor detta. Pedagog C anser att
tema kan bli konstruerat och kan kinnas 6verflodigt. Nackdelen menar hon kan vara:

Att barnen helt enkelt ar ointresserade av det man bestdmt att man ska ha som tema, att
man liksom trycker ner nagot pd dom som dom egentligen inte tycker ar sa kul /.../ dom
ar helt enkelt inte intresserade och dom kanske inte 14r sig det som vi tror att dom ska ldra
sig (Pedagog C).
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Pedagog D menar ocksa att det dr viktigt att gora en verklighetsforankring. Pedagog D ger ett
exempel om man har temat "Bondgarden” gar det inte bara att prata om bondgérden utan man
maste ocksd besoka en. Enligt henne maste en verklighetsforankring finnas sa att en helhet
bildas hos barnen.

6.6 Analys

Fortsattningsvis belyser vi de skillnader inom tematiskt arbetssétt och forhallningssitt som vi
funnit utifran pedagogernas intervjusvar. Alla pedagogerna utgar frdn barnens intresse 1 det
tematiska arbetet men pa olika sétt. Lindqvist (1989) beskriver att utgdngspunkten for temat
skall ske utifrdn barnens intresse (jfr s.10), vilket pedagogerna pé respektive forskolor anser
sig gora. Vi kan dock se en skillnad utifran pedagogernas intervjusvar. Pedagogerna pa den
Reggio Emiliainspirerade forskolan utgdr som vi tolkar det frdn barnens intressen och behov.
Medan pedagogerna pa den traditionella forskolan sdger att temaarbete skall vara for barnen,
men enligt citat fran pedagog C gar det att utldsa att valet av tema dven kan goras av
pedagogerna. Vi tror att det kan vara en forklaring till varfor pedagog C tror att barn kan vara
eller bli ointresserade av ett tema. Vi anser att hon egentligen inte utgar frdn barns intresse,
hon verkar inte heller se till alla olika sdtt man kan integrera &mnen sa att man har mdjlighet
att kunna finga barnens intresse. Tankarna om att utgd fran barnens intresse kom fran borjan
med Frobels pedagogik (jfr s.5) och vi kan se att dven om Reggio Emilias filosofi ar ny i
Sverige s dr det de tankarna som fortfarande ar aktuella.

En annan skillnad &r att pedagogerna pd den Reggio Emiliainspirerade forskolan har en
medvetenhet om att ett temaarbete kan gora pedagogerna fascinerande av temat darfor att
pedagogerna sjidlva tycker det &r intressant, men att det gdller att vara lyhord. Den
traditionella forskolan véljer istdllet bort tema medvetet som arbetssétt, d4 pedagogerna &r
kritiska till temaarbete och anser att man maste veta varfor man har ett tema, att man inte bara
har ett tema for temats skull.

Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) kan ett tema pdgad under en ldngre eller
kortare tidsperiod men nir ett tema pagar bor det genomsyra hela verksamheten. Vi anser att
det som kannetecknar ett temaarbete pa den Reggio Emiliainspirerade forskolan stimmer vél
overens med definitionerna av vad ett tema innebér (jfr s.10). Daremot véljer den traditionella
forskolan att benimna veckans planerade aktiviteter for “smatema”. Det finns ddrmed en
skillnad pd hur dessa olika forskolor uppfattar fenomenet tema. Till exempel beréttade
pedagog C om experimentgruppen som triffades en bestimd dag i1 veckan. Enligt Pramling
Samuelsson och Sheridan och deras definition, skall ett tema inte ske under en viss tid, dag
eller plats (jfr s.10). Vi anser dé att skillnader uppstar 1 hur forskolorna uppfattar och anvinder
temaarbete som arbetsform. Den stora skillnaden &r att den Reggio Emiliainspirerade
forskolan arbetar tematiskt genomgidende medan den traditionella forskolan véljer att kalla
sina schemalagda aktiviteter for tema.

Alla informanterna utgér i sitt forhallningssitt frdn det kompetenta barnet, men 1 den Reggio
Emiliainspirerade forskolan utgdr pedagogerna frén att barnen inte behover fyllas med fakta
och kunskap precis som Malaguzzi ocksd menade (jfr s.7). Pedagogerna A och B serverar
darfor inte svar till barnen utan barnen far sjdlva soka svaren. Det finns inte heller ett rétt svar
utan alltid flera sétt att se pd saker. Pedagogerna pa den traditionella férskolan anser dven de
att barn dr kompetenta men forst dé de har lart sig ndgot, som att kld av och pa sig och forst da
rédknar pedagogerna barnen som kompetenta och sjdlvstindiga. Pedagogerna C och D lagger
ocksé stort fokus pé de sociala koderna, genom att tala om vad som é&r ritt och fel.
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Vi drar hdr en koppling till forskningsprojektet som Pramling (1996) genomfort med
pedagoger pé tre olika forskolor i vilken det presenteras pedagogers forhallningssétt, hur man
ser pd barns kunskapsinhdmtning (jfr s.12). Pramling beskriver i1 sin forskning att en av
pedagogernas tanke var att barn skulle inspireras till att soka kunskap sjdlva och utveckla
grundldggande insikter och fardigheter. Pedagogerna A och B ville som vi tidigare ndmnt inte
fylla barnen med fakta utan att barnen sjdlva skall soka kunskap. Hir skiljer sig den
traditionella forskolan sig 1 sitt forhdllningssitt d& de inte ndmner barns kunskapsinhdmtning
utan att de har den traditionella formedlingspedagogiken dé de ldgger vikten vid férmedling
av normer och de sociala koderna (jfr s.13). Skillnaderna mellan pedagogerna A och B:s
forhallningssitt gentemot pedagogerna C och D é&r att den Reggio Emiliainspirerade forskolan
ser mer till att medvetandegora kunskap hos barnet, medan den traditionella forskolan mer ser
till betydelsen av att ldra barnen etiska regler. Den kunskapssyn pedagogerna har fér
konsekvenser for vilket arbetssétt pedagogerna véljer och pa vad de véljer att ldgga vikten 1
verksamheten.

Nar vi intervjuade samtliga pedagoger frigade vi dem om de har haft nigra forebilder under
utbildning eller yrkesverksamma tid. Bdda pedagogerna pa den Reggio Emilia inspirerande
forskolan ldser mycket, och har bada inspirerats av forebilder sdsom Vygotskij och
Malaguzzi. Pa den traditionella forskolan hade pedagog D blivit inspirerad av en tidigare
kollega medan pedagog C inte ansag sig ha haft ndgon forebild under sin utbildning eller
yrkesverksamma tid. Skillnaden mellan pedagogerna pd den Reggio Emiliainspirerade
forskolan och den traditionella var att pedagogerna A och B ser méjligheten att fornya sig och
utveckla sina tankar och forhallningssétt 1 arbetet med barnen och att litteratur ar viktig for
nya insikter.

Nér vi jamforde de olika forskolornas arbetssétt inom tematiskt arbete med léroplanen for
forskolan sag vi att bada forskolorna utgar fran Lpf698. Pa den Reggio Emiliainspirerade
forskolan har man tematiskt arbetssitt for att ldarandet skall bli mangsidigt och
sammanhéngande (jfr s.10). P4 den traditionella forskolan bildar omsorg, fostran och larande
en helhet (jfr s.9). Samtliga pedagoger sdger att de arbetar efter Lpf698 eftersom temaarbete
bor vara ett inslag 1 den pedagogiska verksamheten. Vi tolkar det som att den Reggio
Emiliainspirerade forskolan anvinder arbetsformen tema for att barnens ldrande skall bli
mangsidigt och sammanhédngande. Pedagogerna pa den traditionella forskolan viljer att kalla
sina aktiviteter for smiteman for att kunna folja forskolans uppdrag nir det géller tematiskt
arbete. En viktig slutsats ar att Lpfo98 kan tolkas pé olika sitt och darfor gar det att definiera
temaarbete pa olika sétt.

7. Sammanfattning och slutdiskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka det tematiska arbetsséttet inom den svenska
forskolan. Studien dr jamforande 1 sin karaktdr och syftar inte till att dra ndgra generella
slutsatser. Véra observationer och intervjuer har bildat grunden i1 denna studie for att fa fram
resultat och for att ge oss en forforstéelse och betydelsefulla insikter 1 férskolans pedagogiska
verksamhet och om det tematiska arbetet.

Véra observationer och intervjuer pd den Reggio Emiliainspirerade forskolan stimde vl
overens med litteraturens beskrivning av Reggio Emilias filosofi. I litteraturen beskrivs bland
annat att det dr skapande verksamhet tillsammans med tematiskt arbete som skapar en
medvetenhet hos barnet. Barnens behov stér i fokus och olika material skall finnas for barnens
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utforskande (jfr s.8). I litteraturens beskrivning av tematiskt arbetssitt enligt Reggio Emilia
framkommer dock att fler synsitt finns. Lindqvist (1989) menar att det ar stort fokus pa den
fardiga produkten medan Pramling Samuelsson och Sheridan (2006) menar att kunskaperna
visar sig 1 skapandet (jfr s.12). Pedagogerna pa den traditionella forskolan hade som vi
namnde under resultat och analyskapitlet inga synliga alster frén barnens arbete pé forskolan.
P4 sa sitt kdnner vi att pedagogerna péd den traditionella forskolan sade en sak under
intervjuerna men att verksamheten sdg helt annorlunda ut for oss som observerade.
Skillnaderna mellan férskolorna tolkar vi ligga 1 att den Reggio Emiliainspirerade forskolan
ser produktens framvéxt under temaarbetet inte bara som en dokumentation utan ocksa att
framstillandet ses som en viktig del 1 det tematiska arbetet. Produkten som barnet arbetat med
under temaarbetet far mojligtvis mer fokus dn sjdlva processen 1 det tematiska arbetsséttet pa
den Reggio Emiliainspirerade forskolan @n pa den traditionella forskolan, som inte visar upp
barnens alster 1 samma utstrdckning.

Nir det handlar om att utgd frdn barns intressen och behov beskrev vi 1 resultat och
analyskapitlet att pedagogerna pa den Reggio Emiliainspirerade forskolan anser sig utga fran
barnens intressen och behov. Vi tycker att den traditionella forskolan inte utgér fran barnens
intressen och behov pd si sitt att de schemalagda aktiviteterna som de kallar smiteman sker
pa forutbestimda dagar och tider. Pedagogerna pa den traditionella forskolan utgér frén att
barn dr kompetenta men borde inte barnen 1 sd fall f4 storre mojlighet att paverka
aktiviteterna?

Den Reggio Emiliainspirerade forskolan har en tydligt specificerad profil till skillnad fran den
traditionella forskolan. Forutom den pedagogiska inriktningen sa skiljer sig dven &ldrarna pa
pedagogerna pa de respektive forskolorna. I var beskrivning av informanterna framgar tydligt
att de som arbetar pd den Reggio Emiliainspirerade forskolan ar utbildade senare dn de som
arbetar pé den traditionella forskolan (jfr s.18). Detta tror vi kan ha en betydande inverkan pa
hur och varfor forhallningssdtt och arbetssitt kan skilja sig, dd utbildning och dess innehall
forandras beroende pd samhillsutvecklingen. Temaarbete som arbetsform kom da
pedagogerna pa den traditionella forskolan var yrkesverksamma medan de senare utbildade
har haft med sig tematiskt arbete 1 sin utbildning, och pa sa sétt blivit en sjdlvklar del 1 den
pedagogiska verksamheten.

D4 vi jamforde de bada forskolorna med varandra och hur de arbetar tematiskt sdg vi
skillnaden att den Reggio Emiliainspirerade forskolan alltid har ett pagdende tema medan den
traditionella forskolan har schemalagda aktiviteter som de kallar “smateman”. D& den
traditionella forskolan véljer att benimna veckans planerade aktiviteter for ”smateman” finns
diarmed en skillnad pd hur dessa olika forskolor uppfattar fenomenet tema. Litteraturen vi
behandlat i denna studie har inte innehéllit nagra likheter med vad pedagogerna pd den
traditionella forskolan kallar smiteman och det ar for oss ett nytt fenomen och ny kunskap. Vi
drar slutsatsen att pedagogerna péd den traditionella forskolan har valt att kalla de schemalagda
aktiviteterna for smateman for att kunna f6lja forskolans uppdrag om att temaarbete skapar ett
mangsidigt och sammanhingande ldrande hos barnen (jfr s.10).

Som vi skrev 1 kapitel 4 har Doverborg (1993) genomfdrt en enkdtundersdkning med
pedagoger. Doverborgs slutsats var att temaarbete Gver en ldngre tid var viktigt for att barn
behover lang tid for att befdsta kunskaper (jfr s.12). Den Reggio Emiliainspirerade forskolan
har teman som innehaller aktiviteter som genomsyrar hela verksamheten och oftast stiacker sig
over en termin. Den traditionella forskolan anvinder smateman till skillnad fran den Reggio
Emiliainspirerade forskolan. Dessa dr som vi tidigare nimnt schemalagda aktiviteter, som vi
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anser dr isolerade fran varandra. Pa sa vis far de enskilda aktiviteterna inte ndgot ssmmanhang
med varandra. Vi kan inte se att det bildas ndgot sammanhang mellan aktiviteterna och vi tror
didrmed att barnen kan fa svart att skapa forstaelse. Ar inte Doverborgs slutsats da rimlig? Vi
tror det.

7.1 Vidare forskning

Under arbetet med var studie har frigor och funderingar kring Reggio Emilias filosofi vackts.
V1 har inte funnit mycket forskning kring pedagogiken 1 Reggio Emilias filosofi utan vad vi
sett dr att de flesta bocker som behandlar Reggio Emilias filosofi dr erfarenhetsbaserad.
Eftersom litteraturen ar erfarenhetsbaserad gor det oss kritiska till att ménga forskolor har
filosofin som utgangspunkt for sin verksamhet. Den svenska forskolan har en ldng historik
bakom sig och har inspirerats och influerats av flera olika pedagogiska tankesitt. Reggio
Emilias filosofi dr dnnu relativt outforskad men verkar dnda sprida sig och véxa 1 Sverige och
darfor anser vi att vidare forskning ocksé bor ske.

En skillnad mellan de bada forskolorna var att den Reggio Emiliainspirerade forskolan ser
produkten som viktig medan den traditionella forskolan inte visar upp sina alster 1 samma
utstrackning och processen kan pa s sétt ses som viktigare. En vidare forskning kan vara att
lyfta fram om barnen 1 Reggio Emiliainspirerade forskolor r eller blir sa kallade “elitbarn”.
Viljer fordldrar att sétta sina barn 1 Reggio Emiliainspirerade forskolor och betyder det 1 sa
fall att forskolor med specificerad inriktning far hojd status?

Eftersom Reggio Emiliainspirerade forskolor har en filosofi att folja dr den profilerad pé sé
sitt. Det finns en pedagogisk tanke bakom deras sétt att arbeta. Véra funderingar vécktes
under observationerna da vi fick se materialet pd vdggarna i den Reggio Emiliainspirerade
forskolan 1 jimforelse med den traditionella forskolan dar viggarna var kala. Vidare studier
eller forskning kan ta reda pa om det betyder att en profilerad skola fir mer bidrag &n en
traditionell forskola? Det kanske ocksa innebir att traditionella forskolor kallar sig Reggio
Emiliainspirerade for att f4 bidraget? Finns det 1 sé fall specifika krav som skall uppfyllas {or
att fa extra bidrag till verksamheten och vilka kriterier behover da uppfyllas?

7.2 Studiens relevans for var kommande yrkesroll

Inledningsvis 1 denna studie skrev vi att vi tror manga forskolor har tema som arbetssétt och
att temaarbeten kan komma 1 uttryck pd olika sétt. Vi har fétt ett vidgat perspektiv pad vad
tematiskt arbete kan innebéra. Vi har fétt ett vidgat perspektiv pa temaarbete som arbetssétt
som vi tar med oss 1 var framtida yrkesverksamhet. Det &r relevant for oss att veta varfor man
har tema som arbetssétt och att det inte bara finns ett sitt att arbeta och forhélla sig till tema.

Genom att vi valde att undersdka och jamfora olika pedagogers forhdllningssétt och
uppfattningar om tematiskt arbete 1 forskolan har vi fatt en storre insikt 1 hur tematiskt arbete
kan skilja sig at beroende pd hur pedagogerna uppfattar fenomenet tema. Arbetet med denna
studie har dels gett oss fOrutsittningar att kunna ta stéillning till olika temaarbeten och
arbetssitt, dels gett betydelsefulla insikter dd vi kommer att arbeta inom liknande pedagogiska
verksamheter 1 framtiden.
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skribenterna for vidare information.
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Bilaga Intervjufragor

1) Vad har du for utbildning?

2) Nar var du fardigutbildad?

3) Hur ldnge har du varit verksam 1 yrket?

4) Har du haft ndgon forebild som har inspirerat dig under din utbildning eller under din
yrkesverksamma tid?

5) Vad finns det for pedagogisk tanke/férhallningssitt (barns ldrandeprocess)?
6) Vilka arbetssitt och metoder arbetar ni med pa denna férskola?

7) Hur omsitter ni de pedagogiska tankarna/arbetssétten i vardagen?

8) Hur ser du pé tematiskt inriktat arbete?

9) Finns det ndgra for- eller nackdelar med tematiskt inriktat arbete?

10) Hur viljer ni ett tema?

11) Under hur lang tid brukar ett temaarbete pagéd?

12) Ar det nagot du vill tilligga angdende tematiskt arbete som du anser meningsfullt?
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