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Som ldrarstudenter vid Goteborgs universitet har vi, Anders Hallstrom och Roya Tamaddon,
utvecklat ett Okat intresse for elevers ldsforstdelse. Anders har ldst historia och engelska for
grundskolans senare aldrar. Roya har ldst Barn och ungas uppvéxtvillkor, Ménniska, natur och
samhille samt matematik och svenska for grundskolans tidigare &r. Vi har valt &mnet eftersom det
ar oerhort viktigt for skolans elever att lara sig att lasa och att utveckla sin lasforstielse. Elever som
har bristande ldsforstielse 16per en stor risk att fi problem under hela sin utbildning i flera av
skolans dmnen. Dessa elevers mdjligheter minskar kraftigt d&ven 1 dagens samhille. Vér
undersokning behandlar behandlar faktorer kring elevers ldsforstaelse och lasinldrningsprocess samt
svarigheter och problem kring denna process. Syftet med var undersokning har varit att fa ett
lararperspektiv pd hur man som ldrare upptécker och hjélper elever som har problem med sin
lasforstéelse. Undersokningen har dven som syfte att forsoka se vilka metoder och hjdlpmedel
verksamma ldrare anvénder i skolorna for att utveckla elevernas lasforméga.

Vi har anvént oss av en kvalitativ undersokning 1 form av en enkédtundersokning som har
delats ut till fyra skolor i Véstra Gotaland. De 13 ldrare som deltog i undersdkningen dr verksamma
1 arskurs 1-6. Samtidigt har vi inforskaffat anvéndbar litteratur och forskning for att fa en tydligare
bild om lésinlérning.

Genom att ldrarna varierar sin ldsundervisning och arbetar utifrdn olika metoder Okar
mdjligheten att de flesta elever ldr 14sa. Det ligger i1 skolans skyldighet och ansvar att erbjuda elever
1 behov av sérskilt stod de resurser som krdvs for att underlitta elevernas ldsinldrning.
Undersokningen belyser vikten av kompetent personal, som &r lyhord och uppmirksam for att sa
tidigt som mojligt hjélpa elever i behov av extra stod eller hjédlp. Samtidigt framhévs vikten av ett
aktivt samarbete mellan skola, elev och fordldrar for att tillsammans underlétta elevens ldsprocess.
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Forord

Som blivande ldrare har vi utvecklat ett naturligt intresse for att undervisa och ldra ut till véra
kommande elever. Under vér utbildning pa Lérarprogrammet hir i Goteborg och under véra
respektive VFU-perioder, har vi fétt inblick i olika pedagogiska och didaktiska tillvigagangssitt och
metoder vid ett flertal tillfallen. Trots att delar av var undervisning har kretsat kring begrepp som
“Elever 1 behov av sidrskilt stod” har vi dock aldrig tidigare gjort ndgon djupare undersokning kring
hur ldrare arbetar kring detta omrdde. Eftersom elevers lasforméga paverkar hela deras skolgéng
och deras liv 1 dagens samhille till sa hog grad, har vi fatt ett 6kat intresse for att undersoka hur
verksamma ldrare och dagens skola arbetar med elevers ldsinlédrning samt problem och svarigheter
kring denna process. Insamlingen och instuderingen av tidigare forskning har inhdmtats och
bearbetats genom enskilt arbete av oss bada, medan utformningen och skrivandet av arbetet bade
har varit gemensamt och enskilt.

Innan vi redovisar var undersokning skulle vi vilja passa pé att tacka alla ldrare som har
deltagit 1 var enkédtundersokning och inte minst vill vi tacka var handledare Mats d Hermansson som
har givit oss det stdd vi behovt for att genomfora detta arbete.

Tack!

Anders Hallstrom Roya Tamaddon



1 Inledning

Innan du bérjar ldsa vért examensarbete vill vi att du tar och funderar dver nigra saker. Minns du
vem det var som hjélpte dig att lira dig alla 28 bokstdver i det svenska alfabetet? Kommer du ihag
ndr du larde dig l4sa? Tror du att du hade lart dig ldsa om det inte var for att du hade fatt ndgra
pedagogiska och strategiska tips pa vdgen? I och med att du har klarat av att ldsa dessa tidigare
meningar sé innebdr det att du ndgon gang under din uppvéxt har knédckt en kod, ndmligen koden att
tyda det skrivna ordet.

Tack vare att manniskan lart sig skriva och uppfunnit olika alfabeten har hon lart sig
kommunicera genom att skriva ord och meningar. Ytterligare uppfinningar och idéer har hjalpt till
att bereda vég for ordens funktion och betydelse, sdsom exempelvis 1400-talets tryckpress av trd
som uppfanns av Johannes Gutenberg, vilken har gjort det mojligt for oss att producera bocker och
texter bade snabbare och i fler volymer. En annan viktig verksamhet ar postsystemet som har gjort
det lattare for oss ménniskor att sprida brev, vykort och paket till mer avldgsna platser &n vad vi
som enskilda personer hade klarat av att gora sjilva.

I dagens tekniksamhdlle dr det svért att klara sig utan att ha formdgan att kunna lisa. Trots att
ny teknik och nya innovationer oftast skapas i syften att underlitta vara vardagsliv sa blir det svart
for oss att leva ett normalt liv om vi inte kan ldsa. Snarare 6kar stdndigt kraven pé var 14sformaga.
Det spelar inte direkt ndgon roll var vi ir, eller i vilken situation vi befinner oss i. Stindigt omges vi
av ord och meningar som ger oss vardaglig information av nagot slag, nyheter i vara dagstidningar,
underhéllning i var TV-apparat, nddvéndig information fran varningsskyltar och vigmarken etc. P&
arbetsplatser, 1 skolan och i de flesta hem finns idag en dator som dagligen &r i bruk. Internet, som
har blivit var tids storsta informations- och nojesflode och som till storsta del ar textbaserat, dr bara
en 1 raden av uppfinningar som stéller krav pa var lasforstielse. Personer utan en god lasférmaga
l6per risken att inte kunna ta del av den information och de kunskaper som dagens samhille
erbjuder.

De flesta barn lér sig att 14sa ndgon géng under sina forsta ar i skolan. Trots att de flesta elever
tidigare har kommit i kontakt med alfabetet och det skrivna ordet sd har de dnnu inte lyckats knicka
koden hur man hanterar dessa ord 1 de syften de ar till for, att vara informationsgivare till ldsare.
Tack vare larare och pedagoger ute i vara skolor fir skolans elever extra hjilp och hjdlpmedel for att
lara sig de viktiga kunskaper som krivs for att ldsa. Tyvérr ar det manga elever som trots den hjélp
som erbjuds i skolorna har svarigheter med att ldra sig ldsa. Dessa elever hamnar létt i en ond cirkel,
déar oférmagan att kunna l4sa leder till dalig motivation att 1dsa bocker och andra texter. Om man
inte lyckas finna ritt tillvigagingssitt och metoder for att hjdlpa dessa elever sé 16per de stor risk
att fa problem med sin ovriga skolgéng, med tanke pa att manga dmnen kraver att eleven har god
lasforstaelse.



1.1 Bakgrund

Elever som har problem med sin lasforstaelse 16per en stor risk att fa problem i ménga av skolans
dgmnen med tanke pa att det anvédnds textbdcker av olika slag i de flesta &mnen i1 dagens skola.
Skolan ar skyldig att ge varje enskild individ de verktyg och anvénda de metoder som behovs for att
individen skall klara sin skolgang. Skolan har dven som mal att ge alla elever en likvérdig
utbildning.

Hur man ldr sig dr hogst individuellt och tidpunkten for ndr man lér sig ldsa sker vid olika
alder 1 varje individs liv. Det dr svart for en larare i grundskolans tidigare ar att veta om en elev har
problem med ldsforstdelsen eller om problemet beror pd nagonting annat, sdsom exempelvis
bristande motivation eller intresse for ldasning. Eftersom lasforstdelsen péverkar en individs
skolgang s otroligt mycket sé& anser vi det viktigt att vi som grundskoleldrare har kunskap om hur
barn och elever ldr sig ldsa samt vilka metoder som kan appliceras nir eleverna har problem med
sin ldsinldrning.

1.2 Syfte och fragestillningar

Syftet med vér undersokning dr att fa ett ldrarperspektiv pad hur man upptiacker och hjélper elever
som har problem med sin ldsforstdelse. Unders6kningen har dven som syfte att forsoka se vilka
metoder och hjidlpmedel verksamma ldrare anvinder i skolorna for att utveckla elevernas
lasformaga.

For att uppfylla arbetets syften utgér arbetet ifrdn foljande fragestillningar:

« Hur uppticker ldrarna att elever har lasforstaelseproblem?

« Vilka arbetssitt, metoder och resurser anviander lararna for att utveckla sina elevers lasforstielse?

« Kan ldrarnas skolor erbjuda elever med bristande l4sforstielse tillrdckliga resurser for att klara av
sin utbildning?



2 Metod och material

Genom en kvalitativ undersokning vill vi skapa en bild av verksamma grundskoleldrares perspektiv
och asikter gillande bade sin egen och skolans forméga att erbjuda elever tillrdckligt goda verktyg
for att eleverna ska ldra sig ldsa. Vi vill ocksa studera lararnas metoder och arbetssétt i forhallande
till tidigare forskning inom omrédet.

Under vart arbete med att se hur lirare arbetar med elevers ldsforstaelse och lasutveckling
samt hur de uppticker elever med ldssvarigheter har vi anvént oss av tidigare forskning och
litteratur kring dmnet. Vi har dven gjort en empirisk, kvalitativ undersokning 1 form av en
enkédtundersokning som 13 ldrare vid grundskolans tidigare &ldrar har besvarat.

2.1 Kallor och litteratur

For att fi en mer teoretisk referens har vi inhdmtat litteratur och tidigare forskning frin
Stenungsunds folkbibliotek och Goteborgs centralbibliotek. Vi har dven studerat tidigare
examensarbeten som behandlar samma omrade som vért och vi har inhdmtat rapporter och
information fran publikationer fran Skolverkets hemsida och andra sidor pa Internet.

2.2 Enkat

Den valda metoden for undersokningen &r i form av en kvalitativ enkdtundersokning. Anledningen
till valet av denna metod &r att manga av de tidigare arbeten som skrivits kring &mnet har utgatt
ifrdn en intervjubaserad undersokning. Genom att anvdnda en enkdtundersokning har det varit
mojligt att nd ut med vara fragor till en storre grupp &n vad som hade varit fallet vid en
intervjubaserad undersokning.! Samtidigt innebdr det att man undviker den sd kallade
intervjueffekten, vilket innebdr den omedvetna styrningen som kan forekomma vid intervjuer.
Genom att undvika den omedvetna styrningen I6per vi en mindre risk for den oonskade
osidkerhetsfaktor denna medfor? Ddremot dr det omojligt for oss att undvika forskningeffekten,
vilken innebdr att vi styr resultatet redan genom att anvdnda de fragor som vi sjdlva har formulerat
och delat ut under enkdtundersdkningen.

Enkiten riktades till lirare 1 skolans tidigare dldrar och delades ut pa fyra olika skolor beldgna
1 tvd mindre orter i Vistra Gotaland. Anledningen till valet av skolorna och deras larare dr just att
det dr 1 dessa orter vi har var verskamhetsforlagda utbildning (VFU). Enkéten har besvarats av
larare som undervisar i arskurs 1-6. Att just dessa larare valdes till vara studieobjekt ar pa grund av
det faktum att undersokningen avgréinsats till grundskoleelevers lasforstaelse och problem kring
lasforstaelse. Enkiten delades ut till 20 ldrare. Totalt har vi fatt svar frdn 13 informanter.

Enkiten utformades som ett ostrukturerat frdgeformuldr dér sa kallade 6ppna fragor anvindes.
Informanterna har utifrdn dessa fragor sjdlva formulerat sina svar. Denna typ av enkdtformulering
begrinsar inte ldrarnas svar samtidigt som den ger dem mdjlighet att utveckla och anpassa sina svar
efter deras egen onskan. Risken vid valet av denna metod dr att informanterna ofta svarar ganska sa
informationsfattigt trots att de har en obegridnsad mgjlighet att uttrycka sig. For att metoden skall bli
sa effektiv som mojligt krdvs det att informanterna sjdlva dr motiverade att svara pa enkéten.? For

1 Stukat, S. (2005:42), Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap, Lund: Studentlitteratur.
2 |bid. (s. 43).
3 lbid. (s. 44).



att fi ldrarna s& motiverade som mojligt att svara pa var undersokning var vi ute pa skolorna och
informerade om undersdkningen och dess syfte.

Nér vi tog kontakt med skolorna fick vi dnskemal om att dela ut enkiten till ldrarna sé fort
som mojligt for att lararna skulle hinna med att delta. Detta har bidragit till att vi har haft bristande
tid till reflektion 6ver fragorna som stélldes i enkéten.

2.3 Etik

Samtidigt som enkidten delades ut till informanterna stélldes fragan huruvida de ville att deras svar
skulle vara anonyma eller inte. Eftersom ndstan halva undersokningsgruppen svarade att de ville
vara anonyma har vi valt att anvidnda fiktiva namn i var redovisning av undersokningens resultat.

2.4 Avgriansningar

Med tanke pd att det sedan tidigare finns en oerhérd mingd forskning kring elevers ldsforstielse sé
har det varit omgjligt for oss att granska all denna information. Detta innebér att vi inriktat oss pa
forskning som é&r relevant for detta examensarbete. Ofta beskrivs och forklaras ldssvérigheter
samtidigt eller gemensamt med skrivsvarigheter. Detta gor att vi ibland kommer att beréra begrepp
och definitioner som innefattar bada omrddena, men att vi endast kommer att fokusera pa
lassvarigheter.

2.5 Reabilitet, validitet och generaliserbarhet

Eftersom en enkdtundersokning har legat till grund for vart arbete har ldrarnas svar kunnat
bearbetas ordagrant. Svarsmingden varierade ndgot, nigra ldrare svarade vildigt utforligt pa
frigorna medan négra svarade med enstaka meningar. Enkdten delades ut under en av ldrarna
ansedd stressig period. Detta kan ha bidragit till att ndgra av informanterna kan ha svarat nagot
informationsfattigare dn vad de hade gjort om enkéten hade delats ut under en annan period.

Enkitfragorna skapades 1 forutsittning till att kunna ge svar till arbetets fragestéllningar.
Resultatet 1 arbetet kommer dock inte kunna generaliseras till alla grundskolelédrares arbetsmetoder
utan det kommer istdllet ge en inblick i hur de enskilda informanterna arbetar och ténker.



3 Teoretisk inramning

Det finns flera olika anledningar till varfor elever har problem med sin 14dsforstaelse. Med tanke pa
méngden bocker och facklitteratur som bade beskriver problemens orsaker och kommer med
forslag till metoder hur man kan rdda bot pa dessa, har det varit omgjligt for oss att granska all
denna litteratur. Istéllet kommer vi att belysa de teorier och metoder vi anser ér av betydelse for vér
undersokning.

3.1 Historiskt perspektiv

Britta Ericson, pedagogikforskare vid Linkdpings universitet, berdttar att det var forst pd 1800-talet
som problem med l4sforstaelsen uppfattades. Under denna tid var det mest likare som intresserade
sig for dmnet. Man fOrsokte beskriva ldsforstaelseproblem som en sjukdom eller en form av
hjirnskada. Ar 1877 infordes bland annat termen “forvirvad ordblindhet”. Synen pé bristande
lasforstdelse som nigon form av hjidrnskada styrde ldnge den internationella ldsforskningens
inriktning 1 borjan av 1900-talet. Under samma period hade den svenska ldsforskningens fokus
kring lasforstaelseproblem forflyttat sig nagot till mer sociala forklaringar och aspekter, sdsom
fordldrars vardsloshet, fattigdom och okunnighet i stavning. Problem med lasforstaelsen kunde dven
forklaras genom barns naturfel. Med detta menas att barnen kunde ha en medfédd skada sdsom
exempelvis “medfodd ordblindhet™

I slutet pd 1800-talet borjade man komma péd atgirder for att forbéttra barns 1ds- och
skrivsvarigheter. Den fOrsta dtgirden som gjordes i Sverige var att man ar 1879 inrdttade sé kallade
hjalpklasser i Norrkoping. Dessa hjilpklasser innebar att man lit eleverna gd om en eller flera
arsklasser. Hjdlpklasserna var inte enbart till for elever med lds- och skrivproblem, utan till stor del
for elever som ansags svagt begdvade. I och med att man ansédg att varje normal ménniska bade kan
lara sig ldsa och skriva s innebar dven detta att elever med lds- och skrivsvarigheter fick delta i
dessa hjalpklasser.’

P& 1930-talet borjade forskningssynen fordndras drastiskt, mycket tack vare psykologen
Monroes redovisning av flera faktorer till vad som fororsakade 14s- och skrivsvarigheter. Med tanke
pa att de tidigare teorierna kring att problemen var en f6ljd av medfodd eller forvérvad skada fanns
det fa mojligheter till hjdlp for att overvinna ldssvérigheter. Monroes faktorer var ddremot av
varierande karaktér:

Begrdnsad inldrningsférmdga

Medfodd eller forvirvad neurologisk defekt
Konflikt mellan hjdrntendenser

Ddlig perception

Ddalig hdilsa

Defekt kortelfunktion

Ddalig syn eller horsel

Onormala emotionella reaktioner

Dalig miljé

« Ddlig skolundervisning °

4 Ericson, B. (1996). Las- och skrivsvarigheter i ett historiskt perspektiv. | B. Ericson (Red.) (s. 17), Utredning
av las- och skrivsvarigheter, Lund: Férfattarna och Studentlitteratur.

5 Ibid.

6 Ibid. (s. 18-19).
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Det dr hogst troligt att Monroe har bidragit till att man inom forskningen kring lasforstaelsen har
accepterat att problemet kring barn och ungdomars lidsinldrning kan berdra flera olika faktorer,
antingen var for sig eller i kombination. Det var d&ven under 30-talet som de tva forsta lasklasserna
for elever i lagstadiet med behov av sérskilt stod i lasundervisningen startades.’

De néarmsta artiondena spred sig informationen om dessa ldsklasser och deras syfte. Detta
resulterade 1 Sveriges forsta lasklinik upprittades 1949, dven till grundskolans samtliga stadier. Till
en borjan var denna lasklinik endast till for elever i &rskurs 1 och 2. Efterhand dkade antalet
lasklasser och man startade dven sd kallade ldskliniker. Dessa borjade dven ta emot elever frin
grundskolans samtliga stadier. Skolan forsokte anpassa dessa lasklasser och ldskliniker utifran
elevernas individuella behov och hade dérfor god tillgéng till laromedel och hjidlpmedel. Under 50-,
60- och 70-talet borjade skolan anvinda sig av diverse uttagningsmetoder och utredningar for att ta
reda pa vilka elever som var i behov av att delta i ldsklasserna och klinikerna. 1 ldsmetodiskt
avseende anvinde sig de svenska skolorna till storst del av ljudmetoden i dessa utredningar.®

I slutet av 60-talet och under 70-talet forflyttades ldsproblemets fokus frén eleven som individ
till skolan som institution. Enligt nya forskarrén inom lingvistikforskningen ansag man att skolor
som undervisade pa ritt sitt och erbjod sina elever rétt undervisningsmetoder knappast skulle ha
ndgra problem med lds- och skrivsvarigheter bland eleverna. De hivdade med andra ord att skolans
elever inte skulle ha ndgra problem med sin ldsinldrning om skolans hade en kompetent personal
och utvecklad verksamhet. Lésklasserna flyttades nu till vanliga klasser och man forsokte anpassa
skolornas vanliga klasser till att kunna erbjuda extra hjdlp 1 form av samordnad
specialundervisning.’

Lisforskningen tog éterigen nya védndningar under 80- och 90-talen. Istéllet for de tidigare
teorierna ddr man haft infallsvinklar pa lassvérigheter som en typ av hjarnskada eller sjukdom, eller
att elevernas bristande ldsformaga berodde pé att skolan var en inkompetent instans, dndrade nu
lingvistikforskarna sina tankegangar. De ansdg nu att lds- och skrivsvérigheter i storsta grad
berodde pa elevernas egen omognad. Det fanns till och med vissa uppfattningar om att dyslexi eller
ordblindhet inte ens existerade, utan de hdvdade att elevernas lds- och skrivutveckling forst var
mojlig nér de var mogna for att lara sig ldsa och skriva. Med tanke pa de varierande slutsatser till
lassvarigheternas orsaker lasforskningens redovisade ledde detta till en ovisshet hos verksamma
larare om vilka inldrningsmetoder som skulle appliceras. Detta bidrog i sin tur dven till
motséttningar och osdkerhet inom lararkaren. '

Trots detta sa har ménga kommuner runt om i landet uppmérksammat de 14s- och skrivsvagas
situation. Kommunerna forsoker samla de elevvardande resurserna i ndgon form av
centrumbildning. Efter att Skolverket gick ut och kritiserade utbildningen om lds- och
skrivsvarigheter for lararkandidater, sa har en rad fordndringar gjorts. Numera kan ldrare soka
kunskaper om lds- och skrivsvérigheter pa ett enklare sitt, bland annat genom att studiedagar
anordnas konferenser som diskuterar 14s- och skrivsvarigheter har borjat bli mer vilbesokta. Denna
utveckling och sokandet efter nya kunskaper om lés- och skrivsvérigheter kan forhoppningsvis leda
till att skolelever med dessa problem kan fa béattre hjdlp och bli behandlade pé vetenskaplig grund.!!

7 Ericson (1996 s. 18-19).
8 |bid. (s. 19-20).

9 Ibid. (s. 22).

10 |bid. (s. 23).

1 |bid. (s. 24).
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3.2 Liroplan och styrdokument

For att fi en tydligare bild av ldrares och skolors rittigheter, skyldigheter och forhallningssétt
géllande elever med ldsforstaelseproblem har vi granskat skolans ldroplan, styrdokument och
arbetsetiska principer. Det finns manga delar ur dessa texter som gér att knyta an till vér
undersokning géllande lasforstaelseproblem och faktorer kring dessa. Vi vill nu lyfta fram de delar
som direkt gir att forknippa med elevernas ldsformaga samt skolans forhallningssatt till att
stimulera denna.

Skolan och dess ldrare styrs av de radande ldroplanerna, vilka dr utformade och faststédllda av
Sveriges regering. De styrs dven av skollagen, som &r faststdlld av riksdagen, samt de lokala
laroplanerna som varje enskild skola utformar. Det finns olika ldroplaner for olika skolformer. De
laroplaner som géller idag ar Ldroplan for forskola (Lpfo98), Ldroplan for det obligatoriska
skolvisendet (Lpo94) samt Ldroplan for de frivilliga skolformerna (Lpf94).

Skollagen &r utformad med grundliggande bestimmelser och dessa giller pa alla skolor,
oavsett skolform. Lararforbundet och Lararnas riksforbund har dven utformat Yrkesetiska principer
for ldrare vilka innehéller lararnas riktlinjer och forhallningssitt gentemot eleverna.!?

Vi har valt att endast anvdnda oss av ldaroplanen Lpo94, eftersom det dr det obligatoriska
skolvésendets ldroplan for grundskolans tidigare &r vi kommer att granska i var undersokning. Det
finns manga mal, riktlinjer och lagar som tar upp elevernas individuella rittigheter och skolans
skyldigheter att erbjuda eleverna de resurser och det bemotande de behdver for att de ska kunna
utvecklas 1 skolan. Detta giller dven utvecklingen av elevernas lasforstdelse. Alla skolor i Sverige
skall erbjuda sina elever en likvirdig utbildning, vilket innebér att det inte ska spela ndgon roll var i
landet man gar 1 skolan. Med andra ord ska alla elever ha rétten till samma erbjudanden av resurser
och hjélp vid ldsforstaelseproblem. Hér foljer ndgra utdrag ur laroplanen och styrdokumenten som
hinvisar till elevernas réttigheter, och skolornas mal och skyldigheter, till att hjidlpa eleverna att
utveckla sin lasforméga.

Under rubriken En likvirdig utbildning 1 Lpo94:as inledande kapitel, Skolans virdegrund och
uppdrag, kan man bland annat lidsa foljande text; “Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsdttningar och behov.”!3 Négot senare under samma rubrik star det foljande:

Hdnsyn skall tas till elevernas olika forutsdttningar och behov. Det finns olika vigar att nd
madlen. Skolan har ett sdrskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att
nd mdlen for utbildningen.'*

Under rubriken Skolans uppdrag gar det att lisa: “Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och
skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och darmed fa tilltro pd sin
sprakliga forméga.”!>

I andra kapitlet Mal och riktlinjer lyfter laroplanen fram Skolans mdl, dir en tydligare bild ges
av skolans egna mél att utbilda sina elever till att {4 ett bra sprdk. Skolan har som maél att eleverna
“utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar betydelsen av att vérda sitt sprak”.!®Aven under
rubriken Mal att uppnd i grundskolan lyfter Lpo94 fram vikten av att eleven skall ha ett gott sprak.

12 | drarférbundet, (2002 s. 9), Lararens handbok. Solna: Lararférbundet.
13 |bid. (s. 10).

4 |bid.

15 |bid. (s. 11).

16 |bid. (s. 15).
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Man vill att eleverna “behérskar det svenska spriaket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka
idéer och tankar i tal och skrift.”!”

I samma kapitel tar Lpo94 upp det som &r intressantast for denna undersokning. Detta dr
avsnittet om de riktlinjer Alla som jobbar inom skolan skall ha och vilka skyldigheter larare har
inom sin profession och inom skolans verksamhet. Alla som jobbar inom skolan skall
“uppmédrksamma och hjélpa elever 1 behov av sirskilt stod och samverka for att gora skolan till en
god miljo for utveckling och larande.”'® Bland annat star det att ldraren skall:

o utgd fran varje enskild individs behov, forutsdttningar, erfarenheter och tinkande

o stdrka elevernas vilja att ldra och elevens tillit till den egna formdgan(...)

o stimulera, handleda och ge sdrskilt stod till elever som har svarigheter,

« samverka med andra ldrare i arbetet for att nd utbildningsmdlen och organisera och
genomfora arbetet sd att eleven:

« utvecklas efter sina forutsdtiningar och samtidigt stimuleras att anvinda och utveckla hela sin

formdga,(...)
e far stod i sin sprdak- och kommunikationsutveckling, '’

Vid ett flertal tillfallen nimns i ldroplanen vikten av att skolan samarbetar med hemmen for att
gemensamt bidra till en positiv utveckling av elevernas utbildning och sociala liv. I Lpo94 §2.4
Skola och hem tas foljande upp: “Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for elevernas
skolgang skall skapa de bdsta mgjliga forutsittningarna for barns och ungdomars utveckling och
larande.”?? Under samma paragraf finns det dven har riktlinjer att Lédraren skall:

samverka med och fortlopande informera fordldrarna om elevens skolsituation, trivsel och
kunskapsutveckling, och hdlla sig informerad om den enskilda elevens personliga situation och
ddrvid iaktta respekt for elevens integritet.?!

Niér vi granskade skollagen och vad som star skrivet i den sa har vi studerat kapitlet om de allménna
foreskrifterna samt kapitlet om grundskolan. I de allminna foreskrifterna far man aterigen bekraftat
elevernas ritt till extra hjdlp vid bristande kunskap: “I utbildningen skall hénsyn tas till elever i
behov sarskilt stod.”?? Likvil i kapitlet om grundskolan upprepas denna rattighet: “Séarskilt stod
skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet.”3

Aven Lirarnas Riksforbund och Lirarférbundet podngterar vad som tidigare har podngterats i
bade Lpo94 och skollagen, ndmligen att:

Ldrare ansvarar, sjdlvstindigt och tillsammans med andra, for det pedagogiska uppdraget och
vinnldgger sig om att skapa de bdsta forutscttningarna for elevernas ldrande.?*

Den ldroplan och de styrdokument som har redovisats dr som sagt de som réder i dagsliget.
Meningen ér att skolans ldrare skall forhalla sig och sin undervisning till dessa. Men trots att
lararnas innehédll 1 undervisningen kan anses likartat dr det vért att notera att ldrare 1 skolan inte
alltid undervisar péd helt lika sdtt, utan istdllet anammar metoder och forhallningssitt som é&r

17 Lararférbundet, (2002 s. 15).
18 |bid. (s. 17).

19 |bid.
20 |bid.
21 |bid.
22 |bid.
23 |bid.
24 |bid.

(2]

.18).
.18-19).
. 55).
.72).
.134).

(2] (7]

~ e~~~ —~
w
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beroende av vilken laroplan och vilka mal och riktlinjer som de har utbildats utifrdn. De enskilda
lararnas undervisning paverkar med andra ord det ssmmanhang eleverna ska anvinda sin sprakliga
kompetens, oavsett om det handlar om att formulera rdtt svar pad en diagnos, skriva en text
kommunicera en tanke, vdrdera och utvdrdera eller argumentera for ett beslutbeslut. Detta leder till
att utbildningsmiljoerna kan variera i klassrummen pé en och samma skola.>

4 Lasinldrning

Enligt Pia Wallenkrans, specialldrare och talpedagog, dr det inte bara i skolan vi har anvdndning for
var lasning. Dagens samhéille forutsétter att man har en god lasformaga. Den som inte har det
riskerar att “slas ut”.2¢ For att fa en bild av hur barn och elever lér sig ldsa och samtidigt utréna
svarigheterna kring denna ldsinldrningsprocess dr det manga saker man behdver kédnna till.
Minniskor dr unika. Mojligtvis kan man vara lik ndgon till utseendet eller ha gemensamma
karaktirsdrag, men véra personliga egenskaper och kunskaper gor oss alla till olika individer. Detta
innebdr dven att alla individer lir sig saker pa annorlunda sitt. Olika metoder behdver appliceras,
behovet av hjdlpmedel varierar och alla har olika forutséattningar for att lira sig nya saker. Ingvar
Lundberg, en av de framsta ldsforskarna internationellt, och Katarina Herrlin, universitets- och
lagstadieldrare, berdttar att det dr viktigt att larare tdnker pa detta dven vid elevers lasinlarning.
Vissa personer har inga storre svarigheter med att lara sig ldsa medan andra ir 1 stort behov av hjélp
och trining av klassens ldrare. Lundberg och Herrlin podngterar dven att det ar speciellt viktigt att
folja elever som inte kommit sd ldngt 1 sin 1dsinldrning. Trots att det inte alltid &r sa 14tt att uppticka
elever som inte utvecklar sin ldsning vidare i den takt som fOrvintas maste dnda ldrarna vara
vaksamma pé tecken som visar att nagon elev héller pa att “kora fast”.?” Vissa ér till om med i
behov av sirskilda typer av traning for att kunna koda av en text.?® Forhoppningsvis kan skolorna
erbjuda sina elever denna sdrskilda hjilp till tréning i1 form av specialpedagoger eller andra resurser.

Med hjélp av nagra av dessa modeller och beskrivningar vill vi forklara lasprocessens olika
steg och utveckling samt vilka problem och orsaker som kan ligga som hinder for en positiv
utveckling av elevernas lasformaga.

4.1 Lasutvecklingens olika nivaer

Innan vi gér in pa vilka egenskaper och komponenter en ldsare behover for att bli en skicklig ldsare
vill vi redogora for de beskrivningar ett par Nya Zeeldandska ldsstudierna The Learner as a reader
som finns 1 Bonniers bok Lyckas med ldsning. Dessa studier beskriver ldsares olika ldsnivaer och
vilka stadier man behdver gé igenom for att lyckas hantera skrivna texter.

25 Carlgren, 1. & Marton, F. (2002 s. 66-67), Larare av i morgon, Kristianstad: Lararférbundet.

26 Wallenkrans, P. (1993 s. 9), Svart att lasa och skriva, Partille: Pia Wallenkrans och Warne Férlag.

27 Lundberg, I. & Herrlin, K. (2003 s.5). God lasutveckling. Stockholm: Natur och Kultur.

28 Andersson, B. Belfrage, L & Sjélund, E (2006 s. 7), Smart start vid lassvarigheter och dyslexi, Stockholm:
Natur och Kultur.
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4.1.1 Forberedande stadiet - “The Emergent Stage”

I det forberedande stadiet lir sig eleven att berittelser presenteras pa olika sitt 1 bocker. Man har
mojligheten att ga tillbaka och ldsa om dem nér som helst. Orden som stér skrivna kommer alltid att
forbli desamma. Om det finns bilder med i texten sa tillfor dessa en egen innebord sé att ldsaren pa
s vis kan forstd handlingen. Lésaren lir sig d&ven uppmérksamma att berédttelsen har en viss form
och forfattaren en rost. Oavsett om de ldser sjdlva eller far texten uppldst sa borjar eleven forsta
innebodrden av texten samt att han eller hon borjar komma underfund med hur det ska fi tillgang till
den.”

4.1.2 Nyborjarstadiet - “The Early Stage”

I detta stadiet borjar eleven forvinta sig att de ska finna en innebdrd i1 texten som ldses. Allt
eftersom eleven blir skickligare pd att ta at sig visuell och fonologisk information borjar de skapa
sig en egen instdllning om att han eller hon kan finna innebdrden 1 texten. Lésstrategierna utvecklas
mer och mer fOr varje gang eleven lidser och borjar dven integrera informationskillorna - innebdrd,
struktur, visuella tecken och fonetik. Till slut utvecklas strategier sd att eleven lar sig avsoka,
forutsdga och sjélvkorrigera texterna de ldser.3°

4.1.3 Fortsdttningsstadiet - “The Fluent Stage”

Nu borjar eleven klara av att skapa en innebdrd 1 ldngre och mer komplicerade texter. Informationen
som eleven lyckas fa ur en text har anpassats sa pass bra att eleven sjilv kan anpassa sitt sétt att ldsa
olika stilar, former och vokabulér. Eleven spenderar inte ndgon tid med detaljldsningen eller sjélva
skriften eftersom denne nu har utvecklat sin 14sforméga sa bra att han eller hon ldser flytande och
latt far tillgang till den information som ges. Eleven kan nu sjélv utvidrdera om inneborden 1 de
texter som ldses och som dr anvidndbara for elevens syften. Lisprocessen och lédsstrategierna
anpassas efter olika dndamal.3!

4.2 Sprikmedvetenhet

Liasutvecklingen kan som tidigare ndmns se annorlunda ut for varje enskild individ. Elevernas
sprakmedvetenheten ligger som den mest fundamentala delen i deras ldsutveckling. Redan innan
barnen borjar skolan samlar de pa sig en viss sprdkmedvetenhet fran andra stéllen, sdsom i deras
egen familj, pa dagis och fran barnprogram pa TV etc. Elever som kommer till skolan med en god
sprakmedvetenhet klarar oftast 14sinldrningen béttre &n elever med samre sprakmedvetenhet. Trots
att eleverna trinar sin lasinlarning och utvecklar denna under det forsta skolaret s hinner i regel
inte elever med bristande sprakmedvetenhet ikapp det fOrsprdng som elever med tidigare
sprakmedvetenhet redan har som ldsare.>? For att ge en tydligare bild av vad som menas med
sprakmedvetenhet kommer vi att redovisa Margareta Carlstroms, specialldrare och utredare av lis-
och skrivsvarigheter, forklaringar pa de olika bestindsdelarna och medvetenheterna som
gemensamt bildar begreppet.

29 Hayes, M & Stevenson, B (1997). Reading for life. Kerstin J6rgensen (Red.) (2001 s. 24), Lyckas med
l&sning, Stockholm: Bonniers Utbildning AB.

30 |bid.

31 Ibid.

32 Carlstrém, M. (1996). Pedagogiska utredningar vid 1&s och skrivinlarning. | B. Ericson (Red.) (s.66).
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4.2.1 Fonologisk medvetenhet

Den fonologiska medvetenheten handlar om kunskapen om att uppfatta och tolka ljud. Ett fonem ér
den lingvistiska beteckningen pa den minsta betydelseskiljande bestdndsdelen inom ett sprakljud.
Det vill sdga att det &r ett distinktivt sprékljud som anvinds 1 ett spraks ljudsystem for att skilja pa
olika ords betydelser. Skulle ett fonem bytas ut mot ett annat skulle ett nytt ord skapas.?? Om inte
eleven vet att ord bestér av olika ljud kommer denna inte heller ha mgjligheten att lyssna ut 1 vilken
ordning de kommer 1 ett ord. Detta gor det omojligt f6r eleven att uppfatta vilka bokstdver som é&r
forenliga med vilka ljudldten, eller fonem. Den fonologiska medvetenheten ligger till grund, och har
stor betydelse for lds- och skrivinldrningen.3

4.2.2. Morforlogisk medvetenhet

Ord ar sammansatta av olika delar. Till exempel bestar ord av stammar och dndelser. Den minsta
betydelsebirande enheten inom ett sprék kallas inom lingvistiken for morfem. Ddrav innefattar den
morfologiska medvetenheten kunskapen om att forstd ordens olika delar och vilken betydelse dessa
har for ordet som helhet. Denna medvetenhet ligger med andra ord till grund for att en person skall
kunna forsta det som lases samtidigt som den dr av stor vikt for att personen ifrdga ska léra sig stava
ord korrekt.3>

4.2.3 Semantisk medvetenhet

Den semantiska medvetenheten handlar om hur betydelsen av ord och meningar tillignas med hjélp
av olika sammanhang. Lat sdga att ett barns fordldrar siger till barnet att de ska ga till lekplatsen for
att leka. Om fordldrarna dérefter tar med barnet till en lekplats sd innebér detta troligtvis att barnet
kommer uppfatta ordet /ekplats utan att behova kunna stava eller uttala ordet 1 sig.

Ndr ett barn hor ett ord for forsta gdang formuleras en hypotes om vad ordet betyder. Sedan
anvdnder barnet det nya ordet i olika sammanhang, fdr positiv eller negativ reaktion (feedback)
och sd smaningom en forstdelse av ordet.3®

4.2.4 Syntaktisk medvetenhet

Syntaktisk medvetenhet hdrstammar fran ordet syntax. Med syntax menas “liran om hur ord
forbinds med varandra till hogre enheter dvs. ordgrupper, satser och meningar”.3” Med andra ord sa
innebdr syntaktisk medvetenhet kunskapen om hur man sitter samman ord till betydelsefulla satser.
Man forstér sig pa vilka regler som finns i spraket, vilken typ av ord som passar in och hur satsen
ingdr i en storre textmassa.3?

33 Nationalencyklopedin 13/12-2006 www.ne.se. S6kord: “fonem”.

34 Carlstrém (1996). | B. Ericson (Red.) (s.69).

35 |bid.

36 |bid. (s.70).

37 Nationalencyklopedin 13/12-2006 www.ne.se. Sékord: “syntax”.
38 Carlstrém (1996). | B. Ericson (Red.) (s.70).
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4.2.5 Pragmatisk formdga

Den pragmatiska formagan dr en kunskap om hur ett spraks ord och uttryck brukar anvéndas i olika
sammanhang och i samband med olika foreteelser.?® Skrivna texter kan ha olika betydelse i skilda
sammanhang. Ofta avgors det om texten om ett ord ska tolkas bildligt eller bokstavligt. Den
pragmatiska formagan stiller ofta krav pa ldasarens forkunskaper och forvéntningar av texten.*?

4.3 Utvecklingsdimensioner av elevers lisformaga

Skriftsprdket har mycket gemensamt med talspraket. Forstdelsen for hanteringen av dessa bada
sprak beror pa hur langt eleven har kommit i sin begreppsutveckling samt i vilken utstrickning
eleven har ord for sina begrepp. I allménhet beskrivs mer komplicerade omrdden och sammanhang
inom skriftspraket dn vad det gors inom talspréket. Huruvida eleven kommer att skapa en forstaelse
for det han eller hon lédser beror till stor del pa vilka mgjligheter eleven har haft att utveckla begrepp
genom upplevelser i kombination med spraklig stimulans.*!

Liasning och ldsforméga kan definieras pa ett antal sitt. Lundberg och Herrlin anser att det dr
fem dimensioner som behdver utvecklas for att eleverna ska kunna skapa sig en god lasforméga.
Dessa dimensioner dr fonologisk medvetenhet, ordavkodning, flyt i ldsningen, ldsforstaelse och
lasintresse.*?> Vad eleverna behover utveckla i sin fonologiska medvetenhet beskrevs i avsnitt 4.2.1
Fonologisk medvetenhet. De 6vriga dimensionerna ges det kortare beskrivningar av i foljande
stycken.

4.3.1 Ordavkodning

Ordavkodning dr ett begrepp for den tekniska fardighet ldsaren besitter genom att tyda bokstaver
(grafem) och oversétta dem till ratt sprkljud (fonem) i rétt ordning fran vénster till hoger. Vi har
redan forklarat vad ett fonem &r, men déremot inte redovisat vad ett grafem &r och vilken betydelse
det har for det skrivna spriket. Grafemet ar skriftsprdkets minsta betydelseskiljande enhet. Det
innebadr alltsd sjélva tecknet, eller réttare sagt bokstaven eller siffran sdsom det existerar redan innan
det skrivs ner och som det finns ett konkret exemplar av.¥3 Méanga grafem kan ges i olika form i
olika sammanhang. Det handlar d& om olika typsnitt, om det &r handskrift eller tryckskrift eller
position i ord etc.

Det svenska spréket innefattar 28 bokstdver och ett fyrtiotal fonem. Detta innebér att varje
bokstav kan ha mer 4n ett fonem, vilket gor ldsningen svérare d4n om forhdllandet hade varit ett
fonem for en bokstav.** For att det ska ske en positiv utveckling av elevernas 1dsforméga krivs det
att de lyckas para ihop/koda av vilka fonem som passar med vilka bokstiver.

39 Carlstrém (1996). | B. Ericson (Red.) (s.70).

40 Josephson, O. (1985). Syntaxens roll for Iasningen. | Melin/Lange, (red.) (s.95). Lasning, Lund:
Studentlitteratur.

41 Witting, M. (1998 s. 13) Fore las- och skrivinlarningen, Vdrnamo: Ekelunds Férlag AB.

42 Lundberg & Herrlin (2003 s. 8-9).

43 Nationalencyklopedin 22/1-2007 www.ne.se. S6kord: “grafem”.

44 Myrberg, M (2004). Las- och skrivsvarigheter. | Frykholm, C-U. (Red) (s. 74-74). Att lasa och skriva.
Stockholm: Myndigheten f6r skolutveckling. Himtad fran Internet den 14/12-2006
www.skolutveckling.se..
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Lundberg och Herrlin beréttar att barn brukar kunna kénna igen vissa ord innan de har lart sig ldsa.
“Orden behandlas som vilka bilder som helst. De uppmérksammar vissa sdrdrag i orden som gor att
de kommer ihdg dem och kan skilja dem fran andra ord.”*

Carlstrom forklarar att skickliga ldsare har lért sig att automatisera avkodningen. Om ldsaren
inte 14r sig att automatisera avkodningen kommer han eller hon ldgga ner allt for stor méda pa
detaljlasning vilket i sin tur kan utveckla en benédgenhet att gissa sig fram i texterna. Hon beskriver
dven att det finns tva olika avkodningsstrategier som en skicklig ldsare behérskar vid avkodning av
enstaka ord, den ortografiska och den fonologiska strategin. Nér en ldsare har utvecklat den
ortologiska strategin s& avkodas orden direkt. Lésaren har lirt sig ordet utantill och upprepade
forekomster av ordet vid tidigare lasning har bidragit till att lasaren fétt en sa kallad ortografisk bild
som har etablerats i langtidsminnet. Vid den fonologiska strategin kodar ldsaren av de mindre
delarna i ordet, sdsom bokstiver, stavelser och morfem. Efter att ordets bestandsdelar har delats upp
binder man samman dem till en fonologisk helhet.4¢

Dessa tva strategier pdminner vildigt mycket om pedagogikforskaren Ake W. Edfeldts och
Ingvar Lundbergs analytiska tankar kring top-down och bottom-up metoderna. Top-down metoden
utgar frn en holistisk princip dér ldsaren utgar fran ordet i dess helhet for att senare analysera ordet
ndrmare. Man gér alltsd fran en helhet och bryter ner till bestandsdelar for att kunna koda av ordet
och dess betydelse. Bottom-up metoden dr i omvéind ordning dér ldsaren utgar ifrdn de minsta
bestdndsdelarna, det vill siga att man forsoker ljuda sig igenom ordet for att sedan forstd helheten.*’
Dessa modeller kommer vi aterkomma till nér vi beskriver ljud- och helordsmetoden i ett senare
avsnitt.

Hos barn kan man urskilja tre faser i sjdlva avkodningsprocessen. Den fOrsta fasen dr att
barnen ldr sig gora en korrekt avkodning av orden. I den andra fasen ldr sig barnen att automatisera
hogfrekventa ord i deras ordavkodning. I den tredje fasen utvecklar eleverna sin forméga att
behandla den skrivna informationen snabbare och snabbare for att senare uppnd sin
maximalhastiget.*® Ju mer barnen ldser och trinar pa att ldsa, desto snabbare kommer deras
maximala avkodningshastighet att bli.

4.3.2 Flyt i ldsningen

Lundberg och Herrlin separerar automatiserad ordavkodning och ldsning fran att ha flyt i l1dsningen.
For att kunna uppskatta en text krdvs det att eleven kan gjuta liv i meningar och stycken. Eleven
behover dven fi fram den ritta satsmelodin nédr han eller hon ldser hogt samt att eleven behdver
kunna ldsa en sammanhdngande text tillrdckligt snabbt och felfritt for att kunna klara den
minnesbelastning som ldngre meningar kan inrymma. For att uppnd flyt 1 ldsningen maste eleven
kunna dela in texten i meningsfulla enheter, fraser och satser. Samtidigt méste eleven veta var man
ska gora pauser och var man ska ldgga betoningar.#’

Bara for att en elev ldser en viss text med flyt i sin ldsning behdver det nddvindigtvis inte
betyda att eleven klarar av att ha flyt i varje text han eller hon liser. Aven skickliga lisare kan ha
problem med vissa texter som innehéller okédnda ord eller behandlar omrdden ldsaren har lite
kunskap om. For elever ér det ldttare att uppna flyt i sin l4sning nir de har 6vat mycket pd samma
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text och ndr orden dr vélbekanta for dem. Darfor ar det viktigt att lata eleverna trina mycket pa de
texter de ldser sa att de blir bekanta bdde med textens ord och dess innehdll. Utan flyt i lasningen
hindras eleven att koncentrera sig pa forstaelsen av texten eftersom all uppmairksamhet ligger pa att
uppmirksamma ordavkodningen. Lundberg och Herrlin menar sédledes att “elever som lédser
flytande kan identifiera ord och forstd samtidigt.”°

4.3.3 Ldsforstdelse

Som tidigare ndmns betyder det inte att en elevs lasprocess dr fulldindad bara for att han eller hon
har lart sig koda av ord och klarar av sjdlva avldsningen av texter. For att kunna tillgodogdra sig
skriven text maste en forstaelse for hur orden interagerar med varandra skapas.’! Forstaelsen kan
ses som ldsningens huvudsyfte och slutprodukt. Carlstrom anser samtidigt att sjdlva begreppet
forstaelse innefattar en rad dimensioner beroende pa var man befinner sig i sin lasutveckling. Till
exempel kan en ldsare ha forstéelse for vad ett specifikt ord har for betydelse, men samtidigt inte
forstd vad ordet fyller for funktion nir ordet kombineras med andra ord och skapar en sammansatt
mening eller text. Individens intellektuella faktorer och tidigare erfarenheter dr stdndigt med och
péaverkar hans eller hennes formaga att lyckas forsta helheten i den text som ldses.”?

Lundberg och Herrlin beskriver ldsning som ett mote mellan ldsare och text, dir ldsaren bade
ar aktiv och konstruktiv. Utifrdn ldsarens tidigare erfarenheter och forvintningar av texten
konstruerar ldsaren textens innebdrd. Lisaren behdver samtidigt ha utvecklat sin ordavkodning och
forstaelse for textens meningar och ord. Det krivs att ldsaren har bakgrundskunskap om det omrade
texten tar upp, for att kunna ldsa mellan raderna och konstruera en slags inre forestéllning som gor
att meningarna hinger ihop med nagot som inte star skrivet i texten. Detta kallas att l4saren gor
inferenser.>3

For att eleverna ska utveckla sin lasforstaelse sé bra att de lyckas gora inferenser krivs det att
lararna och elevens forédldrar tar ansvar att hjélpa eleven att trdna pa sin ldsning:

Man mdste tidigt stodja eleverna att ldsa mer aktivt, att fa dem att upptdcka ndr de inte forstar
och att da gora ndgot dt detta, till exempel att ldsa om ett avsnitt, titta pd en klargorande bild,
sld upp ett okdnt ord eller frdaga ndgon. Vi kan hjdlpa eleverna att tinka mer aktivt medan de
ldser, att tanka framdt och fundera pd vad som ska héinda hdrndst. Man kan till exempel stanna
upp vid ldmpliga punkter i texten och formulera hypoteser om vad som nu ska intrdffa. Man kan
genom att tanka hogt da och da under framstdillningens gang visa eleverna hur man kan vara
aktiv och konstruktiv, hur man kan goéra inferenser och utnyttja sitt forhandsvetande, sin
bakgrundskunskap.**

4.3.4 Ldsintresse

De tidigare nimnda dimensionerna &r inriktade pa vad eleverna kan eller klarar av. Men for att barn
ska fa en snabbare och smidigare lasutveckling s& giller det dven for larare att lyckas motivera dem
sa att de finner ett ndje med sin ldsning. Om barn har bristande motivation kommer det att paverka
deras lasutveckling negativt. Lararna har till stor uppgift att skapa en positiv attityd och en vilja att
lasa hos sina elever. Genom att anvdnda genomtidnkta ldromedel kan ldrarna hjélpa eleverna att

50 Lundberg & Herrlin (2003 s. 14).

51 Skolverket (2006 s. 9).
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54 Ibid. (s. 16).
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komma pé att ldsandet ger dem nyckeln till en virld av fantasi, spanning, kunskap, dventyr och
gladje.>

Jorgen Frost, forfattare och skolpsykolog som dven skrivit en avhandling om teoretiska
grunder, belyser vikten av att liraren kénner av elevens instédllning till utformningen och uppldgget
av undervisningen. Lararen maste d4ven vara uppmairksam pa om eleven dr beredd att ta emot hjélp
och stdd, eller om han eller hon undviker det. Dérav foljer att samarbetet mellan ldrare/elev ér
valdigt viktigt och att lararen bor ha elevens lasformaga och intressen i fokus. Frost papekar dven
att om ldrarna lyckas gora sina elever positiva till upplidgget av undervisningen och lyckas fa dem
intresserade av innehéllet kommer de att ldgga ner mer energi pa lasuppgiften.>®

For att utveckla ldsningen till en férdighet kravs det att eleverna ligger ner mer tid &n den som
ges i skolan. I rapporten At ldsa och skriva Myndigheten for skolutveckling fran 2004 kan man ldsa
att elevernas motivationsfaktorer till 14sning péverkas till storsta delen av elevernas uppvaxtmiljo. I
vilken grad eleven har en motivation att ldsa beror med andra ord ofta pd vilka ldsvanor,
lasforebilder och tillging till 1dsbart material eleven har 1 sitt hem och ndrmsta omgivning. Elever
vars forédldrar, syskon och andra nirstaende personer i deras omgivning ldser hogt, sjunger sénger,
talar om texter etc. tenderar att visa storre motivation for ldsinldrning &n elever som saknar dessa
miljofaktorer.>’

4.4 Orsaker till problem vid lasinldrning

Som tidigare ndmnts gér inte ldsprocessen lika friktionsfritt for alla. En del personer kan kdmpa
hela sina liv med att forsoka “knécka koden” att lara sig lasa. Det finns en rad olika anledningar till
varfor vissa har problem med sin ldsinldrning eller lasforstaelse. I boken Smart start vid
ldssvarigheter och dyslexi av logopeden Bodil Andersson, journalisten Lousie Belfrage och
specialldraren Eva Sjolund, tar forfattarna upp orsaker till varfér individer kan ha problem med
skriftspraket. De beskriver att orsaker till problem vid ldsinldrning kan bero pa en rad olika faktorer.
Vi kommer att utga ifran deras olika forslag pa problem och vidareutveckla deras beskrivningar
kring dessa.

Dyslexi dir en speciell typ av lds- och skrivsvdrigheter med biologisk bakgrund.
Koncentrationssvdrigheter medfor ofta lds- och skrivproblem

Dilig undervisning kan ge barn stora svdrigheter med ldsinldrningen.

Andra skil. Otillrickliga kunskaper i det svenska sprdket pa grund av ett annat forstasprak, for
lite sprakstimulans i forskoledren och for lite ldsvana dr andra faktorer som kan leda till lds-
och skrivsvdarigheter.®’

4.4.1 Dyslexi

Dyslexi ér troligen den mest utbredda anledningen till varfor elever har problem med sin lds- och
skrivinldrning. T en vanlig arskull rdknar man med att 4-8% har nagon form av dyslexi.”® Som
Andersson m.fl podngterar s& dr dyslexi en speciell typ av lds- och skrivproblematik som till
overvigande del ar érftligt betingad. Med detta menar man inte att man &rver sjélva dyslexin, utan

55 Lundberg & Herrlin (2003 s. 16).
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man drver de genetiska forutséttningarna for att utveckla dyslexi.®® Orsaken till att man har dyslexi
har ingenting med intelligens att gora. Sigrid Madison, forfattare och pedagog, har stor erfarenhet
av att arbeta med elever som lider av ndgon sorts problem med sin lds- och skrivinlirning. Hon
definierar dyslexi enligt foljande:

Svarigheter vid ldsning och skrivning, speciellt gdllande stavning, som dr markant nedsatt i
forhallande till intelligensen. Svdrigheter drabbar personer med normal skolgdng, utan tecken
pd svaghet i andra dmnen. %!

Detta betyder att om en elev lider av dyslexi behdver inte det betyda att eleven har problem med
annan inldrning.

Det kan vara svart att beskriva dyslexi med tanke pé att symtombilden dr oerhdrt skiftande. I
och med den stora variationen av problem blir det dven svart att forstd sambanden mellan orsakerna
och hur de paverkar varandra. Vissa forskare anser det 4ven onddigt att undersoka orsaker som man
senare inte har metoder att bearbeta. Trots detta har dyslexiforskningen gjort stora genombrott inom
neurologiska, neurospykologiska och psyko-lingvistiska metoder som forsoker kartligga
orsakssammanhangen®? Dagens forskare dr Gverens om att det storsta problemet ligger i att ldsaren
har problem med att se hur sprakljud och bokstaver hinger samman.%

Madison menar att det kan ofta ar svért for ldarare att veta vad det beror pa att en elev har
problem med sin ldsinldrning. Darfor kan det vara bra att vara medveten om nagra tydliga
kannetecknen som finns for dyslexi:

Kdnnetecken for dyslexi vid ldsning:

o Ldser ldngsamt, trevande eller hackigt.

e Ldser allt for fort och gissar eller stannar upp och ldser om.
o Uteldmnar eller liser fel pa smdord.

o Gor tilldgg (helt - helst) eller vinder hela ord (som - mos).

o Sammanblandning av bokstdverna b och d.**

4.4.2 Koncentrationssvdrigheter

Processen med att ldra sig ldsa dr en lang och invecklad process som ér tidskrdavande. All form av
inldrning kraver att eleven har en koncentrationsférméga och uthallighet som bidrar till att eleven
kan uppmirksamma vad som dr vidsentligt 1 ett sammanhang. Carlstrom forklarar att
koncentrationssvarigheter kan vara bdde priméra och sekunddra. Priméra koncentrationssvarigheter
visar sig d& en elev har svart att hdmma sina impulser. D& eleven stills infor ett problem saknas
reflekterande sétt att hantera detta och eleven svarar med ett snabbt ogenomténkt svar. Sekundéra
koncentrationssvarigheter kan visa sig i situationer da eleven kdnner sig pressad, exempelvis da en
uppgift blir for svar.>> Nér uppgifterna blir for svara for eleverna tappar de létt koncentrationen eller
intresset och 16per en risk att utveckla en negativ utvecklingsspiral, diar daliga resultat och olosta
uppgifter leder till sémre resultat och fler olosta frdgor och uppgifter etc.

Om ett barn lider av koncentrationssvérigheter s innebédr det samtidigt att han eller hon
kommer att f4 det betydligt svarare att ta sig tiden att ldra sig ldsa och skriva. Individer har
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varierade koncentrationsnivaer. Darfor kommer kapaciteten for hur mycket man orkar koncentrera
sig pa att halla fokus pa ldsning att variera fran elev till elev. Som ldrare dr det darfor viktigt att
kdnna av hur mycket varje elev klarar av utan att brista 1 koncentrationen.

4.4.3 Dalig undervisning

I och med att skolan dr ett naturligt forum for eleverna att lira sig ldsa sd innebér detta att de elever
som far dalig ldsundervisning i skolan 16per stor risk att inte ldra sig ldsa alls eller att deras
lasforstaelse blir dalig. Frost beskriver vikten av att ldrarna dr kompetenta och har formégan att
hjélpa eleverna att ta sig igenom svarigheter utan onddiga konfrontationer. Speciellt med tanke pa
att de konfrontationer som kan uppstd i borjan av inldrningsfasen kan uppfattas som hotfulla av
eleverna. Dérfor anser han att lararen maste kunna ldgga upp undervisningen pa ett sitt som gor att
eleverna kan delta i den, trots att de inte forstar det som lérs ut.6¢

Frosts forskning belyser vikten for skolan att anstélla larare som bdde dr kompetenta och som
har utbildning inom de d@mnen de undervisar i. Skolans rektor ansvarar for att behorig och
kompetent personal anstélls. Det ligger dven pé skolans ansvar att se till att det finns tillgéng till
specialpedagoger. Carlstrom beskriver att det har funnits en trend 1 skolan att byta ut
specialpedagoger mot resurslidrare. Denna trend anser hon maéste brytas eftersom resursldrarna inte
har samma kompetens som specialpedagogerna.®’” Om skolan inte kan erbjuda eleverna den
undervisning och den lashjélp som eleverna dr i behov av I6per eleverna en stor risk att 3 bristande
lasforméaga. Enligt Lpo94 ska skolan och hemmen samarbete for att utveckla elevens kunskaper och
formagor samt skolans verksamhet och innehall.®® Nér skolan lyckas hélla detta samarbete blir det
lattare utveckla skolans verksamhet sa att den kan bidra till en sa positiv larandeutveckling som é&r
mdjligt for eleverna.

4.4.4 Andra skdl till lisforstaelseproblem.

En elev kan ha andra problem med sin ldsinldrning 4n de tidigare nimnda. Orsakerna till problemen
ar hogst individuella och varierande sa vi kommer endast att ndmna ett par.

Om en elev lider av en allmin utvecklingsstdrning av ndgot slag s kan detta pdverka bade
elevens lasforstaelse och skrivformaga. Skolorna har skyldigheten att erbjuda de resurser och
hjidlpmedel som behdvs for att en elev som har en utvecklingsstorning ska fi en sa bra skolgéng
som mojligt.

Elever som har ett annat modersmél 4n svenska kan dven de ha problem med ldsinldrningen.
For dessa elever behover det inte handla om att eleven har problem med sprakmedvetenheten utan
att det snarare handlar om att ldra sig ett helt nytt sprdk med dess utformning och regler. Svensk
forskning visar dock att elever med annat modersmél dn svenska behérskar det svenska spraket
béttre dn andra flersprékiga elever om de far fortsatt stod i sitt hemsprédk. Genom att fortsétta fa
spraklig medvetenhet och sprakliga kunskap inom sitt modersmal sa 6kar chanserna till att man kan
utveckla det nya spraket man l4r. Med andra ord underléttar det att ha ett starkt modersmal for att
senare kunna utveckla sin svenska.®

Ett annat skal till varfor elever har problem med sin lasforstaelse och ldsinldrning &r att de kan
lida av bristande minnesfunktion.
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Dad man léiser dr man i behov av behdlla auditiva och visuella stimuli i minnet. Barn med lds-
och skrivsvdrigheter verkar ofta ha en sdmre formdga att i korttidsminnet lagra inkommande
auditivt material sasom sprakljud.”’

Andra orsaker kan vara att elever som kommer till skolan har for lite 14svana eller fitt for dalig
sprakstimulans hemifran. I och med att ett barns sociala omgivning péaverkar deras sprakliga
medvetenhet innebér det att problem vid ldsinldrning kan uppstd om barnets forédldrar sjélva har
problem med sin sprakliga medvetenhet eller sin lasforstaelse. Det ar darfor viktigt for lararna att
kunna se pa elevers ldsinldrning utifran ett sociokulturellt perspektiv. Med detta menas att ldrarna
skall vara medveten om de sociokulturella sammanhang individer bidrar till att skapa samt hur de
gor for att skapa dem. Lérarna ska alltsa forsoka se vilka villkor det dr som rdder samt dven se hur
béde ldrarna sjalva och deras elever deltar och paverkar i detta sammanhang.”! Det blir da ldttare att
finna orsaker och samband till lasproblem, vilket bor leda till att extra stdd och atgérder kan
organiseras snabbare. Samtidigt leder det till att lararen kan skapa ett klassrumsklimat och den bésta
mdjliga inldrningsmiljo for eleverna.

4.5 Utredningar och atgérder av lasproblem

Ulf-Goran och Cajsa Widqvist, forfattare av Arbetarnas Bildningsforbunds (ABF) studie om lés-
och skrivsvarigheter, forklarar att oavsett om det dr forédldrar eller ldrare som har observerat att
eleven har lassvérigheter ligger det pa skolans ansvar att gora utredningar av elevens problem. Med
hjilp av skolans resurser kan lidrarna visa vigen till utredningar f6r bade art och grad av lasproblem.
Det dr onskvért att skolan har tillgang till specialpedagoger som gor en forsta form av utredning.
Tyvirr har inte alla skolor och kommuner samma tillgang till resurser, vilket innebér att tillgdngen
pa specialpedagoger varierar.”?

Skane Kunskapscentrum for elever med dyslexi (SKED) rekommenderar foljande steg man
bor vidta vid utredning av elevers ldsproblem. Steg ett dr att specialpedagogen eller specialldraren
pa skolan bor gora en forsta form av utredning. Nér deras utredning &r klar bor skolpsykologen gora
en kognitiv beddmning for att kunna fa en allmin uppfattning om elevens styrkor, svagheter och
andra faktorer som kan paverka ldasformdgan och den allmédnna inldrningssituationen. Detta
utredningsresultat sammanfattas senare till ett utlitande. Steg tre &r att antingen psykologen,
skolskoterskan eller ldraren skickar en remiss till en logoped. Antingen har kommunerna egna
logopeder som é&r knutna till skolan, annars finns de pa véardcentralerna eller pa sjukhusen. Det &r
slutligen logopeden som gor bedomningen om eleven har specifika 14s- och skrivsvarigheter genom
sin sprékliga 14s- och skrivutredning. Det fjarde och sista steget &r att skolan, utifran de utredningar
som gjorts, skall upprétta atgidrdsprogram som skall innehdlla de atgérder som behdver vidtas for att
hjélpa eleven.”

Carlstrom forklarar att atgdrdsprogrammen som tillimpas for de enskilda eleverna utgér fran
en utvecklingsplan som alla inblandade, elev, fordldrar, larare och rektor, 4r medvetna och dverens
om. Hon papekar samtidigt ar det viktigt att informera elevens alla ldrare sa att de d&r medvetna om
hans eller hennes behov. Atgirdsprogrammen kriver god planering och ansvarstagande frin
samtliga inblandade for att uppnd bista resultat. Planeringen av atgdrderna utgér utifrdn de
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forutséttningar eleven har och kan varieras i utformning beroende pé elevens behov av stod. For
vissa elever ricker det med att liraren anpassar undervisningen efter de svarigheter eleven har,
medan vissa dr 1 behov av annat stod som exempelvis specialundervisning enskilt eller 1 grupp. Det
giller att alltid utgd ifrdn eleven och dennes vilja. Om ett atgérdsprogram kénns opassande eller
obekvimt for eleven far man forsoka finna nya tillvigagéngssitt for att finna Idsningar som
underlittar elevens skolgang.’*

4.6 Studie om svenska elevers Lisforméaga

2005 kom Institutionen for pedagogik och didaktik vid G6teborgs universitets rapport Férdndringar
i ldskompetens 1991-2001 som é&r skriven av Jan-Eric Gustafsson, professor i pedagogik, och
Monica Rosén, lektor i pedagogik. Rapporten é&r skriven i uppdrag av Mpyndigheten for
skolutveckling och den tar upp svenska elevers ldskompetens over tid och i jamforelse med andra
landers elevers laskompetens. Rapporten presenterar resultatet frdn PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) som har till syfte att undersdoka och jimfora elevernas ldsformaga i 35
lander. Undersokningen utgdr frdn elever i1 fjirde skolaret men i Sverige dven frén det tredje.
Sverige har tidigare deltagit i PIRLS undersékningar 1970 och 1991, sa det finns goda chanser att
jdmfora elevers ldskompetens dver tid.

Studien visar att de svenska elevers ldsformaga har blivit ndgot simre under den studerade
perioden, medan ldsformégan hos elever fran de flesta andra lander som deltog i undersdkningen
har okat. Det finns ett flertal tinkbara forklaringar till varfor 1isférmagan har minskat. Arskullarna
fran 2001 &rs studie var betydligt storre &n 1991, vilket gor att manga klasser har blivit storre och
fler resurser krdavs for att halla ldsformagenivan uppe. Studien visar samtidigt att ldrarnas
utbildnings- och erfarenhetsnivd har minskat under perioden. En annan tinkbar forklaring ar att
resultatet fran studien visar att ldsandet utanfor skolan har minskat. Bade elevernas ldsintresse och
antalet bocker hemma har minskat.”
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5 Lasinlarningsmetoder

Som tidigare ndmnts &r lasinldrningen hogst individuell. Hur en person lér sig ldsa beror dels pa
personens egen formaga att ldra sig, samt pa de faktorer som finns i personens omgivning, sdsom
skolan och ldrarna som undervisar dér. Det finns flera olika metoder som en ldrare kan anvénda sig
av for att forsoka ldra eleverna att lasa. Varje enskild elev behover en, eller en kombination av flera
olika metoder for att utveckla sin lasformaga tillfullo. For att na ut till s& manga elever som mgjligt
mdiste ldraren variera sin undervisning. Lédraren méste dock vara vaksam. Vissa elever kan ha
problem att variera ldsinlarningsmetoder och misslyckas med vissa arbetsmaterial, vilket 1 sin tur
kan leda till att dessa elever far en kénsla av hoppldshet. Skolans specialpedagoger bor soka den
inldrningsmetod som passar den enskilda eleven biast.”® Det finns tva traditionellt sett stora
lasinldrningsmetoder. Dessa dr Ljudmetoden och Helordsmetoden. Utifran dessa har sedermera
andra metoder utvecklats.

5.1 Ljudmetoden

Fran 1960-talet och framat var den sd kallade ljudmetoden den metod som ABC-bockerna for
nybdrjarldsning anvinde sig av. Ljudmetoden anvinder normalt en syntetisk ldsinldrningsmetod.
Med detta menar man att eleverna lar en bokstav/ett ljud 1 taget efter lasebokens dispositioner och
man utgér frin delarna till helheten. Sjdlva ldsningen uppfattas till storst del som en teknisk
avkodning.”” Denna metod utgar alltsa fran den sé kallade bottom-up processen som vi skrivit om i
avsnitt 4.3.1/ Ordavkodning. Textmaterialet byggs upp av korta ord som kan konstrueras med hjélp
av ljud/bokstdver. Léararen lir sina elever vilken bokstav som gar att forknippa med vilka ljud.
Utifrén detta ldr sig sedermera eleverna ljuda fram orden och meningarna i texten vilket senare ger
dem mojlighet att forstd vad det dr de ldser.’® Eleven maéste ha borjat utveckla en fonologisk
medvetenhet for att ha mojlighet att lira sig ldsa utifran ljudmetoden.”

For att gora ldsinldrningen sa 1itt som mojligt for eleverna dr det vanligast att ldrarna borjar
lara ut “latta” bokstéver och de ljud som gar att koppla till dessa. Dessa ér tekniskt sett enkla att
binda samman. Bokstidver som ir tekniskt enkla underlittar for ldsaren att ljuda ut bokstav for
bokstav sa att de kan fa ett visst flyt i ljudningen av bokstidverna. Lyckas ldsaren ljuda ut varje
enskild bokstav och ljud utan att det blir nagot uppehall sa kan hela ordet ljudas fram. Exempel pa
latta bokstéver dr m, o, och 5.3 Nir eleverna utvecklar sin 1asformaga och kéanslan for bokstdverna
och bokstavsljuden kan de ljuda fram ordet mos. Allt eftersom eleverna ldr sig de enklare
bokstdverna och fonemen kan ldraren ldra ut nya. Det finns dven bokstidver som tekniskt sett kan
vara svara att binda samman eller som eleverna litt kan forvéxla. Exempel pd dessa dr b, t och d. De
svédrare bokstidverna ldar ldrarna i regel ut senare efter det att eleverna blivit sékrare pa de tydliga
ljuden.8!

Lisaren genomgér vissa steg 1 utvecklingen av sitt ldsande enligt l[judmetoden. Hér foljer ett
exempel pa hur hur det kan se ut.

76 Carlstrém (1996). | B. Ericson (Red.) (s. 90).

77 Trageton, A. (2005 s. 159), Att skriva till sig lasning, Stockholm: Liber AB.

78 Leimar, U. (1974 s. 37), Lasning pa talets grund, Lund: Bréderna Ekstrands Tryckeri AB.
79 Lundberg & Herrlin (2003 s. 11).

80 L eimar (1974 s. 37).

81 Utbildningsradion 26/12 -06 www.ur.se.
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« Lyssna och kinna igen ljudet

* Bilda ljudet. Liraren sdger ljudet gang pd gang och eleven repeterar tills det ldter likadant.

* Kinna igen bokstaven. Bokstaven presenteras och formen analyseras. Eleven kan till
exempel leta efter bokstaven i olika ord och texter, klippa ut, ringa in och samla pd den nya
bokstaven.

o Forma bokstaven. Liraren gar igenom hur man skriver bokstaven. Eleven kan till exempel
skriva i luften, med vdt pensel mot tavian, sedan pa papper med krita i stora rorelser och sd
smdningom med blyerts i en skrivbok.

o Ldsa samman. Det nya ljudet/bokstaven ldses samman med andra tidigare inldrda ljud/
bokstdiver.$

Det finns vissa moment som &r sdrskilt viktiga ndr sammanljudning skall trinas:

* Att tolka bokstdverna korrekt
* Att kunna avlisa bokstdverna frdan vénster till hoger
o Att kunna ldta ljuden glida mjukt over varandra utan uppehdll®’

Ljudmetoden gor det litt for ldraren att folja elevernas lasutvecklingsprocess, men den kan
samtidigt bli ett hinder for vissa elever. Metoden foljer nimligen inte varje enskild elevs ldsmognad.
Med det menas att det oftast styrda innehallet i textmaterialet och dess konstlade ordforrad loper en
risk att inte svara mot elevernas mognad och variationsrikedom 1 deras olika begreppsviarldarna och
deras behov av meningsfullhet. Det kan skapas lasningar i elevernas ldsutveckling eftersom ldraren
och ldaseboksforfattaren ofta anvédnder till synes ldtta kombinationer av ljud men som ofta
representerar begrepp som dr okidnda for eleverna. Detta gor att den traditionella
lasundervisningsmetoden kan verka mot elevens begreppsbildningsprocess, som 1 sin tur kan leda
till att elevens lasningar kan leda till lassvarigheter. 34

Grundaren av Wittingmetoden, Maja Witting, har utvecklat en metod frén ljudmetoden. Man
utgér frdn delarna for att senare g vidare till helheten. Samtidigt forsoker man dela pa ldsningens
tva olika delar, teknikdelen och innehallsdelen. Efter sina studier kring elever med lds- och
skrivproblem har Witting kommit fram till att det 4r viktigt for eleverna att inte blanda dessa bada
delar. Genom att koncentrera sig pd en del av ldsinldrningen at gdngen undviker elever att “stora”
sig pa att vissa teknikdelar hindrar deras intresse for innehéllet samtidigt som det dr jobbigt for
eleven att tinka pa innehéllet i en text nar det 6var pa teknikdelen.®

Huvudtanken med metoden &r att eleverna ska ha eget inflytande och ansvar over sin egen
inldrning. Det &r eleverna sjdlva som bestimmer vad de vill jobba med och vad de kdnner sig redo
att trina pa. Materialet himtas fran elevens “egen vérld”. Lirarna ska fora en dialog med varje
enskild elev for att ta reda pa vilka aktiviteter som kénns roliga och som de kénner sig sikra pa.%¢ I
regel presenteras vokalerna forst. Forst ndr vokalljuden och vokaltecknen ér befésta gar man vidare
till inldrning av konsonanterna.

82 Jonson, L. & Nicklasson, M. (2005 s. 23). Las- och skrivsvarigheter. (Pedagogiskt/didaktiskt
examensarbete, ht05 2410-001, 10p) Géteborgs universitet: Utbildnings- och forskningsndmnden f6r
lararutbildningen.

83 |bid.

84 | eimar (1974 s. 37).

85 Wittingféreningen 26/12 -06 www.wittingforeningen.se

86 Utbildningsradion 26/12 -06 www.ur.se.
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5.2 Helordsmetoden

Till skillnad frén ljudmetoden sa dr helordsmetoden av analytisk karaktir. Med analytisk karaktér
menas att man utgar fran helheten for att senare ga till delarna, den sd kallade top-down processen.
Helordsmetoden utgér ifran hela ord, vilket innebér att ldsaren maste uppfatta det ord den ser.
Lisaren ldr alltsd in hela ordet som en bild. Lasaren har en f6ljd av grafem (tecken) som betecknar
ett visst innehall. Ofta ligger elevernas eget skrivande till grunden for helordsmetoden.?” Det finns
en rad olika modeller och varianter av helordsmetoden som ldrarna kan anvénda i klassrummet.
Exempel pa dessa varianter ar foljande:

Bornholmsmodellen — metod utvecklad for forskolebarn. Strukturerade sprdklekar underldttar
barnens senare lds- och stavningsformdga. Barnen uppmuntras att sdtta ovd pad det de foretar
sig och upptdcker. Spraket blir ett medvetet redskap.

Liisning pd talets grund (LTG) - en metod som utgdr frdan helheten och barnets eget sprdk.
Ldraren borjar med att samtala med barnen om en viss rubrik. Ndr dmnet dr klart bestimmer
gruppen gemensamt meningar som ska trdnas in. Ldrarens uppfoljning dr viktig for att barnet
ska fa hjdlp att trdna pa det somvar svart.

Storylinemetoden — dr en utveckling av LTG. Elevens forkunskaper utgor basen for en
berdttelse som ldraren och eleven utvecklar tillsammans. Alla héindelser i berdttelsen byggs upp
runt en viss tid, en bestdmd plats och bestimda aktorer.

Bifrostmetoden — Metoden dr utvecklad av en friskola i Danmark. Utgdngspunkten dr att hela
skolan arbetar med gemensamma teman under olika perioder. Varje tema inleds med en
upplevelse som ska skapa funderingar, frdgestdillningar, nyfikenhet och lust att veta mer.
Dudrefter skapar eleverna texter ochbilder som stdlls ut pa skolan.

Storboksmetoden kommer frdan Nya Zeeland och anvinds idag i ett antal skolor i Sverige. Den
grundar sig pd helordsmetoden, men med en mycket tydlig struktur, ddr barnets utveckling
noga foljs upp av ldraren. Ddr utgadr ldraren i regel frdan en stor bok som léses for hela klassen.
Didrefter far alla barn miniatyrbocker av samma historia for egen ldsning. Bockerna finns i
flera olika svarighetsnivder, for att alla barn ska fd en utmaning de klarar av.

Bokflod - en metod som liknar den Nya Zeeldndska dr att lata barnen “bada i bocker”. 1
klassrummen ska det finnas mycket litteratur. Samarbete med biblioteken gor att barnen
kommer i kontakt med mdnga bocker tidigt, bocker som dr anpassade for varje barns specifika
nivd. Det viktiga dr att ldsandet blir lustfyllt och att man visar barnen att det finns bocker som
passar alla smaker.88

87 Utbildningsradion 26/12 -06 www.ur.se.
88 |bid.
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6 Hjalpmedel och resurser vid lisinlirning

Forutom att eleverna har lararnas pedagogiska och didaktiska metoder till hjdlp sa finns det idag en
rad olika hjdlpmedel och resurser att bistd eleverna med vid deras ldsinlérning. Vi kommer att ge
exempel pa nagra hjalpmedel som skolorna kan anvénda sig av.

6.1 Datorn som hjilpmedel

I dagens tekniksamhélle har datorernas utveckling och utbredning varit enorm. Under slutet pa 80-
talet och borjan pa 90-talet satsade de svenska skolorna pd att investera i datorer, framforallt vid
gymnasieskolor och hogstadieskolor. Men med tiden har man ansett det nddvandigt och anvéndbart
att ha datorer dven i grundskolans ldgre aldrar. Detta kan bero pa att datorerna har blivit mer och
mer anvindarvinliga.?® Idag ar datakunskapen storre och mer utbredd dn nigonsin tidigare. S& gott
som vartenda hem har en dator. Det har medfort att barnen som borjar skolorna idag ofta har
betydligt mer vana att anvdnda datorer @n vad barn hade for bara tio ar sedan. Man hojer
nddvindigtvis inte kvalitén pa undervisningen genom att genomfora lektionerna digitalt. Men
datorn kan fungera som ett bra komplement till de traditionella 6vningarna. Datorn kan hjélpa
eleverna att utveckla sitt bildminne sa att de kan fa en djupare forstielse genom olika simuleringar
och visualiseringar. Genom att datorn kan vara sd mangfasetterad sa innebdr det att eleven bade kan
ha en text, en grafisk illustration, rorliga bilder med autentiskt ljud och en bildtext med en
berittarrost till hjélp och vid inldrning. Datorn kan dven vara stimulerande for elever som inte gillar
att arbeta med traditionella laromedel.””

6.2 Talbocker, kassettbocker och digitalbocker

I Sverige finns det 6ver 70 000 boktitlar som &r inldsta som talbocker. Det finns dven bdcker som &r
inldsta pd frimmande sprak. Talbocker gar inte att kdpa, utan de maste 1dnas pa biblioteket. Den
storsta méngden av dessa bocker dr romaner och facklitteratur, men det finns en mangd talbocker
som dr anpassade for barn och ungdomar. Inldsningen av dessa talbocker gors 1 normal 14shastighet.
Detta hjdlper barnen att fa en kénsla for det ldsta spraket och samtidigt bygga upp sin medvetenhet
om sprékstruktur och lédsstrategier. Den statliga myndigheten Talboks- och Punktskrifts Biblioteket
(TPB) gjorde ett projekt i samarbete med ldnsbiblioteken och 200 ldrare i borjan av 90-talet.
Projektet gick ut pa att grundskoleelever fick lyssna pa skonlitterdra talbocker. Projektets resultat
visar att elever som fér lyssna pa talbocker inte bara forbittrade sin ldsning, utan de fick dven Okat
sjalvfortroende 1 ldsningen, lusten att ldsa vixte, deras ordforrad dkade och de utvecklade bade sitt
tal och sin formaéga att granska sin egen ldsning.’!

Om man inte vill lana talbocker fran biblioteket sa finns det mojlighet att eleven, eller elevens
fordldrar koper egna kassettbocker. Kassettbockerna fyller liknande funktion som talbdckerna. I dag
borjar kassettbocker bli relativt omodernt med tanke pa att nya format, sdsom cd- och dvd-format
har tagit 6ver marknaden. De nya formaten dr mer léttarbetade for lyssnaren genom att det enkelt
gar att vélja det avsnitt eller det kapitel ldasaren sjdlv vill lyssna pa.’>

89 |indd, R. (2002 s. 69-70), Det granslosa sprakrummet, Lund: Studentlitteratur.

9 Ibid. (s. 231-232).

91 Lundgren, T. & Ohlis, K. (2003 s.22-23),Vad alla bor veta om las- och skrivsvarigheter, Stockholm:
Férbundet FMLS.

92 |bid. (s. 23-24).
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Digitalbdcker dr en annan form av redan inldst material. Dessa kan eleven anvénda béde 1 sin dator
eller i sin cd-spelare. Nér digitalbocker anvdnds i datorn sa ar det létt att genom ett “musklick”
klicka sig fram till det avsnitt man vill lyssna pa. I digitalbocker finns det d&ven mojlighet att lagga
in instruktioner, information och beréttelser i form av filmer, bilder och animeringar. P4 sé vis ges
eleverna mojligheten att fa ny information och kunskap visuellt, som kan bidra till att eleverna
lattare kommer ihdg vad de har hort och sett. Digitalbdckerna bygger pa en katalogbas dér varje
kapitel och avsnitt star uppskrivet i det dataprogram som anvinds. Det kan bidra till att de blir
svaranvinda for elever som har dalig lds- och skrivforstaelse eftersom det krévs en viss 1dsforstielse
for att vilja kapitel. Dagens digitalbocker haller dock pa att utvecklas dnnu mer sé att de blir 4n mer
anvindarvénliga for elever med bade lds- och skrivsvarigheter samt elever med nedsatt syn eller
horsel.”

6.3 Skolbibliotek

Sa gott som varje grundskola har ett skolbibliotek. Diar kan eleverna fi hjilp av
bibliotekspersonalen, eller de ldrare som ansvarar for biblioteket, att hitta det 14smaterial de &r
intresserade av. For att biblioteket ska fylla basta mojliga funktion ar det viktigt att lararna
kommunicerar med de biblioteksansvariga. D4 kan ldrarna informera om pa vilken ldsnivé eleven ér
och vilka intressen eleven har samt vilka teman eller &mnen ldsmaterialet ska anvindas till. For att
kunna halla hog standard pa skolans bibliotek krivs det att skolledningen har viljan och mojligheten
att satsa resurser pa att uppdatera och underhalla biblioteksmaterialet. Skolledning behdver dven
gora ldrarna medvetna om denna gemensamma resurs bdde for att den ska anvéndas flitigt och for
att skolans personal gemensamt skall bestdlla in anvdndbart och nddvéndigt ldsmaterial till
biblioteket.?*

6.4 Specialpedagoger

Varje skola ska ha tillging till specialpedagoger. Vissa skolor har personal som har en
specialpedagogisk utbildning, medan andra far ta hjélp av de specialpedagoger som é&r anstéllda av
kommunen skolan ligger i. Skolan &r skyldig att ge sina elever den utbildning och de verktyg
eleverna behdver for att ldra sig ldsa. Specialpedagogernas roll &r att underldtta och hitta
arbetsmetoder till elever med sirskilt behov av hjélp. Vid arbete med elever med sprikproblem,
sasom vid lasning, arbetar specialpedagogerna med att:

» Kartligga elevens sprakliga forutsdttningar och behov

» [ samverkan med vdrdnadshavare, elev och skola diskutera individuell utvecklingsplan/
atgdrdsprogram.

» Underséka behovet av eventuella hjdlpmedel

* Ge fordjupat stod till vardnadshavare och skolpersonal

e Ta fram underlag for planering av adekvat utbildning *°

% Ibid. (s. 24-27).
94 Amborn, H. & Hansson, J. (1998 s. 83), Lasgladje i skolan, Falun: Falu Bokproduktion.
95 Specialpedagogiska institutet. 20/12 -06 www.sit.se.
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7 Resultat

For att fa svar pd vara fragestillningar delades nio fragor i enkdtform ut till 20 ldrare som é&r
verksamma 1 grundskolans &rskurser 1-6. De 20 ldrarna arbetar pa fyra olika skolor vid tvé olika
orter 1 Véastra Gotaland. Vi har valt att dopa skolorna till skola A, B, C och D. Skolorna A och B
ligger 1 samma ort och skolorna C och D ligger 1 en annan ort.

Av de 20 ldrarna som var avsedda att delta i undersokningen var det 13 som ldmnade in svar.
Vi lyckades dock fé svar frén ldrare som jobbar inom alla de arskurser vi valt.

Vi har valt att sammanfatta samtliga svar fran samtliga ldrarna forutom fragorna 8 och 9, dar
vi har valt att dela in svaren utifran de skolor ldrarna undervisar i. Detta har vi gjort i syfte att
framhava likheter och skillnader i tillgdngen och anvéndningen av resurser pa skolorna.

Med tanke pa att néstan hélften av ldrarna som svarade pa enkéten ville vara anonyma har vi
valt att anvidnda oss av fiktiva namn samtliga larare. Dock har de fiktiva namnen skapats utifran om
lararna dr manliga eller kvinnliga. Antalet larare fran respektive arskurs och skola var:

Skola A - Lirare: Anna (dk 1), Lena (dak 2) och Kerstin (dak 3)

Skola B - Ldrare: Stina (dk 1), Lisa (dk 3) och Klara (dk 4)

Skola C - Lirare: Marie (dk 2), Britta(ak 3), Johan (dik 4) och Monica (dk 5)
Skola D - Ldirare: Ingela (dk 4), Rolf (ik 5) och Bengt (dk 6)

7.1 Enkitfragor och svar
1. Laser dina elever andra bocker dn ldrobocker i skolan?

Samtliga ldrare svarade att deras elever ldser annan litteratur dn skolornas ldrobocker. Anna
forklarade dock att det endast var vissa av hennes elever som ldste andra bocker. Hon gav dock
ingen anledning till varfor inte alla ldste. Lena later sina elever ldsa bocker de har lanat fran
biblioteket eller bocker som de har tagit med sig hemifran. Hon brukar dven ta med sig bocker som
hon sjélv har 1anat fran stadsbiblioteket for att pd si sitt forsoka stimulera elevernas ldsning. Aven
Kerstin svarade att hon brukar anvdnda bocker som hon har l&nat fran biblioteket. Dessa anvénder
hon sedan till att dela in eleverna i ldsgrupper. Johan och Rolf beskriver hur de brukar variera
bokvalen. Deras elever ldser sa kallade “bankbocker” som eleverna har med sig i klassrummet.
Dessa bocker viljer antingen han eller eleverna sjdlva ut. Monica berittar dven att eleverna ldser
tidningar, serietidningar, faktabocker och uppslagsverk i skolan.

2. Ldgger du stor vikt pa ldsning i din undervisning? Varfor/Varfor inte?

Hér svarade alla ldrare att de dgnar stor del av sin undervisningstid till att jobba med elevernas
lasning. Sa& gott som alla svarade att de ansag att 14s- och skrivinldrning ar oerhort viktigt i skolan,
speciellt for elever som gar i skolans tidigare aldrar. De flesta av ldrarna svarade att anser att
lasningen ligger till grund for elevernas utbildning och péverkar stor del elevernas fortsatta
skolgéng. Darfor dr det viktigt att hjdlpa eleverna att bli goda lasare. Bade Ingela, Bengt och Rolf
forklarar dven att det dr viktigt for eleverna att lara sig ldsa for att kunna fi en bra grund att sta pa
for att klara sig sjélvstindigt i samhéllet.
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Jag ligger stor vikt vid ldsning for jag anser att det dr grunden till allt. Elever med ddlig
ldshastighet och ddlig ldsforstdelse far tidigt mycket svart att sjilva inhdmta kunskaper.
Dessutom mdrker man ofta att dessa barn tappar intresset for skolarbetet. //Ingela

3. Tycker du att rddande forskning om elevers forsimrade ldsformdga och ldsvana stimmer med
den bild och den erfarenhet du har av ditt yrke?

Generellt svarade ldrarna i arskurs 1-2 att de inte har mérkt av att 1asformagan har forsdmrats nagot
mirkvért. De anser att det kan vara svart att tala om ldsforstaelse i de hir aldrarna eftersom det
mesta handlar om vilja att ldsa och att ldra sig ldsa som spelar mest roll i de tidigare ldrarna. Dessa
larare ansdg att eleverna som borjar skolan ér lika motiverad att ldra sig ldsa idag som de var forr i
tiden.

Jag har arbetat som ldrare i tva dr och har dnnu inte mott sd mdanga barn med forsimrad
ldasforstdelse och ldsvana. Jag dr istillet glatt 6verraskad till hur duktiga alla barn dr idag. Vi
har idag mdnga 6-dringar som dr pd vdg att kndcka koden. Jag upplever att det finns en enorm
vilja hos barnen att ldra sig ldsa. //Lena

Tva av ldrarna 1 drskurs 3 ansag dven de att det var svart att siga om elevernas ldsformaga dr simre
idag an tidigare och hdvdar att den forsdmrade lasformagan mérks av forst i senare aldrar. Lisa
poéngterar, 1 motsats till Lena, ddremot att ldsintresset har minskat. Kerstin berittar att det dr storre
andel barn som hon far i sina klasser som har problem med sin lasforstaelse.

Lararna som undervisar 1 arskurserna 4-6 svarade att de hade mérkt av att elevernas
lasforstaelse har forsdmrats. Johan anser att antalet elever som kunde ldsa bra var fler forr. Rolf
svarar att han dven har mérkt en skillnad i uppdelningen mellan de elever som har ldsvana och de
som inte har det. Han understryker att det dven idag finns ménga storkonsumenter av bocker 1
klasserna.

4. Vad tror du kan vara orsakerna till den forsimrade ldsformdgan hos dagens elever?

Svaren pa denna fraga varierade nagot mellan lirarna. Tva ldrare ansdg att barnen ldser for lite
bocker pa fritiden. Generellt upplever alla ldrare att koncentrationen har forsdmrats hos eleverna.
Orsakerna till att eleverna har bristande koncentration kan variera fran elev till elev. Det &r léttare
for eleverna att gora saker som de tycker ér roligt, sdsom spela dator och titta pa TV. Dagens
familjeforhallanden ser annorlunda ut. Méinga elever och deras forédldrar har en stressigare vardag
an tidigare, vilket i sin tur gor att ménga inte hinner sitta ner och hjélpa sina barn med vare sig ldxor
eller lasning. Nagra ldrare svara dven att allt fler elever kommer frdn daliga hemforhallanden dér
stor kraft och fokus ligger pa annat dn skolan.

Fordldrar ldser for lite for sina barn och diskuterar for lite. Barnen dr mer splittrade idag och
har inte tid att ldsa for det dr sd mycket annat som upptar deras tid. //Klara

Britta och Kerstin anser att dagens elever far ldra sig mycket om lite. Med tanke pd att det &r sa
manga saker som lararna ska hinna lira ut kan det innebéra att eleverna inte fér tillracklig tréning i
fardigheter.

Det har kommit in mdnga nya saker i skolan som skall hinnas med och veckans timmar gar sd
fort att mdanga saker som dr trdning av fdrdigheter hinner man inte med. //Kerstin
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Britta, Lena och Stina kommenterade 4ven om pedagogernas roll. Den forsamrade 1asformagan kan
bero pa att pedagogerna inte &r tillrdckligt uppméarksamma eller kompetenta. De menar att det
fortfarande finns ldrare utan behorig utbildning som undervisar eleverna 1 skolan. Stina beskriver
hur hon anser se tydliga skillnader mellan yngre och éldre ldrare. Hon anser att manga av de éldre
lararna har mycket goda kunskaper nér det géller ldsinldrning, men daremot ifrdgasitter hon den
utbildning som de yngre ldrarna har fitt pd lararutbildningen eftersom hon upplever att de inte har
samma kunskaper som de éldre ldrarna har.

Ldrarutbildningen har ju tidigare examinerat ldrare for de yngre dldrarna utan att de har
fullgod utbildning i tal- lds- och skrivutveckling, tillika att det funnits ldrarutbildningar som inte
har ndgon obligatorisk kurs i svenska fast det klart och tydligt star i vdra styrdokument. Detta
sdtter ju sina spar i hur lds- och skrivutvecklingen ldrs ut. //Stina

Ingela ndmner &dven att situationen i skolan har blivit stressigare for ldrarna. Stoffet i
undervisningen har 6kat och ménga larare far ofta jobba med for stora klasser. Hon tar dven
upp att mycket tid ldggs pa konflikthantering, eftersom hon anser att denna del av ldrarens
ansvar har okat.

Ingela och Rolf berdttar om hur svart det kan vara att jamfora ldsforstaelse mellan elever med
utlindsk bakgrund och de elever som har svenska som modersmal. Elever med utlindsk bakgrund
behover ofta extra hjilp med det svenska spraket for att de ska kunna klara av den fortsatta
skolgangen.

Johan poidngterade att det finns véldigt manga olika orsaker till elevers bristande 1dsformaga
med tanke pé att lasutvecklingen dr sd oerhort individuell, vilket d&ven innebér att orsakerna till
varfor elever kan ha problem med ldsningen kan se annorlunda ut {for varje enskild elev.

5. Hur definierar du begreppet ldsforstdaelse?

Sa gott som alla larare definierar begreppet ldsforstdaelse genom att eleverna skall ha lyckats kndcka
koden for att kunna forstd inneborden av, och kunna aterberitta den text som eleverna har list. Det
ar samtidigt viktigt att eleverna har egna funderingar utifrdn den text de ldst. De beskriver hur
eleverna skall ha utvecklat en djupare forstaelse for texten genom att eleverna sjdlva skall kunna
ldsa mellan raderna och forstd textens egentliga budskap och innehall. Monica anser dven att
eleverna skall kunna dra egna slutsatser utifran den text de ldser. Johan podngterar att en god
lasforstaelse innebér dven att eleverna gérna ldser och dr en god hogldsare. Han menar dven att
eleverna skall “lasa med koncentration, inlevelse och behallning”.

6. Hur mdrker man att en elev har problem med ldsforstdelsen?

Tydliga tecken pé nir elever har problem med ldsforstaelsen anser ldrarna vara dd de mérker att
eleverna inte kan prata om eller aterberitta den text de har ldst. Samtidigt blir ldsproblemen
uppenbara nér det, trots mycket ldstrdning och varierande av ldstraningsprogram, inte lossnar for
eleverna. Anna, Ingela och Rolf anser att det &r ldtt att upptécka elever med ldsproblem i1 minga av
skolans &mnen. Dessa elever har svart att hinga med 1 instruktioner till arbetsuppgifter eller i texter
inom bland annat matematik, SO och NO &mnena. Bengt ger andra svar som visar pd att det mérks
da elever har ett “torftigt skriftsprak™ och att de har lag lashastighet.

Man mdrker att en elev har problem med ldsforstaelsen till exempel genom att svar pd fragor
saknar logik. //Rolf
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Lisa menar att det mérks nér eleverna har svart att lara sig bokstdverna och bokstavsljuden.

Det leder till att de far problem med ldasavkodningen. Hon beskriver dven hur man som lédrare

kan mirka att elever kan ha problem med sin ldsning genom att de ldser ldngsamt och
knaggligt samtidigt som de ofta ldser fel pa sméord och har svérare att uppfatta ldngre ord.
Elever som har dessa problem blir ofta trotta och far ont i huvudet vid ldsning. Britta
beskriver dven hur hon kan mérka att elever kan ha bristande lasforstaelse d& de ofta fragar
lararen, stor andra eller ser ointresserade ut.

Lisa svarar dven att bristande ldsforstéelse kan vara érftligt. Om en elevs fordldrar har

lassvarigheter sa 10per dven eleven storre risk att fa det.

7. Vilka metoder och hjdlpmedel anvdnder du for att forbdttra dina elevers ldsforstdelse?

Samtliga larare belyser vikten av variation av undervisningsmetoder sa att eleverna kommer trinas
pa olika sorters lasning. Det var dédremot véldigt f4 svar frdn ldrarna som hénvisade till specifika
lasmetoder. Stina forklarar bade vikten av variation och ger exempel pé vilka metoder hon anvéander
pa foljande satt:

Olika Ildsmetoder ligger till grund for barnets utveckling mot ldsforstdelsen, det kan vara ett
holistiskt forhdllningssdtt eller avkodning. Det dr viktigt att kunna kombinera helordsmetod och
ljudmetod eftersom alla elever dr olika och tar in pd olika sdtt. //Stina

Lérarna varierar sina arbetssétt genom att de bland annat ldaser hogt infor eleverna, de later eleverna
sitta 1 mindre lasgrupper eller 1 par dir de sedan ldser for varandra och de léter eleverna lisa olika
sorters bocker for att pa s sitt trdna pa olika sorters text. Lararna forklarar att de brukar stanna upp
och forklara svéra ord for eleverna nir de sjélva ldser hogt infor klassen. Vid den enskilda lasningen
eller gruppldsningen dér eleverna ldser sjdlva finns ldrarna till hands f6r handledning eller 1asstod sa
att lararna kan hjélpa sina elever pd végen eller ge dem stdd vid ord eller meningar de inte forstar.
Grupplédsningen later ldrarna ofta vara nivdanpassade, sa att elever som har likvérdig 14sforméga
laser tillsammans.

Minga av svaren belyser vikten av att hélla eleverna intresserade av den bok de lédser eller ska
bdrja ldsa. Bland annat beskriver Lena hur viktigt det &r att hitta spdnnande och bra bocker som gor
att eleverna vill ldsa vidare. Lena beskriver dven hur hon brukar anvénda sig av tvé olika metoder
vid ldsning. Den ena &r att hon later eleverna ldsa borjan pd en berittelse tillsammans pd en
overhead. Sedan later hon eleverna tillsammans diskutera vad de tror kommer att hénda i1
berittelsen. Efter det lter hon dem sjélva, eller tvd och tv4, ldsa vidare och se vad som hénde. Den
andra metoden dr att hon anvéinder sig mycket av Tragedonmetoden - att skriva sig till ldsning. Hon
beskriver denna metod som f6ljande:

Eleverna bérjar redan som 6-dringar att skriva spokskrift pd datorn tillsammans med en
kompis. Sedan ndr de skrivit sin saga kommer pedagogen och fragar eleverna om de kan ldsa
upp sin saga. Under tiden barnen dterberdttar sagan skriver pedagogen ner deras saga under
deras spokskrift. Sedan ndr de blir dldre utvecklas detta allt mer. //Lena

Léararna beskriver hur viktigt det ar att eleverna verkligen far mojlighet att trdna pd sin ldsning for
att kunna bli goda lasare. Darfor brukar de lata sina elever ha speciella ldsstunder dér de lter
eleverna ldsa bocker de har valt sjdlva, eller sa later de dem ldsa speciella lasforstaelsebocker/haften
dér eleverna eleverna fér ldsa olika texter och sedan svara pé fragor kring den text de har 14st. Nagra
larare svarade att de brukar ge eleverna en lislédxa varje vecka sd att vet att de ldser bocker dven
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hemma. Léasprocessen ér lang och kan vara oerhdrt invecklad for ménga elever, déarfor anser ldararna
det viktigt att eleverna ldser bocker dven utanfor skolan.

Liararna beskriver hur de brukar lata sina elever tridna pa att aterberitta de bocker de har last.
Antingen later de eleverna redovisa bockerna muntligt infor klassen, eller sé later de eleverna
berdtta muntligt eller skriva en bokrecension om den bok de ldst. Manga av liararna beskriver hur de
brukar stilla fragor kring den text eleverna har lést, for att pd sa sitt se om eleverna har fOrstatt
innehallet.

Lidrarnas svar lyfter ofta fram vikten av att halla eleverna motiverade och intresserade av
lasning. For att fi eleverna inspirerade till ldsning brukar ldrarna ofta lata sina elever vilja bocker
av eget intresse. De svarade dven att de brukar vara med nér eleverna viljer bocker for att pa sa sitt
se att de inte viljer bocker som ldrarna anser vara for latta eller for svara. Lisa lyfter fram en annan
viktig sak for att hilla motivationen och intresset uppe:

Det viktigaste dr att beromma barnet och se till att det kdnner sig duktigt. //Lisa

8. Vilka resurser och hjdlpmedel anvdnder din skola for att forbdttra skolans elevers Idsforstaelse?

Ldrarna pa skola A: Anna berittar att skolan har en specialpedagog som de anvénder sig av. Skolan
har dven datorer som anvinds som hjdlpmedel. Alla elever fér triffa specialpedagoger i arskurs tva.
Eleverna ldser upp en liten bok for skolans specialpedagog. Specialpedagogen gor sedermera en
kartlaggning av varje enskild elev. Om specialpedagogen tycker att ndgon elev dr i behov av extra
trianing sitter man in ett lastrdningsprogram for eleven. Kerstin svarade att hon var osédker pa hur de
andra ldrarna jobbade men att hon ansdg att skolan var bra och dir alla arbetar pé ett bra sitt med
elevernas lasforstéaelse.

Ldrarna pd skola B: Skolan har en specialpedagog som har en 75% anstillning. Hon jobbar med
elever frdn de lidgre &ldrarna. Specialpedagogen utreder eleverna och handleder ldrarna pa skolan.
Det finns dven en “specialldrare”. Denna ldrare ska finnas till assistans for de elever som behdver
sarskild hjélp och jobbar efter den kartldggning specialpedagogen har gjort. Skolan har dven en
pedagogassistent som hjdlper till med kompensatoriska hjdlpmedel som till exempel bdcker,
kassettband och olika dataprogram. For eleverna i arskurs 4-6 har man en specialpedagog som ér
anstalld till 25%, vilket ldrarna anser vara alldeles for lite.

Ldrarna pa skola C: Skola C har tva anstéllda specialpedagoger som utfor tester och kartlagger
skolans elever. De har dven specialldrare som har listrining med de elever som behover extra hjélp.
Johan berittar att skolan anvinder assistenter och fordldrar som 6vriga hjdlpmedel utdver lararnas
och specialpedagogernas arbete.

Ldrarna pa skola D: Lirarna nidmnde en rad olika resurser och hjdlpmedel som fanns pé skolan.
Skolan har en anstilld specialpedagog, assistenter, svenska som andraspraksldrare och man
anvinder dven skolans bibliotek och olika dataprogram som resurser vid elevernas ldsinlérning. Det
finns dven en organisation som dr till for att hjdlpa “svaga” barn sé att de far den hjélp de behover.
Rolf berdttar om hur skolan har speciella utvirderare som har fitt i uppgift att granska hur vél
skolans personal anvinder de resurser som finns for att hjdlpa elever i1 behov av sirskilt stod. Han
anser att det dr ett oerhort bra sitt att vdrdera och utveckla skolans verksamhet. Samtidigt
poéngterar Rolf att det finns ett fatal elever pa skolan som inte kan erbjudas den hjélp de behover
for att nd sin fulla potential. Dessa elever ér, vad han vill kalla, utagerade elever dédr de sociala
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omstandigheterna gor att de inte kan tillgodogora sig den hjidlp som vanligtvis kan erbjudas med
ordinarie undervisning och undervisning med assistentstdd.

9. Anser du att elever med ldsforstaelseproblem pd din skola fdr den hjdlp de behéver for att klara
av sin utbildning pd ett sd bra sdtt som mojligt? Motivera.

Ldirarna pa skola A: Lérarna anser att skolan arbetar hart for att kunna erbjuda sina elever den hjilp
de behover. De noterar vikten av att alla larare dr lyhorda och uppmérksamma pé vilka elever som
ar 1 sérskilt behov. Trots att de upplever att skolan kan erbjuda de flesta elever den hjélp de behover
sd anser de det viktigt att skolan har ett aktivt samarbete med forédldrarna. For att eleverna ska
kunna utveckla sin lasforméaga fullt ut behovs ett aktivt stod hemifréan.

Ldrarna pa skola B: Svaren fran lararna pa skola B var av blandad karaktér. Klara ansag att det var
svért att veta hur hela skolan jobbade, men att hon ansdg att eleverna hon ansvarar for just nu far
god hjilp med sin ldsinldrning. Stina anser att skolan kan erbjuda god hjélp eftersom
specialpedagogerna kartlédgger alla elevers 1dsning 1 drskurs 2. Lisa héller inte riktigt med:

Det finns inte tillrickligt med resurser inom skolan idag for att klara av alla barn med lds- och
skrivsvdrigheter. Naturligtvis forsoker vi att hjdlpa sd mycket vi kan med de resurser vi har.
//Lisa

Lisa anser dven att de bdda specialpedagogerna pa skolan har for lite tid for alla elever 1 behov av
sarskilt stod.

Ldrarna pad skola C: Samtliga ldrare frdn skola C svarade att de anser att eleverna klarar sig bra,
eller 1 stort sett bra. Detta har vi tolkat som att ldrarna anser att skolan anser sig klara av att hjélpa
de flesta elever 1 behov av sdrskilt stdd, men samtidigt att de har “accepterat™ att vissa elever inte
har mojlighet att f4 den hjilp de 4r i behov av. Lararna ansag sig i alla fall vara ndjda med den hjélp
och de resurser skolan kan erbjuda sina elever.

Ldrarna pa skola D: Lérarna pé skolan svarade att deras skola jobbade hart med att kunna erbjuda
varje elev de verktyg och den hjélp de behdver for sin utbildning. Deras specialpedagoger édr knutna
till skolan, vilket ger dem mycket tid att endast koncentrera sig pd att hjélpa just skolans elever.
Deras resurser i form av andra pedagoger och assistenter bidrar dven de till mdjligheten att utveckla
elevernas ldsinldrning.

Vi har en organisation ddr svaga barn har stor mdjlighet att fd den hjdilp de behover. En del
elever har mojlighet att fd den hjdlp de behover. En del elever har mdjlighet att tillgodogora sig
sin utbildning tillsammans med en assistent, och det fungerar bra. //Rolf

Rolf beréttar dven att vissa elever 1 behov av sérskilt stdd kan klara sin utbildning genom att de har
tillgang till en assistent under hela utbildningstiden pa skolan. Bade Rolf och Ingela papekar dock
att det finns vissa elever som inte dr mottagliga for den hjilp som skolan erbjuder. Ofta handlar det
dé om att eleverna lider av sociala problem eller att de inte far tillrackligt med stod hemifréan.
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8. Diskussion

Svaren ldrarna gav oss var av varierande karaktdr. Vissa ldrare svarade vildigt utforligt och
noggrant, medan vissa valde att svara med enstaka ord och meningar. Risken for att fa denna grad
av varierad informationsméngd var vi fullt medvetna om nér vi gjorde valet av metod.

For att uppfylla arbetets syfte och for att f& en tydligare struktur pd véra slutsatser utgar vi
ifrén arbetets fragestéllningar.

Hur upptdcker skolornas ldrare att elever har ldsforstaelseproblem?

Lérarna gav olika svar pa hur man som ldrare mirker att en elev har problem med sin ldsforstaelse.
Ofta visar det sig i att eleven inte forstér, eller har problem att aterberétta den text som ldsts. De
papekar dven att man tydligt kan mérka att en elev har problem med sin ldsning genom att vara
observant ndr eleven ldser hogt. Da en elev ldser langsamt, stakande eller har svarigheter att uttala/
utldsa vissa eller ménga ord &r det uppenbart att eleven har problem med sin ldsning och sin
lasforstaelse. Anledningarna till varfor elever har dessa problem kan variera. Knagglig lasning kan
bland annat bero pa att eleven inte har lyckats automatisera sin ordavkodning (avsnitt 4.3./
Ordavkodning). Margareta Carlstrom beskriver hur en elev som inte har utvecklat en automatiserad
ordavkodning ldgger ner for stor mdda pa detaljldsningen vilket i sin tur leder till att det blir svarare
att fOrsta textens innehall.

Knagglig lidsning eller utelamning av enstaka ord &r dven tecken pé att en elev kan lida av
dyslexi. Skolans ldrare maste darfor kénna till och vara uppmérksamma pé kénnetecken for andra
orsaker till ldssvarigheter dn just att eleverna inte kommit sa ldngt i sin ldsutveckling (avsnitt 4.4. 1
Dyslexi). Nar lararna kidnner igen ndgon symptombild av dyslexi eller annan orsak till 1dssvarigheter
giller det att ldrarna informerar en specialpedagog samt elevens fordldrar sd att man tillsammans
kan hjélpas at att finna atgardsprogram som underléttar och hjdlper elevens ldsinldrning (avsnitt 4.6
Utredningar och dtgdrder av ldsproblem).

I var undersdkning var det nagra lirare som svarade att man mérker att en elev kan ha
lassvarigheter nir han eller hon har problem att aterberétta det eleven precis har ldst. Forstaelsen
kan ses som ldsningens huvudsyfte. Enligt Ingvar Lundberg och Katarina Herrlin ar elevens
intellektuella faktorer och tidigare erfarenheter stindigt med och pdverkar elevens forméga att
kunna forstd texters helhet och innebord (avsnitt 4.3.3 Ldsforstaelse). For att utveckla elevernas
lasning s att de bade kan ha en snabb och smidig avkodning och en forstéelse for textens innehall
ar det viktigt att ldrarna varierar sin ldsundervisning och forsoker trdna upp -elevernas
sprakmedvetenhet (avsnitt 4.2 Sprakmedvetenhet). Svaren frén ldrarna visar pa hur lirarna forsoker
att variera sina undervisningsmetoder och sina lektionsplaneringar. Genom att variera sina texter
och arbetsmetoder kan ldraren underlétta utvecklingen av elevernas sprédkmedvetenhet och ldrarna
har en storre chans att lyckas léra fler elever att fa en god lasforstielse.

Négra ldrare svarade att elever som har problem med sin l4sforstielse ofta har problem i
ménga av grundskolans &mnen med tanke pa att eleverna ofta jobbar med olika sorters texter i sa
gott som varje dmne 1 skolan. Dérfor dr det viktigt att skolans ldrare for en dialog med varandra och
med eleverna for att uppticka och hjilpa de elever som é&r i behov av sérskilt stod. I skolorna krévs
det kompetent personal som har kunskap om att hantera l4ssvérigheter och som klarar av att variera
sina undervisningsmetoder sd att man kan hjilpa eleverna pa bésta sétt. Tre av ldrarna som deltog i
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var undersokning svarade att de kunde se skillnader i olika larares yrkeskompetens. Stina forklarade
bland annat att hon kunde se skillnader i hur dldre ldrare hanterade ldsundervisningen bittre dn
yngre ldrare. Det gér att dra paralleller fran hennes asikter till Institutionen for pedagogik och
didaktiks rapport Férdndringar i ldskompetens 1991-2001, som bland annat ger ldrarnas minskade
utbildnings- och erfarenhetsniva som en mgjlig anledningen till varfor svenska elevers lasformaga
har forsdmrats ndgot (avsnitt 4.6 Studie om svenska elevers ldsférmdga). Dé eleven inte hinger med
i klassens tempo maste atgarder goras (avsnitt 4.5 Utredningar och dtgdrder av ldsproblem),
Lundberg och Herrlin anser dven att det ar extra viktigt att observera och hjilpa de elever som har
kommit s& langt 1 sin ldsutveckling. De menar att ldrarna behdver vara vaksamma pa alla tecken
som visar pa att eleverna inte hanger med eller har kort fast (avsnitt 4 Ldsinldrning).

For att en elev ska kunna lédra sig att ldsa krévs det dven att eleven ifraga skall kunna vara
koncentrerad och fokuserad péd ldsningen (avsnitt 4.4.2 Koncentrationssvdrigheter). Ett av
enkétsvaren papekar att det ar ett tydligt tecken pd bristande koncentrations- och ldsférmaga nér
eleven uppfor sig oroligt i klassrummet och fragar liraren om vad texten handlar om eller hur
eleven ska arbeta med den givna texten. Enligt de flesta ldrarna har allt fler barn
koncentrationssvarigheter 1 skolan idag jaimfort med vad elever hade tidigare. Anledningarna till
denna Okade brist pa koncentration kan enligt lararna bero pa samhéllets och skolans fordndringar.
Lérarna tar upp att det &r fler saker eleverna ska hinna med att ldra sig idag, vilket gor att eleverna
inte far samma tidsmojlighet att lara sig varje enskilt amne eller tema. Det stressiga schemat kan
leda till att allt fler elever 16per risken att fa priméra eller sekundéira koncentrationssvarigheter.

Flera av enkétsvaren styrker bilden av en allt stressigare vardag for bade ldrare, elever och
elevernas fordldrar. Hemmiljon och elevernas vardagliga omgivning &dr en viktig del av deras liv
bade rent socialt och dven for deras lasformaga. Enligt 14rarna och den litteratur vi har bearbetat s
ar det 1 hemmen som barn kommer 1 kontakt och bygger upp sin forsta sprakliga medvetenhet och
det krdvs att eleverna far gott stod, engagemang och intresse hemifran for att kunna utvecklas till
sin fulla potential. Enligt Myndigheten for skolutvecklings rapport A# ldsa och skriva péverkas
elevernas motivationsfaktor till storst del i hemmen (avsnitt 4.3.4 Ldsintresse). Saknas det en
laskultur 1 elevens omgivning kan detta leda till ett bristande intresse vilket i sin tur leder till simre
koncentrations- och ldsféormiga. Om ldraren ser sin undervisning och elevernas lasinlédrning utifran
ett sociokulturellt perspektiv si kan han eller hon vara littare vara medveten och fa en forstaelse for
hur individer och social omgivnings roll paverkar oss alla som individer (avsnitt 4.4.4 Andra skl
till lasforstdelseproblem). P4 s siitt dr det ldttare for ldraren att bli medveten om vilka villkor som
rdder, hur sammanhanget ser ut och hur eleven och ldraren som individer deltar och bidrar till
sammanhanget. Nir en ldrare & medveten om elevernas och sin egen situation blir det littare att
finna l6sningar och metoder for att underlétta elevernas lasinlérning.

Vilka arbetssdtt, metoder och resursers anvinder ldrare for att utveckla sina elevers ldsforstdelse?

Alla larare som deltog i undersokningen ansag det oerhort viktig att jobba med att utveckla sina
elevers lasforstdelse. Precis som Pia Wallenkrans beskriver s anser de att elevernas ldsformaga
paverkar de flesta &mnena de ldser under sin skolgdng, och dven deras framtida mdjligheter i
samhéllet (avsnitt 4 Ldsinldrning). For att utveckla elevernas lasforstaelse ndmner ldrarna bland
annat att de varierar sina metoder och arbetssétt. Lararna gav inga specifika namn pé vilka metoder
de anvinder sig av. De beskrev istillet hur och pa vilket sitt de undervisade sina elever for att
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utveckla deras ldsforméga. Lirarna varierade alltifrdn hoglasning 1 helklass eller mindre grupper till
enskild ldsning dér eleven ldste sjalv och tog ansvar for sitt eget 14sande. Den allminna anledningen
till de varierade arbetssétten var att ldrarna ville lata eleverna anvénda flera av sina sinnen och ta del
av en text pa flera olika sitt.

Stina beskriver dven hur hon brukar variera undervisningen genom att anvidnda sig av bade
ljudmetoden och helordsmetoden. Ljudmetoden, som innebér att man utgér bokstdver/bokstavsljud
och de minsta ljudenheterna, fonemen, for att sedan “ljuda” fram hela ord och meningar (avsnitt 5./
Ljudmetoden). Till skillnad frdn ljudmetoden gir helordsmetoden fran helheten till delarna, vilket
innebir att hela ord presenteras for eleverna. Aven om barnen inte forstar vad ordet betyder skapar
de en bild och har pa det séttet blivit bekant med ordet (5.2 Helordsmetoden). Lena berittar att hon
brukar anvinda sig av den sé kallade Tragedonmetoden - att skriva sig till lisning. Denna metod &r
lik Storylinemetoden som utgér ifrdn barnens egna erfarenheter och skapande av egna berittelser
eller sagor (avsnitt 5.2 Helordsmetoden).

Den tidigare litteratur som har bearbetats i arbetet belyser vikten av variation i undervisningen
(avsnitt 5 Ldsinldrningsmetoder). Genom att variera sina undervisningsmetoder Okar ldraren
chansen att ldra s& ménga elever som mojligt att 1dsa. Variationen ger dven liraren olika mojligheter
att agera 1 klassrummet. P4 sa sitt blir det tydligare att upptédcka vilka elever som har problem med
sin ldsning, och vad det ir de behdver trina pd. Aven om béde lirarna som deltog undersdkningen
och den bearbetade litteraturen stdrker vikten av variation av ldsinldrningsmetoder sa géller det for
larare att vara uppmérksamma. Som tidigare ndmns behdver varje elev en eller en kombination av
flera metoder for att utveckla sin fulla ldspotential, men vissa kan ha problem med for stor variation
i undervisningen.

For att halla elevernas motivation till ldsning uppe lit ldrarna dem ldna valfria bocker pé
skolans eller stadens bibliotek. Det gor de for att eleverna skall ha mojlighet att fa vilja texter efter
eget intresse. Jorgen Frost papekar att 1drarna alltid méste ta hinsyn elevernas intresse och anvianda
metoder som kénns motiverande, betydelsefulla och utvecklande for eleverna (avsnitt 4.3.4
Ldsintresse). Motivation till lasning dr oerhort viktigt for en positiv ldsutveckling. Lisa beskriver
hur hon brukar berdomma eleverna sa att de kénner sig duktiga. Om eleverna far berdom sa okar deras
sjdlvkinsla, vilket kan leda till en positiv utvecklingsspiral.

De flesta ldrarna svarade att de brukade lita sina elever ldsa bocker utover de vanliga
dmnesbockerna och att de lade stor vikt vid ldsning under deras lektioner. Utover de fritt valda
bdckerna frén skolans bibliotek anvinder ménga av ldrarna speciella ldstraningsbocker. Dessa ér till
for att trdna pa elevernas lastekniska kunskaper. Det kréivs att eleverna tranar sin ldsning sa mycket
som mojligt for att bli riktigt goda ldsare. Lundberg och Herrlin tar bland annat upp vikten av att
lararna anvédnder genomténkta ldromedel och gérna later eleverna trdna pa samma text flera gdnger
for att bli bekanta med texten och forsta dess innehall ( avsnitt 4.3.2 Flyt i ldsningen). Samtidigt &r
det viktigt att ldrarna observerar elevernas val av fritt ldsmaterial. Viljer eleverna endast bocker
som innehdller liknande textstycken loper de en risk att f& problem med texter som har en
annorlunda disposition och typ av innehéll.

Lirarna anvinder olika bocker for de olika syften de har sin undervisning. Forutom att de
later eleverna ldsa valfria bocker eller si kallade bankbocker har de dven speciella dvningsbocker
eller bocker som de sjdlva har valt att jobba med och som de anser nddvéndiga i1 sin undervisning.
Négra larare delar in eleverna i smégrupper som dr nivdanpassade, efter deras ldskunnighet. I dessa
smagrupper later de eleverna ldasa hogt for varandra. Vid hoglasning, vare sig om det dr av eleven
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sjalv eller av lararen, ger ldrarna eleverna chansen att fi kinnedom om sprakets struktur och rytm,
samtidigt som det hjélper till att utveckla elevernas ordforrad, medan nagon av de andra metoderna
later eleverna tréna pa andra sprikliga formagor 1 lasprocessen.

Kan skolorna erbjuda elever med bristande ldsforstdelse tillrickliga resurser for att klara av sin
utbildning?

Den resurs ldrarna ndimnde mest 1 sammanhang med denna fraga var specialpedagogernas roll och
tillgénglighet. Enligt ldrarna sd fyller skolornas specialpedagoger en oerhort viktig funktion for
elever med ldsproblem. Dels sdg de dem som nddvindiga resurser till bdde elever som var i behov
av sidrskilt stod eller extra hjidlp med sin ldsning och dels hjdlp till lirarna sjdlva 1 form av
handledning till ldrarnas undervisningsmetoder. Cajsa och Ulf-Goran Widqvist forklarar att det
ligger 1 skolans ansvar att eleverna far den hjdlp de behover. Sé fort ldrarna uppticker att en elev har
problem med lasforstaelsen skall skolans rektor informeras. Rektorn pd skolan har da i1 ansvar att
bidra med de resurser som krivs och att en specialpedagog kopplas in. Specialpedagogerna ansvarar
sedan for det forsta steget i utredningen av elevens ldsproblem (avsnitt 4.5 Utredningar och
atgdrder av ldsproblem). Nir specialpedagoger tillats kartligga skolans elevers ldsforméga blir det
lattare att finna losningar och metoder till varje enskild elev i behov av sirskilt stod for sin
lasinlérning.

Det fanns specialpedagoger pa alla fyra skolor vi undersokte. Tillgdngen till specialpedagoger
varierade. Widqvist och Widqvist forklarar att tillgangen till specialpedagogers hjilp ér beroende av
skolans och kommunens resurser, vilket ddrav kan kan leda till en variation av tillgdng till resurser
och hjidlp pé varje enskild skola. Vissa ldrare ansdg att deras skola hade god tillgang till
specialpedagoger och annan “hjilppersonal” vid behov av sdrskilt stod for skolans elever. Andra
ansdg att skolan inte hade tillrackligt goda resurser och extra hjélp for att klara av att tillfredsstdlla
alla elevers olika behov. Négot som vi tycker dr anmérkningsvért &r att en ldrare fran skola D ansag
att skolan inte hade mgjlighet att bistd med de resurser och den hjélp vissa elever var i behov av,
medan ldrare pd skolor dir antalet specialpedagoger och assistenter var lidgre ansdg att deras skola
kunde erbjuda elever den hjilp och de verktyg de behdvde. Aven lirare pd samma skola kunde ha
delade meningar huruvida deras skola kunde erbjuda sina elever tillrickligt med resurser och hjélp.

Lirarna belyser dven hur skolorna anvinder elevens fordldrar som resurs till elevens
lasutveckling. Tillsammans kan ldrarna, fordldrarna och eleven skapa ldsprogram som innebar att
fordldrarna ser till att barnen liser hemma. Om eleven far problem med ldsningen dr det meningen
att fordldrarna ska finnas dér som stdd. Fordldrarnas stod ar oerhort viktigt for elevens skolgang och
lasutveckling. Om forédldrarna ér ointresserade och oengagerade kan det leda till att eleven tappar
motivation till sin egen skolgéng och utveckling.

Andra resurser som anvéndes av skolornas ldrare var diverse dataprogram for lasinldrning och
skolans och stddernas bibliotek. Forutom att dataprogram kan anvédndas 1 syfte att variera
undervisningen sa kan den vara ett ypperligt komplement till elever som inte &r tillrdckligt
mottagliga for de traditionella ldsinlarningsmetoderna. Samtidigt ger datorn eleverna mdjligheterna
till en mer mangfasetterad inldrning d& dataprogram bland annat kan innehélla text, animationer,
bilder och ljud samtidigt.

En av ldrarna pé skola D berittade hur skolan hade tillsatt en utvdarderingsgrupp som utreder 1
vilken man skolans personal anvidnder de resurser som finns pa skolan. Vi anser det som en bra
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metod for skolan skall ha mojlighet att granska sin verksamhet. Det ger da skolorna chansen att
anvinda alla de resurser de har tillgang till, samtidigt som ldrarna som jobbar pé skolan blir mer
medvetna om vilka resurser och hjdlpmedel skolan har att tillgd. Denna typ av utvirdering anser vi
vara nagonting som varje enskild skola behdver genomfora.

Trots att de flesta ldrarna ansdg att deras skolor jobbade hart for att erbjuda sina elever de
resurser de &r 1 behov av for att klara sin utbildning pépekar nigra att det dr svart att lyckas léra alla.
Till viss del kan det bero pa att skolorna dr i behov av mer resurser, men det beror dven till stor del
hur elevernas sociala forhdllanden ser ut. Elever utan stod hemifran eller med andra sociala
omstdndigheter som bidrar till att eleven inte dr mottaglig av skolans hjélp dr svara att lyckas
utbilda till deras fulla potential.

9 Relevans for lararyrket

Under arbetet med var enkdtundersokning och bearbetning av de kéllor och litteratur som anvénts
har vi fatt en 6kad insyn i skolan som verksamhet och en inblick i ldraryrkets arbete med elevernas
lasutvecklingsprocess. Vi anser oss ha fatt en god grund och 6kad kunskap om vad som krédvs i vart
kommande yrkesliv.

Vért arbete med undersokningen har okat var insikt av vikten av kompetent och behdrig
personal ute i skolorna. Utan personalens kompetens Okar risken for skolans elever att f4 problem
med sin utbildning och inldrning vilket 1 sin tur skapar problem for deras framtida mdjligheter ute 1
samhdllet. Vi har dven fatt en tydligare inblick 1 hur viktigt det dr for pedagoger att varierar sina
strategier och undervisningsmetoder. Det finns inte en ldsinlarningsmetod som passar alla elever
utan varje elev har olika behov av olika metoder for att ldra sig ldsa. Darfor ar det viktigt att man
som ldrare varierar inldrningsmetoder for att pa sd sétt kunna ldra s manga elever som mgjligt att
lasa.

Vi tror extra starkt pa att lusten att ldra ska genomsyra undervisningen for att skapa en
utvecklande larandemiljo i skolan. Undersokningen och tidigare forskning visar pa att om eleverna
saknar motivation till att 1dsa kommer ldsutvecklingen att paverkas negativt och 16per da en risk att
fa bristande ldsformaga. Det dr ocksd viktigt att, 1 klassrummet, alltid skapa ett klimat som
uppmuntrar till stindig dialog. Pa ett sitt sd att varje elev kénner att just det de har att séga betyder
nagot, att andra lyssnar till dem. Det dr av stor betydelse att varje barn tror pd sig sjélv, kdnner sig
delaktig i sin egen ldsinldrning och utvecklar en tillit till sin egen forméga. Texter som elever ska
lasa eller lyssna till méste for dem kdnnas motiverande och meningsfulla for att de ska ta dem till
sig. Att ge forutsattningar for att gora elever motiverade, intresserade och fyllda av sjilvfortroende
och glddje skall vara en mélsittning for flertalet pedagogiska inriktningar idag.

Undersokningen belyser dven skolans skyldighet att ge elever med sérskilda behov det stod
och de resurser de behdver. De skolor som har en eller flera specialpedagoger som kan hjilpa
eleverna och handleda ldrarna péd skolan har 6kade mdjligheter att lyckas hjdlpa elever som har
problem med sin ldrforstielse. Under arbetets ging har vi utvecklat en stdrre insyn i
lararprofessionens roll géllande elevers lasforstaelse och problem kring dessa. Vi kénner att vi har
fatt nya perspektiv pa hur vi som blivande lirare skall anvinda oss av de metoder resurser som finns
till hands ute i1 skolorna.
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Ett viktigt mal med svenskundervisningen &r att bland eleverna skapa intresse, motivation, gliadje
och sjélvfortroende 1 sitt forhdllande till lasning samt att eleverna kdnner vikten och forstir nyttan
av att lara sig ldsa. Eftersom vi vill att barnen ska f4 en bra forstaelse for lasprocessen dr det
nddvindigt att eleverna far vara med och planera tillsammans med sin ldrare. Detta sitt kan hjilpa
elever att anvinda sina tankar och de far ockséa ta chansen att uppleva olika mojligheter mycket
bittre och fOrnuftigare. Genom att lata eleverna vara aktivt deltagande 1 sin egen
lasinldrningsprocess blir det ldttare att motivera dem till eget ansvarstagande och samtidigt kar
mojligheten till att eleverna kdnner sig mer motiverad till sin egen l4sning.

Vidare vill vi se att alla ldrare ocksa skall skapa mdjligheter for sina elever att fa testa olika
metoder eller planera olika roliga saker, for att kunna utveckla sina tankar och erfarenheter om
lasinlarning till exempel genom boksamtal. Det &r ett bra sétt for dem att omsitta information som
knyter an till egna erfarenheter. Elever fér tdnka och producera ny kunskap. Det ger inte bara en god
tal- och ldsutveckling utan skapar dven en grund for all kunskapsinhdmtning.

10 Forslag till fortsatt forskning

Med hjilp av tidigare forskning och de enkétsvar vi fick fran 13 ldrare under vir undersokning
forsokte vi skapa en bild av hur véra larare/pedagoger jobbar med sina elever angdende deras
lasinldrning. Arbetet har haft fokus pd ldsinlarning och elevers problem och svarigheter kring denna
process utifran ett ldrarperspektiv.

Som forslag pa fortsatt forskning inom &dmnet finner vi det intressant att se en fordjupning i
elevers perspektiv och tankar runt lasforstaelse, for att pa sa sitt f4 en bild av hur de uppfattar sin
egen ldsinldrning. Ett ytterligare forslag, eller ett alternativ, vore att studera &@mnet utifrn
specialpedagogernas perspektiv, for att pa s sitt fa en tydligare inblick i vilka metoder de anviander
och hur de anpassar sin undervisning efter elevernas sdrskilda behov.
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