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This thesis takes its point of departure in recent criticism directed at the
Swedish school system, especially regarding the fact that students with a
foreign background do not get the same opportunities or attain the same
results as Swedish-born students.

The general aim of this thesis is to study and analyse multi-lingual students’
situation from a critical didactic perspective, focusing on content and teaching
in Swedish as a Second Langnage in upper secondary school. The legitimacy of
and views on the subject are examined, as well as how the students are
selected and categorised. The role that fiction has in the context of the subject
is also investigated and discussed.

The main sources of inspiration for the theoretical framework of the study
have been the works of Nussbaum and Cummins. In addition, theoretical and
methodological approaches are drawn from McCormick’s socio-cultural
model, Rosenblatt’s reading forms, as well as Tengberg, and Goodlad’s
curriculum theory. The methodology used in this thesis is ethnography as well
as curriculum and text analysis.

The thesis consists of four articles. Article one, “The secondary school
subject of Swedish as a Second Language — is it necessary?” examines the
subject from different angles. The second “Swedish and Swedish as A Second
Language — two equal subjects?” compares and analyses the two curricula.
The third “Reading Fiction in a Second Language Classroom” and fourth



“Multilingual Pupils’ Reading of Doctor Glas” consider the role of fiction
within the subject, examining how a group of second language learners
interpret and discuss the novels and how they interact with each other in
relation to the literary texts. Furthermore, the last two studies analyse what
forms of reading the students use.

The thesis shows that the subject Swedish as a Second Language is still
subordinated to the first language subject Swedish, with fewer cognitive
challenges, as the aims of the curriculum reveal. Swedish as a Second Langnage
focuses more on linguistic forms, often in isolated contexts, and less on
meaning-making, e.g. reading of fiction and personal development.

It also indicates that second language learners, in this context, are competent
readers, able to understand and make meaning of different novels, use
different forms of reading as well as make use of their broad experiences of
different cultures in relation to literary texts. Finally, the thesis concludes with
a discussion about the content in a future, new and inclusive subject of Swedish
that is necessary to develop in today’s multicultural and globalized society.
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1. Inledning

En bild av svensk skola som ofta férekommer i media och i politiska
sammanhang dr att den sociala segregationen vaxer sig allt starkare.
Dagens skola verkar befista klyftor i stillet fOr att vara en skola for alla,
vilket rapporter och utredningar visar (se t. ex. Skolverket 2009).
Skillnader — mellan  elevernas skolresultat beroende pa  deras
socioekonomiska bakgrund har 6kat sedan ar 2000, liksom skillnaderna
mellan pojkars och flickors resultat (PISA 2012). Marknadsanpassningen
av skolan och det fria skolvalet verkar ha blivit bromsklossar f6r social
rorlighet och likvardighet. Aven forskningen bekraftar denna negativa
bild (se t. ex. Bunar 2001, Kallstenius 2010).

Andra orsaker till segregationen ir att skolan inte har anpassat sig till
dagens sprakliga, etniska och kulturella heterogenitet i tillrdckligt stor
utstrackning (se t. ex. Sernhede 2011, Skolverket 2012). Ungefir var
femte elev har en icke-svensk bakgrund och trots goda intentioner fran
Skolverket far manga av dessa elever inte samma moijligheter och resultat
som svenskfodda i utbildningssystemet (se t. ex. Skolverket 2011). PISA-
undersokningen visar att skillnader i skolresultat mellan infédda elever
och elever med utlindsk bakgrund'successivt har ékat sedan ar 2000
(PISA 2012).

Elevers mangfald gor saledes att lirare maste ha beredskap for att ge
alla elever moijlighet till skolframging. Sprak ar en viktig faktor som
bidrar till komplexiteten. Aven om bide svensk och internationell
forskning pekar pa behovet av att fokusera dven pa andra
likvirdighetsaspekter dn spraket, s ar spraksatsningar en viktig del for
att uppnd okad likvirdighet. Eftersom spriak- och kunskapsutveckling ar
en del av samma process, sa ir sprakfragorna en angeldgenhet for alla
lirare och alla amnen. Dock finns det ett specifikt skolimne, svenska som
andrasprak, som har till syfte att stédja andrasprakslevers

! Personer med utldndsk bakgrund &r fodda i utlandet eller fodda i Sverige med tva foréldrar
fodda i utlandet (Skolverket 2011).
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sprakinlirningsprocess, lirande och vig till skolframgang. Detta dmne
utgor en av flera aspekter av manga flersprakiga elevers skolsituation.

Skolimnet med sin korta och ryckiga historia har ofta ifragasatts och
motts av motstand. Inte f6rrin ar 1995 blev dmnet formellt etablerat
som ett sjalvstindigt dmne 1 hela det svenska skolvidsendet och gav
behorighet till hégre utbildning (Tingbjorn 2004). Flera rapporter om
skolimnet svenska som andrasprak har visat att det finns stora problem
med dmnets status, implementering och organisation (se t. ex.
Mpyndigheten f6r Skolutveckling 2004, SOU 2002) och dmnets funktion
och berittigande har problematiserats inom forskningen (se t. ex. Francia
2013, Fridlund 2011, Torpsten 2000).

Ar 2004 gjorde Myndigheten fér Skolutveckling en analys och
kartliggning av amnet. Rapporten pekade pa vagheter 1 styrdokumentens
formuleringar f6r amnet och att dessa vagheter limnar stort utrymme for
olika tolkningar. 1 knappt hilften av de undersokta skolorna med
flersprakiga elever undervisade lirare utan formell kompetens i svenska
som andrasprak. Dirutéver visar resultaten 1 rapporten pa att
skolpersonal sig pa dmnet som kompensatoriskt, dvs. skolan maste
kompensera elevernas sprikliga brister genom att erbjuda undervisning i
svenska som andrasprak. Rapporten ifragasattes av andraspraksforskare
som bl. a. menade att kartlaggningen var alltfér begransad och metodiskt
undermilig for att man skulle kunna dra generella slutsatser utifran
resultaten. Fragan dr om de missforhallanden som rapporten pekar pa ar
att skolorna ifraga har stora problem med skolresultat som inte amnet
svenska som andrasprak kan lastas for (Lindberg & Hyltenstam 2012).

Fortfarande diskuteras dmnets existens, ofta pa grund av de
oklarheter som det omges av. Fragor om urval, dvs. vem som har behov
av att valja amnet i stillet f6r amnet svenska, vad det innehaller och hur
styrdokumentens intentioner med dmnet f6ljs samt om det dr
exkluderande eller inte har diskuterats sedan decennier tillbaka.

Den gemensamma nidmnaren och utgangspunkten for denna
avhandling ar skolimnet svenska som andrasprak pa gymnasieniva och i
forlingningen innebdr avhandlingen ocksd en problematisering av hur
skolan beméter flersprakiga elever. Avhandlingen dr en sammanliggning
av dels en licentiatuppsats, dels tre artiklar som sammantagna belyser
amnet ur olika perspektiv (bil. 2). Forskningsobjektet ir utéver
dmnesinnehallet 1 svenska som andrasprak den kategori av flersprakiga
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1. INLEDNING

elever som dr kommunikativt kompetenta med en avancerad niva i
svenska spriket och siledes inte nyanlinda elever som har ett specifikt
behov av nyborjarundervisning i svenska. Avhandlingen fokuserar pa
vilken legitimitet kdrndmnet svenska som andrasprik kan ha pd
gymnasieniva och centrala fragor idr vilka skillnader som finns mellan
svenska som andrasprak och svenska, vilka synsitt skolans aktérer har
om dmnet samt hur undervisningen i forhdllande till kurs- och
idmnesplaners  intentioner kan se ut med ett fokus pd
litteraturundervisning.

I avhandlingen mots olika forskningsfilt; dels svenska som andrasprak
ur sociologiska och sprakliga aspekter, dels litteraturdidaktik.

Avhandlingens 6vergripande syfte och
forskningssammanhang

Det o6vergripande syftet for avhandlingen ér att utifran ett kritiskt
didaktiskt perspektiv studera och analysera flersprakiga elevers situation
med ett fokus pa dmnesinnehdll och undervisning i svenska som
andrasprak.

Inom ramen for syftet utreds och diskuteras vilken legitimitet amnet
har pa gymnasieniva, dvs. varfér kunskapsomradet gors till ett eget amne,
liksom hur urval och kategorisering av elever sker i forhallande till
amnet. Genom avhandlingens fyra studier gors detta ur flera perspektiv
och har genererat féljande forskningsfragor:

e Vilka skillnader i innehall finns det mellan svenska som
andrasprak och svenska i gamla (Lpf 94) kursplaner respektive
nya (Gy 11) amnesplaner f6r gymnasiet? (Studie I, II)

* Vilka synsitt har elever och larare pa dmnet svenska som
andrasprak? Hur kan undervisning och innehall i svenska som
andrasprak se ut i jamforelse med kursplanens intentioner och
varfor viljer elever att lasa amnet? (Studie I)

* Hur liser och tolkar en grupp gymnasieelever som foljer

kursen svenska som andrasprak tva olika skonlitterdra verk?
(Studie II1, IV)
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Den forsta frigan besvaras genom en komparativ undersékning av
styrdokument 1 svenska som andrasprak och svenska. For att fa svar pa
den andra fragan underséks en grupp elevers och lirares attityder till
dmnet, hur urvalet kan ga till samt hur innehall och undervisning i amnet
kan se ut i forhallande till styrdokumentens intentioner. Den tredje
fraigan  besvaras  genom  en  fordjupad  undersékning i
litteraturundervisningen och innehiller receptionsstudier av elevers
romanldsning. (En 6versikt av de olika studierna finns i bilaga 2 och hur
de olika artiklarna bygger pa varandra presenteras i inledningen av kapitel
5.)

Tratten som f6ljer visar pa avhandlingens innehall.

Skoldmnet svenska som andrasprik
Allmindidaktik:

Styrdokument, interkulturalitet, demokrati

Amnesdidaktik:

Amneshistoria, -innehall, -konception,
-legitimitet, -planer

Litteraturdidaktik

Avhandlingen dr dmnesdidaktisk siavil som alllmindidaktisk. Sigmund
Ongstad (2006) menar att amnesdidaktikens viktigaste roll dr att bidra
med att ‘gammal kunskap’ utvecklas sa att den blir meningsfull i nya
historiska och kulturella kontexter. En viktig aspekt ar att utover de tre
klassiska didaktiska fragorna varfor, vad och hur, ticker avhandlingen ocksa
in ’for vem’, alltsd mottagarperspektivet och hir kommer de flersprikiga
elevernas situation i férhallande till &mnet svenska som andrasprak och
gymnasie-utbildning in.

18



1. INLEDNING

I min avhandling har jag siledes en pedagogisk ambition att férsta
hur innehall och undervisning i svenska som andrasprak kan utveckla
elevers kunskaper och férstaelse. Dock kan denna ambition inte lata sig
goras enbart genom det dmnesdidaktiska féltet, utan jag har dven sokt
mig till allmindidaktiken som jag ser som en link mellan sjilva
undervisningsimnet och den allminna pedagogiken. Allmindidaktiken
ger utrymme for att studera mer generella aspekter som forutsittningar
tor undervisningen och lirande, si som 1 denna avhandling ber6r
ifragasittandet och debatten om dmnet, liksom reflektioner Over
kategoriseringar, demokrati och interkulturalitet i férhéallande till skolan
och de flersprikiga eleverna.

Disposition

Nista kapitel redovisar tidigare forskning med relevans for avhandlingen.
Kapitel 3 behandlar studiernas teoretiska utgangspunkter och begrepp.
Avhandlingen  fortsitter med att redogbéra f6r delstudiernas
genomforande, metoder och material i kapitel 4. De fyra studierna ar
sammanfattade 1 kapitel 5 och atergivna i sin helhet sist i avhandlingen.
Efter sammanfattningen av de fyra studierna f6ljer den avslutande delen,
kapitel 6, som sammanfattar, diskuterar och problematiserar resultaten.

Av lasbarhets- och utrymmesskal forkortas i fortsittningen amnet
svenska som andrasprak till sva’ och dmnet svenska med ’sve’, i enlighet
med Skolverkets terminologi. Jag alternerar med mellan att benimna
elevgruppen som ’andrasprakselever’ och *flersprakiga elever’, for att visa
att de befinner sig i en sprakinlirningsprocess samtidigt som de har med
sig en viktig kompetens 1 form av tillgang till flera sprak.
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2. Forskningsoversikt

Innehallet 1 f6ljande forskningsoversikt dr valt utifran kriteriet att det ska
vara narliggande avhandlingens huvudfrigor. Kapitlet inleds med en
presentation av forskning om skolans bemétande av flersprikiga elever
och deras situation med fokus pa skolimnet svenska som andrasprak, i
synnerhet 1 relation till 4dmnets innehall i styrdokument och
undervisningskontexter. Dessa omraden anknyter till avhandlingens
forskningsfrigor om innehall i styrdokumenten, liksom hur
undervisningen ser ut 1 jamforelse med styrdokumentens intentioner.
Direfter foljer 6versikt av forskning om litteraturdidaktik, som ar av
relevans for avhandlingens friga om sva-elevers liasning och tolkning av
romaner. Rubriksittningen har gjorts efter en ldsarvinlig princip och det
ar oundvikligt att avsnitten Gverlappar varandra inom avhandlingens
olika delar. Genomgangen har utforts genom ldsning av artiklar och
avhandlingar, funna bl. a. med hjilp av sékningar pa databaserna
LIBRIS, Summons och Google Scholar och med granskning av
referenslistor i relevanta artiklar och avhandlingar.

Skolans bemotande av flersprakiga elever
med fokus pa svenska som andrasprak

Denna oversikt dr indelad 1 tvi omriden. Den forsta delen handlar om
forskning om styrdokument, medan den andra presenterar forskning om
undervisning.

Kategoriseringar av elever i styrdokumenten

Skolans personal maste forhalla sig till och tolka styrdokument och andra
policydokument for att kunna utfoéra sina uppdrag. Ett flertal svenska
forskare har riktat uppmirksamhet mot olika aspekter av dessa
dokument som handlar om flersprakiga elevers skolsituation och da i
synnerhet 1 grundskolan.

Sabine Gruber (2003) har i sin studie av styrdokument och andra
skolpolitiska dokument och rapporter analyserat diskurser som ror hur
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‘invandrade elever’ bendmns och hur det avspeglas 1 texterna samt vilken
betydelse denna grupp elever tillskrivs 1 texterna. Under 1960-talet far
eleverna ett inkluderande epitet ’'nya medborgare’, medan de under
perioden 1970 — 1990 kategoriseras i termer av att de har sirskilda behov
och problem. ’Invandrade elever’ blir under denna period siledes
betraktade som avvikande i forhallande till svenska elever och har behov
av sarskilda atgirder. I en annan studie (Granstedt 2010: 28) beskrivs hur
andra begrepp bli vanliga, som t. ex. ’elev med svenska som andrasprak’,
‘minoritetselev, och ’elev. med invandrarbakgrund’. Grubers och
Granstedts studie visar hur skolan, trots sina ambitioner och intentioner
om inkludering, bidrar till att bade producera och reproducera
forestillningar om invandrarelever som avvikande, som ’de andra’, vilket
annan forskning bekriftar (se aven Bunar 2001, Lunneblad & Asplund
Carlsson 2009, Parszyk 1999, Runfors 2003).

Ytterligare en studie av Gruber (2007) ber6r frigan om diskrepansen
mellan styrdokumentens intentioner och den faktiska praktiken i skolan.
Den har ett fokus pa hur skolan och dess lirare tar sig an uppdraget om
interkulturell undervisning som liroplanen foreskriver 1 dess
virdegrundsformuleringar. Den etnografiska studien baseras 1 huvudsak
pa intervjuer och observationer av klassrumssituationer pa en
hogstadieskola under ett dr. Resultaten visar hur kategoriseringen av
elever i ’svenskar’ respektive ’invandrarelever’ betraktas som sjdlvklar av
lirarna. Skolpersonalen konstruerar framfor allt kulturella skillnader och
dessa cementerar uppdelningen i de tva elevgrupperna, baserat pa
etnicitet. Det blir siledes ett fokus pa elevernas kulturella olikheter, i
stallet fOr ett tillvaratagande av deras olika kunskaper, bakgrunder och
erfarenheter som styrdokumenten ger uttryck for. Skolpersonalens
forhallningssatt benamner Gruber som en slags kulturell rasism, som att
”minniskor uppfattas vara fastlasta i ’sin kultur’ ” (2007:201).

Enligt studiens ldrarinformanter dr det sva-lirarna som innehar
kunskap om kulturkrockar och kulturskillnader och bar ett slags
overgripande ansvar for ’invandrarelevernas’ skolframging. Att se det
som enbart sva-lirarnas kompetensomride gor att blir det svart for
skolans personal att iscensitta det mangkulturella direktivet som
Skolverket forordar i liroplanen (Gruber 2007: 105).

Jag vill betona att ovan nimnda studier ir genomférda med ett
begrinsat material och att slutsatserna dirfér inte kan bli alltfor
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generaliserande. Men att flera studier visar att flersprakiga elever
betraktas som avvikande och att elevernas kulturella bakgrund inte
uppmarksammas i undervisningen ger en samstimmig bild av hur det
kan vara 1 skolan, styrdokumenten till trots. Studiernas resultat ligger i
avhandlingens intresse da den underséker vilka synsitt det finns pd sva-

amnet och vilket innehall dmnet har i styrdokument och undervisning
(studie I, II).

Kompensatoriskt och sirskiljande sva-dmne i
styrdokumenten

Ann-Christin  Torpsten (2006) har intresserat sig for innehallet i
styrdokumenten och analyserat ett antal av grundskolans lidroplaner i
torhallande till dess kursplan i svenska som andrasprik. Genom detta
belyser hon vad dmnet erbjuder for lirande. I analysen konstaterar
Torpsten att de tva tidigare liroplanerna (Lgr 62, 69) visar pa ett
kompenserande synsitt, dir elevernas olikheter ses som avvikande och
problematiska och dirmed behover elevernas brister kompenseras i syfte
att uppna likvardighet. Gruppen av elever med svenska som andrasprak
nimns inte och avsaknaden av ett sjilvstindigt sva-dmne kan
sammantaget tolkas som exkluderande, enligt Torpsten. De tva senare
liroplanernas (Lgr 80 och Lpo 94) intentioner ir i stillet att en likvardig
utbildning ska vara olika utformad for att méta elevers olika behov och
forutsittningar. I dessa tolkar Torpsten att synsittet har ett inkluderande
perspektiv dir elevernas olikheter ska betraktas som mojligheter. Dock
menar hon att trots inférandet av svenska som andrasprak som eget
imne, kvarstir problemen med likvirdighet. Sva-dmnets innehall ar
alltfor likt svenskans, och syftar i1 alltfér hog grad till att kompensera
elevernas olikheter som ses som brister. Torpstens slutsats ar att trots
liroplanens strivan mot mangkulturalitet, si 4r kursplanen i stor
utstrickning monokulturellt priglad. En annan slutsats dr att dmnet sva
inte 1 tillrdckligt hog utstrickning moter andrasprakselevernas speciella
forutsattningar och behov.

Liksom Torpsten (2006) hyser Elisabeth Elmeroth (2000)
uppfattningen att kursplanens innehall i sva (Lgr 80, Lpo94) dr valdigt
likt det 1 svenska och att sva blir till ett slags ’skuggamne’ (181) till amnet
svenska. Strivandemalen 1 de bada svenskimnena ar i det narmaste
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identiska, dven om syftesbeskrivningen skiljer sig at. F6r dmnet sva star
det att “eleverna ska uppna en funktionell behirskning av det spraket”
som dr i nivdi med den som elever med svenska som forstasprak har
(Skolverket 2000:52). Vidare menar Elmeroth att kursplanen for sva har
en assimilerande orientering dir malet dr att eleverna ska bli sia svenska
som mojligt. Dirfor dr det viktigt att diskutera den monokulturella
normen och hur den paverkar andrasprakselevers studieresultat, papekar
Elmeroth. Aven Magnus Persson (2007) menar i sin analys av skolans
styrdokument att det finns en ’kulturell vindning’ i skolan som bl a
avspeglas 1 att en atskillnad go6rs dir Ckultur’ associeras till
andrasprakselever och ’samhille’ med infédda elever (s.43f). Han
grundar bl a detta pa att kursplanen i sva for grundskolan betonar att
”synliggora likheter och skillnader mellan ursprungskulturens och det
svenska samhillets synsitt och virderingar” och att detta ska goras i syfte
att andrasprakseleverna ska forsta det svenska samhaillets virdegrund
(Skolverket, 2002:104).

Sammanfattningsvis visar forskningen att trots att senare liroplaner
har en inkluderande ambition, sa dr kursplanen i sva monokulturellt och
assimilerande orienterad, med nistan identiska mal i jimférelse med
svenskamnet. Ovanstdende forskning 4ar baserad pa grundskolans
liroplaner, medan denna avhandling bidrar med forskning inom samma
omrade med avseende pa gymnasieskolan och med ett fokus pa dven pa
dagens liroplan.

Amnets organisation och urvalskriterier

Sva-imnet ar en sdrskiljande literacypraktik som inrittades bl a i
likvardighetens namn, enligt Guadalupe Francia (2013). Mot bakgrund av
en analys av utbildningspolitiska dokument och utvirderingsrapporter
om sva menar Francia att inférandet av skolimnet sva inte har lett till
okad likvirdighet for elever med utlindsk bakgrund. Hon fragar sig om
elevernas socio-ekonomiska bakgrund egentligen ir en storre faktor i for
placeringen i sva-grupper dn om vilket som ér forsta- eller andrasprik for
eleverna. Skolverket visar i en rapport pa en liknande slutsats och
efterlyser lirare med dmneskompetens som kan organisera
undervisningen pa ett andamalsenligt sitt for att inte elever viljs ut att
lisa sva for att de kommer fran en viss socio-ekonomisk bakgrund eller
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tor att de dr ’allmint svagpresterande’ (2008:15). Rad och riktlinjer f6r
hur detta ska goras finns dock inte.

Francia menar dven att “likvirdighetsmalen bor uppnés utan att det
skapas sirskilda kursplanemal och betygskriterier for olika elevgrupper”
och att en rittvisare fordelning av ekonomiska medel och garantier om
vilutbildad skolpersonal skulle kunna vara en vig till framgang (2013:
125).

Francias resultat och slutsatser gér i linje med OECD:s rapport (2005)
dven om rapporten framhiver dmnet sva som virdefullt ur nagra
aspekter sasom att undervisningen har som fokus att moéta flersprakiga
elevers specifikt sprakliga behov, nigot som Francia forbiser.
Organisationen anser dock 1 sin rapport att atgirderna foér elever i
Sverige med utlindsk bakgrund har varit undermaliga. Bl a menar de att
elever stannar i sva-gruppen trots att de skulle kunna gi over till
undervisningen 1 svenska och i sva-grupperna finns elever som tillh6r
andra eller tredje generationens invandrare och som med stor
sannolikhet ser svenska som sitt forstasprak. Bilden 1 OECD:s rapport
bekriftas av Skolverkets (2008) studie med enkiter som riktats till
skolledningar pa Sveriges grundskolor, intervjuer av elever, lirare och
rektorer pa ett flertal grundskolor samt uppféljning av elever fran ar 3 till
9. Ett anmarkningsviart resultat ar att en dryg femtedel av enkitstudiens
skolor uppger att undervisningen i sva dven innefattar elever med
svenska som forstasprak och att dessa elever utgor ca 15%. Studien visar
ocksa att undervisning i sva organiseras pa olika sitt, ofta betraktas som
stodundervisning och att oftast svagpresterande elever i allminhet deltar
1 denna undervisning.

En kategorisering i forstasprak och andrasprik dr ndgot forlegat enligt
Sangeeta Bagga-Gupta (2004:19) och hon ifragasitter den skarpa
avgransningen i sprak, i synnerhet i skolans virld. Hon menar att sprak-
kompetens tillskansar man sig under hela livet. Uppdelningen dr
eurocentrisk och synsittet forbiser att en majoritet av jordens befolkning
ar flersprakig. Bagga-Gupta och Siljo (2013) diskuterar att literacy-
firdigheter inte kan utvecklas isolerat och dr inte heller enbart en
kognitiv firdighet som kan trinas utan att:

Literacy ir istillet en samhilleligt forankrad férmaga, och for att man

ska utveckla sidana firdigheter férutsitts att det finns sammanhang
dir dessa anvinds och dr viktiga. Utvecklingen av literacy-fardigheter
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ir, med andra ord, en social och politisk process och en del av en
omvilvning av en community eller praktikgemenskap. (2013:11)

Vad detta synsitt kan fa f6r pedagogiska konsekvenser dr det dock svart
att sia om, men det borde vara virt att beakta vid en utveckling av ny
organisation av svenskundervisningen for alla elever. Detta aterkommer
jag till 1 diskussionskapitlet. Att det behovs speciell sprakutbildning i
svenska for invandrare (SFI) for nyanlinda elever star bortom allt tvivel.
Dock dr deras behov inte fokus i denna studie som har avancerade
andraspraksinlirare som forskningsobjekt. Manga ungdomar vixer idag
upp 1 Sverige med flera olika sprik som de kan anvinda sig av pa ett
varierat sitt och som inte later sig enkelt kategoriseras i termer av forsta-
och andrasprak (Hyltenstam & Lindberg 2004:15f). I detta sammanhang
ligger det 1 avhandlingens intresse att dven begreppet modersmal
problematiseras, som 1 manga sammanhang ir synonymt som det sprak
som en person lir in forst. Skutnabb-Kangas (1981) definierar begreppet
utifran ursprung, kompetens, funktion och attityd, vilket ocksa ir i linje
med UNESCO:s (2003) beskrivning att “the language(s) that one
identifies with or is identified as a native speaker of by others; the
language(s) one knows best and the language(s) one uses most”(s. 14). Pa
en och samma ging kan alltsa flera kriterier anvindas och forindras
under en persons livstid. Tove Skuttnabb-Kangas poangterar att samtliga
kriterier fransett ursprung kan dndras och pa sa vis far inte modersmalet
betraktas som statiskt eller stabilt (1981:25). Manniskor kan alltsa ha ldrt
sig och socialiserats in i ett sprak, men kan kinna tillhorighet till eller
inneha battre kompetens i ett annat. Utifran detta resonemang kan man
inte godtyckligt kategorisera elever i vilket svenskimne de ska félja,
utifrin om svenska tycks vara deras forsta- eller andrasprak. Nagra
tydliga riktlinjer eller urvalskriterier star inte att finna.

Inkluderande eller atskild
andraspraksundervisning

Relationer, trygghet och fokus pa samarbete i klassrummet mellan elever,
oavsett bakgrund, och mellan elever och lirare dr av stor vikt for lirandet
och har uppmirksammats internationellt av flera forskare, i synnerhet
inom det specialpedagogiska forskningsfiltet (se t. ex. Dion, Fuchs &
Fuchs 2007, Male 2007). De Valenzuela (2007) skriver:
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Sociocultural theory fosters more culturally sensitive perspectives on
language use in the classroom and reframes differences in the
language use of culturally and linguistically diverse students from a
deficit perspective to one which recognizes the value and importance

of students' home language and culture to their learning and
development. (2007:16)

Hir tas elevers olikhet tillvara och skillnader betraktas som berikande for
alla. Aven forskningsfiltet cogperative learning visar att heterogena
elevgruppers interaktion och samarbete i smagrupper befrimjar bade
kunskaps- och sprakutveckling, liksom relationer (se t. ex. Cummins och
Early 2011).

Ett flertal svenska studier visar pa interaktionens gynnsamma effekt pa
elevers forstaelse av texter och sprakutveckling (Lindberg & Skeppstedt
2000, Reichenberg 2000, 2008). En studie visar pa hur elever i
smagrupper anvinder spraket nir de ska 16sa olika uppgifter i SO-
amnena (Groning 2006). Grupperna ar heterogena och bestar av elever
med bade svenska som forstasprak och andrasprak. Slutsatsen dr att
eleverna utgor sprakliga resurser och stéd f6r varandra. Bada
elevgrupperna bidrar i interaktionen, dven om de som har svenska som
torstasprak tar nagot storre talutrymme. Genom att anvinda spraket for
att uppticka och tolka foreteelser i samspel med andra i smagrupper med
elever fran varierande spraklig och kulturell bakgrund gor att elever
utvecklas och tar aktiv del i sin inlirning (Barnes & Todd 1995).

En atskild undervisning férsimrar utvecklingen, enligt en studie av
Benjamin Zufiaurre (2006). Hans studie utgérs av fallstudier i tre olika
spanska skolor och syftar till att underséka hur en inkluderande skola
kan fungera for invandrande elever. Resultaten visar att delaktighet och
heterogena undervisningsgrupper ger bra resultat med malet att nd en
social integration. Ett samarbete mellan elever oavsett deras olikheter
eller svarigheter dr den bista grunden for lirande, enligt honom. Dock
visar inte hans studie hur elevernas sprakliga utveckling mer specifikt ser
ut.

Dawn Allens (2000) studie visar dven den pa integrationens betydelse.
Allen har intervjuat tjugo ungdomar i den kanadensiska provinsen
Quebec dir franska dr majoritetsspraket. De flesta kom fran
forberedelseklasser och de fick frigor om sina erfarenheter av
undervisning i franska som andrasprak. Resultaten ar nedslaende.
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The French language itself became something of an enemy to these
students who so desperately wanted to go on with their education and
their lives. Because French was used as a gatekeeper to the
mainstream, rather than as a tool for communication and learning, the
students came to resent it and even act out against it. (2006:261)

Mot bakgrund av studiens resultat drar Allen slutsatsen att den
sirskiljande sprikundervisningen motverkar integration da eleverna ser
pa undervisningen som en slags broms i strivan efter att fa ingd i den
ordinarie undervisningen och gemenskapen. Manga invandrarelever i
Quebec ser inte franskan som nigot som ger dem tilltride till Kanada
eller USA, utan nagot som begrinsar dem till Quebec.

En motsvarande studie om hur flersprikiga elever upplever skolan
och lirandet och da i synnerhet dmnet svenska som andrasprik ar
Torpstens (2008). Den utgérs av en narrativ analys av tre texter,
livsberittelser, fran ldrarstudenter med utlindsk bakgrund och tre
gruppsamtal, med samma studenter. Fokus dr hur de har upplevt
andraspraksundervisningen. Sammantaget visar livsberittelserna att
informanterna kédnde sig exkluderade nir de blev skilda at fran
klassgemenskapen genom att hinvisas till att ldsa sva och de kinde ett
visst motstand gentemot dmnet. De upplevde dmnet som ett
fardighetsimne utan nagon individualisering.

Nir undervisningen inte utgick frin individuella firdigheter som
resurser och tillgangar utan som problem och brister kinde
informanterna att de inte accepterades. De upplevde utanférskap och
ddrmed brist pa delaktighet och gemenskap. (2008:152)

Undervisningen kidnnetecknades av en subtraktiv inriktning, dir
clevernas erfarenheter inte tillvaratogs och dir deras s. k. brister
uppmirksammades. Dessutom saknade deras lirare formell kompetens i
svenska som andrasprak.

Ytterligare en studie om skolimnet sva dr Lena Fridlunds (2011) som
har haft lirarnas praktik som fokus. Hon har undersékt hur lirare och
rektorer pa grundskolor forhaller sig till atskild undervisning i svenska
for vissa elevgrupper, hur dmnet sva organiseras pa tva skolor och hur
det formuleras och motiveras i styrdokument. Fridlund tar avstamp 1 ett
socialkonstruktionistiskt synsitt som forhaller sig ifragasittande och
betraktar kunskap som skapad av minniskor emellan och avhingig av
den kulturella kontexten. Etnogratisk metod med
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klassrtumsobservationer och dokumentanalys 4r den huvudsakliga
metodologin, men édven intervjuer av skolpersonal utgjorde del av det
empiriska materialet. Ett konstaterande hon gor dr att sva-dmnet
organiseras som ett sjilvstindigt dmne dir innehallet i undervisningen i
stort sett ar detsamma som i svenskdmnet. Hennes resultat visar att
myndigheter och forskning idr eniga om att svenska som andrasprak ska
vara ett eget amne, nagot som skiljer Sverige frin manga andra linder dar
inkludering féresprakas.

Annu ett resultat av studien visar att lirarna i sva har svart att
motivera sin undervisning i sprakutvecklande termer, utan de menar
istillet att eleverna behoéver arbetsro i mindre grupper, att de kommer
fran en annan kultur och att de behéver en ’enklare’ undervisning, dvs.
ligre krav, for att mota elevernas behov. Slutsatsen blir, enligt Fridlund,
att elevgruppen betraktas som annorlunda av kamrater och skolpersonal.
Dock dr hennes slutsatser att det inte dr undervisningen utan framfér allt
styrdokumenten som g6r sva till ett sidrskiljande dmne, dir
“styrdokumentens motsigelsefulla formuleringar tenderar att forsvara
snarare dn att underlitta genomférandet” (s. 241) av en inkluderande
undervisning. Att verkstilla och implementera styrdokumentens
intentioner ar inte nagot som sker per automatik utan ger stort utrymme
tor tolkning, visar dven internationell forskning (se t. ex. Creese och
Leung 2003).

Fridlund kan dock kritiseras for att forbise sprakliga aspekter, som
exempelvis vikten av kunskaper i saval forstasprak som i svenska for att
tillagna sig amneskunskaper. Barns sprakliga bas byggs upp redan innan
de borjar skolan och den ligger till grund for fortsatt sprak- och
kunskapsutveckling under skolgingen (Viberg 1993). Da blir det en
dubbel uppgift for flersprakiga elever som kommit till Sverige efter att ha
byget upp en bas i ett annat sprak. De ska samtidigt folja med i
dmnesstudier och lira sig svenska, nagot som Fridlund inte resonerar om
1 sin studie. Ytterligare en kritisk aspekt av Fridlunds studie ar valet av
titel, Interkulturell undervisning — ett pedagogiskt dilemma, eftersom det inte ar
interkulturell pedagogik som diskuteras, utan uppdelningen av forsta-
och andrasprikselever och organiseringen av dmnet i den studerade
skolan.

Bide Fridlund och Torpstens resultat visar att skolimnet svenska
som andrasprak inte fungerar tillfredstillande, men deras slutsatser om
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svenskimnenas uppdelning dr olika. Fridlund menar att den ordinarie
svenskundervisningen bor forbittras och bli ett inkluderande dmne for
alla elever, medan Torpsten resonerar om att dmnet sva bor behallas.
Dock bér undervisningen utvecklas sa att den bdttre moter
andrasprakselevers speciella behov.

Utover ovan nimnda studier har ett ytterligare ett antal svenska
forskare (se t. ex. Haglund 2005, Milani 2007, Wingstedt 1998) genom
sina studier dragit slutsatser att skolan ofta har ett monokulturellt savil
som ett monolingvistiskt bemétande av elever med invandrarbakgrund,
viket ocksa bekriftas av internationell forskning om minoritetselever 1
hela virlden (se t. ex. Cummins 2001, Pavlenko 2002, Vollmer 2000).
Skolan intar en kompensatorisk hallning dir elevers bristande
sprakkunskaper stindigt ar i fokus, trots all retorik om berikande
inkludering och en ’skola for alla’ (se t. ex. Haglund 2005, Lahdenpera
2004, Runfors 2003).

Kategorisering i ljuset av marknadsanpassning

Att det inte enbart dr elevers sprakliga kompetens som bidrar till
forenklade kategoriseringar utan ocksia marknadsanpassningen av skolan,
vittnar Johannes Lunneblads och Maj Asplund Carlssons (2009) studie
om. Den dr en del av en storre etnografisk studie av dmnet svenska i
arskurs 5 och analyserar vilka diskurser som ldrare och skolledare
anvinder 1 talet om vem som ir en elev med svenska som andrasprak.
Resultaten visar att savil lirarna som skolledarna talar om dmnet sva
térbehallet elever med daliga skolresultat och att elevgruppen har brister.

Vi kan alltsd se hur samma elever bade kan positioneras som en
tillgdng och som nédgot som dr extra resurskrivande beroende pd
vilken diskurs som artikuleras i ldrarnas tal. Blandningen av elever
som en mangfald av traditioner, religioner och kulturer beskrivs som
ndgot positivt, medan positionen elev med svenska som andrasprak i
huvudsak fir sin betydelse genom lirarnas tal om svarigheter for
eleverna att f6lja med i undervisningen. (2009:94)

Elevgruppen ses som extra resurskrivande och forskarna menar att detta
maste ses i ljuset av skolans marknadsanpassning. Fragor om skolans
ckonomi relateras siledes 1 stor utstrickning till fragor om etniskt
ursprung. “Elever med svenska som andrasprik blir ett ekonomiskt
risktagande” (s.101) ir saledes en av studiens slutsatser och forfattarna
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staller sig fragan vad som hinder med skolans demokratiuppdrag och
elevers rittighet till likvirdig utbildning da skolans ekonomi maste sta i
térgrunden.

En annan studie som ber6r skolans marknadsanpassning och det fria
skolvalet dr Jenny Kallstenius (2010). Den handlar om hur elever som ir
bosatta i Stockholms férorter borjade soka sig in till innerstadsskolor
under 2000-talet, ofta for att fa en bittre mojlighet till integration.
Samtidigt borjar innerstadseleverna soka sig till andra skolor, bade
kommunala och privata alternativ. Syftet med avhandlingen ér att ”vidga
perspektivet och titta pa Stockholm som helhet och finga dynamiken
mellan den socioekonomiska och etniska boendesegregationen 4 ena
sidan, och skolvalfriheten 4 den andra” (2010:4). Med hjilp av Bourdieus
(1994) teoretiska ramverk om kapital, falt och habitus undersoks och
analyseras vilket forhallningssatt skolpersonal, féraldrar och elever har till
det fria skolvalet och hur det anvinds. I sitt etnografiska filtarbete var
hon en deltagande observator pa tre grundskolor under ett lisir och
forutom att observera lektioner, forildramoten, konferenser, raster,
personalrum intervjuade hon ocksa inblandade aktorer. Nagot entydigt
svar kommer Kallstenius inte fram till. Dock drar hon slutsatsen fran
sina resultat att resursstarka och studiemotiverade elever séker sig bort
fran skolor med lag status, uppbackade av sina forildrar, som har
utbildningskapital.

Forildrarna beskriver hur ett Okat elevinflode fran socialt utsatta
fororter  och  den  mer  framtridande  mangkulturella
elevsammansittningen som blir konsekvensen férknippas med
problem och en férsimrad utbildningskvalitet. Den Gkade
mangfalden beskrivs som manga ginger negativ f6r de egna barnens
skolgang. (Kallstenius 2010:205)

Informanternas berittelser visar en social och mental distans mellan
’svenskar’ och ’invandrare’. Samtidigt visar ocksd resultaten att val av
skola kan wvara ett sdtt for elever och forildrar att undvika
boendesegregationens negativa konsekvenser. Elever som bor i de socialt
utsatta omradena kan soka sig bort fran de lokala skolorna, vilket dven
detta leder till 6kad segregation.

Kallstenius menar att skolvalfrihet inte behover leda till Skad
integration, eftersom det dr de resursstarka och engagerade foérildrarna
och eleverna som gor aktiva val. Valfriheten kan da ge upphov till en
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uppdelning av elever med olika bakgrund och férutsittningar, vilket kan
leda till problem f6r skolor med svagare positioner i utbildningsfaltet.

Bristtankandet 1 forhallande till sva-elever som ILunneblad och
Asplund Carlsson diskuterar, likvil som denna sociala och mentala
distans mellan svenskar och ’invandrare’ som Kallstenius beskriver kan
overforas till avhandlingens friga om sva som ett sirskiljande eller
inkluderande dmne i forhillande till det traditionella svenskimnet och till
skolan som helhet.

Forsvar av sva

Mycket av den forskning som redovisats ovan, i huvudsak inom det
sociologiska och pedagogiska faltet, visar att skolan reproducerar
kategorier i *vi och dom’ och att sva-dmnet kan ses som segregerande
och exkluderande. Dock menar Inger Lindberg (2009:18) att kritiken av
sva-amnet och av sva-undervisningen bor ses i ljuset av den bristande
och undermaliga implementeringen av amnet (se dven Hyltenstam 2000).
Hyltenstam och Milani (2012) sammanfattar orsakerna till att sva-imnet
ifragasitts. Méanga larare 1 amnet dr obehoriga i jaimférelse med Gvriga
skolimnen, det finns negativa attityder till amnet hos bade foéraldrar och
elever och amnet betraktas som ett stodimne. Dessutom blir sva-amnet
det mindre attraktiva i ”en skola som fortfarande sa starkt priglas av den
ensprakiga normen” (Lindberg 2012:35). Det ér alltsa svart att besvara
fragan huruvida sva-dmnet dr sdrskiljande med negativa fortecken eller
inte, sa linge dmnet inte genomférts enligt vad styrdokumenten
toreskriver och med en stor andel obehériga lirare i dmnet. Vad som
ocksa dr viktigt att tinka pd nar man resonerar om huruvida sva-imnet
kan vara sirskiljande eller exkluderande ar att deltagande 1 sva-
undervisning endast sker nagra timmar i veckan, eftersom sva-cleverna
laser tillsammans med andra elever resten av tiden.

Vad som saknas i den svenska skolan, konstaterar Lindberg, ir
specialutbildade ~ ldrare = och  skolledare  med  kunskap i
andraspraksutveckling. Bristen pa denna kompetens, menar hon, bidrar
till att eleverna inte far den mojlighet till skolframgang de behover (2012:
46). En timligen enad forskarkir menar att skolans uppdrag ir att ge
flersprakiga elever en kvalificerad dmnesundervisning med god spraklig
stottning sd att de kan hiélla takten med sina ensprakiga kamrater
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samtidigt som de dr socialt inkluderade. Att underskatta den tid det tar
att lara sig ett adekvat skolsprik och negligera de sprakliga behov som
flersprakiga elever har for att na skolframgang dr att ga emot den
forskning som skett inom det internationella andraspraksfiltet under de
senaste decennierna (se t. ex. Cummins & Early 2011, Gibbons 2002,
Schleppengrell 2004, Thomas & Collier 2002). Undervisning i
sociokulturellt stodjande milj6 dir elever far uppgifter pa andraspraket
som stimmer med deras alders- och mognadsniva, dir ldraren visar
respekt for det sprak, de kunskaper och erfarenheter eleven har med sig
och dir all dmnesundervisning dr sprakligt anpassad leder till
skolframging (Axelsson 2013). Lika viktigt dr det att skapa flerstimmiga
klassrum dir alla elever aktivt far delta och paverka (se t. ex. Cummins
1996, Dysthe 1995, Thomas och Collier 2002). En stor majoritet av
forskare inom andraspriksinldrning menar att genom en utgingspunkt i
flersprikighet och mangkultur och med ”inkludering som attityd i stillet
tor  fysisk  planering”  (Ldrarnas Nyheter 2012-03-01) skapas
torutsattningar att uppfylla elevers olika behov. Andrasprikselever maste
ges mojlighet att ta igen det sprakliga férsprang som deras jaimnariga
kamrater skaffat sig och da det ricker inte med att diskutera organisation
av skolans svenskimnen. Dock bor den forskning som tidigare
redovisats om sva-imnets sirskiljande och exkluderande aspekter, tas pa
allvar och stillas 1 relation till forskning om andrasprakselevers specifika
sprakliga behov, nigot som denna avhandling avser bidra med.

Avhandlingens relevans i relation till tidigare
forskning

I 6versikten ovan har jag visat att flersprakiga elevers situation i skolan
med fokus pa sva-dmnet har undersokts och diskuterats inom forskning.
En del studier problematiserar och analyserar hur styrdokumenten och
skolpersonal kategoriserar flersprakiga elever och hur kursplanerna skiljer
sig mellan de tva svenskimnena. Andra studier belyser sva-dmnets
undervisning och huruvida dmnet ar sirskiljande eller inkluderande.
Denna forskning har uteslutande berért grundskolan, medan min
avhandling bidrar med att ur olika aspekter belysa gymnasieskolans sva-

amne.
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Forskning om litteraturdidaktik och
litteraturreception

I detta avsnitt presenteras forskning med relevans f6r avhandlingens
fragor om hur flersprakiga elever skapar mening i sitt moéte med tva
romaner och i forlingningen skonlitteraturens roll i
andraspraksundervisningen.

Litteraturdidaktik i andraspriksperspektiv

I Vetenskapsradets 6versikt av svensk forskning om litteraturdidaktik
(2006) presenteras ingen studie om ldsning av skonlitteratur ur
andraspraksperspektiv. Inte heller i Vetenskapsradets forskningséversikt
(2012) om flersprakighet som beskriver bade svensk och internationell
forskning refereras det i nagon storre utstrackning till svenska studier om
litteraturens roll i andraspraksundervisningen och da i férhéllande till
litteracitetsutveckling. De tretton litteraturdidaktiska avhandlingar
skrivna under 2000-talets forsta decennium som Degerman (2012)
refererar till r6r dmnet svenska. I tvd nyutkomna antologier om
lisundervisning och litteraturdidaktik i svensk skola (Jonsson & Ohman
2015, Tengberg & Olin-Scheller 2015) presenteras nya studier varav flera
handlar om innehallet i dmnet svenska, men ingen om svenska som
andrasprak. Den enda svenska avhandling jag funnit som himtat empiri
fran dmnet svenska som andrasprik dr Eva Hultins (2006) studie om
litteratursamtal (se nasta avsnitt).

Arthur Bradford (2006) diskuterar skonlitteraturens mojligheter i
andraspraksundervisningen och menar att lirare i English as a Second
Langnage (ESL) anvinder litteratur som redskap for sprakinlirning pa tre
olika sitt. For det forsta kan skonlitteratur hjalpa eleverna med
utvidgning av deras ordférrad och for det andra blir eleverna mer vana
vid vissa syntaktiska monster som inte anvinds lika ofta i det talade
spraket (2006:202). Men en del lirare anvander litteraturen pa ett tredje
satt, menar Bradford:

/.../to help students of English as a second language understand the
societies in which English is spoken. By reading the literature of the
society, a student is able to grasp some of the deeper psychological
forces that motivate behavior within the society. (2006:203)
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Detta kan appliceras aven pa svensk kontext enligt mitt synsatt, aven om
man maste vara forsiktig med att anvinda litteratur som nagot slags
assimilationsredskap. Bradford fortsitter med att diskutera hur litteratur
kan befrimja sprakutveckling samtidigt som eleven far moijlighet till att
uppleva litteratur och tilligna sig en litterdr kompetens.

Sammanfattningsvis verkar det vara tunnsatt med litteraturdidaktisk
tforskning om flersprikiga elevers lisning och om litteraturundervisning i
svenska som andrasprik. Detta dr en av flera utgingspunkter f6r denna
avhandling som vill bidra med forskning om skonlitteraturens roll i sva-
amnet. Dock menar jag, att allmingiltiga litteraturdidaktiska teorier ocksa
maste vara relevanta f6r dmnet svenska som andrasprak pa
gymnasieniva. I féljande avsnitt och i foljande kapitel presenteras darfor
teorier om litteraturdidaktik ur sivil internationellt som nationellt
perspektiv.

Studier av litteraturundervisning

Av vikt f6r denna avhandling dr fyra svenska empiriska studier som ror
olika aspekter av litteraturundervisning. Den forsta ar Michael Tengberg
(2011) som beskrivs narmare i kapitel 3, eftersom resultaten av studien
bidrar med ett teoretiskt ramverk i form av ldsartsbegrepp vilka anvints
som analysverktyg i receptionsstudierna (III och IV).

Den andra studien dr Anita Vargas (2013) dér fyra olika textsamtal
analyseras i tva klasser 1 ak 6 och 7 med det 6vergripande syftet att stodja
eleverna att utveckla lasférmagan. Hon uppmirksammar hur lirare
genom samtal kring skoOnlitteratur  explicit kan undervisa i
lasforstaelsestrategier och darigenom erbjuder eleverna stod i att utveckla
sin metakognitiva férmaga. Med hanvisning till internationell forskning
definierar Varga att en utvecklad metakognition kopplat till lisprocesser
ska ”forstds som formagan att iaktta, problematisera, kommunicera och i
torlingningen paverka den egna ldsforstaelse- och tolkningsprocessen
genom aktiva val av lasforstaelsestrategier” (s. 496) och i sin empiri visar
Varga pa lirares olika undervisningsstrategier. Resultaten visar hur
lirarna stodjer eleverna att utveckla metakognition i fyra olika avseenden:

1) identifiera och synliggbra premisserna f6r de egna
fragestillningarna, infallsvinklarna och synpunkterna, 2) observera
och verbalisera den egna tolkningsprocessen 3) iaktta, reglera och
kommunicera bruket av ldsfOrstaelsestrategier samt 4) urskilja texten
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som en estetisk konstruktion och interaktionen/transaktionen mellan
text och ldsare. (2013:451)

Varga menar att dessa stod tillsammans med ett utvecklande av ett
metasprak skapar grund for att elever férdjupar sin lisférmaga och
férmaga att samtala om litteratur.

En tredje for avhandlingens sammanhang intressant studie ar Eva
Hultins (2006). Hon analyserar, i likhet med Tengberg, undervisning i
litteratur med fokus pa samtal i olika klasser, diribland en i svenska som
andrasprak. De samtalsgenrer hon identifierar i denna klass benimner
hon som det kwultur- och normdiskuterande samtalet och det informella
boksamtalet. 1 dessa samtal dr alltsa syftet att diskutera kulturer och
normer. Hultin menar att den aktuella undervisningen utgar fran
erfarenhetspedagogik. Elevernas synpunkter tillvaratas och litteraturen
ses som en kunskapskalla, dir man diskuterar kulturella och sociala
normer och virderingar i ljuset av egna erfarenheter. Hultin stiller sig
fragan om det dr en slump att just dessa samtalsgenrer rader i dmnet
svenska som andrasprak, dir texterna i forsta hand inte behandlas som
litterdra texter, utan som ett sitt att vardera och diskutera olika kulturella
fenomen i framfor allt samtidstextet.

Den sista och fjiarde studien som dr av relevans f6r avhandlingen ar
Stig-Borje  Asplunds  (2010). Han underséker, bl. a. genom
videoinspelningar, nagra pojkars litteratursamtal. Elevgruppen foéljde
gymnasiets fordonsprogram. Asplund visar pa hur pojkarna konstruerar
sina sociala identiteter och hur de positionerar sig som ldsare. Resultaten
bade bekriftar och utmanar den vanliga bilden av fordonspojkars lasning
och de visar pa en mangfacetterad bild av deltagarna. Det finns underlag
som visar att pojkarna dr kompetenta ldsare som tar lisningen pa allvar.
Emellanat blir det dock en ’grabbig’ jargong som skapar gemenskap och
en stark kinsla av tillhorighet i gruppen och pojkarna dr mana om att
komma Overens och att inte sticka ut. Asplund menar att i detta
sammanhang ir lirarens roll viktig genom att visa pa att det kan finnas
olika tolkningar och forhallningssitt till de litterira texterna.

Sammanfattningsvis dr dessa studier av intresse for avhandlingen da
lararens roll i elevers litteratursamtal undersoks och diskuteras, liksom
hur elever kan ldsa och tolka en skonlitterdr text bide som en estetisk
konstruktion och som springbrida fér att associera till och diskutera
samtidsfenomen
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Detta kapitel syftar till att presentera avhandlingens huvudsakliga
inspirationskillor, teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp.

Avhandlingen har framférallt sin teoretiska grund i det sociokulturella
perspektivet pa lirande. Det sociokulturella perspektivet dr en del av
socialkonstruktionismen som intar en kritisk instillning till det till synes
sjalvklara och till forgivettagna ’sanningar’ om verkligheten. Detta dr av
relevans for mina tva fOrsta studier inom avhandlingen dér jag granskar
amneskonception och styrdokument f6r dmnet sva.

Inom det sociokulturella perspektivet ses lirande som en
samarbetsinriktad och social aktivitet med spraket i centrum. Genom
interaktion med andra minniskor fir vi kulturella resurser i form av
sprakliga medierande redskap som gor att vi kan tilligna oss kunskap och
delta i sociala aktiviteter och sammanhang (Vygotskij 1978, 2001).
Kommunikation och ldrande édr kulturellt och socialt skapat och
utvecklas i den kontext som individen befinner sig 1. Lirandet ar alltsa
situerat (Alvesson & Skoldberg 2008, Siljé 2005, 2010).

Den sociokulturella teorin dr inspirerad av Vygotskijs modell av den
proximala utvecklingszonen (1978) dir en mer kunnig person i
interaktion vigleder och stottar den som 4ar mindre insatt inom ett
omrade. Detta utvecklande samspel kan vara mellan lirare och elev, men
ocksa mellan elever - under adult guidance or in collaboration with
more able peers” (Vygotskij 1978:86). Allt eftersom handledningen
fortsitter blir eleven alltmer sjilvstindig och kan hantera de nya
tankegangarna eller insikterna pa egen hand. De kunskaper och det
meningsskapande som eleven efterhand klarar av ligger inom den
proximala utvecklingszonen.

Dessutom innefattar det sociokulturella perspektivet en syn pa
spraket som ett redskap f6r meningsskapande i sociala praktiker. Spraket
kan inte skiljas fran sitt sociala sammanhang, utan ir bade en individuell
och social process som ir beroende av varandra. Hur vi utvecklar vart
tankande ar beroende av spriket och Lev Vygotskij menar att tanken har
sin upprinnelse i ordet, tanken “f6ds i ordet” (2001:472) och tankar
tullbordas genom att de far en spraklig drakt i samspel med andra. Det
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sociala samspelet dr alltsa en avgérande drivkraft 1 spraktillignandet, dir
egna tankar ges uttryck i muntliga formuleringar och méter gensvar.

For att beskriva vad som sker 1 litteratursamtal dar elever sinsemellan
hjilper varandra till fOrstielse och meningsskapande med eller utan
lirarens stod, 4dr denna Overgripande teori om den ndrmaste
utvecklingszonen och att lirande och spraktillignande sker 1 interaktion
med andra, relevant f6r min avhandling och utgangspunkter for de tva

senare studierna.

Sprak, kultur, identitet

Min ldsning av Martha Nussbaum (1997) och Jim Cummins (1996, 2000,
2001) har inneburit en inspirationskalla genom forskningsprocessen.
Deras teorier och tankar om sprik, kultur och identitet samt om
litteraturens mojligheter (och da i synnerhet skonlitteraturens) visar pa
hur skolan kan férhalla sig till och bemota elever, 1 synnerhet flersprakiga
elever. Aven om hinvisningar till Nussbaum #r fi i avhandlingens
ingdende studier har min ldsning av hennes filosofi inneburit en
forstaelse och méjlighet till analys av vad undervisning i skonlitteratur
kan innebira for elever.

Ur ett internationellt perspektiv pliderar Nussbaum foér det
nédvindiga med en humanistisk bildning, i enlighet med framfér allt
Sokrates och Aristoteles principer, i ett demokratiskt samhille. Hon
skriver att i dagens multikulturella och globaliserade virld maste vi fraga
oss vad en god medborgare bor veta for att kunna hantera tillvarons
komplexitet. Manga av de svaraste problem som vi stills inf6r kriver en
dialog som forenar minniskor fran olika nationella, kulturella och
religi6sa bakgrunder (1997:8).

Nussbaum for ett resonemang om /beral education, ett bildningsideal
som ursprungligen kom fran USA och som syftar till att allsidigt utveckla
miénniskors olika férmagor. Nussbaum vill fornya /beral education genom
att studiet av andra kulturer laggs till och hon diskuterar forhallandet
mellan detta bildningsideal och medborgarskap. Hon anammar en
klassisk idé om virldsmedborgaren som har en lojalitet med ménniskor i
hela varlden. Nationella och lokala uttryck och lojaliteter betraktas som
understillda och en mangfald av perspektiv pd vad som dr viktigt
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erkdnns. Vi ingar i en gemenskap som startar i jaget och den nirmsta
familjen och gruppen, men som efter hand kan vixa sig allt stérre och
rikare pa forstielse och insikter for att till slut omfatta en global
gemenskap. Det allra viktigaste ér, enligt Nussbaum, att vi erkdnner det
minskliga livets virde Overallt och att vi ser oss sjilva som
sammanbundna med manniskor 6ver hela virlden. (1997:9) Nussbaums
kontext ar den amerikanska universitetsvirlden, men jag vill genom min
studie visa att hennes tankar mycket vil kan appliceras pa ett svenskt
utbildningssammanhang, inom savil allmian- som dmnesdidaktik.

For att kunna bli goda och vilutbildade virldsmedborgare bor vi,
utéver den vetenskapliga fOrstielsen, utveckla tre férméagor menar
Nussbaum. Den forsta dr kritisk f6rmaga. Vi bor stilla oss kritiska till oss
sjalva och inte anamma auktoriteter oreflekterat. Inte minst vara egna
traditioner maste siattas under luppen. Denna formaga tangerar den
modell som Hilary Janks (2013) har arbetat fram for att arbeta med eritical
literacy. Critical literacy bygger pa en tanke om social rittvisa och will
fokusera det sitt pa vilket text och sprik reproducerar virlden.

Essentially, critical literacy is about enabling young people to read
both the word and the world in relation to power, identity, difference
and access to knowledge, skills, tools and resources. (2013: 227)

Utover den kritiska formagan behovs en andra, nimligen férmagan att
torsta andra kulturer, att se oss sjilva som nagot mer an en medborgare
inom en region eller grupp. Genom en interkulturell utbildning som
inkluderar kunskap om fler religioner och kulturer kan vi ldra oss att
forsta att var egen tillvaro inte dr bittre an nagon annans, utan att behéva
términska oss sjilva.

Att utveckla forstaelse for mangkulturalitet och interkulturalitet och
hur de verkar 1 forhallande till litteraturundervisning och lirande ligger i
avhandlingens intresse, likasi en diskussion om flersprakiga elevers
situation 1 en vidare social kontext. De komplexa begreppen har
tillskrivits en mangd olika tolkningar och det édr svart att finna enhetliga
definitioner. I relation till skola och utbildning anvinds ofta begreppen i
projekt som handlar om ’invandrarelever’ som kan utgbra problem pa
grund av sin mangkulturalitet (Tesfahuney 1999). Hans Lorenz och
Bosse Bergstedt (2006) forklarar att ett mangkulturellt samhalle eller en
mangkulturell skola ”innebir att sambhillet eller skolan befolkas av
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individer som representerar skilda kulturer, etnicitet eller nationaliteter”
(s. 16). Hir ska det, enligt mitt synsitt, dven ldggas till socio-ekonomisk
bakgrund.

Caroline Ljungberg (2005) menar att for att kunna forsta och tolka
idén om en mangkulturell utbildning behéver man analysera begreppet
efter den ideologiska kontexten. For avhandlingen dr en av Ljungbergs
analyser av mangkulturalism anvindbart i en pedagogisk kontext:

Kritisk mangkulturalism handlar om relationer mellan olika
grupperingar i samhillet och har som syfte att uppmarksamma och
ifrdgasitta relationer som leder till fortryck. En mangkulturell
utbildning eller undervisning studerar relationer i sambhillet och
inkorporerar fler perspektiv och erfarenheter 4n enbart det
dominerande. Kiritisk reflektion dr en central komponent. (2005:181)

Denna definition ar alltsa ett satt att se pa mangkulturalism som star 1
samklang med Nussbaums syn pé kritisk férmaga och pa férmégan att
forsta andra kulturer. I avhandlingen anviands ocksd begreppet som en
markering av att i skolan finns elever med en mingd olika kulturella
bakgrunder som speglar en heterogenitet.

Nir det handlar om begreppet znterkulturalitet ansluter jag mig till
foljande definition som forklarar vad som avses med att vara
interkulturell:

[...] the capacity to reflect on the relationship among groups and the
experience of those relationships. It is both the awareness of
experiencing otherness and the ability to analyse the experience and
act upon the insights into self and other which the analysis brings.
(Alred, Byram and Fleming 2003:4)

Interkulturalitet inbegriper siledes bade reflektion och handling i
forhallande till en sjilv och till andra. Pirjo Lahdenpera (2004) forklarar
att interkulturellt lirande dr processer dir de hinder som utgoérs av var
egen uppfostran, vara virderingar och var grupptillhérighet kan
elimineras och ta oss ur var kulturellt begrinsade horisont. Genom
interaktion och kommunikation och genom att problematisera
kulturbundna antaganden och perspektiv kan vi ompréva vira
forestallningar.

Nussbaums tvd forstnimnda formagor om kritiskt forhallningssatt
och formaga att forsta andra kulturer dr relaterade till fakta, medan den
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tredje handlar om empati och andra kinslor, narrativ fantasi, eller med
Nussbaums egna ord: ”[...] the ability to think what it might be like to be
in the shoes of a person different from oneself” (1997:11). Detta ar inget
som ska ske okritiskt, utan vi ska genom perspektivbyten reflektera och
granska andras livssituationer och agerande genom anvindandet av
fantasin. Enligt Nussbaum ir lasning av skonlitteratur synnerligen limpat
tor detta andamal (1997:85ff). Litteraturens stora potential ligger i att den
ger moijligheter att uppleva och reflektera 6ver livsstilar och idéer.

Nussbaum har blivit kritiserad for att idealisera litteraturlisning och
tor att inte problematisera litteraturens stallning i det digitala samhallet.
Persson skriver att i Nussbaums resonemang kan man hamna “farligt
nira myten om den goda litteraturen — att man sjilvklart blir en god
minniska av att ldsa litteratur” (2007:258). Jag tolkar Nussbaums
resonemang som att litteraturen kan vara en sprangbrada for kritiska
diskussioner och samtal om etiska och kulturella fragor. Detta behéver i
slutindan inte alls innebdra att man blir ’en god minniska’, men diremot
en mer medveten och kosmopolitisk medborgare.

Kanske kan hennes tankar om virldsmedborgaren ses som alltfor
utopiska. Dock Overensstimmer hennes idéer med ldroplanens

virdegrund:

Skolan ska frimja forstaelse for andra minniskor och férmaga till
inlevelse. /---/ Det svenska samhillets internationalisering och den
vixande rorligheten Over nationsgrinserna stiller hoéga krav pd
manniskors férmaga att leva med och inse de virden som ligger i en
kulturell mangfald. Skolan 4r en social och kulturell métesplats, som
har bide en mdijlighet och ett ansvar for att stirka denna férmdga hos
alla som verkar dar.

Mal:  kan samspela i méten med andra minniskor utifrin respekt f6r
skillnaderi  livsvillkor, kultur, sprik, religion och historia,

kan leva sig in 1 och foérstd andra minniskors situation och
utvecklar en vilja att handla ocksd med deras bista fér Sgonen
(SKOLFS 2011:144)

Nussbaums visioner om litteraturens sirstillning kan knytas till mitt
lisprojekt dar elever liser, diskuterar och samtalar om tre romaner inom
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temat “utanforskap och identitet™. T dessa samtal resonerar de om kultur,
identitet och sprik och genom detta menar jag att de har moijlighet att
utveckla de férmédgor som Nussbaum foresprakar i visionen om
virldsmedborgaren.

Lisning och kritiska samtal i skolan om hindelser och minniskors
agerande 1 fiktiv form, kan vara e# av flera sitt att skapa empati,
forstaelse och tolerans. Persson skriver att “litteraturlasning &an utveckla
bade det kritiska tinkandet och empatin; férmagor som 4r ovirderliga
toér medborgaren i en demokrati och som ockséd kan £ax tas i bruk for att
berika och fordjupa det offentliga samtalet om angeligna fragor”
(2007:263). Det kursiverade hjilpverbet kan vill jag tolka som att
litteraturldsning inte behéver vara det enda, utan det finns andra medier
som t. ex. film och drama, som kan skapa medkinsla och ge insikter.
Dessutom ir naturligtvis inte litteraturlisning nagon omedelbar vig till
empati och kritisk tinkande, utan det maste handla om Aur vi liser och
vad vi gor med lisningen. Dessa fragor saknas i Nussbaums resonemang,
men hon ir huvudsakligen teoretiker och filosof, inte amnesdidaktiker.

Nussbaums resonemang om virldsmedborgaren och /Zberal education
tangerar de Overgripande allmindidaktiska teorier och riktlinjer som
Cummins (1996, 2000, 2001) har wutvecklat fo6r att forbattra
undervisningen i synnerhet for andraspraksinlirare. Att sitta in skolan i
ett storre samhalleligt perspektiv dr nédviandigt for att forsta flersprakiga
elevers situation. Cummins menar att skolans bemotande av elever och
vilka férvintningar lirare har pa sina elever betyder mycket. Relationerna
mellan majoritets- och minoritetsgrupper (eller 6ver- och underordnade
grupper), samhillsklimatet och radande attityder till spraklig och kulturell
mangfald paverkar savil strukturer i skolan som larares sitt att definiera
sina roller i samspelet med elever. I samspelet kan eleven antingen bli
stirkt och bekriftad, empowered (sjilvstirkt) genom samarbetsinriktade
relationer eller osynliggjord och férsvagad genom  tvingande
maktrelationer. ~ Cummins  resonerar om  andrasprikselevers
identitetsutveckling och hivdar att for att ungdomar ska investera sin
sjalvkinsla, dvs. sina identiteter, for att tilligna sig ett nytt sprik och
kultur, maste de fa uppleva att de ar positivt bekriftade av medlemmarna

2 Utéver Kalla det vad fan dun vill och Dr Glas liste klassen dven Frimlingen. Till denna sista
lisning finns inspelat material och elevtexter, men ingen analys dr dnnu genomford.
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av majoritetskulturen (2001:332). I detta sammanhang betonar Cummins
vikten av elevers igenkinning vid litteraturlisning for att kunna skapa
engagemang. Nar en grupp flersprakiga elever diskuterar en text som pa
nagot sitt berér dem kan de bli uppslukade av samtalet och anvinder sig
av spraket pa ett meningsfullt sitt. Det finns ocksa, enligt mitt synsitt, en
speciell potential 1 samtal om litteratur dar man kan betrakta sig sjilv i
ljuset av andra, forsta hur minniskor kan utvecklas och dirigenom inse
att forindring kan vara moijlig. Att det dock inte endast dr igenkidnning
som kan skapa engagemang diskuteras 1 avhandlingens sista kapitel.

I Cummins kategorisering av pedagogiska synsitt beskrivs den ena
polen, det traditionella undervisningssittet, som en slags bankmetod.
Liraren, som ensam styr undervisningen, deponerar fakta och
fardigheter i elevernas ’bankhjirnor’ och minneskunskaper virdesatts
hogt, vilket ger uttryck for en behavioristisk kunskapssyn. I den andra
polen, den sk. transformerande pedagogiken, har samspelet stor
betydelse och eleverna uppmuntras till att inta ett kritiskt synsitt samt att
analysera och Oka sin sociala medvetenhet. Det inbegriper sprakstudier,
dir malet 4r att eleverna ska utveckla ett undersokande och kritiskt
torhallningssatt (Cummins 2001:340). Elever forbereds att bli kritiska
och aktiva medborgare i ett demokratiskt samhaille och bli varse att det
tinns moijligheter att forindra ojamlika strukturer (Cummins 2000:45f).
Detta star i samklang med de férmagor som Nussbaum menar maste std
i centrum f6r en utbildning av virldsmedborgaren (1997:9ff).
Virderingar och traditioner far inte enkelt anammas bara for att de
tillhor den egna kulturens tinkesatt.

En av Cummins modeller (2000:68) beskriver de krav som stills
elevens sprakférmaga nir det giller att tillgodogora sig undervisning har
tva variabler. Den ena variabeln ar kognitiv svarighetsgrad och den andra
ir graden av situationsberoende. Cummins menar att andrasprakselever
beh6ver en undervisning med ett kontextualiserat innehall och interaktivt
arbetssitt sa att den kognitiva nivan efterhand kan 6ka. Detta sker bl. a.
genom ett samspel mellan elever och mellan elever och ldrare. I
samspelet kan ord och begrepp redas ut och kopplas till tidigare
omvirldskunskaper. Relevanta texter kan efterhand foéras in i
undervisningen sa att den kognitiva nivan 6kar. Cummins modell ar
utforligt beskriven i studie I (avsnitt 2.1.1). Cummins kan sigas foretrida
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en funktionell spriksyn, som betonar sociala aspekter och hur vi
anvander spraket 1 verklig kommunikation.

Cummins riktlinjer och teorier om sprakutveckling och bemétandet
av flersprikiga elever och hans resonemang om den transformerande
pedagogiken dr av relevans f6r avhandlingen, dd den beforskar
skolimnet svenska som andrasprik och i forlingningen diskuterar
bemotandet av flersprakiga elever.

En laroplansteoretisk ansats

I avhandlingen ar kursplanerna (Lpf 94) respektive amnesplanerna i sva
och sve (Gyll) inb6rdes jaimforda (studier I och II). Dessa kurs- och
imnesplansanalyser vilar pa en didaktisk ansats inom liaroplansteorin som
1 Sverige utvecklats av framfor allt Tomas Englund (1990). Inom denna
ansats forstas liaroplaner och dmnes- och kursplaner som politiska
kompromisser som ses som tolkningsbara. Englund menar att
utbildningens innehall kan ses i ett spidnningsfilt ytterst bestimt av
sociala krafter i kamp. Det yttersta maktcentrat for denna kamp ar staten,
men det dr ocksi en ’uttolkningskamp’ som fors pa alla nivaer”
(1990:28). Olika politiska organ pa nationell niva beslutar om liroplaners
innehall och darefter 4r det den enskilda skolan och dess lirare som
tolkar och viger innehillet mot olika lokala foérhillanden. Aven den
specifika  undervisningssituationen styr tolkning och didaktiska
omdomen.

Stephen Ball (1994) uttrycker att policytexter kan betraktas bade som
en textpraktik och som en normaliserande och disciplinerande praktik
som tillverkar eller konstruerar sanningar om skolan i samhallet och
positionerar lirare och elever. Pa grund av detta, menar Ball att en viktig
funktion for policyanalyser ar att visa vem som gynnas eller missgynnas
genom policypraktikerna. Denna betoning pd tolkningsbarhet dr en
utgangspunkt f6r mina analyser av kurs- och dmnesplaner, dvs. att dven
om kurs- och dmnesplanerna dr styrande och vigledande fér min
undersokta dmnesarena finns utrymme for tolkningar och diskrepans
mellan innehaéllet och praktiken.

Avhandlingen har didaktiska fragestillningar da fokus riktas mot vad i
innehallet som skiljer sig at i de bada amnena, samtidigt som ett
resonemang fors om vad atskillnaderna kan innebiéra. Jag har i kappan
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anvint mig av Goodlads (1979) liroplansteoretiska begreppssystem for
torstielse och analys av styrdokumentens innehéll och intentioner, hur
detta innehall och dessa intentioner kommer till uttryck i undervisningen
samt vilka synsitt som finns pa styrdokumenten. Goodlad menar att
styrdokument bor studeras pa olika nivaer och att tolkningar pa olika
nivaer paverkar de andra nivderna, men trots detta kan det vara stor
diskrepans mellan den plan som nagra personer formulerar och den som
eleverna slutligen uppfattar och upplever (1979:20£f). Begreppssystemet
innehaller fem former dir den forsta dr den ideologiska liroplanen som ar
en konsekvens av politiska och pedagogiska idéstrémningar, medan den
andra dr den formella liroplanen, dvs. det sanktionerade dokumentet. Den
tredje dr den #ppfattade liroplanen som visar pa hur personer uppfattar
den formella. Den operationaliserade liroplanen ir den fjirde formen och
visar pa hur den realiseras 1 undervisningen, medan den femte och sista
ar den upplevda som visar hur elever upplever undervisningen och dirmed
lirares tolkningar av liroplanen.

Lasningens sociala och kulturella
sammanhang

Sedan mitten av 1900-talet har det skett en perspektivférskjutning vad
giller synen pa lasning. Tidigare riktade nykritiken in sig pa den litterdra
texten som en slags sjilvstindig artefakt som skulle analyseras som ett
avgrinsat fenomen, utan hinsyn till vare sig ldsaren eller det sociala
sammanhanget. Forskjutningen som efterhand skedde ledde till att
litteraturteoretiker borjade intressera sig for ldsarens roll och vad som
hinder 1 samspelet mellan ldsare och text. Till detta kommer kontextens
betydelse for forstaelse och tolkning.

Da denna studie har ett 6vergripande sociokulturellt perspektiv ar det
viktigt att férklara hur detta perspektiv kommer till uttryck inom ldsning
och litteraturundervisning. Inom det litteraturdidaktiska forskningsfailtet
finns antagandet om att mening i en litterdr text konstrueras i social
interaktion  didr manniskan  4r saval meningssékande  som
meningsskapande. Lasningen ar alltsa sizuerad da den alltid sker 1 ett visst
socialt eller kulturellt sammanhang. I undervisningssammanhang lises,
bearbetas och tolkas litteraturen av elever och lirare tillsammans med
utgangspunkt i elevernas och ldrarens olika erfarenheter, virderingar,
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referensramar och kunskaper, leser, tekst och kontekst er flettet inn i
hverandre” (Aamotsbakken & Knudsen 2011:172).

Kathleen McCormick (1994) menar att elevernas forstielse och
tolkning av litteratur har att gbra med de kulturella sasmmanhang de ingar
i. Den historia och kultur eleverna har med sig speglar dven deras
forvintningar pa vad litteraturldsning kan innebira f6r dem. Lisningens
kulturella och sociala sammanhang innebar saledes en undervisning som
uppmirksammar att det finns olika sitt att lisa och tolka skonlitterira
texter. Dock dr det i undervisningspraktiken inte enbart en ldsprocess
som sker, utan ocksa en kognitiv process genom interaktion och
samarbete (Dysthe 2003:41). Eleverna konstruerar bade sin forstaelse av
textens varld och av virlden (Serensen 2001:80).

Litteraturdidaktik

Receptionsteoretikern Louise Rosenblatt, som kan ses som en nestor
inom det litteraturdidaktiska forskningsfiltet, myntade begreppet
transaktion. Med transaktion menas att det dr 1 samspelet mellan ldsaren
och texten som ett meningsskapande sker. Rosenblatt tar avstind fran
fokus pa texten som ett autonomt objekt som ignorerar lisaren. For att
skapa mening sker det alltsi en dubbelriktad rorelse mellan text och
lisare. Lasningen dr en aktiv handling och 1 samspelet skapas en ny text.
Rosenblatt menar vidare att alla ldsare 4ar formade av sitt kulturella och
sociala ursprung och att varje ldsning darfér dr en unik hindelse.
Lisakten innefattar saledes inte enbart en sirskild ldsare eller en sirskild
text, utan en sirskild situation (2002:35£f).

Rosenblatt skiljer mellan en ¢fferent och en estetisk lasart, dir den forsta
innebar en slags informationslisning dar lisarna dr mer distanserade frin
verket och den andra en personlig och kidnslomissig upplevelse av text
(2002:41). Rosenblatt papekar att de tva lasarterna inte behover std 1 ett
motsatsforhallande, utan att de kan vara kombinerade sitt se pa texten. I
undervisningssammanhang menar Rosenblatt att elever sjilvstindigt och
utan styrning ska fa uttrycka kinslor och tankar i samband med ldsning
av skonlitteratur och betonar att eleven i sin lisning maste fa “’kinna sig
fri att lata sin kommentar fa form av det han har upplevt” (2002:606).
Hon ir kritisk till den ldsning dér elever ska soka efter ritta svar och ha
huvudfokus pa formella aspekter. En risk med att ensidigt fokusera pa
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den mer textinriktade efferenta lisarten kan vara att textens mening blir
forutbestamd.

Hennes begrepp har dock tolkats pa olika sitt och anvints i manga
litteraturdidaktiska avhandlingar som analytiska redskap. Tengberg
menar att bada begreppen har fatt alltf6r manga definitioner och han
ifrigasitter deras limplighet (Tengberg 2010: 83). Aven Degerman och
Johansson (2010) resonerar om att trots de fortjanster som Rosenblatts
teorier har, bér dessa diskuteras mer kritiskt och filtet vidgas si att ’inte
andra sitt att forstd lisning marginaliseras” (s. 69). Sjilv ser jag pa
Rosenblatts distinktion som ett av flera mojliga satt att géra en ibland
nédvindig atskillnad mellan rationell informationsldsning och en
subjektiv upplevelseldsning, dven om grinserna aldrig kan bli statiska.

Den kritik som kan riktas mot Rosenblatts vision och teori om
litteraturens foérmaga dr att hon uteslutande anvinder klassiska texter
som exempel. Populitlitteratur nimner hon enbart da hon resonerar om
att en av ldrarens uppgifter bor vara att diskutera ”exempel pa bra och
dalig litteratur” (2002:167). Hon verkar alltsa inte betrakta
populirlitteratur som en potential till estetiska upplevelser, vilket kan
tyckas markligt.

Judith Langer (2005) vill, i motsats till Rosenblatt, inte dela in lisning
1 lasarter utan menar att lasarens forstaelse och tolkning ror sig fram och
tillbaka i olika faser genom hela lisprocessen. Dessa faser innebir alltsa
inte en progression utan kan beskrivas som en kontinuerlig rérelse
mellan ldsare och text.

Enligt Langer (2005:31f) leder den forsta fasen ldsaren, med sin unika
torforstaelse, in 1 texten. Hir far man den yttre handlingen klar for sig,
medan i den andra gar ldsaren djupare och forséker koppla samman
hindelser och karaktirer och anvinder sina egna erfarenheter och
kunskaper for att forsta. I den tredje beskrivs en rorelse fran text till liv
och hir granskas egna virderingar, tankar och virldsuppfattning utifran
texten i syfte att forstd. Den fjirde och sista fasen innebar att ldsaren
distanserar sig frin den forestillningsvirld som skapats och reflekterar
over den. Hir uppstar en kritisk granskning och en medvetenhet om
texten just som text, skriven av en forfattare. I de tva sista faserna gar
lisaren siledes ut ur sin forestillningsvirld for att jamfora texten med det
egna livet och egna erfarenheter, for att sedan reflektera 6ver den utifran
flera olika perspektiv. Langer ser lisandet och litteraturundervisning som
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moijlighet att ’utforska horisonter av méjligheter” (s. 43), vilket paminner
om Nussbaums visioner om litteraturens inneboende kraft. Lisarna
borjar 1 det vilkinda for att sedan mota det frimmande och direfter
reflektera och se nagonting nytt.

Ytterligare ett sitt att nirma sig elevers olika sitt att ldsa som ligger i
avhandlingens intresse ar Kathleen McCormicks (1994) dialogiska modell
tor undervisning. McCormick kallar den f6r en sociokulturell modell
(1994:68f). Hir ar fokus pa det dialogiska samspelet mellan text, lisare
och den sociohistoriska kontexten. Lisaren bir med sig sin kulturella och
sociala bakgrund in i lisningen och genom den konstrueras textens
mening.

McCormick stiller sig kritisk till Rosenblatts fokus pa litterira texter;

[...] the literary text is no less a product of particular formation than
any other kind of text. Further, like all texts, it is read and interpreted
within particular cultural and ideological constraints and enablement’s
(1994:37).

Aven om foreliggande studier har fokus just pa litterdra texter, ar kritiken
som citatet illustrerar viktig. McCormick hivdar att Rosenblatt alltfor
ensidigt skiljer pa en efferent och en estetisk ldsart, utan att ta hansyn till
de manga olika kulturella sammanhang som eleverna ingar i som har
betydelse for deras referensramar och for deras forstaelse av text.

Modellen behandlar sjilva métet mellan ldsare och text, men flera
forskare inom det litteraturdidaktiska filtet har med intressanta resultat
anvant modellen for analys av vad som sker mellan ldsarna i samtalen om
text (se t. ex. Asplund 2010, Molloy 2002, Olin-Scheller 2006, Ullstrom
2002). Nir elever med olika bakgrunder och utgangspunkter diskuterar
och samtalar i relation till en litterdr text kan meningsskapande ske. Hir
blir fler aktorer inblandade och manga tolkningar, synpunkter och asikter
kan fd komma till uttryck.

Lisaren tar med sig sina referensramar, dvs. sin kulturella och sociala
bakgrund med virderingar, normer, kunskaper och erfarenheter in i
lisningen och genom den konstrueras textens mening. Detta kallar
McCormick lasarens allmdnna  repertoar (1994:76f). Repertoar kan
definieras som ett férhallningssitt till texten.

Forutom att lasaren har en allmin repertoar har dven texten det.

Textens allminna repertoar dr de idéer, normer, antaganden och
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konventioner som den ger uttryck f6r. Den /Jitterdra repertoaren (1994: 81f)
ar enligt McCormick de litterdra konventioner som texten bar med sig, t.
ex. 1 friga om berittarperspektiv eller form. Lisarens litterara repertoar
ir avhingig av ldsarens tidigare ldserfarenheter och forestillningar om
vad ldasning dr. Bada dessa repertoarer, den allmidnna och den litterdra, ir
ideologiskt situerade, dvs. de ar uttryck for lisarens och textens oftast
omedvetna normer, vanor, virderingar och idéer som tas for sjilvklara i
en gemenskap vid ett visst tillfille.

I lisningen uppstar ett mote eller en férhandling mellan dessa olika
repertoarer. Hur detta kan utfalla foérklaras av McCormick genom
begreppen matchning (mwatching), kollision (mismatching) och spanning
(fension). Nir lisaren kan spegla sig 1 texten och kinna igen sig sa matchar
repertoarerna varandra. Nar ldsarens forvintningar inte Overensstimmer
med texten ifraga sker en kollision; repertoarerna passar inte ihop och
lisaren avvisar texten. Det tredje utfallet kan ske nir ldsaren dr bekant
med textens repertoar, men da ldsaren av nagon anledning opponerar sig
mot den. I detta méte uppstar enligt McCormick en spanning mellan
lisarens och textens repertoar och det dr vid sidana tillfillen som “’the
most productive pedagogies develop from” (s.88). For denna avhandling
blir McCormicks teorier intressanta da hennes modell hjalper till att
torsta vad som hinder nir informantgruppen diskuterar och tolkar
romaner och vad som hinder eclevernas emellanit olika receptioner
moter varandra (studier III och IV). Tonvikten pa lasarens bakgrund ir
relevant f6r de informanter som ingar i avhandlingens studier, med
bakgrunder som dr heterogena med rika erfarenheter av okka kulturer.
Studiens informanter dr alltsa ingen homogen grupp och det enda de har
gemensamt ar att de ar flersprakiga.

I Sverige var det Pedagogiska gruppen vid Lunds universitet som
bérjade ifragasitta det traditionella svenskimnet pa 1970-talet och deras
fokus var litteraturdidaktik. De férordade ett humanistiskt bildande och
erfarenhetspedagogiskt svenskimne vilket inte ska dgna sig at det slags
térmedlande pedagogik som var den klassiska bildningstraditionens
sighum (Berg66 2005). Gruppen kritiserade formell fardighetstrining dar
spraik och litteraturldsning studerades som separata delar, eller en
litteraturférmedling som utgick fran ett bestimt kanoniserat innehall som
studerades enligt nykritikens formaliserade litteratursyn. Endast nir
litteraturen knyter an till elevernas egna erfarenheter kan den fungera
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som ett funktionellt verktyg f6r en 6kad social och kulturell medvetenhet
och personlighetsutveckling. Sprakutvecklingen ska inordnas i det
kunskapssokande arbetet. Man menade att utifran ett sadant kritiskt
bildningsperspektiv, dir elevens erfarenheter uppmirksammas, kan en
6verordnad kanon ersittas med en 6verordnad demokratisk princip som
tar hansyn till samhillets kulturella mangfald av unika historier
(Malmgren & Linnér 1983).

Lotta Bergmans (2007) studie av svenskdmnets innehall i fyra
gymnasieklasser har betydelse f6r denna avhandling da hennes resultat
pekar pa att undervisningen har ett fokus pa formell firdighetstrining
som det primira och undervisningens innehall, kunskapssammanhanget,
blir underordnat eller rent av ovisentligt (2007:332). Detta stimmer vil
overens med vad resultaten fran Skolverkets rapport (2008) pekade pa i
gymnasieimnet svenska som andrasprak som visar att i maénga
undervisningskontexter dr det en isolerad firdighetstrining av spraket
som rader. Fragan som kvarstar efter lasningen av Bergmans studie blir
vilken fortsatt roll skonlitteratur kan fa spela 1 de bada svenskimnena.
Genrens stabila roll i undervisningen ifragasitts med tanke pda den
digitala forindring som skolan undergar och det fokus péd digital
litteracitet som alltmer uppmirksammas (se vidare Magnusson 2014,
Godhe 2014).

En annan studie som berdrts i tidigare kapitel (Tengberg 2011) har
som Overgripande syfte att undersoka det texttolkande samtalets
pedagogiska mojligheter och en fraga handlar om vilka lisarter som
kunde wurskiljas 1 hogstadieelevers liasning av skonlitterara texter.
Tengberg undersokte lirares didaktiska Overviganden och syften med
litteratursamtal, hur samtalen organiserades och vilka konsekvenser detta
fick for elevernas tolkning samt vilka ldsarter som kunde urskiljas. Han
nirstuderade fyra ldrares litteratursamtal med elever i arskurs 8 och 9 och
drygt 200 elevers reception av en och samma novell. Resultaten visade
bl. a. att det texttolkande litteratursamtalet gav eleverna moijligheter att
bli engagerade och aktiva deltagare i en tolkningsprocess dir deras egna
fragor och reaktioner infor texten kunde diskuteras och jimféras med
kamraternas och lirarens tolkningar. De fick ocksa mojlighet att betrakta
texten ur flera ldsartsperspektiv som var berikande for den aktuella
texten, men ocksia som framtida forhallningssitt till andra texter.
Tengberg kunde mirka en franvaro av ett mer specialiserat sprak, ett
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litterdrt metasprak. Ett annat resultat visade att de kunde uppleva
lisningen ’som del av en socialt relevant aktivitet” (2011:312) eftersom
samtalet utvidgades till att bli ett samtal om dem sjilva, deras verklighet
och erfarenheter. Utover detta kunde de utveckla sin textreception fran
olika stindpunkter, da elever med skilda utgangspunkter infor ldsandet
kunde dra nytta av varandra, bade for det gemensamma
meningsskapandet, men ocksa for dem sjilva som individer. En av
Tengbergs slutsatser dr att det 1 Sverige vid studiens genomférande inte
fanns nagra tydliga och etablerade metoder f6r samtal om skonlitteratur

Resultaten 1 Tengbergs studie visar att den mest forekommande
lisarten var den handlingsorienterade, dir ldsaren koncentrerar sig pa
textens intrigplan och utreder handlingsférloppet.  Detta skapar
torstielse for berittelsens sammanhang och ar en noédvindig lasart, men
enligt Tengberg finns det en risk att lasaren fastnar i detta och inte gar
vidare. En delvis motsatt lisart dr den betydelseorienterade, dir delar av
texten star som uttryck for nagot annat, dir man som ldsare kan urskilja
tematiken och forsta det som inte ar explicit uttryckt. Den tredje lasarten
som Tengberg kunde se monster av var den virderingsorienterade dir
man utgar fran en uppsittning varderingskriterier, som t. ex. en karaktirs
moraliska handlande. Hir ingar ocksa, férutom den etiska dimensionen,
en estetisk krittk som utgérs av olika smakomdémen. Den
subjektsorienterade ldsarten dr den fjirde och utgar fran ldsarens egna
upplevelser dir eleven ger en emotionell respons pd texten och
inbegriper sitt eget liv och sina egna erfarenheter. Denna lisart liknar i
viss man den intentionsinriktade som utgar fran forfattarens syfte med
texten, dir ldsaren uppfattar det som relevant och angeldget att forstd
torfattarens intentioner. Den sjitte och sista lisarten som Tengberg
kunde urskilja var den metakognitiva lisningen, som visade sig vara
ovanlig i det empiriska materialet. Den riktar in sig pa hur texten och
samtalet paverkar lisaren och dennes roll i meningsskapandet. (2011:
1971f).

Tengberg kan kritiseras for att gora lisupplevelsen alltfér schematisk
och fyrkantig. Dock ska inte ldsartsbegreppen ses som statiska utan som
orienterade mot olika sitt att ldsa, och indelningen kan hjilpa lirare att
precisera olika inriktningar. Det ricker saledes inte med att ta stillning till
vilka texter som ska ldsas, utan 4dven vilka sitt att lisa som kan anvandas
och utvecklas bor tas i beaktande.
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Jag ha anvint mig av savil litteraturdidaktisk teori som av resultat av
empirisk forskning. Den huvudsakliga inspirationen till det teoretiska
ramverket som receptionsstudierna (III och IV) vilar pa dr himtat fran
McCormicks sociokulturella modell f6r ldsprocessen, Langers begrepp
om olika forestillningsvirldar och Tengbergs (2011) resultat och
utvecklade modell av ldsartsbegrepp. Jag har siledes anvant mig av flera
receptionsteorier for att inte lita den analytiska belysningen bli alltfor

snav.

Varfor lisa skonlitteratur?

Peter Degerman (2012) menar i sin avhandling att det dr en paradox att
ett nytt litteraturdidaktiskt forskningsfilt sedan slutet av 1900-talet vuxit
sig allt starkare i Sverige, samtidigt som litteraturens stillning i samhalle
och skola har fOrsvagats. Litteraturen som estetisk kunskap — t. ex.
sprakrytmen och bilder — har marginaliserats och férsvinner alltmer frin
svenskamnet, samtidigt som vetenskapliga studier av skonlitteratur
forsvinner, anser han. For att sOka forsta det som Degerman benimner
som en ’paradox’ underséker han hur frigor om litteraturens legitimitet
besvaras 1 den litteraturdidaktiska forskningen. Varfor bor vi egentligen
lisa och studera skonlitteratur, och vad kan en litteraturpedagogisk
forskning sdga oss om litteraturens varde?

Ett  avgbrande  problem  f6r  litteraturdidaktiken — inom
utbildningsvetenskapen ir spianningen mellan idén om litteraturen
som en sirskild form av kunskap och litteraturen som kommunikativt
instrument 1 ldrandesituationen. Genom att rbra sig mot den
forstnimnda polen riskerar litteraturen att i sin sjalvtillricklighet — sin
sirskildhet — bli irrelevant i utbildningssammanhang, genom att i
stillet understryka litteraturen som ett verktyg i det “dialogiska”
klassrummet reduceras litteraturen pa ett sadant sitt att det blir allt

svarare att Overtygande foérklara varfér vi bor lisa och studera just
litteratur. (Degerman 2012:333)

Denna ’spianning’ som Degerman beskriver som ett problem ser inte jag
som ett problem utan som mojlighet till varierande inslag i skolans
litteraturundervisning. Skonlitterdra texter kan anvindas péa olika sitt,
med olika syften och i olika sammanhang. De kan alltsd bade fa vara en
sarskild form av kunskap, men ocksa redskap och sprangbrida till vidare
associationer  och  diskussioner. Attt det litteraturdidaktiska
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forskningsfiltet vuxit sig starkare behéver inte vara en paradox, utan i
stallet faktiskt motverka att litteraturens stillning forsvagas.

Degerman pliaderar f6r skonlitterir lasning som ett sarskilt satt att lasa
och som kriver en langsammare, tolkande lisning som gor att man kan
lisa bortom det bokstavliga, bortom det faktiska. Detta ér ett argument
tor skonlitterdr ldsning som jag sympatiserar med. Narldsning av detta
slag dr en mer traditionell lisning som kriaver djup koncentration, i
motsats till "hyper-lisning’, dvs. en svepande och fragmentarisk lisning
som star att finna i den digitala tekniken i det moderna samhillet (Hayles
2012:12f).

Magnus Persson (2007) fér en kritisk diskussion om hur
litteraturldsningen legitimeras 1 en kartliggning av styrdokument och
liromedel. Persson menar att frigan om varfér man ska ldsa litteratur ar
sammanbunden med édldre och moderna forestillningar om det svenska
kulturarvet och den svenska nationella identiteten. Lisningen ska,
torutom att ge upplevelser och kunskap, vara personlighets- och
sprikutvecklande och dven stirka den egna identiteten. I de bada
svenskdmnenas ildre kursplaner (Gy 94), i synnerhet den for sva, finns
torestallningar om litteraturen som ett slags redskap for assimilering till
den ’svenska kulturen’ och den ’svenska virdegrunden’. Samtidigt
betonas mangkulturens berikande effekter. Persson skriver:

Talet om kulturarv respektive madngkultur dr de tvd dominerande
ledmotiven i styrdokumentens tal om kultur. Hur ser egentligen
forhallandet ut mellan dessa pa ett mer 6vergripande plan? Jag menar
att man bakom de olika varianterna av detta tal kan urskilja en strategi
som gar ut pa att balansera problemen och motsittningarna hos det
ena ledmotivet med ett framhivande av fOrtjinsterna — och vice
versa. Talet om kulturarv, med dess ndra koppling till ett savil
nationellt som ett sndvare kulturbegrepp, riskerar att leda till
hierarkisering och i virsta fall elitism. Ett sitt att kontra denna fara ar
att samtidigt betona den kulturella mangfalden. P sa sitt kan man
kanske bide ha kakan och dta den. (2007:56)

Denna motsigelse som Perssons citat illustrerar har betydelse for
avhandlingen da mangkulturella och interkulturella fragor ar
betydelsefulla begrepp for sva-dmnet och for litteraturundervisning. Att
det kan finnas ett meningsfullt samband mellan ldsning av skonlitteratur
och interkulturella fragor ar nigot som Ana Gongalves Matos (2011) wvill
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synlige6ra. Hon hivdar att litterdra texter skiljer sig frain andra genom att
lisare kan erfara relationer med andra manniskor och kulturer.

It is through this experience —the potential contained in the literary
text that distinguishes it from other texts, other documents— that
meaning emerges through intercultural reflection progressing towards
an understanding of otherness implied, for example, in different
spaces, time, social conditions. In this perspective, meaning is
relational and we may well establish a parallel between interculturality
and the interaction of a reader with the literary text since
understanding a foreign culture requires a continual negotiation of
meaning and to be able to put the foreign culture in relation with
one’s own. Both self-awareness and an element of foreignness are
necessary conditions in reading and in intercultural encounters: to
know what an Other is feeling, the reader will need to search more
deeply into his/her skin. (Matos:7)

Matos menar att lisning och arbete med skonlitteratur far alltfor lite
utrymme 1 undervisningen av frimmande sprik pa bekostnad av
lingvistiska insikter. Hennes dmne och kontext dr English as a Foreign
Langnage (EFL) 1 Portugal. Hon havdar att skonlitteratur, forutom en
kalla till upplevelse och kunskap 1 sig sjalv, kan vara ett redskap for
interkulturell f6rstaelse. Skolans klassrum representerar en kulturell miljo
dit elever kommer med olika kulturella perspektiv och olika sitt att forsta
virlden, men denna heterogenitet far ofta forbli osynlig: ”’[it] is important
to dempystify the culturally homogeneous classroom and make the
students realise this inescapable heterogeneity” (Matos 2011:8).
Klassrummen kan vara en trygg plats, safe space, for reflektioner av
litteratur som dr begrinsat av sjilva rummet och som inte behéver fa
konsekvenser i den ’riktiga virlden’ utanfoér.

Eleverna ska fa erfara att de har frihet att gora sina egna tolkningar av
den litterira texten, det finns inga givna svar. Dock menar Matos att
denna frihet att reflektera, tolka och diskutera inte endast innefattar den
litterdra textens virld och kultur, utan att lisarens egna moraliska och
etiska varderingar blir explicita och diskuterade i ljuset av texten.
Samspelet med textens varld och med varandra i foérhallande till texten
kan alltsda generera en sjilvforstielse. Enligt en studie (Comer Kidd &
Castiano 2013) okar dven var formaga att ldsa av andra méinniskor nir vi
har last skonlitterar text. Forskarna lit en grupp mianniskor lisa tre olika
typer av texter och fann att de som laste skonlitteratur (i jamforelse med
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facklitteratur) presterade bittre pa en rad olika tester som miter var
sociala kompetens och férmaga att forsta andra méinniskor.

Matos forhallningssitt till undervisning i litteratur kan betraktas som
parallell till det som Stig Bickman (2002) benimner som undervisning
genom litteratur, dvs. skonlitteraturen blir till ett hjdlpmedel i exempelvis
temaldsning. D4 dr det inte litteraturen i sig som ar det viktiga, utan den
anvinds for att nd andra mal. Den andra undervisningspraktiken som
Bickman analyserar dr undervisning 7 litteratur som trinar eleverna att
lisa uppmarksamt och betrakta litteraturen som fiktion med ett sarskilt
estetiskt sprak. Undervisning o litteratur dr den tredje och hir kommer
litteraturhistorien och skonlitteraturen som kulturarv i fokus (Backman
2002:117ff).

I likhet med Matos som hivdar att skonlitteraturen i
spraikundervisning fir sta tillbaka for grammatikundervisning, menar
Langer att skonlitteraturen fatt en alltmer undanskymd roll i
modersmalet engelska da andra texttyper far std i fokus. Att det har blivit
sa dr av valvilja, konstaterar Langer, eftersom elever behéver férberedas
tor de texttyper som de ska mota i hégre utbildning och i yrkeslivet.
Dock  boér  just  skoOnlitteraturen f4  std 1 centrum  av
engelskundervisningen, “litteratur /.../ 4r ett dmne precis som
matematik och biologi” (2005:184) och ett sitt att tinka, dir det
sokande, kreativa och utforskande stir i centrum.

Litterdr kompetens

Orjan Torells (2002) schematiska beskrivning av “litterir kompetens” °
visar vad denna formédga kan innefatta och modellen ir relevant for
avhandlingen da de flersprakiga elevernas litterira kompetens diskuteras
utifran resultaten. Den inkluderar det som Degerman kallar f6r en
’spanning’, namligen skonlitteratur som en sirskild form av kunskap och
som kommunikativt instrument.

Modellen dr skapad utifran resultaten frin ett internationellt
samforskningsprojekt som undersokt litterir kompetens hos svenska,

? Jonathan Culler (2002) anvinder begreppet och menar att det innebir en formaga
att anvinda olika strategier och konventioner for att kunna skapa sammanhang och
betydelse vid ldsning av litterdra verk. Culler menar ocksi att den litterira
kompetensen utvecklas om man liser litteratur som utmanar.
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finska och ryska lirarstudenter. Resultatet visar en Gverldgsenhet hos de
ryska studenterna ndr det kommer till férmdgan att anvinda olika
strategier som behovs for att kunna skapa sammanhang och betydelse
vid ldsning av skonlitterdra verk. Enligt Sarsenov (2010:148) finns det en
skevhet 1 urvalsforfarandet i1 forskningsprojektet som inverkar pa
resultatet dia hon menar att urvalsgrupperna inte dr jamforbara.
Soktrycket till de ryska utbildningarna ar betydligt storre an till de
svenska, dir i princip alla behériga antas. Aven Christian Mehrstam
(2014) staller sig kritisk till modellen och menar att de stora skillnaderna
mellan studentgrupperna “borde foranleda en extra granskning av
undersokningens utférande” (2014:33). Torell gor alltsa inte detta, utan
lyfter istdllet fram den ryska litteraturundervisningen med
katederundervisning och en stark kanon som nagot odelat positivt.

Oavsett denna kritik sa har modellen flera fortjanster, bl.a. fungerar
den ”som ett instrument fOr att kategorisera och kvalitetsbestimma
lisarbeteenden” (Torell 2002:81). Modellen utgir fran en likbent triangel.
Toppen utgdrs av den konstitutionella kompetensen och ar inte socialt
betingad. Vi besitter denna medfédda kompetens eftersom vi dr av
naturen fiktionsskapare. Torell menar att denna férmaga att litsas och
fantisera som barn gor inte ar inlird, utan bor ses som en naturlig och
inneboende mansklig egenskap.

Performanskompetensen ir diremot socialt inlird och finns i det ena
hérnet av triangeln. Den har texten och dess struktur i fokus.
Kompetensen avser “den inlirda, konventionsstyrda formagan att
analysera och uttala sig om litterira texter” (83f). Den som besitter en
god performanskompetens kan analysera litterdra texter med hjilp av
inlirda monster och begrepp. Denna performans utvecklas i skolkulturer
da man tolkar texter efter inlirda monster genom ett metasprik om
litterdra analyskategorier sisom komposition, berittarsynvinkel, tema,
intrig etc. Langer (2005:143ff) menar att litterdra begrepp spelar en viktig
och integrerad roll for elevernas sitt att tala och tinka kring litteratur.
Hon beskriver en undervisning dir ett metasprak vixer fram utifran
situationen och utifran elevernas behov av att férdjupa sin forstaelse och
kunna uttrycka sig om det lasta.

Det andra hornet av triangeln bestir av en /iterary transfer-kompetens
ddr ldsaren kopplar sina egna livserfarenheter och tillfér mening till den
litterdra texten genom den egna verkligheten. Torell menar att detta med
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att lasarens personliga liv fors in i textvirlden och skapar mening genom
att anknyta till /dsarens verklighet dr nagot som dr Rosenblatts stora
kunskapsbidrag till litteraturteori. Trots detta erkdnnande ar Torell dnda
kritisk till delar av Rosenblatts teori, eftersom hon, genom att alltfor
kraftfullt betonar att ldsaren ska leva sig in 1 de litterdra karaktirernas liv
och att hon dirfor legitimerar “ett mycket farligt underskattande av den
distans mellan litteratur och verklighet som ar litteraturens sjilva essens”
(2002:86). Aven om lisaren ska koppla sina egna livserfarenheter till
texten, sa maste den litterdra virlden ses som fiktion, ingenting annat.
Text och ldsare ar inte detsamma och detta gor det mojligt att skapa
nagot nytt och annorlunda i métet. Det Torell betonar om den viktiga
distansen mellan litteratur och verklighet kan jag forstd, men att detta
kan skapa problem i skolans litteraturundervisning kan jag inte se. Det
nya och annorlunda kan komma in i samtal och tolkning av litterdra
texter, oavsett hur stor distansen dr mellan litteratur och verklighet.

I denna /Jiterary transfer-kompetens vill Torell inkludera en ldsart som
mer hor skolans litteraturundervisning till och som handlar om kanslans
funktion. Torell menar att denna ldsart kan “halla en skenande
performanskompetens pa plats, den intensifierar lisupplevelsen, den
skapar nirhet och inlevelse” (2002:87).

Blir balansen 1 den likbenta triangeln rubbad sker blockeringar, enligt
Torell. Fir lisaren en alltfér ensidig trining av performanskompetensen
tappar hon sitt kritiska lisande och tolkar texten enbart frin inldrda
monster — en s k performansblockering. Lasaren later sig dé styras alltfor
mycket av analysmonster och regler - “en alltfér ensidig trining av
performanskompetensen kan automatisera estetiken, sa att lisaren tolkar
texten enligt inlirda monster utan att tinka sjalv’” (s 84).

En literary transfer blockering uppstir nir lisaren enbart projicerar
sina egna livsforhallanden i det ldsta. Hir riskerar texten att
marginaliseras och att ”[en] sidan ldsart gor lisaren till en skeppsbruten
pa en 6de 6. Han riskerar att aldrig fa se nagot annat 4n sina egna
livstorhallanden 1 de texter han laser” (2002:87). Det ir alltsa viktigt att
det rader balans i modellen:

/.../viktigt att den hinger ordentligt fast i den Ovre spetsens
konstitutionella kompetens — och dirmed halls pa plats i1 f6rhallande
till sitt dialogiska centrum. Forutsittningen for detta dr att den
litterira ldsningen karaktiriseras bade av en stark jagkinsla och en
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aktiv nyfikenhet pa de spir av en frimmande personlighet utanfor
lisarens eget jag som finns i texten (88).

Det ar alltsa viktigt att elever far trina och utveckla samtliga tre delar for
att nd en litterdr kompetens - med fantasi, koppling till egna erfarenheter
och ett litterirt metasprak. Det som saknas i modellen ar kritiskt
tainkande som bl. a. Matos féresprakar ska fa utvecklas i samband med
lisning av skonlitteratur:

It implies reading critically so that instead of its limiting role of
supplying knowledge, the classroom (at all levels of schooling) fosters
reading critically through a pedagogy of questioning the text,
searching for and building textual meaning. /.../ Some of the
characteristics of literary texts, for example its capacity to
problematize our habitual ways of seeing the world, demonstrate how
literary texts constitute an opportunity to elaborate on hidden
meanings; to focus on underlying values and beliefs; to engage
actively with alternative interpretations of the world. (Matos, 2011:8)

Denna kritiska lasning kan inga 1 literary-transferkomptensen som da
maste utvidgas till att inte enbart innefatta det egna jagets kidnslor och
erfarenheter, utan dven lyftas till en mer generell samhillsniva. Ligger
man till kritisk lasning till Torells modell blir den, menar jag, en fullgod
beskrivning av vad elevers litterira kompetens kan innebara.

Sammanfattningvis 4r det huvudsakligen Cummins begrepp om
assimilerande respektive transformerande/interkulturell orientering som
anvinds 1 de forsta tva studierna, dir aven Goodlads liroplansteoretiska
begrepp anvinds i kappan. I de tva sista studierna anvinds frimst
McCormicks  sociokulturella =~ modell, Langers  begrepp om
forestallningsvirldar samt Tengbergs lasartsindelning 1 ljuset av
Nussbaums idéer om varldsmedborgaren och Matos teorier om
skonlitteraturens interkulturella potential. I foreliggande kappa anvinder
jag dven Torells modell av litterdr kompetens.
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4. Studiernas genomforande,
material och metoder

I detta kapitel redovisas avhandlingens forutsittningar, genomférande
och sammanhang tillsammans med material och metoder. Detta gors i
syfte att skapa en genomskinlighet av hur forskningsprocessen gatt till.

Jag har wvalt att gora olika studier inom det dmnesdidaktiska faltet
svenska som andrasprak, i syfte att belysa dmnet ur olika aspekter som
syfte och forskningsfragor anger. Undersékningarna inom ramen for
denna avhandling ér 1 huvudsak kvalitativa (med undantag av studie I:s
enkit) dar aspekter sisom styrdokument och undervisning och deras
samband undersoks i syfte att med ett didaktiskt perspektiv studera och
analysera flersprakiga elevers situation med ett fokus pa innehall och
undervisning i svenska som andrasprik. Avhandlingen ar explorativ da
den syftar till att ge nya insikter, men inte ndédvindigtvis pavisa
generaliserbara resultat (Croker 2009).

Allteftersom avhandlingsarbetet har fortskridit och det empiriska
materialet samlats in, har lasning och reflektion gjort det mojligt att vilja
ut limpliga analysverktyg. Under insamlingen och analysen av empirin
provades, och emellanat forkastades, hypoteser och teorier. De teoretiska
utgangpunkterna har saledes utvecklats abduktivt, dvs. genom en

vixelverkan mellan empiri och teori som “omtolkas 1 skenet av

varandra” (Alvesson & Skoldberg 2008:50).

Professionsnara forskning

Avsnittets rubtik, professionsndra forskning, ir ett begrepp som Gunilla
Molloy presenterat (2003:19). Hon definierar begreppet som forskning
dar liraren studerar sin egen praktik och det baseras pa John Deweys
tankar (1990) om den reflekterande liraren. Det reflektiva tinkandet kan
hos Dewey liknas vid en vetenskaplig forskningsprocess dir man ror sig
fran erfarenhet till teori och fran teori till erfarenhet.

Forskningen med fokus pa dmnesdidaktiska frigor nidrmar sig
skolverkligheten, nagot som aven Ingrid Carlgren (2011) menar ir av
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vikt. Carlgren efterlyser en kontextuellt férankrad forskning. Den kan ses
som en brygga mellan grundliggande teoretisk forskning och praktisk
verksamhet, i likhet med den roll den kliniska forskningen har inom
vardomradet.

Jag har under hela avhandlingstiden, dvs. som licentiand och
doktorand, arbetat parallellt och pa deltid som lirare i svenska och
svenska som andrasprak. Darfér har studierna ofrinkomligen ett
inifranperspektiv och kan betraktas som professionsnira forskning. Min
torforstaelse och det faktum att mitt syfte har en utgingspunkt i min
egen praktik dr aspekter som ar viktiga att beakta.

Den forsta studien (I) ir genomférd i en f6r mig kind praktik. Aven
om jag inte undersOker mitt eget klassrum si dr skol- och
undervisningskontexten vialkind for mig. Receptionsstudierna (IILIV) ar
genomforda i1 det egna klassrummet. Jag har en forforstdelse av vad de
undersokta praktikerna innehaller. Bada fallen medfor sjilvfallet bade
metodiska och etiska komplikationer. Som lirare vet eleverna vem jag ar
och jag ir vil insatt 1 deras och skolans sammanhang. Som forskande
lirare finns tvd uppdrag; undervisning och forskning, som ska pagi
samtidigt och da giller det att vara medveten om skillnaden i rollerna och
att det dr ett komplext sammanhang.

I enlighet med Bergman (2007), Ewald (2007) och Hultin (2006) som
alla var lirare nir de gick in i sina respektive forskningsprojekt, havdar
jag att yrkeserfarenheter och fortrogenheten med filtet dr en styrka
istallet f6r ett hinder 1 forskningsprocessen. Flera studier med forskande
lirare har visat sig vara fruktbara (t. ex. Asplund 2010, Bommarco 20006,
Elmfeldt 1997, Jonsson 2007) da de har kunnat visa hur elever tolkar och
samtalar om litteratur 1 smagrupper.

Dock kan den dubbla rollen och inifranperspektivet ocksa vara en
nackdel. Det vilbekanta kan skapa en slags blindhet eller nirsynthet som
gbr att forskaren kan forbise alternativa infallsvinklar och aspekter
(Lokensgaard Hoel 2000). Dessutom kan det bli svart att distansera sig
fran undervisningspraktiken och det ir ett krav vid analys- och
tolkningsarbete (Berlin 2004:213). Jag har forsokt att undvika denna risk,
da jag i det senare skedet av analysarbetet distanserat mig fran
skolvardagen med hjalp av tidigare forskning, teorier och analytiska
redskap. Jonsson (2007) diskuterar denna aspekt i sin avhandling och
betonar att den tid som lag mellan insamling av data och analysarbete gav
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henne nédvindig distans. For att skapa en nédvindig distans valde jag
alltsa medvetet att transkribera, tolka och analysera tills terminen da
undersékningarna skedde var 6ver. Annu en strategi for att littare fa
distans kan vara att hela tiden tala om liraren, dvs. som en tredje person
(se t. ex. Elmfeldt 1997; Jonsson 2007). I linje med detta har jag valt att
anvianda ordet ‘larare’ i de avsnitt da undervisningens kontext
presenteras.

Ytterligare en nackdel dr att lirarforskaren kan fokusera pa positiva
delar av sin undervisning, tolka pedagogiska méjligheter alltfor valvilligt
och utelimna kritiska aspekter. Detta har jag varit medveten om under
forskningsprocessen och genom att anvinda flera metoder, som
presenteras nedan, kunde problemet reduceras. Dessutom kan detta
problem rada generellt i kvalitativ forskning da forskaren kan tolka
selektivt och enbart redovisa yttranden som rattfardigar studiens slutsats.

Utover dessa aspekter var jag involverad i en maktobalans da jag var
elevernas betygsittande lirare. Eleverna kunde kidnna sig skyldiga att
delta i undersékningen for att inte komma 1 dalig dager. Dock var de
under hela processen positiva till medverkan och nyfikna pa
forskningsprojektet. Vi kinde och hade tillit till varandra sedan tre ar
tillbaka.

Jag har under hela processen stindigt f6rsokt att ha ett sjalvkritiskt
och oberoende forhallningssitt till de olika studierna som ingar i
avhandlingen for att motverka att mina egna virderingar och
referensramar paverkar resultaten (Ehn och Lofgren 1996:90). Detta har
varit en strivan, men att na till ett fullstindigt sakligt férhallningssatt ar
en oméjlighet. Dock dr en 6ppen, tydlig och transparent redovisning av
metoder och material ett sitt att virna om forskningens trovardighet. Jag
ir medveten om att resultaten inte kan generera allminna
sanningsansprak, diremot bor avhandlingens empiri, analys och resultat
bidra med insikter och underlag f6r en diskussion om sva-dmnet.

Material

Studie Iis klassrumsobservationer dr genomférda pa en gymnasieskola i
en storstad. Klassen bestod av 18 elever som deltog i undervisningen i
svenska som andrasprik ar 1 under lisdret 03/04. Sex av dessa elever, tre
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lirare och en skolledare blev intervjuade. Intervjuerna handlade om
innehallet i och synen pa skolimnet svenska som andrasprak.

Skolan dir studierna III och IV dr genomférda under varterminen
2012 ligger i samma storstad. Eleverna gar sista dret pd gymnasiet och
foljer kursen 1 svenska som andrasprik. Av studiens 16 informanter, gar
tre pa samhallsvetenskapligt och tretton pa naturvetenskapligt program. I
gruppen finns en mangfald av bakgrunder. Tre av ungdomarna ir fédda 1
Sverige och resten har bott i landet mellan tre och fjorton ar. Nio olika
modersmél finns representerade. Sammantaget speglar denna
flersprakighet siledes en heterogen grupp vad giller etnisk tillhorighet,
individuella erfarenheter, referensramar och kulturbakgrund. (Se bilaga 3)

Att fa tillgang till en skola och ett klassrum dr inte alltid litt. Enligt
Bryman (2002) ar tilltrade till ett forskningsfilt beroende av ”strategisk
planering, hart arbete och ren tur” (2002:280). Fér mig som forskande
lirare var klasserna littillgingliga och uppfyllde de krav som studiernas
forskningsomrade och syfte stillde.

Kallor for undersokningarna édr inspelade boksamtal, insamlade
elevuppsatser och skriftliga utvirderingar om romanen. Aven korta
filtanteckningar utgér underlag och dessa skrevs efter varje lektion.
Datainsamlingen for arbetet med romanerna skedde under en period av
tre manader.

Inspelningarna gjordes med diktafoner, som lig pa bordet dir
respektive grupp samlats. De har transkriberats efter en enkel,
skriftspraksanpassad  princip (Norrby 2004:89) och resulterat i
sammanlagt 85 sidor transkription. Min utgangspunkt har wvarit att
skriftspraksanpassa det som eleverna har samtalat om 1 syfte att gora
materialet lasarvinligt. Men samtidigt som det ska vara lasarvinligt vill
jag visa att det 4r just tal genom talsprakliga formuleringar och tvekljud.

Litteraturundervisningens innehall och foérlopp

I  foljande  avsnitt  beskrivs  receptionsstudiernas (I,  IV)
undervisningssammanhang.

I ett litteraturprojekt med elever, som foljer kursen i svenska som
andrasprak, listes under varterminen 2012 tre romaner (Kalla det vad fan
dn vill, Doktor Glas, Framlingen) inom temat “utanférskap och identitet”.
Informantgruppen kan sigas vara studiemotiverad och de ar vana vid att
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samtala och diskutera i skolan. Fokus for receptionsstudierna ir att
beskriva och analysera hur denna grupp flersprakiga elever forstar och
tolkar romanerna Kalla det vad fan du vill (2005) och Doktor Glas (1905)
och diskutera vad 1 dem som ir angeldget att samtala om. Fragor som
ocksa undersoks ir vilka strategier eleverna anvinder sig av for att tolka
och férsta romanerna och vilket meningsskapande som sker i samtalen.

Valet av romaner gjordes utifrin elevernas blandade 6nskemal och
utifrin att liraren tinkte att romanerna hade ett innehill som skulle
engagera eleverna. Den forsta romanens innehall utspelar sig i elevernas
samtid och en for dem vilkind milj6, medan den andra romanens
innehall ligger lingt ifrin dem i bade tid och rum och med ett sprak och
en komposition som kan férmodas bereda svarigheter, men ocksa
mojligheter, for eleverna. Valet av den andra romanen blev ytterligare
befist genom att flera av eleverna ansdg att den samtida romanen hade
teman som kindes alltfér vilbekanta och att de ville ldsa om ndgot mer
okant (se vidare 1 resultatdelen).

I boksamtalen om Kalla det vad fan du vill som skedde under atta
lektioner var eleverna indelade i tre grupper. Varje lektion inleddes med
att klassen lyssnade pa ljudboksversionen med syftet att eleverna skulle
komma in i romanens sammanhang. Darefter satte eleverna sig i sina
samtalsgrupper. Varje grupp hade en alternerande diskussionsledare som
hade uppgiften att leda samtalen och se till att eleverna inte avbrot
varandra. Liraren var vixelvis nirvarande i grupperna och deltog dirmed
enbart i delar av samtalen. P4 sa vis blev samtalen i hog grad elevstyrda.

I boksamtalen om Doktor Glas var klassen indelad i tva grupper och
boksamtalen varade 1 sju 70-minuterslektioner. Samtalen om Doktor Glas
var lirarstyrda i hogre grad dn samtalen om den samtida romanen.
Liraren satt med en grupp under alla samtal och den andra gruppen fick
da ldsa, forbereda samtalen eller arbeta med ordkunskap. Liraren bade
stottade och utmanade eleverna till att ldsa pd olika sitt. Detta skedde
genom att eleverna uppmanades att utreda oklarheter, bade vad giller
sprak- och innehallsforstaelse. De fick ocksa fragor om genre, bildsprik,
tema och historisk kontext likavil som de utmanades att soka sig fram till
egna tolkningar och reflektioner.

I arbetet med bada romanerna hade eleverna férberett sig infor varje
lektion med att vilja ut citat som berérde dem pa nagot sitt i deras
lisning och vara beredda pi att presentera och kommentera dessa citat.
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Detta arbetssitt fick ett storre utrymme i de mer elevstyrda samtalen om
Kalla det vad fan du vill. Forutom valda citat skulle eleverna ta med sig
diskussionsfrigor som kunde handla om innehallslig forstielse eller om
nagot tema eller nagon hindelse eller romankaraktir. Liraren delade ut
fragor till grupperna infér varje samtal och dessa fragor syftade fraimst till
att underlitta forstaelsen av romanens handlingsplan. Eftersom liraren
bedomde att forstiaelsen och tolkningen av den ildre romanen var
svarare 4n av den samtida fick eleverna fler fragor att besvara i arbetet
med Doktor Glas. (Respektive romans lirarfragor finns i bilaga 4).

Eleverna fick efter lisningen och samtalen vilja mellan en uppsjo av
dmnen av analytisk karaktir. Eleverna skrev hemma och avslutade sina
uppsatser under en lektion, dir de ocksa fick tillfille att lisa och
kommentera varandras texter. En majoritet av eleverna valde att skriva
om respektive romans huvudperson som de antingen identifierade sig
med eller diskuterande och virderade hur de handlade. De skrev ocksa
om liknande erfarenheter av  ensamhet, utanforskap, och
identitetssbkande som romankaraktirerna hade.

Ovriga lektioner inneh6ll hoéglisning, tyst lisning, arbete med
ordforstielse, uppsatser och gemensamma samtal och analyser i helklass.
Den sista lektionen i respektive sekvens fick eleverna dgna at att skriftligt

utviardera arbetet med romanen.

Etnografi som ansats och metod

Avhandlingen dr etnografiskt inspirerad och flera av de ingiende
studierna (I, III, IV) kan riknas in under kategorin etnografisk
skolforskning. Martyn Hammarsley och Paul Atkinson (2007) beskriver
etnografi pa foljande vis:

In terms of data collection, ethnography usually involves the
researcher participating, overtly or covertly, in people’s daily lives for
an extended period of time, watching what happens, listening to what
is said, and/or asking questions through informal or formal
interviews, collecting documents and artefacts — in fact, gathering
whatever data are available to throw light on the issues that are
emerging focus of inquiry. (s.3)

Etnografisk forskning kan, som citatet ger uttryck for, gestalta sig pa
flera sitt och i det foljande presenterar jag nagra av de krav och sirdrag
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som kan stillas pa etnografisk forskning enligt Trondman (2008) och
Bergman (2007) och hur dessa ar giltiga 1 denna avhandling.

Det forsta kidnnetecknet dr “being there in the setting” (Trondman
2008:118, se dven Walford 2008); att vara pa platsen f6r undersékningen
under en lingre tidsrymd for att se den studerade miljon och féreteelser i
den ur olika perspektiv. Sjilv befann jag mig i autentisk milj6 under ett
antal ar dar jag pa deltid bedrev forskning. Den milj6 som man studerar
och som man sjilv dr en del av kan ocksa kallas autoetnografi, och tar sin
utgangspunkt fran den kontaktyta mellan forskaren och den sociala milj6
som han eller hon méter (Alvesson & Skoldberg 2008, Plummer 2007).

Bergman nimner ett annat sirdrag, namligen behovet av reflektion
och gdlvreflektion” (torfattarens kursivering 2007:67). Sjdlv har jag under
arbetet med avhandlingen brottats med frigor om olika val av metoder
och teorier jag gjort, om min egen roll i processen och hur den kan
paverka resultaten. Vidare nimner Bergman metodtriangulering som
ytterligare ett krav som kan stillas pa etnografisk forskning och som kan
liknas vid det som Trondman benimner som additional devices (s. 118),
dvs. det ricker inte med att vara deltagare i den observerade miljon utan
forskaren ska ocksa anvinda sig av flera metoder och kunna samla in rik
empiri. Denna avhandlings anvindning av metodtriangulering beskrivs i
nasta avsnitt.

Det sista sirdraget innebir att etnografisk forskning inkluderar tydliga
teoretiska perspektiv i syfte att bli medveten om analys och for att
utveckla nya teorier. Bergman beniamner detta som konstruktionen av
tforskningsprocessen och menar att det ar forskarens uppgift att utveckla
kunskap som ir mer dn vad forskningens deltagare uttrycker (s.69), dvs.
materialet maste tolkas i ljuset av teorier och for att kunna utveckla nya
sadana. Trondman skriver:

So, at the same time as ethnographic study needs its more empirical
socio-cultural embeddedness — its being there-ness in social settings with
additonal devices with an aim of making connections within as well as
outside the setting — it cannot do without a heoretical informed-ness. The
interconnection between the embedded empirical and the
theoretically informed constitute the two ’unavoidables’ in
etnographic study. (ibid:119)

I min avhandling har arbetet med tolkning och analys av materialet
kinnetecknats av en viaxelverkan mellan empiri och teori. Olika monster
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eller teman som utkristalliserats 1 materialet har gjort att nya begrepp och
fragor tritt fram, vilka jag redovisar i slutkapitlet.

(")vriga metoder

Flera metoder har kommit till under forskningsprocessens gang. Jag har
anvint mig av metodtriangulering i avhandlingen som helhet, dvs. ett
flertal metoder for att kunna uppna syftet. Olika insamlingsmetoder
fangar tillsammans upp och belyser olika aspekter av skolimnet svenska
som andrasprak.

Avhandlingens kvantitativa empiri finns i liten skala genom enkiter,
som fatt vara en bakgrund till intervjuer. Framfor allt har kvalitativ data
som samlats in med olika metoder anvints och utgjort ett integrerat
tillvigagangssitt som kombinerar intervjuer, observationer och
dokument (May 2001:201). Trianguleringen har gett ett varierat material
som inte alltid pekat i samma riktning. Dessa olika metoder kan visa pa
olika aspekter av samma foreteelse och kan dirmed ge en férdjupad och
nyanserad bild av en komplicerad verklighet och blir viktig for
avhandlingens validitet (Fangen 2005:189).

Tabell 1 ger en Oversikt av olika forskningsobjekt, empiri och metod
som ingar i avhandlingens studier. Direfter beskrivs de metoder som
anvints 1 avhandlingen, utéver den etnografiska ansatsen.
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Tabell 1.
Studie: Huvudsakligt Empiri: Metod:
forskningsobjekt:
I. Gymnasieamnet | Amnesbeskrivningar och Styrdokument Dokumentanalys

Svenska som

kursplaner i sve och sva

Inspelade intervjuer

Enkat

andrasprak — (SKOLFS 2000:2,3), Klassrumsobservation | Intervju

behdvs det? (2007) | undervisning, larare och er Deltagande
elever observation

Il. Svenska och Amnesplaner i svenska Styrdokument Dokumentanalys

svenska som
andrasprak i Gy11
— tva jambordiga
amnen? (2013)

och svenska som
andrasprak i Gy 11

lll. Reading fiction
in a Second
Language
Classroom (2014)

Flersprakiga elevers
litteraturreception

Inspelade boksamtal
Uppsatser
Utvarderingar
Faltanteckningar

Tematisk
innehallsanalys

IV. Flersprakiga
elevers lasning av

Flersprakiga elevers
litteraturreception

Inspelade boksamtal
Uppsatser

Tematisk
innehallsanalys

Dr Glas (2014) Utvarderingar

Faltanteckningar

Dokumentanalys

Studierna bestiende av dokumentanalyser (LII) utgér kvalitativa
textanalyser inspirerade av summative content analysis (Hsieh & Shannon
2005). Denna analysmetod avser att identifiera speciella ord och innehall
1 texter 1 syfte att forstd sammanhang och uppticka underliggande
betydelser (ibid:1283f). Analysen gbrs genom en tematisk jimforelse av
moment 1 amnesplanerna 1 svenska och svenska som andrasprak och
dessa granskas och tolkas med fokus pa skillnader. I studie I ir
tolkningen av dmnesplanerna stillda mot en syntes av pedagogiska
riktlinjer som framhalls som centrala 1 undervisningen for
andrasprakselever (se studie I).

Amnesplanerna ir tolkningsbara politiska kompromisser och urvalet
av innehall dr avhingigt avhandlingens fokus och fragestillningar. Jag har
narlast texterna och fokuserat pa skillnader. Detta har varit en process
dir delar har granskats i relation till helheten och vice versa (Kincheloe

& McLaren 2008).
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Enkit

Det 6vergripande syfte med enkiten var att ge en bild av vilka sprikliga
omstindigheter andrasprikselever befann sig i, varfor elever valde som
de gjorde mellan tva svenskkurser och vilken kinnedom om och attityd
till amnet svenska som andrasprak de hade. Fragorna utformades sd att
det fanns slutna svarsalternativ att valja mellan, forutom ett Oppet svar
till frigan om uppfattningen om sva-imnet (se bilaga 1 i studie 1). Enligt
Larsen (2009:47) finns det férdelar med 6ppna fragor da de inte paverkar
informanterna att ge bestimda svar som nir svarsalternativen ar givna.
Fordelar med givna svar dr att svarsalternativen kan gora fragan blir
littare att begripa och dessutom underlittar det forskarens analysarbete
med kodning av svar.

Genom en enkit som komplement till de i huvudsak kvalitativa
studierna har min avhandling dven en kvantitativ inriktning. Denna
kvantitativa metod kan sigas foregripa de senare kvalitativa metoderna,
pa sa vis att enkdten sonderar terringen och ger en 6verblick av vad
elever kinner till om damnet sva och varfér de viljer respektive inte viljer
att lasa amnet. Darefter tar de kvalitativa metoderna vid ”for att tringa
djupare ned i materialet 4n vad en enkitundersokning ger moijlighet till”
(Larsen 2009:28).

Enkiten besvarades av elever som gick i arskurs 1 pa
samhillsprogrammet och pa handelsprogrammet 1 stadens samtliga
gymnasieskolor 1 oktober 2003. Urvalet av program motiveras av att de
biada programmen speglar en mellanniva av populira program och att
intagningspoingen foljaktligen lig pa en genomsnittlig niva. Tidpunkten
fér undersokningen, oktober manad, valdes med tanke pa att eleverna da
hade gjort sina val mellan de tvd svenskidmnena. Det sammanlagda
antalet elever som gick pa dessa bada program var vid nimnda tidpunkt
965 och enkiten besvarades anonymt av 687 elever (svarsfrekvens 71 %).
Jag valde att skicka ut enkiten till alla elever f6r att inte ringa in ett alltfor
snavt urval av just andrasprakselever. Av de 687 inskickade svaren
uppgav 340 elever att de hade ett annat modersmal dn svenska. Den
utskickade enkiten skickades till mentorn foér respektive klass med
instruktion om att genomféra den under en lektion i oktober manad.
Bortfallets (29 %) orsaker ar f6r mig okdnda. Trots flera paminnelser fick
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jag inte tillbaka alla enkdter. Nagon bortfallsundersékning har inte
genomforts.

Jag bearbetade materialet manuellt och valde ut de frigor som
befanns vara mest relevanta f6r mina syften.

I likhet med de flesta undersokningsmetoder kan forskaren eller
sammanhanget paverka svaren i en enkidt (Bryman 2002:140). I studien
kan en del av svaren ha paverkats av att av enkdten ir genomford 1 en
skolkontext dir eleverna sinsemellan kan ha paverkat varandra till vissa

svar.

Intervjuer

En del av avhandlingen (studie I) bestir av intervjuer genomforda vid tre
tillfallen med sex elever, tvd ldrare i sva, tva lidrare i sve samt en
skolledare. Min avsikt med dessa intervjuer var att ge en bild av hur
elever upplever sin situation och undervisningen i sva i synnerhet, samt
vilka synsitt skolpersonalen har om amnet. En fordel med kvalitativa
intervjuer dir informanterna sjilva formulerar sina svar (i stillet for att
kryssa 1 svarsalternativ) ar att situationen paminner om ett vardagligt
samtal och dr ”den intervjuform dir forskaren utévar den minsta
styrningen vad galler undersokningspersonerna” (Holm och Krohn
Solvang 1997:99).

I studie I beskriver jag mig sjilv som “resendr” (Kvale 1997:11f) 1
rollen som intervjuare, en slags uppticktsresande som med sina samtal
rekonstruerar en berittelse. Kunskapen finns i berittelsen och bade
intervjuaren och informanterna deltar 1 berittelsen. Formen for
intervjuerna var halvstrukturerade livsvarldsintervijuer (Kvale 1997:13)
dir det gavs beskrivningar av informanternas situation. Intervjuerna,
styrda av studiens syfte, skedde under 6ppna former av samtalskaraktir
med moijlighet till f6ljdfragor och utvikningar.

Nagra grundfragor var formulerade i férvag och under intervjuns
gang fick informanterna prata sd fritt som mojligt. Pa sd sitt uppstod
ocksa foljdfragor. Viktigt i situationen dr att informanterna kinner tillit
och att forskaren undviker att hans eller hennes nirvaro pa nagot satt
paverkar svaren. Forskaren ska ocksa vara “uppmuntrande och
bekriftande utan att vara dominerande” (Larsen 2009:88). Dessa
riktlinjer vigledde mig under intervjuférfarandet. Dock maste man som
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forskare vara medveten om att i intervjusituationen kan det finnas en
maktobalans eller en social distans:

The issue of how interviewees respond to us based on who we are —
in their lives, as well as the social categories to which we belong, such
as age, gender, class and race — is a practical concern as well as an
epistemological one. Particularly, as a result of social distances,
interviewees may not trust us, they may not understand our questions,
or they may purposely mislead us in their responses. Likewise, given a
lack of membership in their primary groups, we may not know
enough about the phenomenon under study to ask the right
questions. (Miller and Glassner 2011:134).

Min roll och position paverkade innehallet pa sa vis att eleverna visste att
jag forutom att vara forskare ocksa var “en vanlig svensklirare” om an
pa en annan skola. Detta kunde innebira att de kidnde fértroende for
mig, men ocksa en risk att de ville ge ’ritta svar’ eller att de tog avstand
fran en eller bida av mina roller. I stort sett gav mig dock min dubbla
roll foretradesvis fordelar, da jag var en del av skolsammanhanget och
kunde stilla fragor som eleverna forstod.

Alla intervjuer spelades in med diktafon och dgde rum i grupprum
som var kinda for eleverna. Efter varje intervju lyssnade jag pa det
inspelade materialet ett flertal ganger och viktiga avsnitt transkriberades
enligt en enkel, skriftspraksanpassad princip (Norrby 2004:89).

Klasstumsobservationer

For att komma at den faktiska undervisningen gjordes observationer av
fjorton lektioner under ett lisir (03/04). Utéver dessa lektioner var jag
inledningsvis med under ytterligare nagra lektionspass, dels for att skapa
en naturlig relation till eleverna, dels for att skaffa bakgrundskunskap. Jag
satt 1 ett horn 1 klassrummet och forde anteckningar om innehallet 1
undervisningen som senare jamférdes med min och lirarens tolkning av
styrdokumenten, hur informanterna agerade och deltog samt hur
stimningen 1 klassrummet var. Observationsanteckningar renskrevs efter
varje bes6k och oklarheter kontrollerades med lirare och elever vid
efterfoljande besok.

Martyn Denscombe (2003:192) g6r en atskillnad mellan olika typer av
observationer. Det finns dels systematisk observation med rotter 1
socialpsykologin, dels deltagande observation med rétter i sociologi och

70



4. STUDIERNAS GENOMFORANDE, MATERIAL OCH METODER

antropologi. I studien dir dessa observationer utférdes intog jag en
forskarroll som deltagande observator. Jag fanns i klassrummet, men
torholl mig tyst och iakttagande. Har var det av vikt att min nédrvaro inte
paverkade undervisningen eller beteendet hos lirare och elever. Dock
kunde jag aldrig till fullo veta om liraren forberedde sig mer infor de
lektioner jag var med pd eller om eleverna var lugnare och mer
uppmirksamma an vanligt.

Som komplement till klassrumsobservationerna gjordes ocksa
analyser av tva informanttexter som karaktiriserades och jamfordes med
tva texter skrivna av elever som féljde kursen i sve. Syftet var att studera
vilka skriftsprakliga behov andrasprakselever kan ha. Analyserna som
gjordes var inspirerade av performansanalys. Denna analysmetod utgar
fran interimspraksteorin som ser inlirarna som aktiva konstruktorer av
det nya spraket. Interimspraksteorin, utvecklad av Larry Selinker (1972),
ir en kognitiv sprakteori som beskriver hur inldrares sprak forhaller sig
till malspraket, det vill siga det sprak som de haller pa att lira sig. Enligt
teorin ar sprakinlirning en process i stindig forindring, da inlirarna
skapar egna regler och antaganden om det sprak de haller pa att erévra
vilka efterhand 6verensstimmer med malsprakets normer. Analysen tar i
forsta hand fasta pa vad inliraren klarar av att férmedla och syftar till att
ge en allsidig bild av en inldrares sprakliga kompetens.
Bedomningsmodellen dr utarbetad for grundskoleelever, men kan dven
utnyttjas pa texter skrivna av ildre elever som dr pa god vig att tilligna
sig ett mer avancerat sprak (Abrahamsson & Bergman 2005).

Innehéllsanalyser

I de tva receptionsstudierna (III och 1V) har jag velat levandegora
litteraturundervisning med  flersprikiga elever med  hjilp av
receptionsteorier (se kap 2 och 5), utéver ovan presenterade etnografiska
ansats. 1 dessa studier anvands kvalitativ innehallsanalys som finns 1
olika former. Den gemensamma nimnaren ir att de urskiljer olika teman,
hindelser eller kategorier (Gunter 2000:91). Den f6r dessa studier valda
analysmetoden, tematisk innehéllsanalys, har som syfte att identifiera
monster och kategorier. Direfter urskiljs teman, dvs. underliggande
meningar i kategorierna, som stodjer tolkningen av materialet (Titscher et
al 2000:62, Graneheim & Lundman 2004).
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For att kunna analysera hur den flersprikiga elevgruppen forstod
och tolkade romanerna gjordes manga lisningar av materialet for att
kunna urskilla monster och direfter teman. Forst gjordes
6versiktsldsningar och direfter ndrlisningar. Analysen av data gjordes
efter insamlingen for att skapa nédvindig distans och den genomgick
alltsa flera steg. Efter att ha ldst materialet flera ganger valdes delar ut
och markerades med nyckelord efter innehéll. Darefter kunde teman
utkristalliseras fran kategorierna. Slutligen kunde tre stora teman i
respektive studie urskiljas, vilka eleverna aterkom till 1 bade samtal och
skrivande.

Forskningsetik

Som forskare har jag ett etiskt ansvar mot de informanter som
medverkat i studierna, liksom ett ansvar f6r mina resultat. Enligt vad de
forskningsetiska principer som Vetenskapsradet (2011) forordar ska
intresset for ny kunskap alltid vigas mot kravet att skydda de individer
som deltar i forskningen.

Alla informanter hade vid besvarandet av enkidten och wvid
genomforandet av intervjuer och klassrumsobservationer fyllt 15 ar.
Detta faktum gor att de sjilva kunde bestimma om de ville delta i
forskningen eller inte, utan att vardnadshavaren behéver ge sitt
samtycke. Enkiterna var anonyma. Samtliga informanter, lirare och
rektorer fick fore undersokningarna ett informationsbrev med en bilaga
om samtycke till deltagande eller inte. I brevet informerades om
studiernas syfte och om att deltagandet var anonymt och frivilligt samt
att de kunde vilja att avbryta deltagandet nirhelst de ville. Information
gavs ocksd om att materialet skulle férvaras sikert och endast skulle
anvindas 1 forskningssyfte.

Infor receptionsstudierna delades det ut en skriftlig forfragan om
tillstaind for ljudupptagning i boksamtalen samt om insamling av
elevtexter (bilaga 1). Dir férklarades kort syftet med undersokningen och
att informationen behandlades konfidentiellt. Siledes har hinsyn tagits
till Vetenskapsradets forskningsetiska principer om informationskrav,
samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. Alla elever ville
delta i undersokningen och ingen valde att avbryta sitt deltagande. Dock
finns det problematiska aspekter som dr férbundna med avhandlingens
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etiska koder, som resonerats om i avsnittet om att forska i sin egen och
annans praktik.

Generaliserbarhet och begransningar

Jag har under hela forskningsprocessen forsokt att ha ett sjalvkritiskt,
reflekterande och oberoende forhallningssitt till undersokningarna for
att forsoka motverka att mina egna virderingar och referensramar
paverkar resultaten (Ehn och Loéfgren 1996:90, Alvesson & Skoldberg
2008:20). Detta har varit en strivan, men att na ett fullstindigt sakligt
torhallningssatt ar en omdjlighet. Kvalitativ forskning innebar att man
gOr ett urval, som inte utgdr en universell sanning. Urvalet kan dock vara
ett sitt att beskriva och férstd ett undervisningssammanhang pé avstand,
1 ett annat perspektiv dn nir den pagar (Serensen 2001:41). Utsagor frin
denna avhandlings informanter, skolkontexter och
undervisningssammanhang dr unika och skiljer sig fran andra och kan
saledes inte vara representativa, men det finns aspekter och monster som
ar aterkommande och som annan presenterad forskning i avhandlingen
kan understodja. Jag dr sdledes vil medveten om att resultaten inte kan
generera allminna sanningsansprak, diremot bor avhandlingens empiri,
analys och resultat i ljuset av andra studier bidra med underlag och
argument for en didaktisk debatt om sva-imnet och om
litteraturundervisning. Dessutom dr en 6ppen, tydlig och transparent
redovisning av metoder och material som redovisats 1 detta kapitel ett
satt att virna om forskningens trovirdighet.

En mojlig invindning till min avhandling kan vara att de ingaende
studierna omfattar alltfér olika aspekter av dmnet svenska som
andrasprak och att de, 1 teori- och metodval och empiri, inte tillrickligt
harmonierar 1 férhallande till det 6vergripande syftet. Jag kan dnda hivda
att studierna bygger pa varandra (se kapitel 4 och 5) och det finns ett gott
kunskapsbidrag i min didaktiska genomlysning och analys av dmnet,
vilket synliggérs 1 avhandlingens sista kapitel. En annan moijlig
invindning kan vara att alltfér manga citat fran det empiriska materialet
har atergetts i studierna. Detta édr ett medvetet val i syfte att dels for att
ge r6st at informanter och elever, dels for att belysa mina tolkningar.
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De tva betinkligheter jag har dr dock 1 tva metodval. Den ena giller
anvindningen av performansanalys av tva andrasprakselevers texter i
min licentiatuppsats 1 syfte att belysa deras skriftsprakliga behov.
Empirin i denna del kidnns 1 dagsliget alltfér tunn for att forsvara som
underlag for resultat eller for en diskussion. Dessutom finns det en
ansenlig mangd forskning som redan gjorts pa omradet, och denna hade
varit fullt tillrdcklig att ta med i licentiatuppsatsens diskussionskapitel.
Den andra betinkligheten giller anvindningen av ett flertal
receptionsteorier 1 studie II, dir jag trots allt vill forsvara
tillvagagangssittet med att det ger en mer vidlyftig och nyanserad bild av
litteratursamtalen, dir teotrierna fir bilda en fond.

En begrinsning kan anses vara att materialet fran lisningen av
romanen Framiingen (1942) inte har anvints och analyserats. Hur detta
skulle kunna férandra mina slutsatser kan jag endast spekulera om. Till
viss del menar jag att de sannolikt hade bekriftat resultaten fran
lisningen av Doktor Glas, men jag tror samtidigt att eleverna hade haft
svarare att pa egen hand forsta och tolka Frimlingen. Denna roman ir
in mer komplex och méangbottnad dn Dokfor Glas i mitt sitt att lisa dessa
tva romanetr.

Ytterligare begransningar i mina studier (III, IV) kan sidgas vara att all
komplexitet 1 litteratursamtalen inte synligegors 1 tillrickligt stor
utstrackning och att ett intersektionellt perspektiv i tolkningen inte finns
med, trots att jag vid ett flertal tillfillen betonat att den aktuella
undervisningsgruppen i receptionsstudierna (III, IV) ar heterogen, likt
alla andra grupper. Kon, klass och individuella etnicitetsaspekter har
alltsa inte uppmirksammats 1 analyser. Dock maste detta faktum
balanseras mot avhandlingens syfte, nimligen att belysa och studera
flersprakiga elevers situation med ett fokus pa innehall och undervisning
i svenska som andrasprik, som gor att det Overgripande och
dominerande har fatt sta i forgrunden. Jag har medvetet valt att finna
monster i elevernas samtal for att forstd deras meningsskapande och
deras tolkningar av romanerna och dirfér inte valt individniva, utan
studerat deras samtal utifrin sammanhallen transkriptionstext. Dessutom
har artikelformatet medfort en begrinsning 1  hur utforligt
litteratursamtalen kunde beskrivas och analyseras, vilket jag har
kompenserat i avhandlingens avslutande del.
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Var och en av sammanliggningsavhandlingens fyra ingaende studier
undersoker olika aspekter av det Overgripande syftet att utifrin ett
kritiskt didaktiskt perspektiv studera och analysera flersprikiga elevers
situation med ett fokus pd innehdll och undervisning i svenska som
andrasprak. Den forsta studiens resultat nir det galler policyanalysen gav
upphov till att fortsitta att studera damnets utveckling i jamforelse med
svenskimnets 1 den nya liroplanen (Gy 11). Ett av den andra studiens
resultat visade att den nya dmnesplanen i sva gav betydligt mindre
utrymme 4t lasning av skonlitteratur i jamforelse med svenskimnet. Da
uppstod fragan varfér det dr sa. Ett antagande dr att andrasprakselever
inte utvecklas i ndgon hogre grad genom eller har nigot stérre behov av
lisning av skonlitteratur. Denna forklaring, tillsammans med det faktum
att inga receptionsstudier gjorts 1 sva-klassrum, gav upphov till de tva
andra studierna som underséker elevers lisning och tolkning av tva
romaner 1 ett sva-klassrum.

I de foljande avsnitten sammanfattas de fyra studierna, med fokus pa
forskningsfraigor samt de viktigaste teoretiska utgangspunkterna och

resultaten.

Delstudie I Gymnasieimnet svenska som
andrasprak — behovs det? (2007)

Licentiatuppsatsen ”Gymnasieimnet svenska som andrasprak — behovs
det?” utreder om svenska som andrasprik som eget dmne har nigot
berittigande 1 gymnasieskolan. Studien granskar dmnets innehall och
attityder till amnet.

Det oOvergripande syftet med uppsatsen dr att utforska vilket
berittigande karnamnet svenska som andrasprak har pa gymnasiet. De
mer specifika fragorna i avhandlingen ir:

* Vilka skillnader finns mellan kdrnimnena svenska och svenska
som andrasprak i dmnesbeskrivningar och kursplaner for
gymnasial utbildning?
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* Hur kan undervisning och innehdll i svenska som andrasprak
se ut i jamforelse med kursplanens intentioner? Hur svarar
implementeringen av dmnet mot elevernas behov?

* Vilken syn har elever och lirare pa amnet?

* Varfor viljer elever att ldsa amnet? Hur sker urvalet?

* Hur kan andrasprikselevers texter karaktiriseras och vilka
specifika skriftsprakliga behov kan eleverna ha?

For att kunna belysa forskningsfragorna dr olika studier genomforda.
Dessa ar en kvantitativ enkitundersékning, kvalitativa
intervjuundersékningar, klassrumsobservationer samt karaktiristik av
texter. Avsikten med att anvinda flera metoder och ha olika perspektiv,
bade elevers och skolans aktorers, dr att visa pa flera aspekter av
skolimnet svenska som andrasprik och fi en mer komplex och allsidig
uppfattning av dmnet. Styrdokumentens intentioner jaimférs med hur
undervisningen planeras och genomfors. Genom klassrumsobservationer
diskuteras undervisningens och styrdokumentens innehdll och
intentioner och jamfors med dmnet svenska.

Vidare analyseras tva informanters texter och jamfors med tva texter
skrivha av ensprakiga elever for att ge en bild av informanternas
skrivférmaga och for att visa pa andrasprakselevers specifika sprakliga
behov. Slutligen utreds hur elever och lirare ser pa dmnets berittigande
och innehall och hur urvalet till kursen sket.

I granskningen av styrdokument (i jaimférelse med dmnet svenska)
och undervisning i sva framkom att manga syftesbeskrivningar och
strivandemal 4r identiska for de bada imnena och de skillnader som
finns dr motiverade. Andrasprikselever har en annorlunda
inlarningsprocess av malspraket, vilken behéver stodjas, och de ska
utveckla en formaga att reflektera 6ver sin tvasprakighet.

Tolkningar av styrdokumenten och observationer av undervisning
som dr gjorda 1 licentiatuppsatsen stilldes mot en syntes av pedagogiska
riktlinjer som dr centrala 1 undervisningen for andraspraksinlarare
framférda av forskare (Cummins 1996, 2001, Kuyumcu 2004, Lindberg
1996, 2004, Walqui 2000 m fl). I ljuset av dessa saknas skrivningar om
kunskap om skolrelaterat sprak och kritisk sprakmedvetenhet, liksom om

interaktionens och kontextualiseringens betydelse f6r forstaelsen.
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Det som inte uppmirksammades i varken planering eller under
klassrumsobservationer var reflektioner kring flersprakighet och
andraspraksinlirning, det kontrastiva perspektivet samt lasning fran olika
tider och kulturer. Dessa omriaden finns alla omnimnda i
styrdokumenten f6r sva och ir aspekter som kan bidra till en additiv
inriktning pa undervisningen. Det som istillet var 1 fokus for
undervisningen var fardighetstraning av sprakets formella sidor och
manga lektioner dgnades at genomgangar av ordklasser och satsdelar.

Elevernas syn pa damnet baseras pa en enkit samt elevintervjuer. Ett
anmarkningsvirt resultat av enkitundersékningen ir att en majoritet av
eleverna inte anser sig ha haft mojlighet att vilja svenskimne och att de
inte anser sig ha fatt nagon information om innehallet i dmnet svenska
som andrasprik.* (En klar majoritet (58%) av eleverna svarade att de inte
tatt nagon information om sva:s innehall. Vilka skillnader som finns
mellan de bada svenskimnena kinde de inte till. En knapp majoritet
(51%) av enkdtsvaren visade att eleverna inte tyckte sig ha mojlighet att
vilja vilket svenskimne de skulle ldsa.) Enkitresultaten visade dven att
det dr firre som ldser sva pa gymnasiet dn i grundskolan samt att det
finns ett samband mellan att lira sig ldsa och skriva pa sitt forstasprak,
att tala svenska i mindre utstrickning och att vilja att ldsa sva. Dock
maste man 1 detta sammanhang ta 1 beaktande bade bristen pa
information om gymnasiets sva-imne och att elever inte ansag sig ha fatt
vilja svenskimne.

Informanterna menar att det var diagnosresultaten som gjorde att de
slutligen anda viljer att ldsa sva. Eleverna verkar inte ha haft mojlighet att
gbra nagra genomtinkta val och verkar ocksda vara oklara Over
skillnaderna mellan de tva svenskimnena. Likasi verkar det rida
torvirring kring huruvida sva enbart dr ett stodimne eller om det ar
likstdllt med forstasprakssvenska och om dmnet ger hégskolebehérighet
eller inte.

Dessutom menar eleverna att de kinner sig tryggare i
klassrumssituationen i sva i jaimforelse med forstasprakssvenskan. Deras

11 § En elev som har ett annat sprak in svenska som modersmal far lisa svenska
som andrasprak som gymnasiegemensamt eller gymnasiesirskolegemensamt dmne i
stillet f6r svenska. Gymnasieférordningen (2012:402).
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erfarenheter och olika sprakkunskaper blir i ringa grad synliggjorda i
svenskimnet eller i skolans imnen i allmanhet.

Sammantaget kan elevintervjuernas och enkitens resultat tolkas pa
flera sitt i relation till frigan om sva:s legitimitet pa gymnasiet. Nagra
medvetna och vilmotiverade val gors inte av eleverna. Dock visar bristen
pa information framfér allt att dmnet inte prioriteras eller ens
uppmirksammas av  skolledare eller skolmyndigheter. Utifran
elevintervjuerna ér alla utom en néjda med undervisningen i sva och
utifran  informanternas perspektiv  verkar dmnet darfér ha ett
berittigande.

Vad giller lirarnas syn pia dmnet svenska som andrasprik handlar
undervisningen 1 stor utstrickning om att kompensera brister. En av
lirarna uttrycker dock att undervisningen bor vara additiv och tillvarata
elevernas erfarenheter. Det innehall som lirarna anser vara viktiga inslag
1 sva dr ord- och begreppsforstielse som en hjilp pa vigen till ett
skolrelaterat sprak. De betonar ocksa att andraspriakseleverna maste fa
mojlighet att vidga de svenska referensramarna. Lirarna och skolledaren
papekar dessutom vikten av att andrasprikseleverna far utveckla sina
forstasprak.

Utifrin skolans perspektiv undersoktes vilket urvalsférfarande
Malmés gymnasieskolor har anvint sig av for att finna elever som kan ha
nytta av att ldsa svenska som andrasprak. Diagnostestet (Madison 2003)
riktar sig till alla elever och ger knappast en rittvis bild av
andrasprakselevers  liaskunnighet och  visar inte Theller var
andrasprakseleverna befinner sig i sin sprakutveckling. Flera av de
intervjuade ldrarna efterlyser performansanalyser av elevtexter och
ordkunskapstest for att finna de elever som kan tinkas ha behov av att
lasa kursen 1 sva.

En sista del av understkningen bestér 1 en analys och karaktiristik av
elevtexter. Det som i stort ar utmirkande f6r andrasprakselevernas texter
ar att de ar osammanhingande, bla. for att det rader en brist pa
sambandsmarkorer, och de har emellanat bristfillig meningsbyggnad.
Textbindningen bestar 1 huvudsak av de vanligaste bindeorden. Texterna
priglas dessutom av talspriklighet och stilosidkerhet och till vissa delar
liknar de nedskrivet tal. Resultaten fran textanalyserna tyder pa att
andrasprakseleverna har ett behov av att utveckla ordférradet och vissa
grammatiska strukturer samt att bli fértrogna med olika texttypers
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struktur och disposition. Aven om dessa analyser riskerar att hamna i
bristtinkandets filla, finns det skl att uppmarksamma de skriftsprakliga
behov som alla elever har, och i synnerhet en del andrasprakselever.

Delstudie II Svenska och svenska som andrasprik
i Gyll — tva jimbordiga dmnen?

Skolamnet svenska som andrasprak har ofta ifragasatts och debatterats,
bide inom skolpolitik och forskning. Foérst pa 90-talet blev det ett
sjalvstindigt dmne i den svenska skolan, men implementeringen av
amnets kursplan har varit av varierande kvalité och lirarnas behorighet
har inte varit tillracklig (MSU 2004).

Amnena svenska och svenska som andrasprik har genomgitt flera
torandringar sedan den forra gymnasiereformen (Gy94). Skillnaderna har
blivit flera och tydligare. Studiens syfte ar att analysera och jimféra
innehallet 1 amnesplanerna med deras respektive kommentarer i den nya
liroplanen f6r gymnasieskolan (Gy 11) och diskutera vilka konsekvenser
dessa skillnader kan medféra. Den komparativa analysen har som fokus
att synliggora och problematisera skillnader som kommer till uttryck och
relatera dessa till nyare forskning om sprak, litteratur och didaktik.
Metoden som anvints ar kvalitativ textanalys och genom en nirldsning
har olika tematiseringar gjorts, moment granskats och tolkats med fokus
pa skillnader.

Bakgrunden dr de dmneskonceptioner som dmnet svenska som
andrasprak har haft under sin unga och osikra historia. Amnet har
betraktats som ett stodimne med ett subtraktivt och kompensatoriskt
innehall déir ensprakighet ses som nagot allenarddande och eleverna
vilvilligt ska inféras i en monokultur med majoritetssamhillet som
vigledare (Runfors 2003 m.fl.). Detta synsatt har varit radande trots den
dldre dmnesplanens (Lpf94) intentioner med sitt additiva innehall dir
elevernas kunskaper och erfarenheter ses som berikande.

Resultaten i den jimférande studien visar att dmnet svenska som
andrasprak fortfarande kan betraktas som ett stodimne med firre
kognitiva utmaningar och med ett fokus pa form. Huvudsyftet ar att ett
funktionellt sprik ska trinas for att eleverna ska klara sina studier.
Syftestexten i sve ar betydligt mer omfattande 4n i sva. Det kritiska och
analytiska perspektivet ar nedtonat i sva, liksom insikter i den retoriska
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arbetsprocessen och anvindningen av presentationstekniska hjilpmedel.
Vissa aspekter av spraksociologi ar tillagda i sva, men pa vilka grunder ar
oklart. Den tydligaste skillnaden ar att skonlitteraturen for en tynande
tillvaro i sva, i motsats till sve dir ldsning, analyser, samtal och
reflektioner av skonlitteratur, film och andra medier ges stort utrymme.

Med dessa resultat blir slutsatsen att amnet sva kan betraktas som
underordnat dmnet svenska, didr innehallet 1 sve i storre utstrickning
fokuserar pa ’personlig utveckling’, stimulans och demokratiaspekter
sasom medborgarkompetens.

Delstudie IIT Reading fiction in a Second
Language Classroom

I ett flertal didaktiska studier har praxisnira forskning bedrivits i
klassrum med svenskdmnet, i synnerhet med litteraturundervisning

i fokus. Mot bakgrund av detta och av att den nya dmnesplanen ger ett
litet utrymme for lidsning av skonlitteratur vill jag belysa och underscka
hur litteraturundervisning kan fungera 1 ett sva-klassrum.

Syftet med artikeln 4r att belysa och undersoka hur avancerade
andraspraksinlirare pa gymnasiet liser och diskuterar en nutida svensk
roman. Studien underséker vilka aspekter i romanen som eleverna ar
angelidgna att skriva och prata om, samt vilka ldsarter de anvinder.
Utifran en undervisningssekvens med lidsning av romanen Kalla det vad fan
dn vil/ (Bakhtiari 2005), boksamtal och skrivande underséks och
analyseras vad eleverna valde att kommentera och vilka reflektioner de
gav uttryck for i relation till texten.

Studien har en etnografisk ansats och de teoretiska analysverktygen
utgors av olika receptionsteorier, fraimst Langers (2005) teorier om
forestallningsvirldar och Tengbergs (2011) ldsartsindelning,.

Sexton elever, som gick sista dret pa gymnasiet, liste romanen inom
ramen for kursen svenska som andrasprik. Materialinsamlingen skedde
under en period av sex veckor med tolv lektioner. Samtalen resulterade i
56 sidor transkriberad text. Aven elevtexter samt filtanteckningar finns
med som underlag f6r analysen.

Resultaten visar pa att eleverna har en positiv hallning till ldsningen
och samtalen om romanen. I samtalen hjilper eleverna varandra till
forstaelse genom att reda ut oklarheter i texten. De lasarter som tydligast

80



5. SAMMANFATTINING AV ARTIKLARNA

kunde wurskiljas i bade samtal och texter var de subjekts- och
virderingsorienterade ddr en slagsida fanns mot det personliga.
Elevernas erfarenheter och dsikter stod i fokus och den litterara texten
tenderade att forsvinna. De pratade om kultur, sprak och identitet. Den
litterdra texten blev ddrmed en startpunkt fér intensiva samtal om
elevernas liv i Sverige. Det fanns sekvenser da samtalen om texten
utmynnande 1 mer generella diskussioner om samhallsproblem och dessa
vill jag kalla f6r sambhillsorienterade ldsarter, vilka kompletterar
Rosenblatts eller Tengbergs lasartsbegrepp.  Eleverna visade pa
igenkdnning och att detta var for de flesta nagot lustfyllt. Dock kunde ett
visst motstind mot romanvalet skénjas, da flera elever menade att de
alltfor vil var bekanta med romanens teman och att de hellre ville fa
vidgade vyer genom lisandet.

En slutsats dr att litteraturundervisning kan fylla en god funktion 1
sva:imnet och eventuellt integreras i ett gemensamt svenskdmne, da
elever med fler skilda bakgrund far maojlighet att métas 1 och utifran en

romantext.

Delstudie IV Flersprikiga elevers lisning av
Doktor Glas

Vad hinder med en text fran 1905 i ett flersprakigt klassrum pa 2010-
talet? I en drygt 100-arig svensk roman finns det avstand i tid och rum
tor alla elever. For flersprakiga elever kan det finnas ytterligare ett
avstand, namligen till ett slags ’svenskhet” dia de kan ha andra
referensramar dn majoritetens.

Syftet med studien dr att beskriva och analysera vad som hidnder nir
en grupp gymnasieelever som foljer kursen svenska som andraspriak
torstir och tolkar den klassiska dagboksromanen Doktor Glas (1905)
under utbildningens sista ar och diskutera vad som ér angeliget f6r dem
att samtala om. Frigor som undersoks dr vilka strategier eleverna
anvinder sig av for att tolka och forstda romanen och vilket
meningsskapande som sker i samtal och elevtexter.

Materialet bestar av gruppsamtal som spelats in under en period av
drygt sex veckor och som resulterat i 30 sidor transkriberad text. Aven
de texter som eleverna skrivit om romanen bildar underlag for analysen.
Studien har en etnografisk ansats med flera receptionsteorier som
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analytiska verktyg, frimst McCormicks (1994) sociokulturella modell {61
lisprocessen dar fokus dr pd det dialogiska samspelet for
klassrumsldasning mellan text, ldsare och den sociohistoriska kontexten.
Langers (1995) begrepp om olika férestillningsvirldar, dvs. de mentala
bilder av forstielse som en ldsare besitter och hur tolkningar kan
forandras av andras liasning, anvinds ocksa 1 analysen.

Analysen visar att eleverna 4r kompetenta lisare som bade
sjalvstindigt och med ldrarstéd kan visa pa olika ldsningar och
receptionsmonster. I samtalen provar eleverna textens innehdll, hjilper
varandra till forstaelse, far olika perspektiv av varandra och opponerar
sig mot idéer och tankar som romanen ger uttryck foér. Eleverna visar pa
térmagor att ldsa kritiskt och med distans. De ér angeligna om att forsta
Glas agerande utifrin sina egna samtida virderingar. Aven om de
handlingsorienterade lasarterna forekommer i stor utstrickning, sa ar de
virderingsorienterade ldsarterna (Tengberg 2011) mest forekommande. I
dessa visar eleverna i samtal och texter att de vagar, vill och kan resonera
om etiska dilemman som romanen ger uttryck for, samtidigt som nagra
aspekter visar sig vara frimmande f6r dem.
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Avhandlingens forskningsbidrag dr att ur ett kritiskt didaktiskt perspektiv
belysa flersprakiga elevers situation med fokus pa dmnet svenska som
andrasprak pa gymnasieniva. Skolimnets legitimitet och innehall i
styrdokument och undervisning analyseras och diskuteras.

I detta sista kapitel sammanfattas de samlade och huvudsakliga
resultaten 1 forhallande till syfte och fragor. Syftet besvaras med hjalp av
de fyra studier som resulterat i en licentiatuppsats och tre artiklar.

Forskningsfragorna utgor strukturen for kapitlet. Det férsta avsnittet
handlar om sva-imnets innehall i kurs- och dmnesplaner 1 jimforelse
med svenskimnet (Sva 7 styrdokumenten). Det andra avsnittet handlar om
undervisningen 1 foérhallande till styrdokumentens intentioner (Sva 7
praktiken). 1 det tredje avsnittet sammanfattas och diskuteras flersprakiga
elevers liasning och tolkning av skonlitteratur (Litferaturlisning i sva-
klassrum).

I slutet av varje avsnitt foljer slutsatser om de huvudsakliga resultaten
och dirmed avhandlingens kunskapsbidrag till forskningsomradet.

Det fjirde och avslutande avsnittet diskuterar dmnets legitimitet i
torhallande till svenskimnet och en framatblick ges om vad ett eventuellt
gemensamt framtida svenskdmne pa gymnasieniva skulle kunna innehalla
och innebira (E## eller tva svenskdmnen pad gymnasiet?).

Svenska som andrasprak i styrdokumenten

I licentiatuppsatsen (studie I, 2007) dr en jamforelse gjord mellan
amnesbeskrivningar och kursplaner i svenska och svenska som
andrasprak enligt Lpf 94 (den formella liroplanen). Innehallet 1 svas
kursplan var i syftesbeskrivningen huvudsakligen likt det i svenska och
de bada svenskimnena hade 1 stort sett identiska och likvirdiga
striavandemal. Att kursplanerna var i det nirmaste identiska lika gjorde
att syftet med dmnet forblev oklart (den uppfattade liroplanen). Sva kunde
betraktas som ett slags stod- eller ’skuggimne’ till svenskamnet, vilket
aven andra studier visat (Elmeroth 20006, Fridlund 2011, Torpsten 2000).
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De flesta av de fa skillnader som fanns kan te sig rimliga, som t. ex.
att sva syftar till att eleverna far wutveckla kunskap om
andraspraksinlarning och reflektera Over sin flersprakighet. Att gora
jamforelser mellan sitt forstasprak och svenska och att gora jamforelser
mellan olika kulturer och den egna kulturbakgrunden, dvs. att utveckla
kontrastiva perspektiv ar andra omraden som kopplas till sva, vilket ingar
1 den transformerande och interkulturella orientering som Cummins
(2000) menar dr additiv och berikande. Analys av spraket bor utvecklas
sa att form och funktion inte fokuseras isolerat, utan med malet att
eleverna intar ett undersékande och kritiskt férhallningssitt. Detta
speglar vad Cummins foresprakar vad giller analys av sprakliga modeller
(2001:340). Dock kan dessa kontrastiva perspektiv. och undersokande
forhallningssiatt dven tillfora ensprakiga elever insikter om sprak,
flersprakighet och om virt mangkulturella samhalle.

I syftesbeskrivningen f6r svenska star det att utbildningen ’syftar till
att eleven [ska] stirka den personliga och kulturella identiteten” samt att
den ska “ge eleverna moijlighet att ta del av och ta stillning till
kulturarvet”. Att identitet och kulturarv i dessa formuleringar star i
singularis dr 1 sig mirkligt, da aktuell forskning talar om dynamiska,
sammansatta och férinderliga identiteter (se t. ex. Carlson 2002, Otterup
2005, Persson 2004). Dessutom betonar styrdokumenten virdet av
mangkulturalitet. Nagra motsvarande formuleringar som ovan citerade
finns alltsa inte fOr sva. Orsaken till att denna formulering inte finns hir
kan vara att motsvarande finns i modersmalsundervisning som erbjuds
tor invandrarelever. Dock valde en klar majoritet av mina informanter
bort deltagande 1 modersmalsundervisning (se bilaga 3). En av
Skolverkets rapporter (2007) visar pa liknande tendenser. Deltagandet i
modersmalsundervisning sjunker ju éldre eleverna blir (2007:14). Med
tanke pa det ringa deltagande i denna undervisning ter det sig
anmirkningsvirt att sva-dmnet inte ska bidra till att stirka identiteten pa
samma sitt som svenskdmnet.

Ytterligare skillnader ar att det i syftesbeskrivningen fér svenska star
att utbildningen ska bidra till framging i studierna, medan det i
syftesbeskrivningen for sva star att eleverna ska fa sa goda kunskaper i
svenska att de kan tillgodogora sig utbildningen och klara sig i framtida
studier och liv.
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Amnena svenska och svenska som andrasprik har genomgitt flera
torindringar sedan den férra gymnasiereformen. Skillnaderna har blivit
flera och tydligare, enligt avhandlingens andra studie (2013) dar
jimforelser dr gjorda av dmnesplaner i sva och sv. Detta dr i samklang
med vad Skolverket skriver 1 sina kommentarer till den senaste reformen:
”[i] kursplan 2000 var dmnena svenska och svenska som andrasprik
mycket lika. I Gyl1l har svenska som andrasprak fitt en tydligare, egen
profil” (Skolverket 2011c). Nu har siledes sva fatt den av flera forskare
onskade tydligare prigeln 1 jiamforelse med svenskimnet.

Den tydligaste skillnaden ar att skonlitteraturen for en tynande tillvaro
1 sva, 1 motsats till sve dér lisning, analyser, samtal och reflektioner av
skonlitteratur, film och andra medier ges stort utrymme. Dessutom dr
det kritiska och analytiska perspektivet nedtonat i sva, liksom insikter i
den retoriska arbetsprocessen och anvindandet av presentationstekniska
hjilpmedel.

Amnet kan fortfarande betraktas som underordnat imnet svenska,
dir innehallet 1 storre utstrickning fokuserar pa ’personlig utveckling’,
stimulans och demokratiaspekter sisom medborgarkompetens. Likasa ar
sve-dmnets syftestext mer omfattande och kunskapsmilen betydligt fler
an 1 sva-damnet. I sva-dmnet nimns 1 stallet firmdga betydligt oftare.
Skolverket (2011b) definierar de hir begreppen pa ett annat sitt dn jag
gOr 1 mitt resonemang da jag menar att férmaga handlar mer om ett
anvindande och ett inforlivande, medan kunskap star for teori, insikt
och vetande. I Gymmnasieskola 2011 (Skolverket 2011b) framgar det att
‘formaga att... ’ dr det bredare och djupare kunskapsbegreppet (5.49).
Utan kunskap kan inte formagan utvecklas. Sjilv vill jag ansluta mig till
Sven-Eric Liedmans definition av kunskap:

Det forsta [kinnetecknet] d4r sammanhang. Nir man stéter pd ndgot nytt i ett
omrade som man nagorlunda behirskar sa kan man sitta in det i ett begripligt och
fruktbart sammanhang. Det andra ér kritik. Man kan avgéra om det nya dr hallbart
cller maste forkastas eller modifieras. Det tredje dr férmagan att anvinda

kunskapen pa rimligt sitt. (1999:14)

Vad man kan fraga sig ir dock om de som skrivit dmnesplanerna
verkligen var medvetna om Skolverkets egen definition. Varfor ska i sa
fall amnesplanen i svenska som andrasprak stilla fler krav pa eleverna an
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den 1 svenska (vilket ju idr fallet givet omfanget av mal kopplade till
formaga)?

Min tolkning av resultat fran den forsta studien var att sva-dmnet var
ett slags skuggimne till svenskimnet och min slutsats var att ett
utforligare innehdll och en tydligare prigel skulle ge dmnet en storre
legitimitet, sisom medvetenhet om skolrelaterat sprak och interaktionens
betydelse. Denna efterfragade tydlighet kan wurskiljas i den nya
imnesplanen, men de skillnader som enligt mina resultat féreligger dr
anmirkningsvirda. Det rader en orittvisa och maktobalans mellan
amnena. De elever som laser svenska ska fa utveckla och stirka den
personliga identiteten, medan de som viljer eller blir rekommenderade
att folja kursen 1 sva ska ha fokus pa att fa tillgodogéra sig goda
kunskaper i svenska sa att de kan klara av utbildningen.

Svenska som andrasprak i praktiken

Licentiatuppsatsens resultat visade att lirarplanering och undervisningens
innehall 1 foérhallande till tolkningen av styrdokumentens intentioner
kannetecknades av att grammatik och ordkunskap var i1 fokus, oftast som
isolerad fardighetstraning (den operationaliserade liroplanen). Detta paminner
om vad Cummins kallar f6r ”bankmetoden” (2000), dvs. liraren, som
ensam styr undervisningen, fyller elevernas “bankhjirnor” och
sprakformen  ses  Gverlag  som  viktigare  dn  innehadllet.
Klassrumsobservationerna visade att undervisningen inte innehdll
utrymme for reflektioner kring flersprakighet eller det kontrastiva
perspektivet pa sprik och kultur. Undervisningen forankrades sillan i
clevernas bakgrund eller erfarenheter, nigot som Cummins menar
innebir en assimilerande orientering dir samspelet mellan lirare och elev
och lirares arbetssitt blir subtraktiv och kompensatorisk.

I elevintervjuerna ger informanterna uttryck for kinsla av exkludering
och syn pa sva som ett stbdimne (den upplevda liroplanen). Den visar ocksa
pa en brist pa kompetens i sivil andraspraksfragor savial som
interkulturella fragor hos skolans personal. Det som intervjuresultaten
ocksa visade var att eleverna upplevde att de kinde sig tryggare i sva-
klassrummet och vigade gora sina roster horda dir i hogre grad in i
andra amnen. (Ett citat fran detta sammanhang i studie I utgér en del av
avhandlingens titel). Dock pastod en majoritet av de intervjuade att deras
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forstasprak och deras erfarenheter inte fick nagon uppmirksamhet, vilket
Overensstimmer med klassrumsobservationernas resultat.

Sva-lirarna menade att dmnet kompenserade sprakliga brister och
hjilpte till med att vidga de svenska referensramarna. Det sistnimnda
bekriftade elevintervjuerna da en majoritet av informanterna menade att
de genom sva-undervisning forstod livet 1 Sverige bittre. Denna
torestallning om “svenskhet” kan tolkas som att det finns en etniskt,
kulturellt och sprakligt homogen befolkning och kan paverka
installningen till bide svenska som andrasprak och
torstaspraksundervisningen pa ett negativt sitt. De bdda damnena ska
betona och erkidnna att elever kan ha en tillh6righet i andra sprak och
kulturer, men fragan ir om denna olikhet virderas positivt 1 skolan. Att
tillhora majoritetskulturen, och att forankra elever i denna, verkar vara
viktigt for ldrare och manga elever fogar sig i1 detta valvilliga
torhallningssatt enligt licentiatuppsatsens resultat och enligt mina
erfarenheter. Resultat bekriftas av annan forskning. Trots att
styrdokumenten strivar mot mangkulturella ideal sa dr det ofta ett
monokulturellt och monolingvistiskt férhéllningssitt som rader pa
manga skolor. (Elmeroth 20006, Francia 2013, Torpsten 2006, Runfors
2003 m. fl.).

Enkitresultaten visade att informanter valt att ldsa sva p.ga.
diagnostestens resultat som riktades till alla elever. Ndgon information
om skillnaden mellan de bada svenskimnena erbjéds inte. Valet verkade
saledes wvara skolans, inte elevens. Sammanfattningsvis visade
enkitsvaren pa en utbredd uppfattning om sva som stédimne och att
attityderna till amnet var nedvirderande.

Resultaten ~ fran  studiens  analyser  av  styrdokument,
undervisningsperspektiv och annan presenterad forskning ger knappast
stod for legitimitet av sva som ett sjilvstindigt dmne, men samtidigt
maste det hallas i atanke att klassrumsobservationerna inte nédvindigtvis
ar representativa eller generaliserbara. Dessutom maste de sprakliga
behov som andrasprikselever har tas i beaktande. Ovan nimnda
forskning, oftast inom det sociologiska eller specialpedagogiska filtet, har
inte gjort det eller om sa, i valdigt ringa utstrickning. Hir ger
licentiatuppsatsens ~ analys  av  vilka  skriftsprakliga ~ behov
andraspriakselever kan ha en fingervisning. Resultatet visar att
andrasprakseleverna har behov av att utveckla ordférrad och vissa
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grammatiska strukturer samt att bli fértrogna med olika texttypers
struktur och disposition. Deras texter paminner om nedskrivet tal. Detta
kan bero pa att eleverna inte behirskar och inte blivit medvetna om de
konventioner som karaktiriserar olika texttyper (Gibbons 2002,
Kuyumcu 2004) och illustrerar hur sva-undervisning kan spela en central
roll genom en explicit undervisning om dessa konventioner, nagot som
aven andra elever kan behova.

Amnet har till stora delar haft ett innehall som gett andrasprakselever
moijlighet till sprakutveckling efter sina egna férutsittningar och behov.
Eleverna kan genom undervisningen fa mojlighet att utveckla sitt sprak
med ett kontextuellt stdd som succesivt avtar i enlighet med Cummins
modell (2000:68) for gynnsam sprakutveckling 1 undervisning, fa
fortrogenhet med det abstrakta skolrelaterade spraket och relevanta
skolgenrer samt utveckla en metalingvistisk kompetens. Innehall och
intentioner 1 styrdokumenten visar pa dmnets additiva orientering
(Cummins 2000, Lindberg 2005, Thomas & Collier 2002) dir elevernas
erfarenheter, sprak och kunskaper tillvaratas och ses som berikande.
Trots detta har styrdokumentens intentioner inte implementerats pa ett
adekvat sitt, dvs. den ideologiska och formella liroplanen har inte
realiserats 1 den operationaliserade, uppfattade och upplevda som
studiernas (I, 1) resultat visar. Amnet svenska som andrasprik kan
saledes betraktas som ett stddimne med ligre kognitiva utmaningar och
med ett fokus pa sprakets formaspekter.

Litteraturlasning i sva-klassrum

Avhandlingens tva sista studier (III, IV) handlar om en grupp
flersprakiga elevers litteraturreception. I detta avsnitt sammanfattar jag
kort resultaten och kompletterar dem foér respektive roman. Direfter
reflekterar jag 6ver och diskuterar resultaten.

Syftet med studierna ér att utréna hur en grupp gymnasielever som
foljer kursen i sva liser och tolkar tva romaner, dels en nutida roman
som ligger dem nira i tid och rum, dels en drygt 100-drig roman vars
innehall kan betraktas som frimmande f6r dem.

Resultaten bor bidra till en diskussion om skonlitteraturens roll for
flersprakiga elever och da inom ramen for gymnasieaimnet svenska som
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andrasprak, dir ingen praxisnira studie tidigare har gjorts inom omradet
litteraturdidaktik.

Lisningen av den nutida romanen

I arbetet med den fOrsta romanen, Kalla det vad fan du vill, var
forskningsfragorna hur eleverna interagerar med texten och med
varandra i forhallande till texten. Dessutom undersoks vilka lasarter de
anvinde sig av. Resultaten visar att eleverna hjalper varandra till
forstaelse genom att reda ut oklarheter som giller innehall och
vokabulir. Dock stannar de inte vid dessa handlingsorienterade lasarter,
utan de visar pa formagor att anvanda sig av flera sitt att lisa och tolka
romanen. I samtalen om romanen valjer eleverna att kommentera och
reflektera Gver teman (sprak, kultur, identitet) som ligger nira deras egna
liv och visar pa de subjektsorienterade och virderingsorienterade
lasarterna. Elevernas erfarenheter och asikter i forhillande till texten star
i fokus, liksom deras virderingar av romankaraktirernas liv och
handlingar.

Sekvenser i samtalen och i texterna utmynnar dven i mer generella
diskussioner om samhillsproblem och dessa lisarter benimner jag
samballsorienterande ldsarter, vilka kan ses som ett komplement till
Tengbergs indelning. Det eleverna uttrycker i dessa lasarter dr att de tar
fasta pa hindelser 1 romantexten som de jimfoér med det verkliga
samhillets komplexitet och orittvisor. I samtal och uppsatser ges bl. a.
uttryck for en stor frustration 6ver deras egna livsvillkor 1 Sverige, hur
invandrare kan bli till stereotyper, hur invandrares kompetenser inte
tillvaratas och hur ett inte fullt utvecklat sprak kan bli stigmatiserande.
Dessutom viljer flera elever att relatera romanens innehall till hur krig
torstér minniskor och hur religion kan bli till ett redskap for ondska. De
samhallsorienterade ldsarterna som eleverna gav uttryck for, paminner
om det som Cummins (2001) kallar f6r en transformerande pedagogik,
dir samspel och kritiskt forhallningssitt uppmuntras hos elever for att
Oka deras sociala medvetenhet.

Liraren intar en tillbakadragen och lyssnande roll, eftersom eleverna
ar sjilvstindiga och tillsammans kan féra meningsfulla samtal. Eleverna
viljer till storsta del sjilva innehéllet 1 sina samtal om romanen och
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emellanit tenderar den litterdra texten att forsvinna. Fiktionen blir till en
slags sprangbrida for samtal om deras egna liv och om aktuella
samhillsproblem. Pa grund av detta ges inte mycket utrymme for samtal
och analys av hur texten dr uppbyged (trots att nagra av lirarens fragor
innefattade detta). Det blir siledes en slagsida mot literary-transfer
kompetensen, pa bekostnad av performanskompetensen (Torell 2002).
Det som ocksa visas i resultaten ir att dven om eleverna ir engagerade
och diskussionslystna i samtalen, utmynnar dessa i en slags konsensus
dar eleverna hiller med och bekriftar varandra.

Eleverna visar en positiv attityd till sjalva litteraturarbetet, men ett
flertal elever uttrycker ett visst motstind mot lirarens val av romanen
Kalla det vad fan du vill. Romanen har f6r eleverna alltfér vilkidnda teman
vilket kan sdgas bidra till den konsensus som emellanit uppstar i
samtalen. I sitt val av roman kan sigas att liraren visade en slags
missriktad vilvillighet (jmfr. Runfors 2003 m.fl.) d4 hon grundade sitt val
pa att innehallet skulle kunna ge eleverna mojlighet till identifikation och
dirmed teman f6r samtal. Flera av eleverna ger i stillet uttryck for att de
vill vidga sina vyer och lisa nagot som ligger lingre ifran deras liv och
samtid.

Lisningen av den dldre romanen

I arbetet med den andra romanen, Dokfor Glas, innefattar
forskningsfrigorna vad som var angeldget for de flersprakiga eleverna att
samtala om 1 den drygt 100-driga romanen, vilka strategier som anvindes
for att forstd och tolka samt vilket meningsskapande som sker.
Resultaten visar att eleverna dr kompetenta lasare som med lararstéd
kunde visa pa olika ldsarter och receptionsmonster. Lirarfragorna (bil. 4)
var fler och hamnade mer i férgrunden dn vad de gjorde i arbetet med
den forsta romanen. Med hjilp av liraren som samtalsledare provar
eleverna textens innehdll och tillsammans hjilper de varandra till
forstaelse av ord och intrig for att sedan ga vidare med sina tolkningar.
Flera av eleverna uttrycker att det fanns alderdomliga ord som var svira
att forsta, men det hindrar inte dem fran att gemensamt resonera sig
fram till forstaelse. I interaktionen hjilper och stéttar de varandra och de
befinner sig inom den proximala utvecklingszonen (Vygotskij 1978). De
rekonstruerar romanen tillsammans och anvinder sig av de
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handlingsorienterade lisarterna (Tengberg 2011) som handlar om att
skaffa en forstielse av romanens sammanhang och hindelser. Deras
dialogiska forhallningssiatt paminner om lLangers tva forsta faser, dar
lisarna dr fokuserade pa forestillningsvirlden for att forstd texten.
Kollisioner sker da eleverna inte forstar vissa hindelser, men forde sillan
med sig att eleverna avvisar texten. I stillet skapas nyfikenhet och frigor
om olika specifika hindelser, som t. ex. Glas midsommarfirande, stills
till lararen.

Eleverna har med sig sina virderingar och ofta vidgade erfarenheter
av flera kulturer in i lasningen och genom detta fir texten mening. Trots
att romanens tid och situation dr frimmande for eleverna knyter de an
till innehéllet. De dr angeldgna att f6rstd huvudpersonen utifrin sina egna
samtida virderingar. Vad som ocksd sker i samtal dr att eleverna
opponerar sig mot idéer och tankar som romanen ger uttryck for och
dven mot varandras tolkningar. De fir olika perspektiv av varandra.
Resultaten pekar siledes mot att deras allmidnna repertoar ofta stod i ett
spanningsforhillande med textens (McCormick 1994) och att de
virderingsorienterade  lasarterna  (Tengberg  2011)  var  mest
forekommande i samtal och i texter.

Eleverna visar dven pa formdgor att distansera sig frin texten och
samtala om romanens form, vilket ingar i Langers fjarde strategi och i de
intentions- och betydelseorienterade ldsarterna (Tengberg 2011).
Studiens empiriska material visar att eleverna anvinder sig av ett litterdrt
metasprak da de med hjilp av liraren samtalar om berittarsynvinkel,
tema och ordval sasom anvindandet av metaforer.

Att eleverna anvinder sig av de virderingsorienterade ldsarterna kan
dock ses som att de emellanat blir blinda for sjilva fiktionsformen. Det
ar inte alltid som eleverna foérstar dagboksformens subjektiva perspektiv.
Ett exempel pd detta frin studie IV:s empiri dr ndr en kvinnlig elev
(Anaz) identifierar sig med karaktiren Helga samtidigt som hon glommer
att Helga dr beskriven ur den manliga dagboksskrivarens perspektiv.
Diremot har Modhi i sin uppsats forstatt dagboksromanens litterira
tema; namligen att ensamhet féder hat. Han kan bade se romanen i en
historisk kontext och aktualisera den i nutid.
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Sammanfattande reflektioner

Sammanfattningsvis visar avhandlingens bada litteraturdidaktiska studier
att informanterna dr engagerade och kompetenta lisare som kan rora sig
in 1 och ut fran litterdra texter. I arbetet med de bada romanerna tar de
sin utgangspunkt i de handlingsorienterade ldsarterna, men stannar inte
vid dessa utan de visar pa en méngfald av ldsarter. Resultaten synliggor
ocksa att eleverna har en viss balans i den schematiska modell av litterar
kompetens som Torell (2002) utformat, dven om det finns slagsida mot
att ldsarnas egna liv star i fokus i samtalen, i synnerhet om den nutida
romanen. Eleverna har och anvinder till viss del, med lararstod, ett
metasprak for att analysera framfor allt Doktor Glas (performanskompetens)
och de kan reflektera och koppla sina egna livserfarenheter till bada
romanerna (literary-transfer kompetens) enligt Torells modell.

Forutom att urvalsfraigan dr viktig, dvs. att tillsammans med elever
vilja litteratur, bor liraren ocksa fundera 6ver vilka olika sitt att ldsa som
eleverna ska fa mojlighet att utveckla. Liraren ska inte styra tolkning och
samtal 1 alltfér stor utstrickning, men finnas med och stétta eleverna
genom att visa att det finns manga sitt att lisa. Hir kan Tengbergs
indelning vara ett mojligt sitt att fa syn pa olika ldsarter och stodja
eleverna att utveckla metakognition (Varga 2013). Dock behéver
Tengbergs indelning kompletteras, som gjordes i ldsningen av de bada
romanerna da de samhallsorienterande lasarterna blir tydliga och viktiga
for eleverna.

Litteraturens fortjanster blir tydliga nir vi synliggdr vad vi gér med
den och hur vi arbetar med den i skolan, som den litteraturdidaktiska
forskningen visar. Degerman (2012) menar att det inom forskningsfiltet
finns en spinning och ett problem mellan a ena sidan idén om
litteraturen som en sirskild form av kunskap och litteraturen som ett
kommunikationsmedel i lirandet och undervisningen. Jag instimmer i
denna beskrivning, men vill havda att dikotomin inte behéver vara ett
problem i litteraturundervisning. Enligt resultat frin bada studierna vilar
en meningsfull litteraturundervisning pa ett samspel mellan litterdr
kompetens (Torell 2002) och identitetsutveckling (Cummins 2000) i ett
sociokulturellt ssmmanhang (McCormick1994). Denna undervisning kan
iven kopplas till Cummins modell (2000:68) for sprakutvecklande
arbetssitt, dir ett kontextuellt stod ges 1 samspelet mellan elever och
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mellan elever och lirare. En interkulturell och varierad litteraturundervisning
med elevers rister och resurser i centrum ar det jag foresprakar. I avhandlingens
studier visas detta da eleverna, bide med och utan lirarstod, kan skapa
mening i samtal och uppsatser om litterira texter och om varandra och
samhillet med wutgingspunkt 1 litterdra texter. Den aktuella
undervisningen som presenteras och analyseras i de bada studierna kan
utvecklas och ytterligare varieras, inte minst med gestaltande
uttrycksformer som drama och film som komplement. Utéver det kan
liraren 1 storre utstrackning och i relevanta sammanhang utveckla
elevernas litterira metasprak och utmana deras tolkningar.

Skonlitteratur kan betraktas som fiktion 1 form av ett sirskilt estetiskt
sprak som vill lata lisaren uppleva, skapa bilder och fantisera om det
lista. Genom att bekanta sig med en litterdr terminologi blir elever
medvetna om texters struktur, sprak och stil och far méjlighet att se hur
forfattarna viljer att bygga sina texter (performanskompetens). Den
litterdra texten kan ocksa vara ett hjilpmedel och ett redskap, som i
temaldsning om kirlek eller krig. Eleverna far maoijlighet att sjalvstindigt
uttrycka sina egna livserfarenheter, virderingar och reflektioner i relation
till den skonlitterdra texten (literary-transfer kompetens). Den litterira
texten maste siledes fd lov att vara en sprangbrida med reflektioner av
det egna livet, men ocksd bort fran det egna, privata livet och mer mot
samhillet av idag, som jag i avhandlingen kallat £6r de samhdllsorienterade
lasarterna. Hir dr det saledes inte litteraturen i sig som ar det viktiga, utan
en undervisning genom litteratur (jmfr Backman 2002) f6r att na mal som
interkulturell forstdelse. Klassrummets trygga sammanhang tillsammans
med och genom litteraturen gora det méjligt £6r elever att fi erfarenheter
som annars skulle vara ondbara och fi diskutera dessa med andra
kamrater och ldrare. Detta kan bli till ett meningsskapande som
engagerar elever kognitivt och kinslomassigt. FEleverna vagar och will
investera av sig sjilva, dvs. av sina identiteter (Cummins 2001).

Ytterligare en fortjinst med att ldsa och arbeta med skonlitteratur ar
att eleverna ges mojlighet att anvinda och utveckla sitt svenska sprak i
meningsfulla sammanhang, t. ex. i smagrupper dir de kan vara sprakliga
resurser f6r varandra (Cummins 2000, Groning 2006, Reichenberg 2000,
2008, m. fl.) I avhandlingens studier (III, IV) stottar liraren eleverna och
eleverna sinsemellan hjilper varandra till forstielse och de befinner sig i
en proximal utvecklingszon. Studierna visar ocksda pa hur eleverna
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bekriftade varandra i dialogiska férhallningssitt. Att vaga prata och ge
uttryck for sina identiteter i férhallande till litterdra texter fOrutsitter ett
tillatande’ och tryget klimat i klassrummet. Elever maste fa ha en 6ppen
och personlig tolkningspotential som uppmirksammas och uppmuntras.
Eleverna ska ocksa bedémas och det innebidr en viss komplikation, men
det dr inte denna avhandlings fokus.

Att 6verhuvudtaget ha med sig olika virderingar, perspektiv och
synsitt in 1 klassrummet kan vara berikande (Nussbaum 1997, Matos
2012), men naturligtvis ocksa bli problematiskt om elever uttrycker
asikter som strider mot skolans virdegrund eller om de av religiosa,
etiska eller politiska skal finner innehall i litteratursamtal som krinkande
eller sarande. Hir kravs lyhordhet och professionalitet hos liraren for att
tydliggora vad skolans virdegrund star f6r och respektera att elever viljer
att vara tysta 1 kdnsliga dmnen. Samtidigt maste amnen som ar svara, som
t. ex. mord och abortfrigan i Doktor Glas, fa diskuteras 1 ett 6ppet och
tillatande klimat. Skolan har férutom sitt kunskapstérmedlande uppdrag
ytterligare ett uppdrag, nidmligen att bidra till demokratisk fostran.
Genom Oppna och tillitande diskussioner i relation till skonlitterdra
texter kan detta vara ett medel f6r demokratiuppdraget.

For att kunna forsta och orientera sig 1 var snabbt forinderliga och
mangkulturella virld behovs, forutom kommunikativa kompetenser,
dven kulturella sidana. Jag hidvdar att lisning och diskussion av
skonlitteratur dr ett satt att 6ka vir interkulturella kompetens. Flera
didaktiska moijligheter dr synliga 1 mitt empiriska material. Ett exempel
ar, utéver de som presenterats i artiklarna, nar en grupp elever diskuterar
huvudpersonens familj i Kalla det vad fan du vill:

Yy: En san hir familj kinner man igen. Typisk iransk familj som bott i
Sverige tvd, tre dr, o hur dom pratar...En sanhir typ av familj bryr sig
mycket om barnen, de ska visa respekt for ildre, men forildrarna ska
bestimma 6ver barnen, hur man ska kla sig, hur linge man ska stanna ute
och allt det ddr. Det dr samma i Sverige ocksd men dom familjen hir ér
extra stringa. Bahar sjilv, hon har vixt upp i svenskt milj6 och i ett stingt
milj6 i sjilva Iran och férildrarna har upplevt sjilva revolutionen i Iran
1979. Sa dom vet hur den nya regimen ér och allt det dir. Och Bahar som
kommer till en ny milj6 till Sverige och ser att allt 4r 6ppet. S4 hon gir fran

en isolerad plats till en plétsligt, siddr att simma ut till havet utan att kunna
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simma. S4 hon provar att vixa upp i den miljén si snabbt som hon kan
och ta upp den kulturen som de andra har. Sa det dr ddrfér som hon siger
till forildrarna att hon vill gd till discot i mellanstadiet och hon vill ha

svensk pojkvin.

Detta citat speglar en mojlighet att med alla elever diskutera olika
kulturer och olika kulturers synsitt pa uppfostran.

De f6rmagor Nussbaum foresprakar kan vara fruktbara 1 ett
litteraturdidaktiskt sammanhang. Jag hivdar att hennes idéer om en
inkannande kritisk kultursyn, diar det unika och gemensamma i olika
litterdra texter analyseras, 4r meningsfulla i litteraturundervisning, liksom
Matos teorier om att forena lasande av skonlitteratur med interkulturella

studier.

One of the steps in preparing learners to confront another culture is
to direct their look towards themselves. Self-awareness is a necessary
stage in promoting de-centering from one’s culture. (Matos, 2011, s.
8)

I moten med olika litterara texter kan elever lira kidnna det frimmande
och samtidigt bli mer medvetna om sina egna virderingar och normer.
En del klassrum 1 dagens svenska gymnasieskola representerar en
mangfald av klass- och kulturbakgrunder som gor att interkulturella
moten kan komma till stind och ett redskap f6r dessa méten kan vara att
diskutera skonlitteratur. Jag skriver medvetet ’en del klassrum’, eftersom
andra klassrum kan vara valdigt homogena i dagens segregerade skola (se
t. ex. Skolverket 2012, 2013). Dock behover det naturligtvis inte enbart
vara skonlitterdra texter som kan ha potential for att utveckla
interkulturella forhéllningssatt, utan det kan vara andra multimodala och
gestaltande uttryckssitt, som t. ex. ljud, bild och drama.

En friga som stindigt gjort sig gillande under arbetet med
toreliggande studier dr hur avgérande det ar fOr resultaten att ldsarna dr
flersprakiga och foljer kursen svenska som andrasprak i stillet for
svenska. Lasupplevelsen hade férmodligen varit liknande oavsett vilket
svenskamne eleverna foljt, aven om flersprikiga elever kan tinkas ha
svarare med ordforstaelse. En skillnad kan vara att sva-gruppen kan ha
ett rikare samtal som ér influerat och inspirerat av religion, kultur och
etik tack vare de olika perspektiv pa virlden och pa flera kulturer som
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cleverna har med sig. Samtidigt som resultaten visar denna tendens till
rika samtal finns det ocksd resultat som pekar pa att eleverna ofta nidde
fram till en slags konsensus i samtalen. Aven om eleverna samtalade
aktivt och engagerat, sa visade det sig sillan ndgra motstridiga asikter i
diskussionerna. Ofta visade de sig ha liknande uppfattningar om innehall,
1 synnerhet i romanen Kalla det vad fan du vill.

Aven om bade studie III och IV illustrerar att litteraturundervisning
kan ha interkulturella inslag, sa skulle lisning och diskussion av litterira
texter med ett interkulturellt férhallningssatt kunna bli dn mer tydligt,
intressant och givande i ett gemensamt svenskimne for alla elever i ett
och samma klassrum. Flera av de flersprakiga eleverna visar ett visst
motstand mot Kalla det vad fan du vill £6r att innehallet var alltfor
valbekant, men detta innehall skulle kunna bidra till ett 4n mer brinnbart
och intressant stoff i samtal med alla elever for ytterligare vidgade
perspektiv. I Doktor Glas moéter eleverna nidgot som var frimmande i tid
och rum, och dven hir skulle didaktiska fordelar kunna géras 1 en
gemensam litteraturundervisning.

Efter att ha redovisat resultaten frin studie III och IV infinner sig
ytterligare frigor. Den forsta handlar om varfoér lisning av och arbete
med skonlitteratur 1 dmnesplanen i sva (Gy 11) far ett betydligt mindre
utrymme 1 jaimforelse med svenskamnets. Efter att ha genomfort studier
av andrasprakselevers arbete med skonlitteratur, kan jag inte finna nagot
godtagbart skil for det. Den andra fragan som redan diskuterats, och
som jag fortsitter att diskutera nedan, ar om det dr meningsfullt eller ens
forsvarbart att elever ska ldsa och arbeta med litteratur 1 skilda klassrum 1
tva skilda imnen pa gymnasieniva.

Ett eller tva svenskdmnen pa gymnasiet?

Utifran den forsta studiens (2007) sammanlagda resultat var min slutsats
att det fanns manga goda skil for att behalla svenska som andrasprak
som eget dmne pa gymnasieniva, trots den kritik fran forskning och fran
utredningar som fanns av amnets innehdll och implementering. Jag var
kritisk mot hur visionen av ett framtida gemensamt och demokratiskt
svenskamne, svenska i ett mangkulturellt sambaille, var beskrivet av
svenskamnesdidaktiker (Berg66 & Ewald 2003:41), och jag befarade att
det var alltfor svart att genomfora eller ens 6nskvirt. Risken skulle vara
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att andrasprakseleverna frantogs sina mojligheter till sprakutveckling
utifran sina egna forutsittningar och behov, menade jag da.

Sju ar senare drar jag andra slutsatser i ljuset av de tre senare
studiernas resultat och av mina egna erfarenheter av undervisning i
svenska och svenska som andrasprak. Med analys och jaimforelse av de
tva svenskdmnenas nya dmnesplaner (Gy 11) visas att det blivit en
tydligare atskillnad mellan de bada svenskimnena sedan Lpo 94. Trots
detta kan sva-imnet idag tolkas dn mer dn tidigare som underordnat
svenskimnet och som ett stédimne med firre utmaningar. Med
avhandlingens resultat av vad lisning och arbete med skonlitteratur kan
innebidra for flersprakiga elever ter det sig rimligt att alla elever pa
gymnasieniva kan och bor ha en gemensam och inkluderande
litteraturundervisning. Fragan 4r om man kan gora en atskillnad av malen
med litteraturldsning i de bada svenskdmnena. I Lpo 94 var risken
overhingande att svenskidmnets litteraturdel blev mer elitistisk, med
retoriken om vart kulturarv, 4n vad motsvarande del blev i imnet
svenska som andrasprik. Dir betraktades, enligt min tolkning,
litteraturen som ett redskap for assimilation, sprakutveckling och som
samtalsunderlag. Denna dtskillnad av dmnena i de nya styrdokumenten
(Gy 11) har fortsatt att 6ka med resultatet att skonlitteraturen for en
alltmer tynande tillvaro i amnet sva.

Nir elever frin Sverige och frian olika delar av virlden och frin olika
socio-eckonomisk bakgrund samlas i ett och samma klassrum skapas
tillfallen till moten som skolan ska tillvarata. Hir finns unika
torutsattningar for intressanta och utmanande diskussioner, men ocksa
en grogrund for konflikter som vi inte ska vija for.
Litteraturundervisningen kan bli en plattform fér en transformerande
pedagogik (Cummins 2000) som uppmuntrar elever att inta ett kritiskt
synsitt samt att analysera och 6ka sin sociala medvetenhet. Matos (2012)
teorier om och argument for litteraturens virde med en foérening av
skonlitteratur och interkulturalitet bor anser jag bli riktlinje fér en
gemensam litteraturundervisning: ”The intercultural process of reading
and through reading is characterized as a third space, a reflective space
for meaning negotiation and ultimately a space of transformation.”
(Matos 2012:7). Detta tredje rum kan skapa mojligheter f6r méten
mellan elever i relation till litterdra texter. Dessa moten med litterdra
varldar och med elever sinsemellan, kan innehilla olika infallsvinklar och
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perspektiv som i sin tur kan leda till spinnande problematiseringar och t.
o.m. konflikter och till nya sitt att se pa virlden omkring oss och pa oss
sjalva.

Kan da de bada svenskdmnena organiseras till ett enda och samtidigt
tylla alla elevers olika behov? Frigan dr komplex och nagon enkel 16sning
star inte att finna. Organisationen av andraspraksundervisning kan ske pa
olika sitt, men om flersprakiga elever enbart inkluderas pa majoritetens
villkor riskerar dessa elever ga miste om relevant undervisning. Likasa
kan ensprakiga elever ga miste om andra perspektiv som elever med
annan spraklig bakgrund 4n den svenska ger litteraturtolkning och som
skulle kunna 6ka deras omvirldsuppfattning pa ett betydande sitt.

En risk med att integrera elever som har behov av stéttning 1 sitt
interimsprak 1 ett och samma svenskimne édr att det kan bli
kontraproduktivt och leda till 6kad ojamlikhet. Andraspraksfrigor kan
komma i skymundan och flersprakiga elever riskerar att inte fa eller vaga
gbra sina roster horda 1 den vanliga svenskundervisningen (studie I,
Torpsten 2006 m.fl.). Ytterligare risker dr att bristtinkandet vad giller
flersprakiga elever, t. ex. i form av fokus pa ’luckor’ i spriket, far rdida om
liraren inte har kunskaper om andraspriksutveckling. Sjilvklart maste
andrasprakseleverna fa stéd och hjilp for att na en god kompetens i
malspraket. Men att enbart fokusera pa de ’luckor’ 1 spriaket som eleverna
anses ha Overensstimmer med det som Cummins kallar bankmetoden
tor subtraktiva och kompensatoriska forhédllningssitt. Ett sadant
bristtinkande hos lirare visar flera studier pa (Lahdenperid 1997, Parzyk
1999, Runfors 2003).

Dock ir det viktigt att betona att varken ett eller tva svenskimnen bir
ansvar for eller dr 16sningen for vad skolan som helhet bor representera,
nimligen en spegling av vart mangkulturella samhille. Wiklund och
Landmark (2013) har gjort jimférelser av gymnasiets dmnesplaner
svenska  och  svenska som  andrasprik med  fokus pa
litteraturundervisning och de drar f6ljande slutsats:

att déma av skolans styrdokument tycks det finnas tva parallella
Sverige: ett nationellt och etniskt homogent och ett mangkulturellt.
De tva svenskimnena forefaller representera respektive sida.
Rimligare vore, menar vi, att konstatera faktum: hela den svenska
skolan dr en del av ett méangkulturellt samhaille (2013: 150).
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I stillet for att fokus liggs pa ett eller tva svenskimnen borde det i stillet
ske en utveckling av nya och bittre modeller for att tillvarata den
sprakliga och kulturella mangfalden i skolan. Interkulturell undervisning
kan inte enbart handla om avgrinsade omriden, vissa dmnen och ldrare
utan ska vara ett genomgripande perspektiv pa skola och utbildning.

Dessutom ir nya modeller av svenskundervisning viktigt med tanke
pa att det idag ar alltfor forenklat att kategorisera elever efter vilket som
ar deras forsta- eller andrasprak (Bagga-Gupta 2004, Francia 2013,
Lindberg 2012 m.fl.). Lindberg och Hyltenstam (2012) presenterar i en
artikel en framtida organisation av undervisning for flersprakiga elever
och deras hogst skiftande behov av allmidnna och mer specifikt
skolrelaterade sprakfirdigheter. Deras forslag har ett fokus pa
grundskolan, men kan dven implementeras pa gymnasiet, inte minst med
tanke pa att manga ungdomar kommer till Sverige 1 gymnasiedldern.
Lindberg och Hyltenstam poingterar vikten av att alla lirare bor
“utveckla en ldngsiktig och systematisk sprik- och kulturmedveten
undervisning 1 alla dmnen” (ibid, s 39) for att flersprakiga elever ska
kunna na skolframging. Likasa menar de bada forskarna att
diagnosinstrument behéver utvecklas f6r att identifiera elevers sprakniva
och att flersprakiga elever som uppnatt en avancerad niva i amnet
svenska som andrasprik bor delta i amnet svenska. Detta kan med stor
sannolikhet ske betydligt tidigare 4n idag, da wurvalet tycks vara
godtyckligt och elever som idr fodda och uppvuxna i Sverige per
automatik placeras i sva-grupper. Samtidigt ska alla elever bli erbjudna
sprakstod for att lyckas 1 sina skolimnen och i denna verksamhet kan
lirare med utbildning i svenska som andrasprik spela en nyckelroll.
Detta forslag skulle kunna vara en bra 16sning.

Att den svenska skolan far tillrackligt med behoriga lirare i svenska
som andrasprik (i kombination med andra dmnen) dr nagot som inte
verkar vara fallet varken historiskt eller ens i dag. Flera studier och
rapporter visar att sva-kompetens 1 grundskolan ér bristfillig (Lindberg
2009, MSU 2004, Torpsten 2008). I en redovisning fran Skolverket
(2014:33) dr 80 % av sva-lirare pd gymnasiet obehoriga. I ljuset av detta
kan man stilla sig fragan vilka foérutsittningar som finns fOr att
styrdokumentens intentioner ska kunna forverkligas. Att universitets-
och forskningsimnet svenska som andrasprak dr nodvindigt och ska
inga i utbildningen av den nya generationens lirare ir av storsta vikt
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Trots flera farhdgor ser jag siledes att ett gemensamt framtida och
inkluderande  svensk-dmne  (naturligtvis med  undantag  for
introducerande sprakutbildning for nyanlinda elever) kan bidra till att
motverka  skolans ofta monolingvistiska och  monokulturella
torhallningssitt som forskningen har visat (Bagga-Lupta 2004, Parszyk
1999, Runfors 2003 m.fl.).

Flersprakighet ar en stor resurs for bade samhille och individer. Det
kan tyckas forlegat med tva dtskilda svenskimnen i detta globaliserade,
mangkulturella och medialiserade tidevarv vi lever i dir behovet av
internationella kontakter och forstaelse 6ver kultur- och sprakgranser blir
allt  viktigare. Dessutom  okar  flyktingstrommar  fran  olika
konfliktregioner i virlden. Dessa nya medborgare maste pd sikt fa
tillgang till det svenska spriaket genom SFI-undervisning for att darefter
kunna delta i den reguljara svenskundervisningen. Men sa linge vi har
det svenskimne vi har kan det bli alltf6r komplicerat att inkludera
flersprakiga elever 1 ett gemensamt sidant. Svenskimnets innehall vilar
pa starka traditioner och sa linge innehallet inte dndras kan det bli alltf6r
svirt att skapa ett gemensamt sprak/kultur/litteraturimne for alla elever.
Elmfeldt (2014) skriver om svenskidmnet som “uttryck for ett slags
nationellt identitetsprojekt™

Dirmed tillhor forestillningar om vad som kinnetecknar det svenska
spriket det heliga. Globaliseringen har inneburit att denna helighet
inte kan forbli ostérd, eftersom det i nationen finns allt fler
medborgare eller personer som séker medborgarskap som inte har
svenska som modersmal. (2014: 211)

Ett nytt svenskimne for alla elever skulle kunna innehilla lasning av
skonlitteratur, bade svensk och utlindsk, bade dldre och modern, med
stark koppling till interkulturalitet. Att anvanda digitala uttrycksformer
som bild, film och ljud kan ockséd bidra till att modernisera dmnet (se t.
ex. Godhe 2014, Magnusson 2014). Inkludering av digital litteracitet och
MIK (medie- och informationskunnighet) kan férutom att tillhandahalla
en mangfald av  uttrycksformer och  kompetenser  gora
bedomningsgrunder mer likvirdiga for alla elever, inklusive flersprakiga
elever dn att enbart ha fokus pa tal och skrift. Komparativa analyser av
elevers olika forstasprak eller frimmande sprak kan gora att deras
grammatiska kunskaper och metasprak utvecklas och sitts i meningsfulla
sammanhang, liksom respekt f6r och kunskap om sprak 6verhuvudtaget.
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Spraksociologi som ger insikter i hur spriklig variation fungerar och
uppfattas och hur sprik kan vara maktmedel bor ocksa vara ett fruktbart
fokus. Det sistnimnda visas i en av mina receptionstudier (III) dar
eleverna diskuterar sprak ur olika aspekter.

Som jag tidigare nimnt dr en viktig aspekt av didaktisk forskning att
den nira kopplas till och ar relevant for skolpraktiken. En f6ljd av detta
blir darfor att foresla fortsatt klassrumsforskning for att utveckla amnet
svenska som andrasprak eller ett nytt, inkluderande svenskidmne. Det
tinns behov av forskning om hur innehallet i sva- respektive sve-imnena
paverkar elever med skiftande kulturella och socio-ekonomiska
bakgrunder och hur innehallet paverkas av dem. Dirutéver behovs
forskning som belyser hur lirare i svenska som andrasprik ser pa
litteraturens  roll 1 dmnet, hur de 1 praktiken bedriver
litteraturundervisning, vilka textmodeller och lasstéttande aktiviteter som
erbjuds och vilka ldsarter som elever far maojlighet att utveckla.

Med min avhandling hoppas jag att ge ett bidrag till en kritisk
didaktisk diskussion om dmnet svenska som andrasprak pa gymnasiet
och om behovet av inkluderande svenskimne med delvis nytt innehall.
Min férhoppning och vision ir att ett nytt inkluderande svenskimne for
alla elever, oavsett var man kommer ifrin, vad man heter eller vilka
framtidsplaner man har, kan bli verklighet.

101



”] SVENSKA TVA VAGAR JAG PRATA MER OCH SA”

102



Summary

Introduction

Swedish schools, and the Swedish educational system have for a long
time been criticised for declining results (National Agency for Education
2013). About 20 % of students in Swedish schools today have a foreign
background and many of these do not seem to have the same prospects
as Swedish-born students in the educational system. Figures show that
the difference in results between these two groups has increased since
the beginning of this century (National Agency for Education 2011).
Language learning is one aspect of academic success and an important
means to gain equity. As language and cognitive development are part of
the same process, language learning is an issue for all teachers. In spite of
this, there is a specific school subject that is considered to support the
process of language learning in particular and that is Swedish as a Second
Langnage. During its short history, the subject has been constantly
questioned and under debate (e.g. National Agency for Education 1992,
SOU 2002, Tingbjorn 2004, Torpsten 2000).

Research aims

The overall aim of this thesis is to study and analyse multi-lingual
students’ situation from a critical didactic perspective, with a focus on
content and teaching in Swedish as a Second Langnage in upper secondary
school. Within this scope the legitimacy of and views on the subject are
examined, as well as how the students are selected and categorised in
relation to the subject. The study also involves a discussion of what role
fiction might have in the subject.

The thesis is subdivided into four studies, each with a somewhat
different angle and approach. The questions are as follows:

* What differences are there between the two school subjects
Swedish and Swedish as a Second Langnage in the previous curriculum
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(Lpf94) and new (Gy11) curriculum for upper secondary school?
(Study 1, II)

* In light of the intentions of the curriculum, how may a teaching
situation (methods and content) appear in practice? What are the
views held by teachers and students on the subject? (Study I)

* How does a group of students following the course in Swedish as a
Second Language read and interpret two different novels? (Study 111,

V)

The following table provides a summary of the four studies and their
different approaches:

Table 1. The various studies, time and focus of research.

Study: Time span Focus

I. The subject 2003 - 2005 Curriculum for
Swedish as a Second Swedish and Swedish
Language in upper as a Second Language
secondary school — (SKOLFS

is it 2000:2,3),
necessary?(2007)

II. Swedish and 2013 Curriculum for
Swedish as a Second Swedish and Swedish
Langnage — two as a Second 1angnage
equal (Gy 11)
subjects?(2013)

III. Reading Spring term 2012 | Second language
Fictionin a learners’ reception
Second Language of literature
Classroom (2014)

IV. Multilingual Spring term 2012 | Second language
Pupils’ reading of learners’ reception
Dr Glas (2014) of literature

The four studies are mainly qualitative, building on empirical material
collected from lessons and interviews at the upper secondary school
level. They are also based on a comparative study of the curricula for
Swedish and Swedish as a Second 1angnage, and a critical discussion about the
subject Swedish as a Second Langnage and its future role in Swedish
education.
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Theory

The main sources of inspiration behind the theoretical framework of this
thesis are the works of Nussbaum (1997) and Cummins (2000, 2001).
Their visions, theories and thoughts about language, culture and identity,
as well as the potential of fiction, visualize how upper secondary
education can treat and take care of second language learners.

Nussbaum has proposed that literature, most typically the nowvel,
actively develops a form of imaginative thinking and feeling about others
and their predicaments that is essential for social life, both in personal
relationships and in more public contexts. She also states that in today’s
multicultural and globalised world we need to develop dialogues that
unify people from different religious, cultural and national backgrounds
(1997:8).

To become well-educated and civilised global citizens we need to
develop three abilities, apart from the scientific one. The first one is a
critical competence where we reflect upon ourselves analytically and question
authorities. The second ability is the ability to wnderstand other cultures and
recognize that we are connected to each other and need to respect each
other. An intercultural education can support this competence.

These two abilities, a critical attitude and an understanding of other
cultures, are related to facts, while the third one is about feelings and
empathy, the “[...] ability to think what it might be like to be in the shoes
of a person different from oneself” (1997:11). When changing
perspectives we can reflect upon and scrutinize other people’s actions
and life situations through the use of imagination. According to
Nussbaum, reading fiction has a unique position in school and is very
important in enabling students to develop this ability.

Nussbaum’s visions about the global citizen can be looked upon as too
utopian and her visions about reading fiction too idealistic. Despite this
criticism, her ideas are in accordance with the common value system of
the Swedish curriculum, which among other things states that education
should promote empathy and the understanding of other people
(SKOLFS 2011:144). Nussbaum’s philosophy and visions about the
unique position of fiction are linked in this thesis to the studies where
students read and interpret novels.
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Furthermore, Nussbaum’s vision about these different abilities is in
line with the theories and guiding principles that Cummins (1996, 2000,
2001) has developed in order to improve education for second language
learners. He states that “the dominant educational approach in relation
to minority or subordinated groups for most of the past century has
been to try to make them disappear” (2001:325) by exclusion or
assimilation. In Cummins’ framework for academic language learning,
critical literacy and the interaction between teacher and students as well
as between students themselves are very important. The interaction must
affirm students’ cultural, linguistic and personal identities in order to
promote cognitive investment. In this context, Cummins emphasizes the
importance of reading texts “that students can relate to their personal
histories or their understanding of the world” (2001:343) — a recognition
of themselves and others. Cummins’ description of what he calls a
transformative pedagogy includes interaction and critical literacy, which
are necessary in order to develop students’ social awareness.

The theoretical framework for Study III, where the curriculum of
Swedish and Swedish as a Second Langnage are compared with each other, is
mainly taken from the educational approach within curriculum studies
developed by Englund (1990). The curriculum is seen as involving
political compromises that can be interpreted in different ways. A
curriculum theory (Goodlad et al. 1979) is therefore of importance for
the study. This theory includes different forms that support the analyses
of the curriculum’s content. These include how this content is
manifested in practice and what attitudes are prevalent concerning the
curriculum.

The main inspiration behind the theoretical framework of the studies
regarding literature reception (III, IV) concern the theories of Rosenblatt
(1978/2002), Langer (2005), McCormick (1994) and Tengberg (2011). I
have used different theories of literary reception so as not to let the
analyses become too restricted.

Rosenblatt makes a distinction between an aesthetic and an efferent
reading form, where the first is a type of reading which involves finding
information and is thus more impersonal. The efferent reading form
focuses on an emotional response to the text. The forms can be
combined in the act of reading, but depending of the purpose of the
reading one of these can dominate. Langer (2005) on the other hand
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does not want to divide reading into forms, but rather has concepts of
envisionments, which she uses to illustrate the act of reading.

McCormick’s  socio-cultural model (1994:68) has a focus on dialogic
reading, which emphasizes the interaction between the text, the reader
and the socio-historical context. The reader takes his or her cultural or
social background into account in the reading and through this process
the text receives its meaning. This model is of relevance to the studies as
the students form a heterogeneous group with rich experiences of
different cultures, which they bring with them in their reading.
According to McCormick’s description of the act of reading, it is both
the reader and the text that possess a general and a literary repertoire that
give expression to ideological structures. However, readers are not
always conscious of these ideological structures until they are confronted
with repertoires different from their own.

In order to get closer to the students’ reading reception strategies I
have also turned to Tengberg’s reading forms (2011). These were
developed in his thesis investigating the potential of literary discussions
as a learning activity in school. The different forms of reading, or modes
of interpretation, were of use in the reception analysis within this thesis.

Previous research

Different areas of research are of relevance to the present thesis. One of
them concerns the categorisations of students in the Swedish school
system and the curriculum. Although the educational system has aims
and ambitions about inclusion, several studies describe how schools
produce and reproduce conceptions about immigrant students as
different, as ‘the others’ (e.g. Bunar 2001, Granstedt 2010, Gruber 2003,
Runfors 2003). These studies also show that the Swedish school system
does not take advantage of students’ different and unique cultural and
linguistic backgrounds. Other studies point out that the content of the
two curricula in Swedish and Swedish as a Second 1.angnage are almost
identical but that the curriculum for second language learners has an
assimilative orientation (Elmeroth 2006, Torpsten 2006, 2008). Persson
(2007) states that in the curriculum for the school subject Swedish as a
Second Language one can see an idea about literature as a means of
assimilation to ‘Swedish culture’ and to the ‘Swedish value system’.
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Other research, including international research, focuses on the
question of inclusive or separated teaching of second language learners.
The conclusions in several of these studies show that inclusive teaching
is the best way for second language learners to achieve social integration,
but none of these studies focus on linguistic development (Zufiaurre
2006, Allen 20006, Fridlund 2011). Schools often take a monocultural and
a monolingusitic approach (e.g. Cummins 2001, Milani 2007, Pavlenko
2008, Vollmer 2000), as well as a compensatory view where the linguistic
shortcomings of second language learners are in focus and where the
expectations are low (e.g. Haglund 2005, Jonsson 2006, Lahdenperi
1997). Marketization and segregation have also been shown to have
negative consequences on the academic ability of immigrant pupils (e.g.
Lunneblad & Asplund Carlsson 2009, Kallstenius 2011, Sernhede 2011).

Some researchers want to stress the fact that the criticism of the school
subject Swedish as a Second Langnage and its teaching should rather be seen
in light of the poor and deficient implementation of the subject, as well
as the lack of competence among teachers and school leaders
(Hyltenstam & Milani 2012, Lindberg 2009).

The present thesis thus sets out to contribute to further insights, with a
special focus on the subject Swedish as a Second Langnage in Swedish upper
secondary schools.

The studies included in the thesis that concern literature didactics are
linked to Swedish and international research. In Sweden it was the
Pedagogical Group at Lund University that started to question the
concept of the traditional subject Swedish. They criticised its focus on
formal ability training where language and literature were studied as
separated courses without any links to each other. The researchers
claimed that the reading of literature should connect with the lives and
experiences of the students (Malmgren & Linnér 1983). An approach
that is in line with this is Matos’s (2012, also McCormick 1994) vision of
literature as a meeting place for intercultural issues.

Research about different reading strategies and literary discussion
genres are also of importance to this thesis (Hultin 2006, Tengberg 2011,
Varga 2013), as are definitions about literary competence (Torell 2002).

However, classroom studies about literary reception in the subject of
Swedish as a Second Langnage are rare and my intention is that my thesis will
fill this gap.
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Methods

Ethnography is a relatively multifaceted research approach and aims to
develop theoretical and practical descriptions of people’s lives
(Trondman 2008, Walford 2008).

Three of the studies presented here are within the scope of
ethnographic classroom research and can also be categorised as auto-
ethnography, as they are mainly conducted in an authentic school setting
over a longer period of time, where the researcher is part of the context
(Hammersley & Atkinson 2007, Plummer 2007). The research reported
in this thesis is close to practice and profession (‘professionsnira
forskning” Molloy 2013), where researchers investigate their own
practice. This has been done by several researching teachers (e.g.
Asplund 2010, Elmfeldt 1997, Ewald 2007, Jénsson 2007).

Several methods have been used in the studies in order to shed light
upon different aspects of one phenomenon (Fangen 2005), here the
subject Swedish as a Second Langnage. The combination of a number of
different methods of collection provided me with rich and varied data
for further analysis.

The following table gives an overview of the different methods used in
the studies.
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Table 2. Overview of study, collected data and method of analysis.

Study: Collected Method:
data:

I. The subject | Curriculum Questionnair

Swedish as a Audio taped e

Second Language | interviews Interviews

in upper Field notes - Participatory

secondary observations of | observation

school — s it teaching (Denscombe

necessary? 2003)

(2007)

IL. Swedish and | Curriculum Summative

Swedish as a content

Second Langnage analysis

— two equal (Hsieh &

subjects? (2013) Shannon

2005)

III. Reading Audio recorded | Thematic

fiction in a literary content

Second discussions analysis

Language Essays (Graneheim

Classroom Evaluations & Lundman

(Education Field notes 2004)

Inquiry 2015)

IV. Multilingual | Audio recorded | Thematic

Pupils’ reading | literary content

of Dr Glas discussions analysis

(2014) Essays (Graneheim
Evaluations & Lundman
Field notes 2004)

Summaries of the Studies

I. The subject Swedish as a Second Language

in upper secondary school — is it necessary?
(2007)

The first study analyses second language learners’ situation in school
with a focus on the content and teaching of Swedish as a Second Langnage.
Within the scope of the aim, the raison d’étre of the subject is investigated
and discussed, as this has been frequently questioned throughout the
subject’s short history. The investigations are qualitative, with the
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exception of one questionnaire. The study has three different
perspectives.

The first perspective is the selection process for students and view
of the subject in general. The study shows how the selection of students
for the subject is carried out but also teachers’, school leaders’ and
pupils’ knowledge of and attitudes to the subject and the selection
process. The instruments used in the study consist of a questionnaire and
semi-structured interviews. The second perspective investigates the
teaching. The investigation used classroom observations and describes
and analyses what the teaching during the first year of upper secondary
school is like. The content and realisation of the subject during lessons
are then compared to the aims of the curriculum. The last perspective is
a linguistic one. It consists of analyses of students’ texts from the
National Test in Swedish and Swedish as a Second Ianguage.

The results point in different directions. The analyses of the process of
selection show a great confusion concerning the content and aim of the
subject. The process of selection presently used is not an adequate
method for finding second language learners who are in need of what the
subject may offer. Teachers, school leaders and students look upon the
subject as being compensatory in its nature. The emphasis in the
teaching is to practise language skills and acquire formal linguistic
knowledge, often without a context and generally not in a way that is
very challenging.

In conclusion, the results do not provide the subject with any raisons
d’étre. However, both teachers and students pointed out that the small-
scale groups that are common in the course tend to help the students
gain a feeling of confidence and security. The analyses of the texts also
illustrate the need for a structured teaching in grammar and writing
proficiency that many second language learners may have.
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IT. Swedish and Swedish as a Second
Language — two equal subjects? (2013)

The second study examines the two most recent curricula in Swedish and
Swedish as a Second Language (Gy 11). The rationale for this choice of topic
is the different concepts of the subjects that have been prevalent during
their history. The differences are more distinct in comparison to the
differences between the two previous curricula (Lpf94). The aim of the
study is to analyse and to compare the curricula with the support of
summative content analysis. Another aim is to problematize and discuss what
consequences these differences might have and relate them to the latest
research in linguistics and language education.

The results show that the subject Swedish as a Second Language focuses
on form and puts low cognitive expectations on the students. The critical
and analytic perspective found in Swedish as well as the insights into the
rhetorical process are toned-down in Swedish as a Second Langnage, as is the
reading of fiction. Swedish as a Second Language is still subordinate to the
subject of Swedish, in which the content is focused to a larger extent on

‘personal development’ and developing ‘aspects of democracy’.

ITI. Reading Fiction in a Second Language
Classroom

Many studies emphasize the importance of language and social practice
when it comes to learning. In this study, as well as in Study IV, the focus
of the research is on how a group of advanced second language learners
in a Swedish upper secondary school read and discuss a contemporary
Swedish novel and how they make meaning of it. The novel’s themes
relate to language, culture clashes and searching for identities. The study
explores how the students interact with the text and with each other in
relation to the text. Furthermore, it analyses the different forms of
reading the students use. It is a qualitative, empirical study based on field
observations, transcriptions of audio-recorded interaction in student
groups as well as written texts.

The results indicate that the second language learners in this context
have a positive attitude towards reading, helping each other with their
understanding of the literary text and discussing what they read using
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several different forms of reading. Some students maintain that being
able to recognize their own experiences in the novel was something
positive. However, other students reject the novel because the content
was too close to their own personal life and maintain they would rather
read something that would broaden their horizons.

The students often compare the content of the novel to their own
lives, using subject-oriented forms of reading. They also question different
aspects of society in general in relation to the text. This is what I would
label soczety-oriented forms of reading, adding a complement to Tengberg’s
reading forms.

IV. Multilingual Students’ Reading of Doctor
Glas (2014)

This study continues to consider the role of fiction within the school
subject of Swedish as a Second Langnage. 1t explores how a group of
advanced second language learners interpret and discuss a Swedish
classic written in 1905, whose content is far removed from the current
lives and times of the students. Furthermore, it analyses what reading
strategies they use and what construction of meaning they make.

It is a qualitative, empirical study based on field observations,
transcriptions of audio-recorded interaction in groups, as well as written
texts.

The results confirm that the students, both independently and with
support from the teacher, can master different reading strategies and
reception patterns. In their discussions, the students help each other to
understand the plot of the novel as well as with vocabulary. They see
different perspectives through talking to each other, but they also resist
some of the ideas in the novel. The students are able to show their
abilities to read critically and objectively. They were engaged in the plor-
oriented forms of reading, that is, how the story unfolds. However, the most
predominant reading forms found in the material are the value-oriented
forms, where the readers are occupied with assessing or judging the text
from an ethical point of view. In these latter forms of reading, the
students show that they dare, want and are able to discuss the ethical
dilemmas of the novel. They are mainly concerned about understanding
the main character’s actions from the point of view of their own
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contemporary values. When the students meet issues that are alien to
them, they ask questions and thus become more familiar with these

issues.

Conclusions and discussion

The thesis shows how the two older curricula (1994) of the school
subjects Swedish and Swedish as a Second Langnage were similar and to a
large extent identical, which meant that the aim of Swedish as a Second
Langnage became unclear. The results of the first study from 2007
conclude that the school subject Swedish as a Second 1anguage may, in spite
of this, have a place and a raison détre in upper secondary school.
However, a change in and a follow up of the subject’s implementation,
contents and selection process are desirable according to recent research
and investigations (e.g. Hyltenstam & Milani 2012, Lindberg 2009,
National Agency 2004, Torpsten 2006) as well as my own study (Study
D).

In the current curricula (2011), there are more differences and more
distinct differences. Many of these differences can be questioned, for
example, why the reading of fiction is given a subordinate position in
Swedish as a Second Langnage in contrast to the subject of Swedish, where
discussions of and reflections on fiction, films and drama play a major
role. Furthermore, the curriculum for the subject Swedish to a larger
extent focuses on developing citizenship skills.

The classroom observations show that in Swedish as a Second Langnage
the main focus is on skill training without a context and that the
selection process seems to be arbitrary. It is seldom that the teaching in
the classroom gives room or opportunity for the identities and
experiences of the students to be brought into focus. Other research
(Cummins 2001, Elmeroth 2006, Runfors 2003) underpins these
findings.

Even if the subject of Swedish as Second 1anguage has a clearer hallmark
in the present curriculum, the conclusion may be drawn that the subject
is still seen as a support or complementary subject, with fewer cognitive
challenges and a focus on form. It seems that the subject is subordinated
to the subject of Swedish.
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The results from the reception studies show the students to be
competent readers. In examples from the discussions I show how
students help to express and expand each other’s points of views and
interpretations. They help each other to understand both the vocabulary
and the plot. However, they also often strive to reach an agreement
between themselves. In addition, they activate a movement from life to
text, using what Langer calls envisionments. In relating the literary text to
their own lives and experiences, they construct meaning from their
encounter with the text, which constitutes a use of subject-oriented reading
forms. The literary discussions can be described as an aesthetic attitude,
using Rosenblatt’s terminology. Also, they evaluate different paths of
action of the characters in the novels and the main ideas of the novels.
As a complement to the reading forms suggested by Tengberg (2011), I
noticed the society-oriented forms in my material, where the students
problematize and compare situations in the novels to current events.
Furthermore, they demonstrate that they can carry out literary
discussions on their own as well as with the support of a teacher. The
results of the study show that most students value the reading highly, as
well as valuing the opportunity to discuss their interpretations with
others.

In today’s rapidly changing and multicultural world, the abilities of
verbal communication and cultural awareness are needed. In this
context, I propose that reading and discussing literature are of great
value in meeting these demands. The abilities that Nussbaum (1997)
describes and which are needed to become a world citizen could be
realised through discussing and reading literature in the classroom.

One important conclusion drawn from these studies is that the
teaching of literature could be integrated into oze Swedish subject in
order to create even more meaningful interactions between students
from different backgrounds. Second language learners can contribute to
discussions of literature through their own specific different perspectives
and experiences of the world and other cultures. Letting all students
discuss literary texts from different times, places and cultures in relation
to themselves can lead to important intercultural understanding. In these
meetings different problems and aspects of society as well as insights
about the students themselves can lead to new ways of looking at life and
what it means to be a human being.
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The question of the raison d’étre of the subject Swedish as a Second
Langnage 1s one that is difficult to answer. If the two subjects could be
combined and organised into one, it would have to become a new
subject with content from both current subjects, so that second language
learners will not be subsumed under the terms and conditions of the
majority and thereby lose relevant and necessary knowledge. By having
one subject, aspects of sociolinguistics and literature could, for example,
be problematized and discussed in meaningful contexts. In addition to
this, the development of language awareness should not only include a
focus on language form, but also contribute to the critical language
awareness that is included in Cummins’ (2001) transformative pedagogy.
All students could gain insights through content of this type.

With my thesis I hope to contribute to a critical discussion about the
raison détre of the subject Swedish as a Second Language in the Swedish
upper secondary school. My vision is a new inclusive subject for all
students, independent of their origins or future plans, a subject
containing language, literature and culture that would become the most
important subject in school.
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Bﬂaga 1
Malmé 111001

Som jag tidigare har berittat for er ér jag, férutom er lirare, ocksa
forskarstuderande pa deltid vid Utbildningsvetenskapliga Fakulteten
vid Gé6teborgs Universitet. En del av min utbildning bestar av en
undersokning om elevers litteraturarbete. Dirfér samlar jag in
material fran er grupp under varterminen 2012, bade
ljudinspelningar av gruppsamtal och texter.

Skolan dr beroende av ny forskning for att utvecklas. Darfor ar
det viktigt att du deltar, men du kan sjalvklart vilja bort att delta
eller avbryta ditt deltagande nar du vill.

Alla som deltar garanteras anonymitet, vilket beyrider att jag
kommer att byta ut namn pa elever, klass och skola I min
avhandling. Allt material kommer att forvaras oatkomligt for
obehoriga.

Du ar vilkommen att prata med mig om min undersékning nar
du vill.

Hilsningar
Catarina Economou
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Tabell 1. Avhandlingens delstudier, deras tidsperioder och forskningsobjekt.

Studie: Undersdkningens Huvudsakligt
tidsperiod: forskningsobjekt:

I. Gymnasiedmnet Lasaren 03/04 Amnesbeskrivningar

Svenska som t. 0. m. hdstterminen och kursplaner i sve och

andrasprak — behdvs 05. sva (SKOLFS

det? (2007) 2000:2,3), undervisning,

larare och elever

Il. Svenska och 2013 Amnesplaner i svenska

svenska som och svenska som

andrasprak i Gy11 — andrasprak i Gy 11

tva jambordiga
amnen? (2013)
lll. Reading fictionina | Varterminen 2012 Flersprakiga elevers
Second Language litteraturreception
Classroom (accepterat
manus 2014)

IV. Flersprakiga Varterminen 2012 Flersprakiga elevers
elevers lasning av Dr litteraturreception
Glas (2014)

Studie I bestir av licentiatuppsatsen Gymnasieimnet Svenska som
andrasprak — behovs det? (2007). Den skrevs inom ramen for ett
samarbetsprojekt mellan Malm6é Ho6gskolas lararutbildning och Malmé
stad kring studier i mangfaldens och de manga kulturernas skola. Ett
centralt synsitt i projektet var att mangfald ska ses ur ett sia brett
perspektiv att det forutom etnicitet dven kan inbegripa socio-ekonomiska
forhallanden, genus, sexuell liggning och funktionshinder samt att
mangkulturella méten ger mojligheter. Genom detta projekt fick jag en
licentiandtjdnst pa halvtid inom forskarutbildningen Svenska med
didaktisk inriktning. Studien fokuserar pa vilket berittigande kdrnamnet
sva kan ha pa gymnasieniva och centrala fragor ir vilka skillnader som
finns mellan sva och ’forstaspraksimnet’ svenska, vilka synsatt det finns
pa dmnet samt hur undervisningen 1 foérhallande till kursplanens
intentioner kan se ut.

Ar 2011, dvs. fyra ar efter det att licentiatuppsatsen publicerades,
aterupptog jag mina forskarstudier och da inom ramen for Centrum for
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utbildningsvetenskap och ldrarforskning (CUL) vid Goteborgs
universitet. Under denna tid tillkom studie IL,III och IV.

Studie II utgors av artikeln Svenska och svenska som andrasprik i Gyl1 —
tva jambordiga dmnen? (2013). Syftet ar analysera och jimfora innehallet i
iamnesplanerna med dess respektive kommentarer 1 den nya liroplanen
tor gymnasieskolan (Gy 11) och diskutera vilka konsekvenser dessa
skillnader kan medfoéra.

Studie IIT bestar dven den av en artikel, Reading Fiction in a Second
Langnage Classroom (2014) och med en annan aspekt av dmnet dn de tva
tidigare studierna. I denna undersoks flersprakiga elevers lasning,
tolkning och samtal av en nutida svensk roman. Samma omrade och
samma informantgrupp berér studie IV  som utgbrs av ett
konferensbidrag med titeln Flersprakiga elevers lisning av Doktor Glas
(2014), men med ldsning av en édldre roman.
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Bilaga 3

Tabell 2. Avhandlingens informanter — studie I

Fingerat | Kén: | Alder: | Vistelsetid | Fédelseland: | Férstasprak: | Deltar

namn: i Sverige: modermalsundervisning:
Peza F 16 Tretton ar | Kurdistan kurdiska nej

Vladi P 19 Tre ar Kosovo albanska nej

Cessa F 16 Fyra ar Ungern ungerska nej

Lore P 17 Fem ar Kurdistan kurdiska Ja

Mela 16 Elva ar Bosnien bosniska nej

Khid P 19 Tretton &r | Libanon arabiska nej
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Tabell 3. Avhandlingens informanter — studie III och IV.

Fingerat namn: Kon: Alder: Vistelsetid i Fodelseland: Forstasprak: Deltar i
Sverige: modersmals
undervisning
Yasan P 18 Tre ar Norge, bott i Spanien | Persiska (farsi) nej
mellan 9 — 12 ar,
foraldrar fran Iran
Masam P 18 Tio ar Irak Arabiska nej
Tama F 18 Fem ar Irak Arabiska och ja
arameiska
Anaz F 18 Atta ar Tyskland, foraldrar Albanska nej
fran Kosovo
Imo F 18 Sju ar Japan. Bott fem ari Japanska/ nej
Taiwan svenska
Dari P 17 Tolv ar Irak Arabiska ja
Annes F 18 Fodd i Sverige, foraldrar Arabiska nej
Sverige fran Irak
Mhodi P 18 Elva ar Irak Arabiska nej
Dieh P 18 Atta ar Iran Persiska nej
Diraf P 18 Tolv ar Irak Arabiska nej
Kaln F 18 Fodd i Sverige, foraldrar Turkiska nej
Sverige fran Turkiet
Alia F 18 Tolv ar Kurdistan Kurdiska ja
Curdish
Heelb P 17 Fjorton ar Irak Arabiska ja
Faro P 18 Fyra ar Afganistan Paschto nej
Yene F 18 Fodd i Sverige, foraldrar Kantonesiska nej
Sverige fran Vietnam som
sedan flyttade till
Kina och sedan till
Sverige
Hemed P 21 Fem ar Irak Arabiska nej
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Bilaga 4
Romanfragor.

Kalla det vad fan du vill

Ni kan redovisa era citat i anslutning till frigorna om de passar in.

A

a. Hur inleds berittelsen? Varfér tror du att Bakthiari viljer att inleda romanen pa
detta sitt? Vilket intryck gor det pa dig?

b. Vem dr Max? Vad far vi som ldsare veta om honom? Hur blir hans méte med
familjen Irandoust?

c. Vad far vi veta om familjen Irandoust?

d. Vad i innehallet var svart att f6rsta sd hir langt?

B.
Fundera och skriv ner svar (i form av stddord och med hinvisning till sidnummer)

pa foljande fragor:

a. Hur beskrivs Panthea? Hur mar hon 1 Sverige? Vad gor hon? Hur ser hon pa
sina barn?

b. Vem idr Moses? Vilken idr hans bakgrund? Hur triffade han Bahar? Hur
utvecklas deras relation?

c. Vem dr Markus? Vad fir vi veta om honom?
Hur blir métet mellan Bahars och Markus familjer? Hur beskrivs dessa
moten?

e. Vilka olika sorters invandrare finns kategoriserade pa s. 71 — 73? Stimmer
denna indelning enligt er?

f.  Vems roster dr atergivna pa s. 82-83? Varfor dr det atergivet med kursiv stil?

Hur reagerar ni pa innehallet?

1. Vem skriver brev till Amir? Vilket 4r innehdllet 1 brevet — sammanfatta kort.
Vad hander med brevet?
Vilken bakgrund har Amir och Panthea?

Hur férhaller sig Panthea till svenska spraket?
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> b=

Vad far vi ldsare veta om Shervin och Mitrza?

Beskriv relationen mellan Markus och Bahar. ”En hel omgivning kliade sig
besvirat 1 pannan 6ver Bahars och Markus relation” (s. 137) — varfor?

Vilken konflikt utspelar sig mellan Max och Amir?

Hur ling tid har forflutit i romanen?

Vem ir Rosa? Vad har Rosa och Moses gemensamt?

Vad handlar Mirzas méte med rektor om? Beskriv rektorn.

Vad vill Pernilla Sundén att Bahar ska gora? Varfér? Hur slutar det?

Vem dr Bertil Sunden? Vilka dr hans dsikter? En annan person i boken kan

tyckas vara hans motsats? Vem? Pa vilket sitt dr deras dsikter de motsatta?

Fundera pa HUR Bakhtiari skriver — hur f6r hon fram det hon vill siga

genom spraket och innehallet?

Inled samtalen med era egna citat, forklara varfor ni valt dem och diskutera dem.

Doktor Glas

A.

N vk

o x>

10.

11

Vilka dr dina forsta intryck av romanen?

Vilken dr romanens berittarsynvinkel och form? Hur tycker du det paverkar
dig som ldsarer

Var utspelas romanen? Hur beskrivs miljon? Under vilken tid utspelas
berittelsen?

Beskriv pastor Gregorius. Varfor tycker Glas sa illa om honom?

Hur beskrivs Helga Gregorius? Vilka kinslor har Glas fo6r henne?

Nir forstar vi forsta gangen i romanen vad Glas planerar?

Varfor skriver Glas dagbok? Vilka kommentarer ger han om sitt
dagboksskrivande?

Glas presenterar sig sjdlv pd s. 13 — vad ndmner han?

Hur ser Glas pa sitt yrke som likare? Vad innebir plikten 1 hans arbete — vad
far han inte gora? Vad tycker du om hans syn pa likaryrket?

Pa sidan 16 nimner Glas sin lingtan efter handling — varfér tror du?

. Vilken ér enligt Glas killan till skonhetssinnet och kulturen?
12.
13.
14.
15.
16.
17.

Vilken instéllning till och syn pa sexualitet har Glas? (18)

Vilket problem har Helga och hur ska detta atgirdas enligt Glas?
Varfor anfortror sig Helga ar Glas?

Vilka tankar vicker midsommarnatten hos doktor Glas? (29)
Vad fir vi veta om Glas barndom och ungdom?

Vilka kvinnor dr det Glas attraheras av (atrar)?
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18.
19.
20.
21.
22,
23.
24,

B.

Vem ir Klas Recke och vad sigs om honom?

Varfér kallar Glas Gregorius £6r en hycklare? (s 40)

’Jag 4r min egen domare” (s 41) - vad tror du Glas menar med dessa ord?
Hur ser Glas pa religionen? (t. ex. s 45, 48, 51) Vad tycket du om hans syn?
Vems dr felet till att Helga lider? (s 47)

Vilka sjukdomar lider Gregorius av enligt Glas?

Du ska ha valt ett citat med sidhdnvisning att presentera och kommentera i
boksamtalet.

Uppgifter:

Forst och frimst — dr det nagon del eller hindelse som du inte férstod?

1.

2.
3.
4

Vad har hint med kvinnan som bad om abort? (15,59,79f)

Vad f6r drommar har Glas? Ge exempel

Vad f6r relation har Glas till sin far?

”Den dag skall och miste komma, da ritten att d6 blir erkind. /_ _ _/Och
nir den tiden 4r mogen, skall varje obotligt sjuk — och varje ’brottsling” ocksa
— dga ritt till likarens hjilp, om han vill befrielsen” (s. 74) Har vi den rétten
idag? Anser du att vi ska ha den eller inte?

>

Raderna 6verst pa s. 76 7 Man vill bli...” dr berémda och citeras ofta. Vad
tycker du om dem och hur tolkar du dessa rader?

Kan du f6rstd Glas, d4 han menar att den vanskapte och utvecklingsstorde
pojken borde fa d6 (s. 78-79)? Forklara vad du anser!

Ge exempel pa hur stimningen och miljébeskrivningen byges upp. Likasa
om du kan finna metaforer, liknelser, besjilningar eller personifikationer.

Ar det frin nigot speciellt omride som Séderberg himtar inspiration fér sina
beskrivningar och stimningar? Ge exempel och foérklara hur du tycker de
paverkar dig som lisare.

Du ska ha valt ett citat med sidhidnvisning att presentera och kommentera 1

boksamtalet
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I INLEDNING

Hoésten 2001 inleddes ett samarbete mellan Malmo hogskolas lirarutbildning
och Malmé stad kring Studier i mangfaldens och de manga kulturernas
skola. En arbetsgrupp fick uppdraget att utarbeta forslag till inrattandet av
Resurscentrum for mangfaldens skola. Resurscentret forutsigs att bli en
arena och en motesplats dir verksamma pedagoger, skolledare och forskare
skulle kunna fd moijlighet att ta del av varandras erfarenheter och kunskaper.
Ett centralt synsitt i projektet var att mangkulturella méten ger moijligheter
och att mangfald ska ses ur ett sa brett perspektiv att det férutom etnicitet
dven kan inbegripa hilsa, socioekonomiska forhallanden, genus, sexuell
ligening och funktionshinder. Den 15 november 2004 invigdes centret med
forelasningar och seminarier. Inom ramen f6r detta projekt fick jag en

licentiandtjanst pa halvtid inom forskarutbildningen Svenska med didaktisk



mnriktning’. Som ett av flera led i utbildningen fick jag mojlighet att pre-
sentera en studie om skolimnet svenska som andrasprik pa gymnasiet.
Utover licentiandtjinsten arbetade jag halvtid som gymnasieldrare

Bakgrunden till mitt forskningsprojekt dr att jag som ldrare i
svenska och svenska som andrasprak (och engelska) i Malmé ofta, likt
manga andra kolleger, varit frustrerad Gver hur svart det kan vara for
skolan att bemota olika elever pa basta sitt. Klassrummen ar mangkultu-
rella, socialt och sprakligt heterogena, vilket kan vara svart att hantera,
samtidigt som det dr fantastiskt nir det fungerar.

Under en snart tjugoarig lararkarriar har jag bevittnat hur en del ele-
ver, 1 synnerhet andrasprakselever, misslyckats i skolan for att de har
hamnat 1 olimpliga undervisningssituationer, trots skolans goda vilja. I
manga fall har eleverna sjilva tagit pa sig skulden fér misslyckandet, vil-
ket har lett till daligt sjalvfértroende och sviktande motivation. Ett sko-
limne som har intentionen att erbjuda andrasprikselever moijligheter att
utvecklas sprakligt utifran sina sprakliga forutsittningar dr amnet svenska
som andrasprak. Dock har implementeringen av dmnet varit problem-
fylld och dmnets berittigande har under perioder varit ifragasatt, vilket
jag ocksa kommer att diskutera och redovisa i min avhandling. I en rap-
port fran Myndigheten fér Skolutveckling (MSU 2004) har dmnet kart-
lagts och ett av kartliggningens forslag till dtgirder ar att skapa ett utvid-
gat svenskidmne for alla elever, oavsett spraklig bakgrund. Detta dr ett

torslag som jag med min undersdkning vill prova rimligheten 1.

1.1 Bakgrund

Malmoé dr en mangkulturell stad med minniskor fran manga hall i virl-
den. Ar 2004 fanns 166 linder representerade. De storsta grupperna
kommer frin forna Jugoslavien, Irak, Danmark och Polen. Av Malmo-
borna ar 25 % fodda i utlandet. I Goteborg och Stockholm ar 20 respek-
tive 19 % foédda i utlandet. Malmos befolkning har hégst andel fédda i
utlandet efter Haparanda och Botkyrka kommuner. 8 % av Malmd&borna
ar fédda i Sverige med bada forildrarna f6dda i utlandet. Mer dn 50 % av

stadens barn och ungdomar har ett annat modersmal dn svenska.2

Uhttp:/www.lut.mah.se/institutionen/svenska/forskning1. html
2 http:/www.malmo.se/faktaommalmopolitik /statistisk /
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Problem som Malmé i likhet med manga andra storre stider har ar
den starka socioekonomiska, etniska och sprakliga segregation som bl.a.
avspeglas i boende och skolor. I stadsdelen Limhamn-Bunkeflo och
Viastra Innerstaden ar 10 % foédda i utlandet, medan 59 % i stadsdelen
Rosengard dr fédda utomlands.? (I nirliggande kommuner, som t.ex.
Vellinge och Staffanstorp, dr 6 % respektive 8 % foédda i utlandet.)
Minga fragar sig vad denna segregation har och kan fa f6r konsekvenser,
inte minst f6r ungdomars sprakutveckling och spriakanvindning savil

betriffande modersmaélen och svenska spraket som for deras skolgang.

1.1.1 Andrasprékselever i den svenska skolan

I borjan av det tjugoforsta arhundradet har 1 Sverige vart femte barn
eller ungdom utlindsk hiarkomst och dirmed andra sprakliga och kultu-
rella erfarenheter dn barn och ungdomar till ensprakiga svenska forild-
rar4 Den svenska skolan har haft en svar uppgift att anpassa sig till
denna nya heterogenitet. Manga undersékningar och rapporter vittnar
om att den inte lyckats sirskilt val (Skolverket 1993a, 1993b, 1998a,
2003; Taube 1994, 1995; Truedson 1993). Av alla de elever som gick ut
grundskolan 2003 hade 10,1 % inte uppnatt mélen som grundliggande
behorighet till gymnasieskolan. For elever med utlindsk bakgrund var
motsvarande siffra 20,5 %.5

Skolverkets undersokningar pa gymnasiet visar att skillnader 1 skol-
resultat har 6kat markant under 1990-talet och da till nackdel f6r manga
elever med utlindsk bakgrund, d.v.s. elever med ett annat modersmal dn
svenska. Definitionen ”elev med utlindsk bakgrund” grundas pa fodelse-
land, och elevens uppgift om vilket sprik som mestadels talas i hemmet.
Elever med utlindsk bakgrund delas i sin tur ibland in efter om de ér
fédda utomlands eller i Sverige men med bada férildrarna f6dda utom-
lands. Tidigare benimndes dessa tva grupper forsta respektive andra
generationens invandrare.

En annan undersékning som visar att skillnaderna okar dr den rap-
port fran PISA® som presenterades i december 2001. PISA ir en inter-

3 Statistiska Centralbyran genom Malmo stadskontor, Kommunikation och
utveckling

4+ www.skolverket.se/fakta/statistik /index.shtml.

5 www.skolverket.se/content/

¢ Programme for International Student Assessment




nationell studie av 15-dringars liasforstaelse samt kunskaper i matematik
och naturvetenskap. Den genomfordes for forsta gangen ar 2000 i sa
gott som alla OECD-linder. Skolverkets PISA-fordjupning Ldsforstaelse
hos elever med utlandsk bakgrund (2003:227) visar att det finns stora skillna-
der i resultat pad lisforstdelsetest mellan 15-ariga infédda elever och dito
elever med utlindsk bakgrund. Skillnaden dr st6rst mellan infédda’ ele-
ver och elever med utlindsk bakgrund som ir fédda utomlands, men
aven elever med utlindsk bakgrund som dr fodda i Sverige presterar som
grupp simre dn infédda elever.

Bland elever med utlindsk bakgrund fodda utomlands talar 82 %
ett annat sprak in svenska i hemmet och bland elever med utlindsk bak-
grund fédda i1 Sverige talar 47 % ett annat sprak i hemmet. Resultaten
visar att elever med utlindsk bakgrund som mestadels talar svenska i
hemmet presterar bdttre dn de som mestadels talar annat sprik in
svenska 1 hemmet. Forutsittningarna for att tillgodogéra sig utbildning i
den svenska skolan dr alltsa olika och har har skolan ett ansvar att ut-
jaimna dessa, bl.a. genom att erbjuda limplig svenskundervisning.

Andrasprakselever (elever med annat modersmal an majoritetsspra-
ket svenska) dr en heterogen grupp med skiftande kulturell, social och
spraklig bakgrund och darfér ar ocksa orsakerna till deras ibland simre
skolresultat manga och komplexa. De simre skolresultaten kan inte for-
klaras med enbart sprak och utlindsk bakgrund. Liksom bland svenska
ungdomar ir social bakgrund och kon viktiga variabler for att forklara
skolframgang. Under senare tid har t.ex. Einarsson (2004:299f) bekriftat
hur klasstillhorigheten spelar en stor roll for utbildningsméjligheter. Ei-
narsson menar att det dr betydligt mer sannolikt att barn till hégutbildade
torildrar skaffar sig en hogre utbildning dn barn till ligutbildade férald-
rar. En aktuell rapport fran Socialstyrelsen (2006) visar att den etniska
klassklyftan vixer i samhillet samt att etnisk och ekonomisk segregation
sammanfaller.

Att reducera andrasprakselevernas skolprestationer och moijligheter
1 livet till individuella sprakproblem dr knappast rimligt mot bakgrund av
ovanstaende. Det dr viktigt att se individens hela livssituation och famil-
jens integration som en av flera viktiga faktorer till att elever med ut-

lindsk bakgrund kan misslyckas i skolan. Skolverkets rapport visar t.ex.

7 Infodda elever — elever fodda i landet och med minst en foralder fodd i landet.
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att det finns ett samband mellan elevers prestationer och fidernas ar-
betsmarknadsanknytning (2003:91). Andelen fider som inte arbetar ar
klart hogre bland elever med utlindsk bakgrund, 30 % bland utlands-
tédda och 16 % bland svenskfédda elever med utlindsk bakgrund. Detta
kan jimforas med att infédda elever vars fider inte har arbete endast dr 7
% . Elever har alltsi mycket olika férutsittningar nir de kommer till
skolan. Skolan maste ta sitt ansvar for rattvisa mojligheter och inte, som
alltfor ofta, enbart reproducera sociala skillnader.

En annan tinkbar orsak till simre skolprestationer dr att andra-
spriakselever kan ha kort skolbakgrund 1 sina ursprungslinder. Den skola
de har gatt i kan ocksa ha sett annorlunda ut i jamférelse med den
svenska. Forildrarna kan ha sprakliga hinder och vara lagutbildade. De
kanske har begrinsad inblick i och férstielse av den svenska skolan och
vad den star for. Stodet frin forildrarna kan di ibland brista, vilket kan
paverka studiemotivationen. Den nya gymnasieskolan dir manga val ska
goras av program och kurser kan vara ett problem foér ungdomar och
torildrar, speciellt f6r dem som dr vana vid ett ibland mer auktoritdrt
eller traditionellt och styrt system.

Ovanstaende tinkbara orsaker till andrasprakselevers generellt
samre skolresultat 4r kinda och omdebatterade. Resultaten frin PISA-
rapporten ir darfor inte ovintade, men med tanke pa likvirdighetsmalet
som den svenska skolan foresprakar dr skillnaderna orovickande.

Ett amne som skulle kunna utjimna skillnaderna ar svenska som and-
rasprik, ett imne som ska stodja eleverna i deras sprakinlirningsprocess

och lirande. I Skolverkets kursplan for damnet 1 grundskolan star det:

Syftet med utbildningen i svenska som andrasprik ir att eleverna ska uppna
en funktionell behirskning av det svenska spraket som 4r i niva med den
som elever med svenska som modersmal har. Ytterst dr syftet att eleverna

ska uppna férstaspraksniva i svenska. (Kursplaner och betygskriterier 2000:
102)

Om andrasprikseleverna blir godkidnda i svenska som andrasprak i
grundskolan eller inom de gymnasieférberedande individuella program-
men ska de alltsa kunna ldsa samma svenskimne pa gymnasiet som ele-
ver med svenska som modersmal, enligt min tolkning av texten. De har

dock moijlighet att vilja svenska som andrasprak.



I torslagen till nya kursplaner i kirnimnena svenska som andrasprak
och svenska pa gymnasiet finns det fa skillnader i innehallet, firre 4n i de
nuvarande. Likheterna 6verviger. Ingen vigledning ges om vilka som ar
tilltinkta malgrupper for respektive svenskimne och inget kan utldsas

om varfor det behovs tva svenskimnen.

1.2 Syfte och fragestéllningar

Det 6vergripande syftet med min avhandling dr att utrona vilket beritti-
gande kiarnimnet svenska som andrasprik har pa gymnasiet. De mer

specifika fragorna i avhandlingen ér:

* Vilka skillnader finns mellan kdrnimnena svenska och svenska
som andrasprak i dmnesbeskrivningar och kursplaner f6r gymn-
asial utbildning?

* Hur kan undervisning och innehall i svenska som andrasprak se
ut 1 jamforelse med kursplanens intentioner? Hur svarar imple-
menteringen av amnet mot elevernas behov?

* Vilken syn har elever och lirare pa amnet?

*  Varfor viljer elever att ldsa damnet? Hur sker urvalet?

* Hur kan andrasprakselevers texter karaktiriseras och vilka speci-
tika skriftsprakliga behov kan eleverna ha?

For att kunna belysa mina forskningsfragor har jag genomfort olika stu-
dier, dels en kvantitativ enkitundersékning, dels kvalitativa intervjuun-
dersokningar, liksom klassrumsobservationer samt karaktiristik av texter.
Min avsikt med att anvinda mig av flera metoder och ha olika perspek-
tiv, bade elevers och skolans aktorers, ar att visa pa flera aspekter av sko-
limnet svenska som andrasprak och fi en mer komplex uppfattning av
imnet. Jag belyser och analyserar vad styrdokumenten siger om dmnet
och hur undervisningen planeras och genomférs. Vidare analyser jag tva
av mina informanters texter och jimfér dem med tva texter skrivna av
ensprakiga elever for att ge en bild av informanternas skrivf6rmaga och
vilka behov de kan tinkas ha i utvecklandet av sin skriftspraklighet. Slut-



ligen utreder jag hur elever och lirare ser pa dmnets berittigande och
innehall och hur urvalet till kursen sket.

Eftersom jag under hela undersdkningstiden har varit verksam li-
rare har avhandlingen ofrankomligen ett inifranperspektiv och detta re-

sonerar jag om i metodkapitlet.

1.3 Disposition

Avhandlingen bestir av nio kapitel foérdelade 6ver tre delar. Den inle-
dande delen behandlar bakgrunden till mitt amnesval samt syftesbeskriv-
ning. Delen innehiller ocksa en kort historik éver dmnet svenska som
andrasprak, avhandlingens teoretiska utgangspunkter samt en presentat-
ion av material och metoder. Den andra delen behandlar min empiri,
d.v.s. dels en kvantitativ del bestiende av en enkdtundersokning utford
pa Malmos gymnasieskolor, dels en kvalitativ del som omfattar inter-
vijuer, klassrumsobservationer och karaktiristik av texter. I den tredje och
sista delen knyts delarna ithop 1 en sammanfattande diskussion om im-

nets berittigande och framtid.

1.4 Centrala begrepp

I foljande avsnitt vill jag fortydliga och definiera vissa begrepp som ank-
nyter till amnet svenska som andrasprak, varav de flesta dterkommer i
avhandlingen.

Med firstasprak och modersmal avser man i sprakvetenskapliga sam-
manhang det eller de sprak som barn tillignar sig 1 samband med den
primira socialisationen 1 hemmet. I de fall barn utvecklar flera sprak
parallellt talar man om simultan eller samtidig flersprakighet. Om barnet dir-
emot tillignar sig ytterligare ett sprak forst efter det att det/de forsta har
befists, talar man om andrasprik och successiv flersprikighet. Nagon skarp
skiljelinje mellan forsta- och andrasprik gar dock inte alltid att dra.
(Lindberg 2006:61).

Minga elever kan sagas ha tva forstasprak, bade sina férildrars och
det svenska spraket. Nagra elever kan sdgas ha tva forstasprak om foérild-
rarna har olika modersmél och om de bada konsekvent talar sitt eget

sprak till barnet. Andra elever som har socialiserats in i ett annat sprak



an svenska, kan med tiden betrakta svenska som foérstasprak om det ér
det sprik de anvinder mest.

Skutnabb-Kangas (1981:22ff) anvinder fyra olika kriterier for att
definiera vad ett modersmal ar. Det forsta handlar om ursprung och
utifran det definieras modersmal som det sprik som barnet lar sig forst. Den
andra definitionen dr formulerad utifrin kompetenskriteriet; dez sprik som
man bebdrskar bdst. Den tredje definitionen utgar fran funktionen och
betraktar en minniskas modersmal som dez sprik som hon/han anvinder
mest. Slutligen utgar den fjirde definitionen fran attityder och utifran
detta perspektiv dr modersmalet det sprak som man identifierar sig med. Alla
definitionerna bor tas med for att forklara vad ett modersmal ér f6r na-
got och alla definitionerna, férutom ursprungsdefinitionen, gor att det
som dr ens modersmal vid en tidpunkt kan dndras under en annan period
av ens liv.

Ett andrasprak utvecklas 1 den miljé dar spraket talas, medan med
fréammande sprak avses ett sprak som tillignats utanfér malspraksmiljon,
t.ex. sa som vi lir oss engelska, tyska, franska eller spanska i skolan. Be-
namningen svenska som frammande sprak anvinds for att beteckna den
svenskundervisning som bedrivs utanfér Sveriges grinser (Tingbjorn
1994).

Tvdsprakighet ir ett mangtydigt och svardefinierat begrepp. En sniv
definition uttrycker att tvasprikig dar den som behirskar bada spriaken
som en infédd (Bloomfield 1933:56), medan man med en vid definition
kan sdga att man ar tvasprakig om man kan producera ”fullstindiga och
betydelsefulla yttranden” pa det andra spraket (Haugen 1953:7). Den
vidare definitionen gor 1 princip alla som ldst engelska i skolan till tva-
sprakiga. I min avhandling anvinder jag mig av begreppet i enlighet med
Skutnabb-Kangas definition av tvasprakighet. Hon menar att den som iar
tvasprakig anvinder eller kan anvinda tva sprak i de flesta situationer i
enlighet med sina egna 6nskemal och sambhillets krav (1981:94). Med
tvasprakiga elever avses i detta sammanhang barn och ungdomar som
har ett annat forstasprak an majoritetsspraket svenska och som har majo-
ritetsspraket svenska som sitt andrasprak. Termen flersprikighet beskriver
personer med kunskaper i fler 4n ett sprak och anvinds som en Gvergti-
pande term, dir tvasprakighet dr en typ av flersprakighet. Flersprikighet
pa samhillsniva kan dels beskriva situationen 1 ett samhille med ett nat-

ionalsprak men dir méanga av invanarna talar flera sprak, dels ett land
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som officiellt dr tva- eller flersprakigt utan att dess invanare har kompe-
tens 1 mer an ett (Otterup 2005:16).

Ofta gors dven distinktionen mellan additiv och subtraktiv tvasprakig-
het t6r att betona vikten av de sociokulturella villkor som kiannetecknar
tvasprakiga barns uppvixt i olika miljéer. Om barnet far maojlighet att
utveckla sitt forstasprak parallellt med en fortsatt utveckling av andra-
spriaket 1 en omgivning dir bada spraken och kulturerna virderas posi-
tivt, kan man tala om additiv tvdsprakighet. Nar tillignandet av andra-
spraket 1 stéllet sker pd bekostnad av férstaspriket handlar det om sub-
traktiv tvasprakighet (Lindberg 2005:333).

En annat svardefinierat och laddat begrepp ar halvsprakighet. Skut-
nabb-Kangas (1981:260f) menar att det inte finns en fullstindig definit-
ion av begreppet i ett sprakvetenskapligt ssmmanhang, men ger exempel
pa hur det definierats utifrin kompetenskriteriet: ”ett halvt beharskande
av svenskan och ett halvt behirskande av modersmalet (Hansegard
1972:128)”. Skutnabb—Kangas pédpekar ocksa att diskussionen om halv-
spriakighet har varit bade forvetenskaplig och emotionell. Jag har sjalv
inte funnit nagon vetenskaplig definition av begreppet och lingvisten
Gisela Hakansson (2003:24) menar att man aldrig har kunnat bevisa eller
beldgea att inlirning av ett sprak skulle féranleda storningar i ett annat
sprak.

”Halvsprakighet” anviands ofta som ett politiskt slagord. Manga de-
battérer menar att “en korrekt och riktig” svenska dr nyckeln till integrat-
ion. Aven om avhandlingens syfte handlar om hur andrasprikselevers
undervisning i svenska spraket, dr det viktigt att betona att spraket endast
ar en del av integrationsprocessen. Strukturella problem och ekonomisk
och social ojimlikhet bidrar mer dn avsaknad av “riktig svenska” till
manga invandrares ibland ogynnsamma villkor.

Det dr naturligtvis viktigt att i alla sammanhang vara forsiktig med
att kategorisera elever, eftersom man riskerar att definiera elever utifran
deras etniska och sprakliga tillhorighet istillet for efter deras personliga
egenskaper. Trots detta har jag behov av en vedertagen benimning pa
mina informanter och eftersom mitt huvudsakliga fokus édr att studera
elevers tillignande av svenska som ett andrasprak, benimner jag dem
andraspraksinldrare eller andrasprakselever. Synonymt med dessa termer an-
vinder jag flersprifkiga elever och da 1 ssmmanhang dir just deras tva- eller

flersprakighet diskuteras. Av utrymmesskil férkortar jag ibland dmnet
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svenska som andrasprik med sz, 1 enlighet med Skolverkets terminologi
och dmnet svenska kallar jag f0r modersmalssvenska tor att tydligt skilja det
fran sva. Dock dr det inte oproblematiskt att kalla svenskimnet f6r mo-
dersmalssvenska, eftersom det finns elever som féljer kursen aven om de

har ett annat modersmal an svenska.
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2 Forskningsoversikt och teoretisk
ram

For att placera min unders6kning i ett storre sammanhang sammanfattar
jag 1 detta kapitel tidigare forskning som ar relevant f6r mitt amnesom-
rade. I det forsta avsnittet presenteras forskning kring skolan och under-
visningen for flersprakiga elever. I denna forskning ligger fokus pa fragor
som handlar om ungdomars identitetsskapande, om hur skolan férhaller
sig till och bemoter flersprakiga elever och hur den férmar klara de sir-
skilda krav pa undervisning som dessa elever kan tinkas ha. Det andra

avsnittet handlar om forskning om andraspraksutveckling.

2.1 Forskning om flersprakiga elever

2.1.1 Cummins skolframgangsteorier

Hur kan skolan ge méjlighet for elever med utlindsk bakgrund och med
annat forstasprak dn majoritetssamhallets att utveckla sitt lirande och na
framgang i skolan?

Att sitta in skolan i ett storre samhilleligt perspektiv dr enligt den
kanadensiske forskaren och pedagogen Jim Cummins nédvindigt for att
torsta andrasprikselevers situation. I sina bécker forsoker han att sam-
manfora teori, forskning, politik och praktik for att ge riktlinjer om hur
man férbittrar utbildningen.

Cummins menar att orsaken till att manga minoritetselever miss-
lyckas i skolan ir de historiska monster f6r maktstruktur som utvecklats
mellan dominerande och underordnade grupper (Cummins 1996). Enligt
ett sadant synsatt har en majoritetsgrupp makt att tvinga andra under-

ordnade grupper att inritta och inordna sig efter majoritetsgruppens
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sprak och kultur. Detta fortryck har funnits 1 alla tider, som t. ex. gente-
mot urbefolkningar som aboriginer i Australien, indianer i USA och sa-
mer i Skandinavien.

Cummins utgar fran kanadensiska och amerikanska utbildningsmil-
joer nir han ger exempel pa utbildningsstrukturer som leder till att mino-

ritetselever misslyckas och diskrimineras:

* cleverna istillet for systemet far skulden for att de misslyck-
as 1 skolan

* nivagruppering skapas dir elever i “lagnivagrupperna” inte
tar en fullgod undervisning

* prov dr utformade efter den dominerande gruppens sprak
och kultur utan att hinsyn tas till minoritetselevernas situat-
ion

* ldrarutbildningar férbiser méangkulturella frigor och ger inte
lirarna kunskap om elevgrupper med olika kulturella och
sprakliga bakgrunder

* kursinnehall betonar endast majoritetsgruppens virderingar
och erfarenheter

* det finns for fi modersmalslirare som kan utgéra en link
till elevens familj

* wvid skolledartillsittning virdesitts inte sékandes kunskap
om tvasprakiga elevers situation

(tritt efter Cummins 1996:140f)

Enligt Cummins bildar dessa omedvetna strukturer en slags ram som
paverkar samspelet mellan lirare och elever. For att ytterligare belysa min
syftesfraga om berittigandet av svenska som andrasprak kommer jag i
min avhandling att diskutera huruvida nagra av ovanstdende punkter
aven ar giltiga for svenska férhallanden. I anslutning till min friga om
urval visar jag hur tester kan vara utformade med eller utan perspektiv pa
andrasprakselevers situation. Jag begrundar vilka virderingar som kan
uttolkas 1 kursinnehallet 1 svenska som andrasprak. Dessutom analyserar
jag utifran mitt material vilka specifika psykosociala och i synnerhet
sprakliga behov andrasprakselever kan ha.

For att forstd varfor vissa andrasprakselever nar skolframging, me-

dan andra misslyckas och vinder skolan och samhillet ryggen, maste
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man enligt Cummins erkdnna att human relationships are at the heart of
schooling” (Cummins 2000:40). Cummins menar att skolans bemé&tande
av elever och vilka férvintningar lirare har pa sina elever betyder oehort
mycket. Relationerna mellan majoritets- och minoritetsgrupper, eller
dominerande och underordnade grupper, samhillsklimatet och ridande
attityder till spraklig och kulturell mangfald paverkar savil strukturer i
skolan som ldrares sitt att definiera sina roller i samspelet med andra-
sprakselever. I samspelet mellan lirare och elev kan eleven antingen bli
stirkt och bekriftad, empowered (sjilvstirkt), genom samarbetsinriktade
relationer eller osynliggjord och férsvagad genom tvingande maktrelat-
ioner. Att elever aktivt deltar 1 och far moijlighet att paverka undervis-
ningen fir dem att tro pa sig sjilva. Nagra neutrala relationer finns inte,
menar Cummins. Vikten av att starka elevers sjalvtillit 4r nagot som dven
Olga Dysthe beror i sin forskning om det flerstimmiga klassrummet, dar
lirarens rost bara dr en av manga som hors: 7det ar bara da den dialo-
giska funktionen dominerar som eleverna fiar maojlighet att sjilva vara
meningsskapande individer i samspel med varandra och med liraren”
(Dysthe 1996:226f). Det dr lirarens sitt att arbeta med eleverna och vad
de uttrycker, bade muntligt och skriftligt, som far eleverna att kinna
sjalvtillit och se sig sjilva och kamraterna i ett meningsfullt sammanhang,.

Hur vil skolan lyckas inforliva och ge utrymme at andraspraksele-
vernas kultur och sprak 1 skolarbetet dr enligt Cummins ett matt pa skol-
framgang. Eleverna maste, férutom att beredas méjlighet till en gynnsam
andraspraksutveckling, bli bemétta med positiva forvantningar, bli syn-
liggjorda och fa moijlighet att ha inflytande och ge uttryck for de kun-
skaper, erfarenheter och virderingar de har genom att de ir delaktiga i
tva kulturer eller pa vig att bli det. Att pa olika sitt inkludera andrasprak-
selevernas modersmal 1 undervisningen kan ge styrka at deras sjilvkinsla
och identitet. En sadan additiv inriktning, som ldgger till ndgot som ele-
verna redan har kunskap om och fatt ge uttryck for, inférlivar och re-
spekterar elevens forstasprak i undervisningen, dr gynnsam aven om det
inte gar att anordna en tvasprakig utbildning.

Fragan for mig blir om den svenska skolan erkdnner det sprak och
de erfarenheter andrasprikseleven har med sig och dartill ldgger till ndgot
nytt, eller om skolan férnekar och férminskar detta (subtraktivt inforli-
vande) och endast fokuserar pa majoritetskulturen. Det sistnimnda ar

vad Cummins kallar en assimilerande orientering, dir skolan pé olika sitt
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tonar ner anvindandet av elevens forstasprak och dirigenom ocksa for-
svagar elevens identitet och sjdlvkinsla. Denna assimilerande orientering
kan jimforas med Sonia Nietos (2002:257f) karakteristik av de skolor
som pastar sig vilja vara mangkulturella och har tolerans som honnérs-
ord. Nieto menar att tolerant bemétande ar ett bemotande genom vilket
man férsoker stopa alla i samma form och inte stédjer och uppmuntrar
till olikhet och mangkulturalitet. Istillet menar hon att begrepp som be-
kriftelse, solidaritet och kritiskt tinkande maste sta i fokus for att dstad-
komma multikulturell utbildning. Olikheter vad giller bakgrund, erfaren-
heter och varderingar bekriftas och utmanas och konflikter fingas upp
och diskuteras.

Ett gott samarbete mellan skolan och andrasprakselevernas forild-
rar bidrar till att stédja elevernas skolgang. Enligt Corsons forskning
(1998) ar det viktigt att foraldrarna far vara med att fatta beslut om sina
barns skolgang tillsammans med liraren. Detta ger forildrarna ett Okat
sjalvfértroende, vilket i sin tur kommer barnet till del. Férdomar om och
generaliseringar i betraktandet av vissa minoritetsgrupper fran lirarens
sida kan motverkas om parterna fér tillfille att lira kdnna varandra. Li-
kasa fiar familjerna bittre insikt 1 hur skolan fungerar och kan genom
inflytandet ocksé vinna i sjilvrespekt.

Laid Bouakaz skriver i en artikel (2006) om sitt aktionsforsknings-
projekt som syftar till en 6kad samverkan mellan forildrar och lirare 1 ett
multietniskt omrade 1 Malmé. Genom utbildning skulle férildrar, 1 syn-
nerhet féraldrar med invandrarbakgrund, fa mojlighet att engagera sig i
sina barns utbildning. De fick hjilp med att stirka sitt sociala kapital
genom deltagande i forildraféreningens arbete och i1 andra natverk. Fore
projektets genomforande uttryckte en fordlder med invandrarbakgrund
att: ”Relationen mellan skolan och hemmet kan jimforas med avstandet
mellan vira hemliander och Sverige. Vi dr avskurna och kan varken delta
hir eller dir” (Bouakaz 2006:56). Denna upplevelse av alienation har jag i
mitt dagliga arbete lagt mirke till hos manga fordldrar med invandrar-
bakgrund och naturligtvis aven hos andra forildragrupper.

I Cummins kategorisering av pedagogiska synsitt beskrivs den ena
polen, det traditionella undervisningssittet, som en slags bankmetod.
Liraren, som ensam styr undervisningen, deponerar fakta och fardigheter
1 elevernas “bankhjirnor” och minneskunskaper vardesitts hogt, vilket

ger uttryck for en behavioristisk kunskapssyn. Drill och strukturerade
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ovningar utgor en stor del av undervisningen och sprikformen ar vikti-
gare dn innehallet. Cummins menar att en sadan kunskapssyn handlar om
att den ridande majoritetskulturen ska 6verforas pa eleverna.

I motsats till bankmetoden dr den transformerande pedagogiken in-
riktad pa samspel och eleverna uppmuntras hir till att inta ett kritiskt
synsitt samt att analysera och 6ka sin sociala medvetenhet. Genom inter-
aktion bejakas elevernas kulturella, sprakliga och personliga identiteter
samtidigt som deras kognitiva engagemang kan Okas. Eleverna ska ges
moijligheter att paverka den egna situationen och férberedas for ett aktivt
deltagande i ett demokratiskt samhalle. Att moijligheter finns till att for-
andra olika strukturer och det egna livet bor uppmarksammas. Cummins
fokuserar dven pa sprakets roll. En helhetssyn pa spraket betonas och
undervisningens fokus liggs pa innehall och budskap. Syftet bor vara att
utveckla det skolrelaterade spraket®, skapa spraklic medvetenhet om
sprakets form och anvindning och kritiskt kunna analysera olika typer av
sprakbruk (Cummins 2000:253ff, 2001:94ff, Lindberg 2006:73ff).

Nir det giller bedomningen av andrasprikselevers kunskaper och
sprakfirdigheter dr det viktigt att ta hinsyn till elevens hela inlirningssi-
tuation och att sprakinldrningsprocessen tar ling tid. Under denna inlér-
ningsprocess kan andrasprakselever inte bedomas enligt samma modeller
som forstaspriakselever. Anvinds test som inte dr avsedda fér andra-
sprakselever kan férhastade slutsatser dras om sprakfirdighetsnivier och
eleverna kan kéinna sig stigmatiserade.

Foljande figur sammanfattar hur samspelet mellan lirare och elev

och lirares arbetssitt kan se ut enligt Cummins:

8 Fri 6versittning av Cummins term “’academic language”.

17



Transformerande Assimilerande

[ interkeulturel] orientering
orientering
Kulturellt och Additiv och berikande Subtraktiv och
sprakligt inforlivande kompensatorisk
Koppling till familj och ~ Samarbetsinriktad Uteslutande, exklu-
Ndirsamballe derande
Pedagogik Medvetandegérande Bankmetod
Bedimning Sjalvstirkande, stodjande Standardiserad

Fig 1 (Fritt efter Cummins 2000:45)

Sedan 1980-talet har forskning visat att invandrarelever snabbt kan
tilligna sig muntligt kommunikativa fardigheter i det nya spraket, men att
det trots detta tar lang tid att uppna forstasprakselevernas niva i friga om
mer skolrelaterade sprakfirdigheter. Cummins undersékningar (1996) i
USA och Kanada visar att utvecklingen av andraspraket till ett fullvirdigt
inlarningsinstrument kan ta mellan fem och sju ar for att sprakfirdighet-
erna ska motsvara jamnariga forstasprakselevers. Enligt Thomas & Colli-
ers undersokningar (1997) tar det mellan fem och tio ar. Forstaspraksele-
vernas fiardigheter i muntlig vardaglig sprakanvindning nar en plata vid
sexdrsaldern och skillnaderna i muntlig vardaglig kommunikation mellan
forstaspraks- och andrasprakselever ir inte lika stora som nar det giller
skolrelaterade firdigheter. Vid hogre krav pa tinkande, svarare och mer
abstrakt dmnesstoff samt mer komplexa uppgifter kan skillnader diremot
accentueras. Forstasprikseleverna fortsatter att utveckla sitt ordférrad,
abstrakta tinkande och sprak for att klara studierna, medan andrasprak-
seleverna maste anstringa sig mer for att f6rséka halla de f6rstnimndas
takt. Andraspriakseleverna har dirigenom en dubbel uppgift: dels att
komma ifatt, dels att hédlla jamn takt med sina ensprakiga kamraters ut-
veckling (se ocksda Viberg 1993). De barn som fatt fullfélja den grund-
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liggande lis- och skrivinlirningen pa modersmalet nar dock fortare
ikapp pa andraspriket. (Cummins 1996 m.fl.).

Cummins har arbetat fram en modell (2000:68) med tva variabler
tor att beskriva de krav som stills pa elevers sprakférmaga nar det galler
att kunna tillgpodogora sig undervisning. Variablerna dr kognitiv svarig-

hetsgrad och graden av situationsberoende.

Hog kognitiv svarighetsgrad

Andrasprakselever behdver merparten
av sin undervisning i detta falt sa att
den kognitiva nivan successivt kan
hojas samtidigt som forstaelsen
garanteras genom ett konkret och
kontextualiserat innehall och ett
interaktivt arbetssatt. A

Spraket som tanke-,
inldrningsverktyg och
uttrycksmedel i samband
kognitivt krdvande uppgif-
ter

Situations
oberoende

Situations
beroende

Icke 6nskvart omrade!
Undvik aktiviteter har!

Grundldggande kommunikativ
. Férmaga (inlérningstid: ca 2 ar) A

Tvasprakiga elever behdver ga
utmed denna axel for en optimal >
sprak- och kunskapsutveckling

Lag kognitiv svarighetsgrad

Fig.2 Cummins modell som den aterges av Lindberg (1996)

Kognitiv svarighetsgrad kan kopplas till den allt hogre abstraktionsniva
som priglar undervisningen i skolans hogre stadier. Agnes Edling (2004)
har genomfort en undersokning dir liromedelstexter har analyserats
utifran just abstraktionsniva.. En slutsats dr en tydlig 6kning av abstrakt-
ion med stigande skolar. Nir kraven pd abstrakt kunskap okar maste
undervisningen stotta andrasprakselever genom en successiv 6vergang
fran det nedre vinstra till det 6vre hogra faltet. Andrasprakselever beho-
ver merparten av sin undervisning i de vanstra filten sa att den kognitiva
nivan kan 6ka efterhand samtidigt som forstielsen garanteras genom ett

konkret och kontextualiserat innehill och interaktivt arbetssatt. Arbete
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med ord och begrepp bor ske hir och kopplas till tidigare omvirlds- och
iamneskunskaper vilka andrasprakeleverna har med sig. Alltfér ofta be-
finner sig undervisning for andrasprakselever i nedre hogra hérnet med
undervisningsmaterial som bestar av drillévningar som inte dr kognitivt
krivande. Overgangen till kognitivt krivande uppgifter motsvarande
kraven 1 det 6vre hogra filtet blir da alltfér abrupt vilket leder till att
manga andrasprakselever slas ut. Cummins menar att det kontextuella
stodet kan tillhandahiéllas genom visuell hjilp i form av féremal, bilder
och film, men ocksa genom samspel elever och lirare emellan dir de
samtalar om erfarenheter och hindelser. Relevanta skonlitterara texter
och faktatexter kan sedan foras in i sammanhanget och gradvis héja sva-
righetsgraden. Elever som 1 hogre utstrickning forstar spraket kan kon-
centrera sig pa innehall och syftet med lisningen. Fér andrasprakselever
som inte ges det kontextuella stodet dr detta betydligt svarare.

Sammanfattningsvis betonar Cummins att andrasprakselevers iden-
titeter och framgangar forstirks eller undermineras som ett resultat av
samspelet med lirare och skola. Cummins visar genom sina undersék-
ningar (1996, 2000) att lirarna ar nyckelpersoner for eleverna genom det
stod de kan ge dem 1 deras sprik och lirande. Inte minst kan lirarna
genom ett medvetet arbetssitt bidra till en fostran av eleverna till att bli
kritiska och aktiva medborgare. De kan dven vara ett stod for férildrarna
1 deras engagemang i skolans arbete.

Hur den svenska skolan beméter andrasprakselever och hur under-
visningen anpassas till dem ér fragor som behover belysas. 1 denna av-
handling fokuserar jag pa dessa frigor genom en belysning av skolimnet
svenska som andrasprak, ett dmne vars existensberittigande och status

har varit ifrigasatt och vars implementering varit bristfallig.

2.1.2 Thomas & Colliers studie

Berikningar visar att andrasprakselever kommer att utgéra 40 % av skol-
eleverna ar 2030 i amerikanska skolor. Over hela USA ir skillnaden i
skolframgang mellan infédda engelsktalande elever och elever med annat
forstasprak mycket stor. Som exempel kan nimnas att 46 % av elever
tédda i ett spansktalande land slutar skolan 1 fértid (Thomas & Collier,
2002:1).
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Mot bakgrund av den dystra statistiken for amerikanska andrasprak-
selever har Wayne Thomas och Virginia Collier (1997) 1 USA gjort en
stor longitudinell studie av tvasprakiga elevers skolframging i alla sko-
limnen. Deras syfte var att ge kunskapsunderlag for skolor sa att de
skulle kunna forindra undervisningen for andrasprakselever. Mellan
1982 och 2001 har dirfér skolgangen for 6ver en miljon andraspraksele-
ver foljts 1 23 skoldistrikt i 15 stater. Eleverna gick fran forskolan till
skoldr 12 i olika undervisningsprogram. Over 100 forstasprak fanns re-
presenterade och spanska var det storsta spraket.

Ett viktigt resultat av studien ar att det bade ar svart och tidskra-
vande att fa hela sin skolgang pa sitt andrasprik. Den forsta tiden i sko-
lan f6r andraspraksinlirare i USA gar till att lira engelska vilket innebar
att de déd inte far ndgon undervisning i Ovriga skolimnen. Dirigenom
uppstar manga kunskapsluckor nir de senare gar i de vanliga klasserna,
da de ska férsoka komma ifatt sina ensprikiga kamrater Thomas & Col-
liers forskningsresultat visar att andrasprikseleverna i de vanligast fore-
kommande programmen visserligen utvecklas, men inte under sin skoltid
lyckas ta igen den kunskapsforlust de gjort (Thomas & Collier 1997).

En viktig skiljelinje 1 studien gar mellan berikande program (integrated,
enrichment programs) och stidprogram (segregated programs). De beri-
kande programmen ar lingsiktiga och har en additiv inriktning och ser pa
andrasprakselevernas tidigare sprakliga och kulturella erfarenheter som
en resurs. Stodprogrammen utgar fran att andrasprakselever framfor allt
har brister i engelska spraket som de behover hjilp med, d.v.s. synsattet
ar kompensatoriskt. Enligt Thomas & Collier ar det endast i den forst-
nimnda typen av program den nédvindiga kunskapsupphimtningen ér
mojlig. De berikande och additiva programmen ger méjligheter att tillva-
rata det som eleverna redan kan och vet, 1 motsats till stodprogrammen
dir fokus sitts pa elevernas “brister”. Elevernas formaga att inhimta
kunskap utvecklas pa bada spriken i berikande program. Undervisningen
sker pa en aldersanpassad niva och lirarna forvillas inte av barnens even-
tuella ligre niva pa nagot av spriken. Arbetsformerna dr samarbetsinrik-
tade och eleven har ritt att paverka undervisningens innehall och form.
Innehallet 4r ofta tematiskt och dmnes6vergripande.

Viktiga faktorer for andrasprakselevers skolframgang dr enligt
Thomas & Collier socioeckonomisk status, familjernas ambitioner, socio-

ckonomisk stillning i ursprungslandet samt forildrarnas utbildningsbak-
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grund. Dock visar studien att den viktigaste forklaringsfaktorn f6r andra-
sprakselevers skolframgang dr det undervisningsprogram som eleven
sitts 1 och den visar att det dr andrasprakselever fran de berikande pro-
gramtyperna som lyckas nd en god langsiktig skolframgang. Andrasprak-
seleverna har i de hir programtyperna fatt en undervisning genom skola-
ren som gor att de hinner ifatt sina ensprakiga kamrater. Thomas & Col-
lier menar att framgangen med de berikande programmen beror pa att
andrasprikselever under den stérsta delen av sin skoltid far utveckla sin
kognitiva och sprakliga f6rmaga pa bada spraken i olika dmnen samt att
de integreras med sina engelsksprakiga kamrater. Andrasprakseleverna
ses som en tillgang som kan tillféra skolan niagot genom sina erfarenhet-
er. Dessutom betonas samspelet mellan lirare och elever och lirarna
bestar av "high quality instructional personnel” (Thomas & Collier
2002:3).

I stédprogrammen, som upphor efter tre ar varefter eleverna inte-
greras med sina ensprakiga kamrater, far andraspraksinlirarna i Thomas
& Colliers studie ta mindre del av dmnesundervisningen och istillet fo-
kusera pd att lira sig engelska. Gapet mellan ensprikiga elevers och and-
rasprakselevers skolframging 6kar, eftersom de ensprikiga kamraterna
hela tiden utvecklas i takt med vad liroplanen féreskriver for de olika
amnena. Forskarna nimner ingenting om vilken kompetens lidrarna har i
stodprogrammen.

Av studien framgir ocksa tydligt att elevernas resultat dr lika under
de tre forsta dren, oavsett vilken programtyp de gar. Efter de forsta skol-
aren forvantas det att eleverna har grundliaggande las- och skrivkunnighet
och nir innehallet i undervisningen fr.o.m. ar fyra blir mer abstrakt och
kontextobundet boérjar elevernas resultat pa de olika programtyperna att
skilja sig at. Eleverna i de berikande tvasprakiga programmen nar betyd-
ligt battre resultat under de senare aren.

Thomas & Colliers studie har kritiserats for ovetenskapliga metoder
och bristfalliga statistika analyser. Bl.a. menar James Crawford (2004),
som for Ovrigt sjilv forespriakar tvasprakig utbildning, att Thomas &
Colliers material undviker fragor kring socioekonomiska faktorer (trots
att dessa faktorer faktiskt iakttas) och rymmer f6r manga generalisering-
ar. Trots denna kritik, och trots att det kan vara svart att 6verfora resulta-

ten till situationen i den svenska skolan, kan deras studie ge vigledning i
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fraiga om organisatoriska och innehallsmissiga 16sningar av undervis-
ningen for andraspraksinlirare 1 Sverige.

I USA f6rs diskussioner bland andrasprakslirare huruvida separe-
rande eller inkluderande program dr de mest effektiva f6r ESL-elever?. 1
en artikel (Platt, Harper & Mendoza 2003) presenterar forskare fran Flo-
ridas Universitet en studie baserad pa bla. kvalitativa intervjuer med
skoladministratérer om deras syn pa vad som dr bist for ESL-elevers
skolframgang. Hir gbrs en nagot annorlunda distinktion d4n Thomas &
Colliers, nimligen mellan ”inclusion” och ”’separation”. I det inklude-
rande programmet, som dr den sedan 1990-talet foredragna modellen i
Florida, ges ESL-eleverna stod inom ramen fér den reguljara undervis-
ningen, medan de separerande programmen bestir av tva alternativ: tva-
sprakig utbildning eller ESL-vigen!0. Administratorernas syn pa

tillvigagangssitten varierade.

...administrators supported separation programs when they provided safe
social and academic environments with specialized instructional support but
criticized these programs when they fell short of expectations of rigor and
speediness, and when parents objected to the separation of their children
from the mainstream. (Platt, Harper & Mendoza 2003:37 s.124)

Fordelarna med det inkluderande programmet var att det mojliggjorde
social integration med de ensprakiga eleverna, att tvasprakiga fragor blev
aktuella dven for de ensprakiga samt att ansvaret fér ESL-eleverna spreds
till alla larare. Det som administratérerna sig som problematiskt var att
de ESL-elever som var i storst behov av stéd limnades diarhin och att
kunskaper om andraspraksfrigor saknades hos manga lirare.

Forskarna Platt, Harper och Mendoza drar slutsatserna att den
Okade anvindningen av inkluderande program fér ESL-elever ger upp-
hov till tvd farhdgor. Den ena ir att ESL-eleverna hirigenom inte far det
stod de dr berittigade till och dirmed fir simre mojligheter att klara de
allmidnna malen. Den andra fokuserar frigan om ESL-lirarnas kompe-
tens marginaliseras i “mainstream”-klassrummet.

I en annan artikel menar Reeves (2004) att den bakomliggande or-
saken till att sa fort som mojligt inkludera eleverna i den vanliga engelsk-

undervisningen 4ar en stravan att behandla alla elever lika. Denna trend

? English Language Learners
10 BESL — forkortning f6r English as a Second Language
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som Reeves kallar f6r blindhet f6r olikhet, ”policy of difference blind-
ness”, medfoér att man gor sig blind for att elever kan ha olika behov.
Det leder i sin tur till att det i stillet skapas ojimlika férutsittningar. I
Reeves undersékning som baseras pa intervjuer med lirare om férdelar
och nackdelar med att inkludera ESL-elever sa fort som mojligt i den
reguljira undervisningen ser Reeves tva uppenbara problem fér andra-
sprakseleverna: de far begransade mojligheter att tillgodogora sig utbild-
ningen och de blir inte bedomda efter sina forutsittningar.

Hur kan da slutsatserna i Thomas & Colliers studie och annan rele-
vant nordamerikansk forskning appliceras pa svenska forhéllanden? I
Sverige sitts elever i forberedelseklasser, dar de lir sig svenska, men ele-
verna ldser dven andra kirnimnen pa svenska. Pa det gymnasieforbere-
dande programmet f6r nyanlinda flyktingar och invandrare undervisas
eleverna i bla. samhaillskunskap och matematik av dmneslirare utan
fortbildning om andraspraksfragor. Efter i genomsnitt tva ar kan de pa-
borja ett gymnasieprogram.

I den svenska skolan finns ca 150 minoritetssprak representerade
utan nagon grupp som dr mycket storre dn 6vriga med undantag av ara-
biska. De framgangsrika tvasprakiga programmen ir diarmed svara att
implementera 1 Sverige. Diremot finns det en del storstadsskolor dir
manga andrasprakselever har samma modersmal och dir programmet
med undervisning 1 svenska och ett annat sprak kan vara realiserbart.
Bade modersmalet och svenskan skulle 1 lika omfattning kunna anvindas
tor undervisning och lirande och lirare med olika sprakkompetens skulle
tillsammans kunna leda undervisningen.

Axelsson (2004) betonar Thomas & Colliers slutsatser att amnesun-
dervisning pa biade modersmalet och andraspraket dr viktigt fér skol-
framgang, samtidigt som hon kritiserar dem for att inte sitta storre fokus

pa utvecklingen av andraspraket:

Det ir snarast sa att de i rapporten forbigar den sprakliga utvecklingen av
andraspraket. Forskningen om engelska som andrasprak liksom om svenska
som andrasprak dr omfattande och vil framme. Hir giller det att inte tappa
kunskapen om barnens behov av svenska som andrasprik samtidigt som
modersmalet och amnesutvecklingen pa bada spraken framhavs. (Axelsson
2004:508)
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I Thomas & Colliers forskningsrapport kan man ldsa att andraspraksinla-
rarna i de berikande programmen “do not have to waste time in language
classes that focus only on langauage development” (2002:3). En ensidig
och formalistisk sprik- och grammatikundervisning bidrar inte till en
allsidig utveckling av elevernas spriak, men forskningsresultat pekar pa att
ritt anvindning av grammatik i andraspraksundervisning kan hjilpa ele-
ver till bittre sprakbehirskning. Jag diskuterar grammatik 1 sprakunder-
visningen 1 avsnitt 7.2.3.

De ovan presenterade modellerna och tankegangarna ger mig infall-
svinklar och analysredskap for att studera vilka villkoren ar for andra-
spriakselever 1 en svensk gymnasieskola. Fragan blir huruvida skolimnet
svenska som andrasprak har en berikande och additiv eller en kompensa-
torisk och subtraktiv orientering i styrdokument och i1 undervisning. Fra-
gan dr ocksa vilka férdelar och nackdelar det finns med inkluderande

respektive sarskiljande undervisning i svenska.

2.1.3 Forskning om flersprikiga elever i Sverige

I Sverige har det under de senaste decennierna publicerats flera avhand-
lingar om flersprikiga elever.

Pirjo Lahdenperi (1997) har gjort en textanalytisk studie av atgards-
program upprittade for elever med utlindsk bakgrund och intervjuat
lirare. Hennes syfte var att analysera sambandet mellan uppfattningar om
svarigheter 1 skolan och forhallningssitt till elevers invandrarbakgrund
och etnicitet. Ett resultat var att mer dn hilften av lirarna uppfattade
elevens egenskaper, beteende eller bakgrund som orsak till problem i
skolan. Endast 16 % kunde tinka sig att orsaken till problemen fanns i
skolmiljoén. 70 % av lirarna uppfattade nagon aspekt i elevens etnicitet
eller bakgrund som en hindrande eller negativ faktor f6r skolarbetet. Om
lararen och eleven hade samma etnicitet eller om liraren kunde identifi-
era sig med eleven 6kade lirarens formaga att se elevens problem som
ett samspel mellan eleven och faktorer i elevens omgivning.

En kvalitativ studie av minoritetselever pa en grundskola i ett multi-
etniskt bostadsomrade har gjorts av Ing-Marie Parszyk (1999). Hennes
syfte var att utrona dessa elevers livsvillkor i skolan utifrin deras egna
upplevelser av lirares, kamraters och forildrars férhallningssitt. Aven

deras egna sprakforutsittningar togs med 1 undersokningen och analysen.
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Parszyk fann att de flesta minoritetselever upplevde skolan som en skola
tor andra, d.v.s. for de svenska eleverna. Minoritetseleverna kinde sig
marginaliserade och att de inte d6g. Det som Parszyk fokuserade pa var
matematikundervisningen, dir manga minoritetselever tyckte sig ha in-
lirningssvarigheter. Har saknades ofta lirares sprakliga stod, nagot som
Cummins betonar ar en viktig faktor for dmnesforstielse (se fig. 2). Att
lirares undervisningsstrategier visar att de inte kan sirskilt mycket om
vad det innebdr att lira sig sprak redovisas dven i Gun Higerfelths av-
handling (2004). Higerfelths informanter, som var gymnasieelever och
toljde kursen i naturkunskap, nirstuderades sprakligt nir de samtalade 1
par eller grupp kring olika uppgifter. Deras samtal analyserades med fo-
kus pa det sammanhang de ingick i, vilket innehall eleverna skapade och
pa vilket sitt de deltog i samtalen. Resultaten visade bl. a. pa att andra-
sprikseleverna Gverlag intog en mer lyssnande position, deltog mindre
aktivt och mindre sprakligt varierat dn de infédda eleverna. Undersok-
ningen visade ocksa att detta delvis men inte endast kunde forklaras med
elevernas sociokulturella bakgrund och elevernas mojlighet till ett varierat
bruk av svenskan utanfor klassrummet. Andra sitt att forklara andra-
sprakinldrarnas mindre aktiva roll 4r undervisningens organisation. Hi-
gerfelth menar att en grupporienterad undervisningsmodell, dir kunskap
och lirande sker genom aktivt deltagande och med utgingspunkt i en
kollektiv process, dr den bidsta modellen. Hir efterfragas elevernas erfa-
renheter och forkunskaper, och liraren stottar eleverna pa olika sitt i
deras liroprocesser.

Tvasprakighetsforskaren Charlotte Haglund har i sin avhandling
(2005) studerat vilket bemotande elever med utlindsk bakgrund kan fa i
skolan. Hon menar att de attityder och virderingar dessa elever moter
ofta tenderar att osynliggora deras flersprakighet och kulturer. Att tillva-
rata flersprakiga elevers erfarenheter, som bla. Cummins foérsprakar,
verkar det vara daligt bestillt med pad de skolor Haglund studerat.

Hur invandrarskap formas i skolan fokuserar Ann Runfors avhand-
ling (2003) pa. Runfors gjorde filtstudier i nagra grundskolor i ”svensk-
glesa” fororter med en stor majoritet elever med annat modersmal dn
svenska. Hon studerade hur frigor som kulturell mangfald och integrat-
ion bearbetades i klassrummen och vilka elever det var som kategorise-
rades som invandrarbarn. Syftet var att beskriva och analysera den upp-

marksamhet de skolanstillda riktade mot invandrarbarn samt att beskriva
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hur dessa barn formades av en vilvillig uppmirksamhet. Ett grundlig-
gande kriterium for definitionen “invandrarbarn” var att eleven hade ett
annat modersmal 4n svenska. Av manga lirare sdgs “vanliga
barn/svenska barn” som en idealkategori. Runfors menar att man for-
sokte frikoppla invandrarbarnen fran den kultur de hade med sig, ef-
tersom den ansdgs hindrande i skolarbetet. Nista steg var formningen in
1 en ny gemenskap dar liararna forsokte utjamna och kompensera de bris-
ter de sag hos eleverna. Normen var inte bara ”det svenska”, utan ocksa
ett urbant medelklassideal. Invandrarbarnen verkade i hégre utstrickning
an svenska barn bli osynliggjorda som de individer de var i skolans vil-
menta stravan efter att hjalpa till att ”normalisera” for att férindra ojam-
lika samhallsstrukturer (jfr Reeves “difference blindness”). I stillet ater-
skapades ojamlika strukturer och integrationen verkade férvandlas till
assimilation. Detta paminner om den struktur som Cummins benimner
en assimilerande orientering (se fig.1.), dir det sprakliga och kulturella
inforlivandet 4r subtraktivt.

Runfors la i1 sin undersokning mairke till att talet om det svenska
spraket som nyckeln till framgang verkar ha slagit igenom alltmer under

det senaste decenniet.

Sprakkonkretiseringen pekade ut en faktisk och gripbar uppgift som gjorde
det mojligt att borja nagonstans och att géra nagonting. Darmed kunde li-
rarna at sig sjilva formulera ett mer hanterligt uppdrag for att kanske lindra
kinslor av kaos och maktléshet. Konkretiseringen tillhandaholl ocksa ett
verktyg for skolans anstillda nir de skulle tala med férildrar och elever.
(Runfors 2003:161)

Att manga invandrarbarns misslyckande 1 skolan beror pa bristfalliga
kunskaper i svenska” gbr fragan mer hanterbar £6r skolfolk, menar Run-
fors. Ofta gléms t.ex. modersmalets betydelse fér en mer allmin kun-
skapsinhdmtning bort. Tore Otterup studerade i sin avhandling (2005)
elevers flersprakighet och vad den betyder fér invandrarungdomarna
sjalva 1 deras liv. Otterup pekar pa olika forutsittningar for ungdomars
flersprakighet och hur olika aspekter av flersprakigheten manifesterar sig
1 ungdomars identitetskonstruktioner. Han intervjuade atta flersprakiga
gymnasieungdomar och analyserade deras livsberittelser. Ungdomarnas
flersprakighet, genom de manga val den mojliggor, har stor betydelse for
deras identiteter, som kinnetecknas av att vara sammansatta och forin-

derliga. Den egna flersprikigheten verkar ungdomarna ta for given, och
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de ser enbart fordelar med den. Familjen har stor inverkan pa ungdo-
marnas identitetskonstruktioner siavil genom de sprik som anvinds i
hemmet som genom kontakter med sliktingar, ofta spridda Gver hela
virlden. Genom skolan har modersmalsundervisningen bidragit till ung-
domarnas flersprakiga utveckling. Resultaten visar, menar Otterup, att
om dessa ungdomar fir mojlighet att skapa sig ett handlingsutrymme,
kan de lyckas och dirmed bli en betydande resurs som det svenska sam-
hillet bittre borde kunna tillvarata.

2.2 Forskning om andraspraksutveckling

Sprakinlarning kan betraktas bade som en kognitiv process och en socia-
lisationsprocess och foregaende avsnitt fokuserade pa det sistnimnda. 1
detta avsnitt refereras studier vilka undersékt andraspraksutveckling och
andraspraksinlirning ur ett mer kognitivt perspektiv.

For att kunna jamfora utvecklingen av férstasprak och andrasprak
under skolaren hinvisar jag till den modell som Ake Viberg (1993) arbe-
tat fram for att definiera vad som menas med sprakbehirskning. Mo-
dellen beskriver sprakbehirskning som sammansatt av kunskap pa olika
nivaer (ljudsystem, ordforrad, grammatik, diskurs), fardigheter (i saval tal
som skrift) samt kontroll (flyt, aktivt och passivt ordforrad, lishastighet
osv.). Viberg g6r ytterligare en distinktion i férhallande till sprakbeharsk-
ning, niamligen den mellan bas och utbyggnad. Basen omfattar den
sprakkompetens barn tillignar sig fore skolaldern. Den innefattar munt-
liga firdigheter, en behirskning av ljudsystemet, sprakets grundliggande
grammatik samt ett ordférrad som vid sjuarsaldern uppskattas till 8000 —
10 000 ord med en utvidgning med ca 3000 ord/ar under goda omstin-
digheter. Viberg pédpekar att just ordférradet anses vara den enskilt vik-
tigaste faktorn for att elever ska kunna tilligna sig kunskaper i1 skolans
amnesundervisning. Skolans undervisning brukar utga frin att barn har
tillignat sig basen i spraket vid skolstarten och att undervisningen da kan
inriktas pa att utveckla utbyggnaden, ett mer abstrakt sprik dir begrep-
pen har stort begreppsomfang, inte ar gripbara och ligger langt fran var-
dagen (jfr aven Edling 2004:28). Barnet sig ldsa och skriva, borjar forstd
sambandet mellan tal och skrift, utokar sitt ordférrdd och fir en dkad

spraklig medvetenhet. Nir barn ska utveckla basen i ett nytt sprak sker
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en utveckling av tva sprik, men pa bade bas- och en utbyggnadsniva. For
manga andrasprakselever kan det handla om att komma ikapp sina jimn-
ariga kamrater och befdsta basen i deras foérstasprak, samtidigt som de
ska arbeta med utbyggnaden och utveckla kunskaper pa det nya spraket.
Om eleverna inte samtidigt far undervisning i och pa sitt eget sprak kan
kunskapsutvecklingen himmas och modersmalsutvecklingen avstanna.
(Viberg 1993).

Sprakforskaren Lena Ekberg har, delvis i samarbete med Inger Ha-
ska, studerat sprakbruket hos tvasprakiga ungdomar i Rosengard (Ekberg
1997, 2004; Ekberg & Haska 2002). Ungdomarna var fodda i Sverige.
Vid en jamforelse med jamnariga svenska ungdomar i en kontrollgrupp
fann Ekberg vissa skillnader. De tvasprakiga ungdomarna, vars svenska
befann sig pda nistan infédd niva, utnyttjade i hogre grad sin kreativa
grammatiska férmaga istallet for att anvinda mer stereotypa konstrukt-
ioner. Begrinsad tillgang till automatiserade och “firdiga” konstruktioner
gOr att tvasprakiga ungdomar mer aktivt behéver utnyttja det gramma-
tiska systemet, vilket innebdr ett mindre homogent och idiomatiskt
sprakbruk. De tvasprakiga eleverna hade storre problem med att forsta
lexikala ord med abstrakt betydelse samt lexikaliserade fraser och idiom i
jamforelse med den ensprakiga kontrollgruppen. Ekberg papekar att de
tvasprakiga ungdomarnas automatisering av spraket, liksom lexikonets
omfing, kan sammanhinga med mingden av infléde av malspraket. Barn
och ungdomar i Rosengard har mindre kontakt med det svenska spraket
an vad ungdomar har i manga andra stadsdelar.

Ingegerd Enstrom skriver i en artikel (2004:161) att de ord som ir
viktiga pa en avancerad sprakfirdighetsniva (som man bér kunna forut-
sdtta att andrasprakselever pa gymnasieniva har) kan delas in i tre typer:
imnesrelaterade ord, mindre frekventa amnesoberoende ord och
mindre frekventa vardagliga ord”. Den forsta gruppen avser olika dm-
nens fackord vilka dr lagfrekventa i de flesta andra sammanhang. Dessa
ord maste dven infédda elever lira in. Den andra gruppen av ord tillh6r
ett mer generellt sakprosatypiskt och skolrelaterat ordférrad som kan
finnas inom manga olika amnesomriaden. Enstréms exempel frin denna
kategori 4r “adekvat, anamma, fjirma, forfarande, forvisso /.../”
(2004:162). Hon menar att det ar ett angeldget mal att utvidga sin kun-
skap om ord inom denna kategori eftersom den kan underlitta lisning av

all slags sakprosa. Den tredje kategorin med relativt vardagliga, men
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mindre frekventa, ord kan man enligt Enstrém finna i modern skonlitte-
ratur. Det dr oftast dessa ord som mina informanter fragar efter, t.ex.
verbet ana. Enstrém exempelfierar med en roman av Liza Marklund i
vilken en student redovisar nagra for henne okinda verb: ”pallra sig,
vingla, ragla, tassa, vada, vanka, lomma /.../” (2004:163). Aven om
dessa ord inte direkt f6r handlingen framat i en roman, sa ger de dnda
lisaren en rikare behallning och en mer detaljerad information. Enstroms
slutsatser ar att det ar viktigt att utoka ordférradet vad giller de tva sista
kategorierna, och eftersom andraspriksinliraren har begrinsat med tid
giller det att arbeta sa effektivt som moijligt.

De norska sprakforskarna Anne Golden och Anne Hvenekilde
(1983) menar att de ord i spraket som vallar andrasprakselever mest pro-
blem 4r de som varken ar mest eller minst frekventa. Golden och
Hvenekilde har undersékt ordférradet i liromedel 1 den norska grund-
skolan och dragit slutsatsen att det inte ar fackorden som vallar problem
tor andrasprakselever. Dessa fackord forklaras explicit av liraren, andra
ord forvintas eleverna daremot forsta i sammanhanget. Lindberg pape-
kar (2006) att forutom liromedlens okidnda ord, kan dven de till synes
kinda stilla till med problem. Andrasprakselever har ofta ett begrinsat
djup i ordférradet och behirskar inte alltid alla nyanser hos de ord de
behirskar. Darfor ar det viktigt att pa ett tidigt stadium fa tilligna sig
metakognitiva insikter och kunskap om homografi, polysemi och meta-
foriska betydelser.

Lisforskaren Lise Iversen Kulbrandstad har i en studie (1998) foku-
serat pa hur andrasprakinlirare liser och forstar lirobokstexter i jamfo-
relse med forstasprakselever. Resultaten visar att andrasprakseleverna
generellt uppvisar simre ldsprestationer, vilket kan bero pa ett mindre
utvecklat ordférrad och simre sprakbehirskning i jimforelse med forsta-
sprakselever. Iversen Kulbrandstad vill dven forklara resultaten med att
andrasprakselever kan sakna forférstielse och bakgrundskunskaper som
hjilp att begripa texter, vilkas innehall ofta ir inbaddade i majoritetskul-
turens sammanhang. Elevernas lisstrategier kan ocksa vara ineffektiva
genom att eleverna i alltfér hog grad fokuserar pa att forstd orden och
dirigenom forlorar helhetsperspektiv. Iversen Kulbrandstad kopplar
resultaten till internationell forskning dar lasarens engagemang i texten

framhalls som viktig for forstaelsen. Manga andrasprakselever behover
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utveckla effektiva lasstrategier for att ha samma forutsittningar som
forstasprakselever.

Aven Caroline Liberg (2000) har undersokt vilka faktorer som ir vi-
sentliga nir andraspraksinlararen ska forstd liromedelstexter. I en forsk-
ningsgenomging kring liromedelstexter och andrasprakselevers f6rfor-

staelse pekar Liberg pé fyra kriterier som kan underlitta lisforstaelsen:

*  Meningsbyggnadens komplexitet
*  Tydliga markorer f6r sambandet 1 texter
*  Sittet att engagera lasaren i texten
¢ Textens innehill
(Liberg 2000:10)

Det som handlar om texten i sig, t.ex. genre och vokabulir, kallar Liberg
for “textinterna faktorer”, medan allt som ligger utanfor texten benimns
som “textexterna”. Aven de senare paverkar lisarens intresse och forsta-
else av texten. Till de textexterna faktorerna hor forforstielse samt det
kulturella innehallet. Kanner ldsaren igen sig i beskrivningar och miljéer
ar det littare att ta till sig innehallet. Referensramar och perspektiv ar
alltsa viktiga faktorer f6r lisforstaelse.

Anne Golden har i sin avhandling (2005) beskrivit hur elever forstar
metaforiska uttryck i lirob6cker. Utifran intervjuer med 400 norska ele-
ver (varav 170 hade ett annat modersmal dn norska) kom hon fram till
att elever med annat modersmal 4n norska kan ha svart att forstd ab-
strakta bildliga uttryck t.ex. bombardera med reklam. Golden menar att ele-
ver, 1 synnerhet andrasprakselever, maste fa explicit undervisning om

metaforiska uttryck.
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3 Svenska som andrasprak

I foljande kapitel presenteras framvixten av skolimnet svenska som
andrasprak, hinder f6r implementering samt olika synsatt pa och attityder

till amnet.

3.1 Kort historike

Utbildning f6r lirare som skulle undervisa tvasprikiga elever i svenska
borjade pa 1970-talet i form av enstaka kurser 1 svenska f6r invandrarun-
dervisning. Den undervisning eleverna fick i svenska spraket liknade
nirmast den som svenska elever fick i engelska, tyska och franska. Am-
net kallades foljaktligen svenska som frammande sprak till en borjan. Ut-
bildningen hade en tydlig lingvistisk inriktning med kontrastiva jamforel-
ser mellan svenska och de da vanligaste invandrarspraken som finska och
turkiska. Amnet byggde pa ett komparativt synsitt, med fokus pa fragor
om tvasprakighet, sprakutveckling och mangkulturalism. (Tingbjorn
2004:731 t£.)

Ar 1982 bérjade man anvinda beteckningen svenska som andrasprik
efter internationellt monster: Second Langnage 1.earning/ Teaching. Det nya
namnet podngterar att det inte var ett frimmande sprak som skulle ldras
ut, utan ett andrasprik som invandrarna skulle leva med och arbeta och
studera pa.

Ar 1987 blev dmnet svenska som andrasprik ett eget imne i lirar-
utbildningen. For grundskolelirarna kom det att innefatta ett 40-
poiangsimne 1 en treimneskombination och i1 dmneslirarutbildningen
kunde studenter lisa svenska som andrasprik 1 kombination med
svenska.

I juli 1990 inférdes svenska som andrasprak som eget amne i gym-
nasieskolan, dock utan att dmnet gav allmin behorighet till hégskolan.

Diremot infordes inte dmnet formellt 1 grundskolan, trots att behoven
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dér var storre. Under 1993 hade kursplaner utarbetats av kursplanegrup-
per 1 alla grundskolans dmnen inklusive svenska som andrasprak. Alla
kursplaneforslag, forutom det i sva, tillstyrktes av Skolverket och rege-
ringen. En knapp riksdagsmajoritet forkastade emellertid kursplanefor-
slaget 1 svenska som andrasprak med argumenten att det inte f6ljde den
foreskrivna kursplanestrukturen (infér Gvergangen till malrelaterade
kursplaner) och att eleverna sa snart som mojligt skulle kunna 6verga till
den reguljira undervisningen i svenska. Trots protester fran forskare och
lirare mot detta tillbakadragande av kursplanen lit Utbildningsdeparte-
mentet 1994 ta bort skolimnet svenska som andrasprak pa gymnasiet.
(Tingbjorn 2004:742)

Borttagandet av dmnet skapade oro och osikerhet kring undervis-
ningens status och berittigande. Lirarstuderande blev tveksamma till att
vilja dmnet 1 sin dmneskombination och skolledare kinde sig osikra
infor motstridiga signaler om dmnets vara eller inte vara.(ibid)

I samband med regeringsskiftet 1995 och pa initiativ av den nya
skolministern (Ylva Johansson) blev svenska som andrasprik ett dmne
likvirdigt med modersmalet svenska i hela skolvisendet. Ar 1997 blev
det beslutat att dmnet ocksa skulle bli behorighetsgivande for studier
inom hogskola och universitet. Elever fick ocksd ldsa sitt modersmal i
bade grund- och gymnasieskolan. Dessutom fick de ritt till studiehand-
ledning pd modersmalet eller pa svenska (SFS 1997:559, 2000:449).

Stédet till forskning och utveckling av svenska som andrasprak
Okade och bland annat inrattades tva institutionella enheter med ansvar
tor sidan verksamhet: Institutet f6r svenska som andrasprak vid Gote-
borgs universitet och Nationellt centrum for sfi och svenska som andra-
sprik i Stockholm.

3.2 Problem med dmnets implementering

Flera rapporter och skrifter som publicerats om skolimnet svenska som
andrasprak visar att det finns stora problem med dmnets status, imple-
mentering och organisation. Skolverkets utvirderingsrapport fran 1992
hade som syfte att beskriva och analysera hur undervisningen i svenska
som andrasprak planerades, genomférdes och utvirderades i tio kom-
muner under lasaren 1989/90 och 1991/92. Har framkom att det van-
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ligaste problemet var att lirarna inte hade kompetens att undervisa i am-
net och att det var ont om arbetsplaner och utvirderingar av undervis-
ningen. Kommunerna redovisade ocksa problem med att elever inte
valde att lisa dmnet svenska som andrasprik. Ett skil kan ha varit att
amnet da inte var behorighetsgivande for studier pa hogskolan. Emeller-
tid fanns det andra skil, av vilka manga finns kvar idag och som jag re-
dovisar 1 det f6ljande.

Efter att ha varit ett eget dmne i sju ar presenterade Kommittén £6r
svenska spraket (SOU 2002:27, Mal i mun) i ett betinkande svenska som
andrasprak som ett iamne med lag status. Kommittén konstaterade att fa
sokte till lararutbildningarna i amnet och forhallandevis fa elever som var
berittigade till undervisning i svenska som andrasprak valde att ldsa det.
Orsaker som diskuterades var att elever inte erbjods att lisa dmnet, ofta
for att det inte fanns lirare att tillgd. En annan orsak var att amnet hade
lig status bland elever och forildrar p.g.a. brister i undervisningens kvali-
tet och okunskap om dmnet. Att firre antal elever valde att lisa svenska
som andrasprak i gymnasiet 4n i grundskolan, forklarar Kommittén med
att manga inte tycker sig ha behov av det efter att ha fatt godkint i amnet
1 ar 9. Modersmalssvenskan ansags ha hogre status. Skolan vare sig er-
bjod eller uppmuntrade elever att lisa svenska som andrasprak (SOU
2002:27, s. 335-337). De atgirder for att stirka svenska som andrasprak

som Kommittén féreslog i sitt betinkande var féljande:

* Kommunerna och Skolverket bér uppmirksamma elever som har
svart att nd malen.

e Amnet svenska som andrasprak skall utvirderas.

* Antalet behoriga lirare och den allminna kunskapen kring andra-
spraksfragor skall 6kas i skolan.

*  Systemet med gemensamma nationella prov skall utvirderas.

* Insatser skall gbras fOr att dndra attityderna till amnet svenska som
andrasprak och hoéja dess status.

*  Utbildningsmoment om svenska som andrasprak skall liggas in 1
skolledarutbildningen.

* Rutiner for behovsbedomning for svenska som andrasprak skall tas
fram.

(SOU 2002:27 s. 337-342)
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Ovanstaende forslag verkar dock inte ha lett till ndgra atgirder frin myn-
digheternas sida!l. Det enda som har gjorts av Myndigheten for skolut-
veckling ar en analys och kartliggning av amnet svenska som andrasprik
pa uppdrag av Skolverket och regeringen. Rapportens titel dar "Kartlagg-
ning av svenska som andrasprak” (MSU 2004).

Den inledande delen i rapporten bestir av en férstudie med definit-
ioner av och historik 6ver amnet svenska som andrasprak, belysning av
styrdokument, presentation av aktuell statistik samt en sammanfattning
med fragestillningar. Myndigheten framhiver styrdokumentens vaga
formuleringar och att dessa limnar stort utrymme for tolkningar. Over-
lag visar rapportens presenterade statistiska uppgifter!? pa att fa och allt
firre elever med annat modersmal dn svenska viljer att lisa svenska som
andrasprak, bade i grundskolan och pa gymnasiet. Efter forstudiens ge-
nomférande beslutade Skolverket att kartligga dmnet svenska som and-
rasprak.

Kartliggningen inleds med en enkitundersékning gillande dmnets
organisation, elevurval och lirarkompetens. Enkiten skickades ut till ett
stort och representativt urval av gymnasieskolor och grundskolor, varef-
ter 85 % av de tillfragade svarade. Enkitsvaren ger en splittrad bild.
Endast hilften av skolorna i undersékningen uppger att de ordnar
undervisning i svenska som andrasprak. Orsaken till att undervisning inte
anordnas 4r enligt uppgift att man har for fi elever och/eller att alla ele-
ver liser modersmailssvenska. Relativt fa skolor har informationsmaterial
till forildrar och elever eller lokala styrdokument om dmnet; i de fall de
forekommer dr det oftast pi gymnasieskolor. And4 ir det rektor som
bestimmer vem som behéver lisa svenska som andrasprik pa grundsko-
lan.

Enligt enkdtsvaren deltar eleverna i undervisningen for att skolan
anser att de behéver det och urvalet gors oftast, men inte alltid, genom
niagon form av sprakfirdighetsbedomning. Nir rektor ensam stir for
urvalet avgor faktorer som huruvida eleven har ett annat modersmal

och/eller har svirt att folja med i skolan. Amnesansvariga och andra

11 Jag har via mejl kontaktat Skolverket f6r upplysningar om genomférandet av
atgirder. Skolverket bad mig kontakta Myndigheten for Skolutveckling. Jag fick
dock inte svar pa mitt mejl (daterat 060408) till MSU.

12 De statistiska uppgifterna dr tagna fran Skolverkets arliga rapport Barnomsorg,
skola och vuxenutbildning i siffror 2002, del 1 och 2.
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lirare med hég dmneskompetens anvinder sig oftare av nagon slags
sprakfirdighetsbedémning.

I knappt hilften av skolorna med minga flersprikiga elever under-
visar larare utan formell amneskompetens i svenska som andrasprak. Pa
fragan om kompetensutveckling inom dmnet svarar de flesta skolor att
de inte haft nagon och inte planerade att ha nagon.

Den andra delen av kartliggningen bestar av tre fallstudier. Dessa
innehaller tolv intervjuer med skolledare, lirare och elever pa tva grund-
skolor och en gymnasieskola. Dessa skolor hade ocksa besvarat enkiten.
Gymnasieskolan valdes ut beroende pa att lirarna dar sjilva kontaktade
Nationellt Centrum for sfi och svenska som andrasprik, eftersom det
riadde oenighet kring dmnet svenska som andrasprik. De andra tvd sko-
lorna var godtyckligt valda bland dem som deltog i enkiten. Den ena
grundskolan hade cirka en fjirdedel elever med annat modersmal dn
svenska. Hur stor andel elever med annat modersmail 4n svenska som
fanns pa den andra grundskolan uppges inte i rapporten. P4 gymnasie-
skolan hade ungefir hilften av eleverna annat modersmal dn svenska.
Intervjufragorna berorde vilken roll liraren i svenska som andrasprak
hade pa skolan och hur samarbetet kring och synen pa flersprakiga ele-
vers skolgang var. Andra frigor kretsade kring tolkningar av styrdoku-
ment, urvalsprinciper och betygssittning i amnet.

I analysen av intervjuerna fokuserar forfattarna pa fyra angeligna
aspekter. Den forsta dr huruvida flersprakiga elever ses som resurs eller
belastning. Pa gymnasieskolan och en av grundskolorna tycktes det vara
sa att man sallan diskuterade flersprakiga elever som grupp, utom nir det

gillde brister som skolorna férsokte kompensera.

Aven svenskliraren pa gymnasieskolan ser gruppen flersprikiga elever som
en grupp med svarigheter, och menar att skolan maste kompensera elever-
nas brister genom att erbjuda undervisning i1 svenska som andrasprak. An-
svaret fOr dessa elever ligger alltsa hos liraren i svenska som andrasprik, inte
hos de andra lirarna. (MSU 2004:40)

Hir ses undervisningen som kompensatorisk. Ingen nimner ndgot om
att den i stillet kan vara additiv, vilket Cummins (avsnitt 2.1.1) och

Thomas & Collier (avsnitt 2.1.2) foresprakar utifran sina undersokningar.

36



Den andra aspekten handlar om de vaga styrdokumenten. Dessa ger
alltfor stort utrymme for olika tolkningar, dven inom en och samma
skola.

En tredje aspekt ber6r amnessynen. Hiar menar Myndigheten att det
verkar finnas en kluvenhet i synsittet pa alla de tre skolorna. Pa gymna-
sieskolan menar lirarna att den frivillighet som styrdokumentet formule-
rar f6r dmnet gor att detta inte ses som ett kirnimne jimstallt med mo-
dersmalssvenskan utan mer som ett stddimne. Likasa blir urvalet av
elever genom tester kopplat till ett bristtinkande, trots att det handlar om
elevers behov och trots styrdokumentens intentioner.

Den sista aspekten ar av sociokulturell natur. Nagra elever och la-
rare pa de tre skolorna ger uttryck for att amnet svenska som andrasprak
som det implementerats upplevs som exkluderande. Begreppet andra-
sprak kan, menar man, tolkas som ett uttryck for ett majoritetsperspektiv
och upplevs som stigmatiserande. Flera elever anser att svenska dr deras
starkaste sprak och reagerar darfér Gver att svenskan kallas for deras
andrasprak. Fragan som stills 4r ”ndr fir man da kallas svensk?” (MSU
2004:45) Fragan om kriterierna f6r ”svenskhet” diskuteras inte vidare i
rapporten.

Mycket av vad som framkommit ur Myndighetens rapport pamin-
ner om vad som tidigare rapporterats i Skolverkets utvirderingar och
andra skrifter och dokument rérande dmnets organisation, implemente-
ring och status. Vad som skiljer denna rapport fran tidigare skrifter ar
dess konsekvensanalyser och slutsatser.

I sin konsekvensanalys uppehaller sig Myndigheten vid fraigan om
varfor sa fa elever viljer att lisa svenska som andrasprak och vilka pro-
blem det innebir att ha tva svenskimnen. Myndigheten menar att frigan
varfor sa fa vill lisa amnet alltfér ofta besvaras med att det handlar om
okunskap om andrasprakutveckling, obehériga lirare eller en sned re-
sursfordelning. De menar att man istillet b6r man rikta blickarna mot
sjalva amnet och vad eleverna siger om sitt ”bortval”, d.v.s. att de viljer
bort svenska som andrasprik, och vad detta bortval siger oss. Uppdel-
ningen i tva svenskimnen ses som om den “understodjer forestillningen
om att skolan dr ensprikig och monokulturell och att andrasprakselever-
na dr ett undantag” (MSU 2004:49) som ska kompenseras for sina sprak-
liga brister. I kursplanen for svenska som andraspriak stir det bla. att

“imnets syfte dr att stodja den speciella inldrningsprocess som tillignan-
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det av ett andrasprik innebdr” samt att ett kontrastivt perspektiv ska
betonas bade vad giller jimférelser mellan det svenska spraket och ele-
vernas modersmal samt mellan levnadssitt i Sverige och i ursprungslan-
det (LpO 94). Enligt min tolkning ar det svart att se hur detta kan med-
verka till att gbra andrasprakselever till “undantag” eller tolkas som att
skolan dr monokulturell. I min undersdkning visar det sig att det ”bort-
val” av svenska som andrasprak som nimns i rapporten aven kan ha
andra grunder (se avsnitt 6.1.2).

Det Myndigheten efterlyser 1 sin rapport dr ett nytt vidgat svensk-
amne med ett bredare perspektiv i bade grundskolan och gymnasiesko-
lan. Andraspraksundervisningen skulle da genomféras som en del av
svenskimnet. Innehall, arbetssitt, organisation och bedémning skulle
beh6va ses 6ver och utvecklas. Nyanlinda elever skulle ldsa svenska som
andrasprak 1 sirskilda introduktionsgrupper sa som redan har skett i
manga ar fOr att sa snart som mojligt 6verga till den reguljara undervis-
ningen. Organisationen av undervisningen skulle ske lokalt allt efter ele-
vers behov och liraren i svenska som andrasprik borde enligt kartlige-
ningen bli en resurs for hela arbetslaget. Dessutom borde alla lirare och
skolledare fa kompetensutbildning i hur man arbetar med flersprakiga
elever. (MSU 2004:51-52.)

Rapporten som publicerades i borjan av mars 2004 vickte nastan
omedelbart reaktioner. Tvasprakighetsforskarna Inger Lindberg och
Kenneth Hyltenstam menar att det utanférskap som en del invandrarele-
ver kan uppleva maste ses ur ett vidare perspektiv och mot bakgrund av
radande attityder och virderingar i majoritetssamhallet (2004:2). De me-
nar att om skolan priglades av positiva attityder till spraklig och kulturell
mangfald sa skulle atgirder riktade mot minoritetselevers behov ses som
en bekriftelse pa deras kompetens istallet for att som nu ses som stodat-
girder. Lindberg och Hyltenstam anser dessutom att kartliggningen ar
alltfoér begransad och metodiskt undermalig f6r man skall kunna dra
nagra generella slutsatser utifrin dess resultat. De undrar varfér man i
kartligeningen godtyckligt valt skolor dir undervisningen fungerar daligt
och varfér man inte samlar in fler synpunkter och reflektioner fran lirar-
utbildare, lirare och forskare. Frigan dr om inte de missférhallanden
som rapporten fokuserar pa dr ett tecken pa att skolan har stora problem
som inte amnet svenska som andrasprak kan stillas till svars f6r. Slutsat-

serna kartliggarna drar dr férhastade anser de bada sprakforskarna.
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Att tro att man bara genom att kalla all svenskundervisning f6r ’svenska”
ska gora alla i det flersprakiga Sverige lika inf6r svenska spraket och att man
pa sa satt bidrar till demokratin dr vil naivt. Det faktum att manga flerspra-
kiga elever 1 Sverige dr f6dda och uppvuxna hir, betyder inte att de har
samma sprakliga och kulturella férutsittningar att lyckas i skolan som elever
som kommer frin ensprakiga svenska hem. Savil svensk som internationell
forskning visar att det aven for flersprakiga elever med god behirskning av
ett muntligt vardagssprik kan ta lang tid att utveckla ett andrasprak i enlig-
het med de krav som undervisningen pa skolans hogre stadier stiller. (Lind-
berg & Hyltenstam 2004:3.)

Vidare menar Lindberg och Hyltenstam att det kravs lirare med hog
kompetens i andraspraktillignande. Att finna vari de sprakliga hindren i
svenska for andrasprakselever bestir och hur man kan hjilpa eleverna i
deras sprakutveckling dr en komplicerad uppgift papekar de. Sjilvfallet
maste ocksa attityder om vad som dr riktig” svenska kontra multietniska
varieteter av svenska spraket diskuteras. Negativa attityder mot nya varie-
teter av svenska har ett ursprung i en ensprakig norm och ett forharli-
gande av ett sprakligt och kulturellt homogent samhille. Trots detta ar en
god behirskning av standardspriket ett villkor for att lyckas i utbildning
och for att aktivt kunna delta i en demokrati. Det finns dock ingen mot-
sattning mellan hoég fardighet 1 svenska och anvindning av s.k. multiet-
niskt ungdomssprak (Fraurud & Bijvoet 2004:412.)

3.3 Olika synsdtt pa dnmmnet

Den korta och ryckiga historia dmnet haft och den frihet som styrdoku-
menten ger amnet har bidragit till oklarheter och till varierande tolkning-
ar av hur dmnet ska implementeras. Det ar framfér allt tva synsitt som
utkristalliserar sig.

Som ovannimnda rapporter visar ser manga lirare och elever amnet
som ett komplement till amnet svenska och som ett stddimne som ska
kompensera andrasprakselevers sprakliga brister samt fia eleverna att
inforlivas 1 den ”svenska kulturen”. Detta kan jimféras med det som
Cummins beskriver som en assimilerande orientering (avsnitt 2.1.1), dir
monokulturen och ensprakigheten ses som det allenaradande.

Kursplanens intention dr diaremot en annan: dmnet ska vara ett

sjalvstindigt kirndmne, jimstillt med damnet svenska. Malgruppen blir dd
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andrasprakselever som kommit olika lingt 1 sin sprikutveckling i
svenska. Inriktningen ska vara additiv och berikande. Skolan ska i gorlig-
aste man inkludera elevens forstasprik i skolan, tillvarata det eleven har
med sig och redan vet, och ligga till nagot nytt, d.v.s. andraspraket.
Dessa tva synsitt star delvis i konflikt med varandra, vilket visar sig 1 min

unders6kning.
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4. Material och metoder

I foreligeande kapitel redovisar jag mitt material och undersékningens

uppliggning och genomférande.

4.1 Informanter och datainsamling

De elever och lirare jag har intervjuat foljer respektive arbetar pa en
speciell forgrening av samhillsprogrammet i en av Malmos invandrartit-
aste gymnasieskolor. Alla férekommande namn pa elever, lirare och
skolledare har fingerats av forskningsetiska skil. Eleverna fick hem ett
informationsbrev om min undersékning och de fick ocksa veta att det
var frivilligt att delta. Ingen ville avsta.

Under lisiren 03/04 to.m. hostterminen 05 foljde jag en grupp
andrasprakselever pa gymnasiet som deltog 1 undervisning i bade svenska
som andrasprik och modersmalsvenska. Programmet eleverna foljer ar
en forgrening av samhillsprogrammet som 180 av skolans elever har
valt. Det har en inriktning mot vad skolan kallar ”uniformsyrken”, ex-
empelvis polis. Intagningspoingen lisiret 03/04 lig pa en medelnivi i
jaimforelse med andra program. Andelen elever med utlindsk bakgrund
ar ungefar 60 %.

Jag intervjuade sex elever vid tre tillfallen, 1 mars 2003 (CD I), i april
2004 (band II) samt i april 2005 (band III). Dessutom intervjuade jag tva
lirare i svenska, tvd 1 svenska som andrasprak samt en skolledare (band
IV). Intervjuerna handlade i huvudsak om synen pa och innehallet i sko-
limnet svenska som andrasprak (bil 2).

Mina informanter, som féljde kursen 1 svenska som andrasprak A,
kallar jag Vladi, Cessa, Khid, Adam, Lore, Peza och Mela. Adam var med
pa nagra av de lektioner som jag observerade, men p.g.a. hans ringa nar-
varo fick jag inte tillfille att intervjua honom. Catrin var elevinforman-
ternas lirare och Agnes var ytterligare en lirare i sva. Sara och Agnes var

svensklirare pa skolan och Karin var skolledare.
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En enkit (bil 1) genomférdes i oktober 2003 1 alla klasser inom
samhillsvetenskapliga programmet och handelsprogrammet i Malmé
kommun, med syftet att belysa dmnessyn samt fraigan om varfor elever
viljer eller viljer bort sva. En presentation av aktuellt urvalstest komplet-
terar fraigan om urval.

Jag granskade styrdokument i sva och jimférde dessa med mo-
dersmailssvenskans styrdokument for att utrona vilken syn pa sva-imnet
dessa speglar. Fjorton lektionsobservationer hos elevinformanterna gjor-
des under lisaret 03/04 for att ta reda pa hur undervisningen i sva kan se
ut i forhéllande till kursplanens intentioner.

Som utgingspunkt for en diskussion om sva-elevernas specifika be-
hov 1 skrivundervisningen undersékte jag texter skrivna av tva av mina
informanter och jimférde dessa med texter skrivna av tva ensprikiga
elever. De fyra texterna var tagna fran det nationella provet i svenska

respektive svenska som andraspriak héstterminen 2005.

4.2 Metoder

Begreppet lararforskare kan tolkas som om en forskare eller forskarstu-
derande forskar i sin egen undervisningspraktik. Kerstin Berg66, forskare

1 svenska med didaktisk inriktning, skriver 1 sin avhandling att:

Lirarforskning innebir att konfronteras med sin egen historia, att lyssna ef-
ter och acceptera dissonanserna i den och i gemenskapen med kolleger, stu-
denter och andra grupper, allt i avsikt att béttre forsta sitt eget arbete.
(Bergoo 2005:87)

Lirarforskning innebdr att man drivs av en vilja att forstd och eventuellt
férindra ndgot i sin egen verksamhet. Jag har sedan manga ar tillbaka
funderat 6ver vad for slags svenskimne som bist gagnar olika elever och
torsoker utreda detta i min undersékning.

Som jag tidigare nimnt har jag under hela underséknings- och ana-
lysprocessen varit verksam gymnasieldrare i svenska, svenska som andra-
sprik och engelska samtidigt som jag varit forskarstuderande. Jag har inte
forskat vare sig 1 min egen undervisning eller pa min egen skola, men
inda haft en stindig nirhet till skolvardagen och dirmed ett inifranper-
spektiv. Min roll som praktiker kan ibland ha gjort det svart att halla den

nodvindiga distans som en forskare bor ha till sitt material och till sina
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tolkningar. Litteraturforskaren Jon Smidt talar om den dubbla blicken,
forskarblicken ”utenfra” och lirarblicken “innenfra” (2004:230). Genom
min lirarerfarenhet av undervisning i svenska och svenska som andra-
sprak i olika skolformer, sisom hogstadie- och gymnasieskolor och dven
utlandsskolor, har jag en slags forforstaelse och “tyst kunskap” som jag
tror dr till gagn for undersokningen. Dock kan dessa erfarenheter ocksa
vara till nackdel, eftersom jag riskerar att kdnna prestige 4 dmnets vagnar
samt fokusera enbart pa de aspekter som ligger i linje med mina virde-
ringar, dér jag forbiser nya infallsvinklar och alternativa tolkningar. Att
under hela tiden som forskarstuderande varit involverad i liararvardagen,
med bruset av elevers och kollegers roster, kan ocksa ha gjort att jag har
haft svart att inta ett analytiskt avstand, en distans till skolvardagen. Det
alltfor vilbekanta skapar ofta niarsynthet. Dock tror jag mig ha haft en
medvetenhet om denna risk, vilket i viss grad eliminerar problemet i
underscknings- och tolkningsprocessen.

For att kunna s6ka svar pa mina forskningsfragor om berittigandet
av amnet svenska som andrasprak och om hur eleverna uppfattar amnet
genomforde jag en kvantitativ studie i form av en enkit. Denna star som
en fond till de kvalitativa studierna som bestdr av intervjuer, klassrums-

observationer samt elevtexter.

4.2.1 Enkait

Mitt overgripande syfte med enkiten ar att ge en bild av vilka sprakliga
omstindigheter andrasprakselever befinner sig i, varfor elever viljer som
de gor nir de viljer mellan tva svenskkurser och vilken kinnedom om
och attityd till iamnet svenska som andrasprak de har. De fragor jag vill fa

svar pd ar:

1. Hur ser elevernas sprikliga bakgrund ut?

2. Vilket av svenskdmnena laser eleverna i grundskolan respektive
gymnasiet?

3. a. Har eleverna haft moijlighet att valja mellan svenskimnena pa
gymnasiet? Om sa ar fallet, varfor valde en grupp elever bort
svar
b. Vilken information har de fatt?

4. Vilken uppfattning har eleverna av sva?
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De tre forsta fragorna utformades sa att det fanns fasta svarsalternativ att
vilja mellan. Till de tva sistndmnda frigorna fick eleverna skriva 6ppna
svar.

Genom en enkit som komplement till de kvalitativa studierna har
min undersokning alltsd dven en kvantitativ inriktning. En kvantitativ
metod kombinerat med en kvalitativ kan ge en fylligare och mer nyanse-
rad bild av andrasprikselevernas villkor. Gun Malmgren skriver att med
“kvantitativ metod sOker man precision, med kvalitativ fingar man kom-
plexitet” (1992:24). Den kvantitativa metoden kompletterar den kvalita-
tiva pd sa satt att den sonderar terringen och ger en 6verblick 6ver vad
elever kinner till om dmnet svenska som andraspriak och varfoér de viljer
respektive inte viljer att lisa amnet. En mer kvalitativ del finns inbakad 1
enkiten genom fragorna med de 6ppna svaren.

Min hypotes, som bland annat bygger pa mina erfarenheter av ar-
bete 1 skolan, dr att det rader en stor brist pd information om kidrnimnet
svenska som andrasprak. Detta fOrsvarar elevernas mojligheter att gora
medvetna val om vilket av de bada svenskimnena de ska lisa. Genom
enkiten fick jag en samlad bild av situationen i Malmé vid en viss tid-
punkt.

Enkiten besvarades av elever som gick i arskurs 1 pa samhallspro-
grammet och pa handelsprogrammet pa Malmos samtliga gymnasiesko-
lor i oktober 2003. Valet av program motiveras av att de bada program-
men speglar en mellanniva av populira program och att intagspoangen
toljaktligen lig pa en genomsnittlig niva. Tidpunkten f6r undersékning-
en, oktober ménad, valde jag med tanke pa att eleverna oftast da har
gjort sina val mellan svenskdmnena. Det sammanlagda antalet elever som
gick pa dessa bada program var vid nimnda tidpunkt 965 och enkiten
besvarades anonymt av 687 elever (svarsfrekvens 71 %). Jag valde att
skicka ut enkiten till alla elever for att inte ringa in ett alltfor snavt urval
av just andrasprakselever. Den utskickade enkiten skickades till mentorn
tor respektive klass med instruktion om att genomféra den under en
lektion 1 oktober manad. Bortfallets (29 %) orsaker dr f6r mig okdnda.
Trots flera paminnelser fick jag inte tillbaka alla enkiter. Nagon bort-
fallsundersokning har inte genomforts.

Av de 687 inskickade svaren uppgav 340 elever att de hade ett annat

modersmail 4an svenska. Av dessa elever valdes de ut som hade bott i
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Sverige i mindre dn 10 ar eller enbart talade sitt modersmal med foérald-
rarna. Kvar blev 273 elever. For att littare kunna urskilja den grupp som
kunde ha nytta av att lisa svenska som andrasprak delade jag in dessa
elever i tva grupper. Den grupp som uppgav att de lirde sig att ldsa och
skriva pa svenska forst kallas f6r S-gruppen och bestod av 145 elever.
Den grupp som svarade att de lirde sig att lisa och skriva pa ett annat
sprak dan svenska forst bestod av 128 elever och benimns A-gruppen.
Jag bearbetade materialet manuellt och valde ut de friagor som be-

fanns vara mest relevanta f6r mina syften.

4.2.2 Intervjuer

Den kvalitativa forskningen dr inte bara en mjukare metod i jamforelse
med kvantitativa metoder, utan ocksa ”forenad med en alternativ syn pa
social kunskap, mening, verkligchet och sanning ”(Kvale 1997:17). Hir
giller det att tolka relationer istillet for att faststilla mangden av objek-
tiva data. Jag valde intervjuer f6r att komma nira mina informanter och
tor att forsoka forsta hur de upplever sig sjilva i skolkontexten och for
att intervjun ar en form av social interaktion, dir bade forskaren och
informanten deltar i en slags forhandling. Min avsikt med intervjuerna
var att ge en bild av hur elever upplever sin skolsituation och andra-
spraksundervisningen i synnerhet. Jag ville studera enskilda fall och ge
dem en rost. Genom intervjuer, med elever och andra aktorer 1 skolan,
torsokte jag forsta inneborden av deras tankar och erfarenheter och se
sammanhang ur deras synvinklar.

Syftet med kvalitativa forskningsintervjuer, som ofta anvinds i pe-
dagogiskt syfte (Dysthe 1996, Hill 1995), ér att bygga upp kunskap inom
ett forutbestimt omrade. Eftersom situationen i en intervju ar interaktiv
och social, sa paverkar min roll och position innehallet. Eleverna visste
att jag var “en vanlig svenskldrare” och att jag arbetade som siadan (om
in pa en annan skola), dven om jag bedrev forskarstudier. Kanske sags
jag ocksd som en representant fOr majoritetssamhillet, vilket ocksa kan
ha paverkat eleverna 1 vara samtal.

Kvale (1997:11f) skiljer pa tva olika typer av intervjuare. Den ena
beskrivs som en ”malmletare” som griver efter fakta och som inte tror
att den intervjuade blir paverkad av intervjuaren. Intervjuaren som re-
senir”, vilken jag identifierar mig med, dr en slags uppticksresande som

med sina samtal rekonstruerar en berittelse. Kunskapen finns i berittel-
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sen som dar i stindig rorelse och bdde intervjuaren och informanterna
deltar i berittelsen (Kvale 1997:12).

Den form av forskningsintervju jag valde var en halvstrukturerad
livsvarldsintervju som definieras som “en intervju vars syfte ar att erhalla
beskrivningar av den intervjuades livsvirld 1 avsikt att tolka de beskrivna
fenomenens mening” (Kvale 1997:13). Jag hade formulerat ett antal
grundfragor i forvig, men under intervjuns gang fick informanterna
prata s fritt som moijligt och pa sa sitt uppstod foljdfragor.

Jag borjade med att tematisera och planera mina intervjuomraden
och omvandlade mina forskningsfragor till intervjufrigor. Informanterna
valdes ut efter hur tillgingliga de och deras lirare var. Jag bestimde tid
med mina informanter som informerades om undersékningen och om
anonymitetsskyddet. Intervjuerna genomférdes pa informanternas skola.
Alla de intervjuade, i synnerhet eleverna, var 6ppna och positivt instillda
och ingen nekade till att intervjun bandades. Efter varje intervju lyssnade
jag pa det inspelade materialet flera ganger och skrev av viktiga avsnitt,
till en borjan utan nagra tillrattaligganden. Dock ir nedtecknandet av en
intervju trots allt en Gversittning, eftersom fenomen som oklarheter,
osdkerheter och mimik forsvinner.

Savil lyssnandet som intervju-utskrifterna underlittade forstielsen
av det sagda. Efter nedtecknandet analyserade jag mitt material efter
mina forskningsfragor, valde ut citat frin intervjuerna och gjorde uttolk-
ningarna. Mina tolkningar kan ha firgats av att jag befann mig inne i
skolvardagen och skollivet.

Under denna process kunde jag utvirdera mig sjilv som intervjuare
och samtalspartner och emellanat uppfattade jag mig sjilv som alltf6r
padrivande och att jag sokte efter svar som jag forvintade mig att fa.
Som exempel kan nimnas att eftersom mina erfarenheter av skola och
undervisning ar att elever, och da 1 synnerhet andrasprakselever, endast i
sillsynta fall far ge uttryck for sina livsberittelser, kan tolkningar av vissa
svar paverkats av detta.

Vid dtergivandet av citat i min empiritext har jag huvudsakligen an-
vint mig av skriftspriksformer for att underlitta lisbarheten. Vid lingre
citat har jag anvint mig av blockcitat, medan invivda dr markerade med
citattecken. /---/ betyder att ndgot ord har utelimnats och /.../ marke-

rar pauser.
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4.2.3 Klassrumsobservationer

I en longitudinell studie féljde jag mina informanters undervisning i
svenska som andrasprik under ett lasar och gjorde dven intervjuer under
det féljande aret. For att kunna observera savil elever som lirare under
lektionerna satt jag i ett horn av klassrummet och férde anteckningar. Jag
sokte mig till ”the blind spot in the scene ” (Duranti 1997:101) for att
mirkas sa lite som mojligt. Jag gjorde anteckningar om innehallet i
undervisningen (och jimforde senare med min och lirarens tolkning av
styrdokumentens intentioner), hur mina informanter agerade och deltog,
och hur stimningen i klassrummet var. Eleverna var till en bérjan ny-
fikna pa min undersékning, men intresset avtog allteftersom ldsaret
framskred. Observationsanteckningarna renskrev jag efter varje lektions-

besok och oklarheter kontrollerade jag med lirare och elever vid féljande
besok.

4.2.4 Elevtexter

Jag har valt ur tva av mina informanters texter, vilka dr 16sningar av Nat-
ionella provet i svenska och svenska som andrasprak, och jimfér och
karaktiriserar dem i forhallande till tva texter skrivna av elever som foljer
kursen i svenska B. De fyra eleverna har betyget godkint frin A-kurser.

Jag har alltsd inte gjort nagon djuplodande eller heltickande analys
av texterna, utan karaktiriserat dem for att sedan kunna diskutera iaktta-
gelserna i férhallande till mitt syfte, nimligen att studera vilka skriftsprak-
liga behov andrasprikselever kan ha. For att kunna gora detta har jag
studerat olika sprakliga nivaer, som stavning, ordval, meningsbygenad,
textbindning, disposition och stil. Dessutom har jag kortfattat samman-
fattat texternas innehallsliga och textovergripande kvalitet.

Nir jag analyserat informanttexterna har jag inspirerats av perfor-
mansanalysen, som ar en lingvistisk metod for att beskriva hur ett andra-
sprak vixer fram. Performansanalysen utgir frin interimspraksteorin
som ser inldrarna som ser inldrarna som aktiva konstruktorer av det nya
spraket; inldrarna skapar egna regler och antaganden om det sprak de
haller pa att er6vra. Teorin bygger pa att inldrarna pa basis av det sprak
de méter successivt bygger upp egna regler, som fran borjan i olika avse-
enden avviker frin malsprakets normer, alltmer 6verensstimmer med

malsprakets. Analysen tar i forsta hand fasta pa vad inldraren klarar av att
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térmedla och syftar till att ge en allsidig bild av en inldrares sprakliga
kompetens. Hir har jag tagit fasta pa den andra delen, nimligen att ge en
allsidig karaktiristik. Bedémningsmodellen ér utarbetad fo6r grundskolee-
lever, men kan dven utnyttjas pa texter skrivna av dldre elever som ar pa
god vig att tilligna sig ett mer avancerat sprak (Bergman & Abrahams-
son 2005).
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IT EMPIRISK DEL

5. Skolans perspektiv

For att kunna planera och genomfora en svenskundervisning som bist
gagnar andrasprakselever krivs en hog medvetenhet om andra-
sprakstillignande. For att kunna avgbéra behovet av undervisning i
svenska som andrasprik maste man dessutom anvinda sig av relevanta
och tillforlitliga diaghosmetoder. Nagra klara och entydiga kriterier eller
instrument for att gbra ett limpligt urval stir emellertid inte att finna
vare sig 1 styrdokument eller 1 kommunernas skolplaner. I féljande kapi-
tel granskar jag Malmo gymnasieskolors urvalstest som anvindes infor
lasaret 03/04 fOr att vilja ut elever som bor ldsa svenska som andrasprak.

Direfter dterges intervjuer om urvalsprocess samt dmnessyn med
skolans aktorer. Dessa dr informanternas larare i svenska som andra-
sprak, Catrin, samt ytterligare en lirare i sva, Agnes. Dessutom aterges
intervjuer med tva svenskldrare, Anna och Sara, som har elevinforman-
terna i sina respektive kurser i svenska samt informanternas skolledare,
Karin.

De fragor som jag ville belysa med mina intervjuer var f6ljande:

* Hur fungerar urvalsprocessen?

* Synen pa svenska som andrasprak - varfor beh6vs dmnet?

Resultaten fran intervjuerna har sammanfattats i tva teman — urval samt

amnessyn.
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5.1 Ett exempel pa urvalsforfarande

I gymnasieférordningen star det att en elev som har ett annat spriak dn
svenska som modersmal far ldsa svenska som andrasprik som kirnimne
i stallet for /modersmals/svenska om eleven ”behdver och onskar det”.
Vad som menas med elevens behov av svenska som andrasprak utreds
inte. Viljer en elev att lisa svenska som andrasprik som kirnimne, kan
hon eller han vilja att ldsa modersmalssvenska 1 sitt individuella val.

Pia gymnasiet ges det alltsa endast rekommendationer, medan det i
grundskolan ir rektor som bestimmer om undervisning i svenska som
andrasprak ska anordnas for en elev.

Hur gar da urvalet till pa gymnasieskolorna i Malmé? 1 alla klasser i
arskurs ett diagnostiseras elevernas sprakfirdighet for att se om elever
beh6ver stod i svenska eller om de bor vilja att ldsa svenska som andra-
spriak. I Utbildningsforvaltningens rapport (Malmé stad 2003) om lis-

och skrivdiagnoser kan man ldsa om syftet:

O att respektive skola skall kunna identifiera vilka elever som behéver indi-
viduell uppféljning och stéd

o att utbildningsnamnden skall fa en 6verblick av och kunna jamféra resul-
tat for resursfordelning etc

O att en beddmning av resultatens utveckling 6ver tid skall kunna bilda un-
derlag f6r beslut om 6vergripande atgirder.

Hir star ingenting explicit om skolimnet svenska som andrasprak, trots
att testet 1 huvudsak anvands for detta andamal pa skolorna.

Mina elevinformanter fick ett par veckor efter skolstarten testa sin
listorstielse, lishastighet och stavning tillsammans med de 6vriga 1 den
da sammanhallna svenskklassen. Lisforstielse och lashastighet diagnosti-
serades med hjalp av Sigfrid Madisons (2003) test. Texten eleverna skulle
lisa bestod av ett utdrag ur boken ”"Delfinén” av Arthur C. Clarke. Efter
en kort presentation av boken och av huvudpersonen féljer sedan in-

struktioner till eleven:

Lis sa fort ni kan, men ni skall samtidigt lisa noggrant. Tag girna tiden.
Rikna ord per minut. I berittelsen édr det en del ord, som ir tryckta med en
parentes omkring. Det idr alltsd tre ord i varje parentes, men det dr bara ett
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av orden som ir ritt. Ni skall vilja ut det ritta och stryka under det. I texten
finns 54 parenteser. Hoppa inte éver nagon parentes.
Lis nu de tre 6vningsexemplen och stryk under ritt ord.
Vintern kommer tidigt 1 ar.
Dagarna blir (ljusare, kortare, lingre).
Nitterna blir (korta, langa, varma).
Snoén hopar sig i (drivor, bankar, revlar).

(Madison 2003:2)

Efter att eleverna list det sju sidor linga utdraget (1756 ord) samt strukit
under svarsord ska de skriva sin stopptid. Direfter far liraren utlisa hur
manga ord per minut eleverna list och rikna ut antal fel. Resultatet vad
giller lasforstdelse och ldshastighet kan utldsas pd en stanine-skala
(stanine = en sammandragning av uttrycket ”standard nine”) med me-
delvirdet fem, som enligt Madison dr en normalférdelningsskala utpro-
vad pa 118 elever pa yrkesforberedande program i Gislaved (2001). Om

de olika staninevardena skiver Madison:

Staninevirdena 1 och 2 gillande lisforstaelsen innebir oférmaga att se det
enskilda ordets funktion i sammanhanget samt uppfatta relationer och ideér
1 framstillningen. Staninevardena 1 och 2 gillande ldshastigheten relateras
till bristande f6rmaga att snabbt varsebli, identifiera detaljer samt att ratt
uppfatta helaord. /___/

Elever med staninevirdena 1- 2 vid kartliggningen inom ett omrade maste
fa stod och hjilp omedelbart samt ett skrivet individuellt program f6r fram-
steg och utveckling, utarbetat tillsammans med elev, vardnadshavare och
skola. Staninevirdena 3- 4 kriver insatser inom klassens ram. (Madison
2003:3)

Hir star ingenting om elever som har ett annat modersmal dn svenska,
men testet anvinds alltsa som underlag fo6r rekommendation att lisa
svenska som andrasprik, tillsammans med en stavningsdiktamen.

Mina informanter fordelade sig alla mellan stanine 1 och 2, med
nagot undantag. Enligt Madisons normalférdelningskurva lag 11 % av
eleverna i arskurs ett i Malmé pa detta stanineresultat, varav en 6vervi-
gande del hade annat modersmal dn svenska. Elever som f6ljde kursen i

modersmalssvenska lag mellan stanine 3 och 9. (Utbildningsforv., 2003).
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5.2 Larar- och skolledarrister om urval

Urvalsforfarandet ser Catrin som ett problem. Testerna dr daliga, menar
hon. Liasforstaelsetestet ar pa tid, men tidsatgangen miter inte om man
kan eller inte kan. Man kan vara langsamlisare, men dnda behirska sitt
svenska sprak. Catrin tycker att man genom rittstavningsdiktamen inte
heller kan finna de elever som behover sva. Istillet menar hon att elever-
na bor fa skriva fritt, utifran sin fantasi. Darefter kan deras texter analys-
eras for att se huruvida de kan ha behov av att f6lja kursen i sva (Band
V).

Vid en andra intervju med Catrin drygt en termin senare sager hon
att man pa skolan nu gjort om urvalstorfarandet. Alla elever testas enligt
den gamla metoden, men sedan far eleverna ocksa tva skrivuppgifter. En
kort skrivuppgift baseras pa en seriestrip. Den andra uppgiften bestar av
att eleverna far ldsa en kort novell med slutet bortklippt och efter lis-
ningen far de skriva sina egna avslutningar pa novellen. Lirare med ut-
bildning i svenska som andrasprak far granska texterna och avgdra om
eleverna bor rekommenderas att lisa svenska som andrasprak. Vill inte
eleverna folja lirarens rekommendation och lisa dmnet bestims ett mote
med rektor tillsammans med foraldrar. Rektor informerar fordldrarna om
vad eleven egentligen viljer bort och till slut dr det fa elever som inte vill
félja undervisningen i sva, berittar Catrin. Hon sager sig ha lagt ner
mycket tid pa att forklara hur viktigt amnet dr och inlett manga lektioner
med att 6vertyga elever. Manga av dem anser att de behirskar svenska
spraket tillrickligt bra och att de darfor inte behéver lisa kursen 1 sva.
Catrin anser att dessa elever behirskar svenska nir det galler vanliga sam-
tal, men de behirskar det inte lika bra i lasforstaelse och studier av andra
amnen.

Dock tycker hon inte att ansvaret f6r informationsspridningen en-
bart ligger pa henne. ’Som skola ska man gi ut och visa virdet av att lisa
svenska som andrasprak, att det dr en férman och ingen bestraffning”
(Band IV).

Agnes ir en ung, relativt nyexaminerad lirare. Hon gick grundskol-
lirarlinjen och ldste svenska och engelska. Svenska som andraspriak
kompletterade hon sin utbildning med i efterhand. Hon siger att hon
kinner sig som en innovator och kunskapsspridare i svenska som andra-
sprak. Niar det giller andraspraksfragor siger hon att hon inte enbart

undervisar elever, utan ibland ocksa omgivningen i informella samman-
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hang. Pd grundskolan som hon tidigare var pa fanns det inte sa manga
flersprakiga elever som pa den gymnasieskola dir hon dr nu. Hon berit-
tar att det pa hennes gamla skola inte fanns nagon kunskap om vad dm-
net stod for och manga kolleger trodde att hon arbetade som specialpe-
dagog.

Nir det giller att forsoka ta reda pa vem som bor lisa svenska som
andrasprak tror Agnes att performansanalysen dr ett bra verktyg, dven
om det dr som hon siger, ett hidstjobb f6r pedagoger”, d.v.s. att genom-
fora analysen tar ling tid. Att géra det ritta urvalet dr svart och sva har
en dalig klang for vissa. Overhuvudtaget menar hon att alla lirare beho-
ver veta vad ett interimsprak dr och vad det innebar. (band IV)

Karin dr f.d. lirare och numera skolledare pa elevinformanternas
gymnasieskola. Hon berittar att hon hjilper till att komplettera rekom-
mendationsprocessen och att hon har en dialog med elever och férséker
fa dem att forsta vikten av att f6lja kursen i sva. En del elever och deras
torildrar vill inte vilja sva och da dr det viktigt att foérklara hur viktigt
dmnet dr for eleverna. Lirarna i svenska och svenska som andrasprik
arbetar tillsammans for att informera eleverna om skillnader mellan am-
nena och skolan har inga stérre problem med att fa elever att vilja sva.
Om det finns nidgot motstind hos eleven sa tar det slut nir de kommer
till undervisningen, eftersom de dir oftast far ett positivt bemétande,
menar Karin. (band IV)

5.3 Sammangattande analys och kommentar

Det urvalstest som mina informanter fick géra maste betraktas som
olampligt av foljande skal. Testet dr inte utprovat eller normerat for ele-
ver pa t.ex. samhillsvetenskapliga programmet, vilket mina informanter
féljde. Normeringsgruppen var i stillet 118 elever pa ett yrkesprogram i
Smaland, alltsa en synnerligen liten grupp som knappast passar som jim-
torelsegrupp. Vilken spraklig bakgrund dessa 118 elever hade framkom-
mer inte.

Testet utgar fran en ensprakig norm och ir i forsta hand riktat till
svenskfodda elever, for att bl.a. finna elever som kan ha dyslektiska pro-
blem. Det kan ocksa beskrivas efter vad Cummins uttrycker som ut-
format efter den dominerande gruppens sprak och kultur”. Att testa ord

som t.ex. drivor, bankar, revlar ger knappast en rittvis bild av elevers lis-
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kunnighet, och 1 synnerhet inte andrasprakselevers. Deras referensramar
innehaller generellt knappast dessa ord och i sa fall dr de heller inte rele-
vanta fOr att underséka elevers lisforstaelse. Fragan dr om elever forstar
vad uppgiften gir ut pi. Aven om lishastighet inte ir ett orimligt krite-
rium fOr att avgora behov av sva-undervisning sa ar tidsfaktorn forvir-
rande for eleverna som undrar om det handlar om att ldsa snabbt eller
torsta det skrivna. For att 6verhuvudtaget fa en bild av elevers ldsforsta-
else maste texterna engagera eleverna, vilket bla. Iversen Kulbrandstads
(1998) forskning visar. Dessutom maste en limplig bedomning av elevers
ordforstielse vara av vikt. Cummins (2001:134f) argumenterar med han-
visning till andra forskare (bl.a. Grabe 1988) for att ordforstaelse ar kir-
nan 1 ldsforstaelse och dirfor borde detta finnas med i en diagnosticering.

Lirarna menar att det bista sittet for att finna de elever som kan
gagnas av att lisa svenska som andrasprak ér att lata eleverna skriva fritt
och sedan studera deras texter med hjilp av performansanalys. Utover
detta forfaringssitt bor dven ordforstielse vara av betydelse. Karin po-
dngterar vikten av att ha en dialog med elever och deras forildrar som ar

osakra i sina val.

5.4 Larar- och skolledarroster om dmmnessyn

Catrin menar att svenska som andrasprak dr ett viktigt amne for andra-
sprakselever, bl.a. for att vidga elevernas referensramar och begrepps-
virldar. Skillnaden mellan de tva dmnena ar att i amnet svenska har ele-
verna en viss gemensam referensram: ’Jag kan siga saker som de direkt
uppfattar som roliga, trakiga, eller vad det nu ir, for att de riktigt under-
medvetet forstar vad jag menar” (Band IV). Catrin tror inte att man be-
héver arbeta sa mycket med spraket i sig pd modersmalssvenskan, utan
att man dar kan satsa pa djupare diskussioner och analyser. Hon menar
att andraspraksinlidrarna inte har det abstrakta spraket som hjilp att ana-
lysera texter. Det blir f6r svart att sporra de duktigaste eleverna om en
stor del av klassen inte har det abstrakta spriket. Catrin menar att det dr
viktigt att ha ett drligt forhallningssitt till elever och tydligt forklara for
dem att de behidrskar spriket till en viss grins och att de behéver komma
lingre. Detta dr egentligen inget markligt alls, eftersom de flesta som

behover sva inte har varit i Sverige sa linge.
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Nir Catrin har arbetat drygt tva terminer staller jag fragan till henne

om amnet svenska som andrasprak pa gymnasiet egentligen behovs.

Vissa referensramar finns medfédda i samhaillet pd nat vis, man har fatt det
fran dagis, fran forildrar. Jag kan sdga vissa saker i1 svenska, men inte i
svenska 2. Dir ligger problematiken. I sv 2 far vi tid att diskutera vad jag
egentligen menar, de /andrasprakselever/ har svarare att forsta att lisa mel-
lan raderna. Svenska elever kan ldsa daligt, inte vana vid att ldsa, men ofta
har de det hir i rygemirgen pa nit vis, vissa referensramar. /

/Sv2/gruppen ir liten och i det ligger en styrka att man vagar friga. Det va-
gar de inte 1 grupper om 25 elever, dir manga kan saker per automatik sa att
saga. Lugnare tempo. /.../ De har bott hir ett tag, bra kommunikativ
svenska och sa, men liser man éldre ord, begrepp eller referensramar sa lig-
ger de efter av naturliga skil. (band IV)

Catrin verkar 6vertygad om férdelarna med svenska som andrasprak som
ett eget dmne. Diremot dr hon fortfarande kritisk till att eleverna ska lasa
tva svenskamnen. Det blir en alldeles for tung arbetsb6rda, menar hon.

Catrins elever, mina informanter, har modersmalssvenska som ett
individuellt val. Far de IG 1 ett nyb6rjarsprak kan de istéllet tillgodoridkna
sig det individuella valet i sina slutbetyg. Eleverna idr grupperade i tre
olika svenskklasser. Deras svensklirare, Sara och Anna, ar i 30-arsaldern
och bada har nagra ars lararerfarenhet. Sara har list en termin svenska
som andrasprak efter sin grundutbildning. Hon undervisar en annan
klass i svenska som andrasprak. Denna kompetens kompletterade hon
med for 7att komma at elever som har problem ” (Band 1V). Den skillnad
hon ser i sin undervisning mellan de tvd svenskidmnena ir att hon foku-
serar mer pa ord- och ldsforstaelse i sva. Eleverna trinar pa att uttrycka
sig muntligt och far sedan skriva ner det de pratat om. Det finns ocksa
”specifika problem for ett speciellt hemland och da beh6vs en individuell
undervisning som kriver en liten grupp och erfaren lirare”, menar Sara
och syftar pa skillnader mellan sprak.

Sara vill betona att spriaket dar oehort viktigt i alla skolans dmnen.
For att andrasprakselever ska ha en reell chans till skolframgang borde de
fokusera pa det svenska spriket och pd sina modersmal. Det blir for
kaotiskt med alltf6r manga sprak, 1 synnerhet nybérjarsprak, tycker hon.
Sara papekar ocksa att sva har haft en negativ klang, men att den trenden
har borjat vinda. Nu tackar manga fler elever ja till att ldsa dmnet och

kanske beror det pa att skolan har manga flersprakiga elever vilket gor att
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amnet inte blir sd sdrskiljande. Att andrasprakseleverna liser bada
svenskdmnena tycker Sara dr bra, i synnerhet om flera moment ligger
parallellt och samarbetet fungerar bra. Det dr littare om man sjilv dr
lirare i bada grupperna. Eleverna har med sig kunskaper fran sva, vilket
gbr att de har battre moijligheter att f6lja med i modersmalssvenskan.
Catrins elever verkar ha fatt bra sjilvfértroende genom sva och det foljer
med dem 1 modersmalssvenskan, menar Sara.

Anna, som ocksa har nagra av Catrins elever i modersmalssvenska,

ar av motsatt uppfattning nir det giller “dubbelsvenska™:

Jag tycker inte att det riktigt funkar. Jag hinner inte hjilpa dem. Jag mirker
att de beh6vt hjalp med att forsta texter. Jag tror att de jobbar bra, men
ibland ar det svart for dem att hinga med. (Band IV)

Anna menar att det dr svart att prata om gemensamma saker med andra-
spriakseleverna. De borjar fran borjan i jaimforelse med de elever som ar
tédda och uppvuxna i Sverige. Catrins elever kan fa kommentarer for att
de andra tycker att de stiller ”finiga” frigor. Aven om det blir snilla
skratt marks det att de inte kidnner sig hemma.

Sara och Anna tror att fler andrasprakselever behover sva, men att
manga inte vill lisa det for att de tycker att det dr stigmatiserande. Det dr
viktigt, menar bada, att uppgradera amnet sa att fler viljer att lisa det.

Att ha tva skilda svenskimnen ser Agnes som nédvindigt. Den kul-
turella skillnaden mellan elever, goér att hon inte kan vilja ut vilka texter
som helst, utan de maste vara allmint forstieliga for andrasprakselever.
Grammatikundervisningen ar viktig 1 sva, eftersom eleverna behover ett
redskap for att hantera malspraket sa att de kan analysera bade skrivna,
lista och muntliga texter. Ensprakiga barn behover inte denna gramma-
tikundervisning, eftersom de lirt sig spriket som sma. Begrepps- och

ordforstielse dr ocksa ett viktigt moment inom sva. Agnes tilligger:

Dessa elever /andrasprikselever/ dr inga tabula rasa, utan de har enorma et-
farenheter som vi ocksa maste ta fram och diskutera och se varandras lik-
heter och olikheter utan att det ska bli negativt eller positivt.

I — Men detta kan man gora i en vanlig svenskklass ocksa? Det blir ju beri-
kande for alla?

A — Men inte 1 det linga loppet, progressionen stannar upp, kunskaper stan-
nar upp, den gyllene medelvigen gar inte. Jag maste vara trollkonstnir for
att klara av att undervisa alla.

(Band 1V)
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Karin kan inte pa nagot sitt se att amnet ar stigmatiserande. Hon menar
att om man moter en majoritetskultur som ifragasitter vem man ér, vari-
frin man kommer, ens ritt att tala modersmalet kan det bli friga om
stigmatisering. Moter eleverna diremot ett forhallningssatt som visar att
det dr sjilvklart att ménniskor har manga olika bakgrunder och ur-
sprungslinder och som bekriftar elevernas modersmal och erfarenheter,
uppfattar eleverna snart att dmnet svenska som andrasprak ir ett bra sitt
att arbeta med spraket. Hon menar sedan att det ar viktigt att uppmuntra
eleverna till att lisa och studera sina modersmal sa att de samtidigt ut-
vecklar bade sitt modersmal och malspriket. Om andrasprikseleverna
liser t.ex. bosniska kan man alltid ta igen ett annat frimmande sprik som
franska eller tyska senare i livet. Daremot ar det betydligt svarare att re-
parera brister 1 sitt modersmal senare i livet, menar Karin. Pa hennes
skola ar flera tvasprakiga vuxna anstillda som har integrerats i samhallet
och de ska vara forebilder for invandrarungdomarna, vilka annars ofta
saknas, papekar Karin. Hur skolan bemoéter elever ar alltsa en viktig fak-
tor for skolframgang, menar Karin.

Problem med dmnet svenska som andrasprak ir enligt Karin att det
saknas kompetens. Ibland tvingas hon att anstilla sva-lirare som har en
kort eller ingen utbildning alls i &mnet. Att nya ldrare ir kompetenta i de
bada svenskdmnena dr bra, men Karin tycker att det dr viktigt att den
som ska undervisa i sva har minst 60 p i dmnet, vilket 4n sa linge dr en
utopi. Dock gav kommunen for ett antal ar sedan tydliga signaler om att
varje gymnasieskola ska ha minst en behorig lirare.

Karin menar att alla lirare maste fa kompetensutveckling om spra-
kets betydelse for deras dmnen. Det dr ett prioriterat omrade att lata 1a-
rarna fa insikt 1 hur viktigt det 4r med sprakanvindning och sprikut-

veckling i alla amnen. (Band 1V)

5.5 Sammangattande analys och kommentar

Olika synsitt pa dmnet kan urskiljas i intervjuerna, savil en bristsyn som

ett mer additiv synsatt.
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Lahdenperis (1997) studie visar att lirarna i hennes undersokning
uppfattar att elevernas bakgrund ér orsak till problem i skolan. Ann Run-
fors skriver i sin avhandling (2003) om hur ldrarna i de skolor hon stude-
rat verkar vara uppfyllda av ett patos som innebir att kategorin “invand-
rarbarn” ska fid hjidlp med att nd upp till den eftertraktade normen “det
svenskfédda medelklassbarnet”. Lite av detta forhallningssitt kan dven
skonjas 1 mina intervjuer. Fér nagra av lirarna handlar undervisningen i
sva framfor allt om att kompensera brister, d.v.s. det Cummins kallar for
ett subtraktivt inférlivande. Att eleverna har ”problem” uttrycker Catrin
och Sara, bade explicit och implicit. Daremot ger Agnes uttryck for att
hon tycker att undervisningen ska vara additiv, nir hon siger att elever-
nas erfarenheter maste tas tillvara. Likasa podngterar Karin vikten av att
lirarna bemoter och bekriftar eleverna pa ett positivt sitt. Det forhall-
ningssatt hon ger uttryck for liknar det Cummins kallar f6r “empower-
ment”’; eleverna blir genom undervisning och samspel med liraren syn-
liggjorda och stirkta i sina identiteter.

Alla lirarna menar att sva fokuserar mer pa ord- och begreppsfor-
staelse dn vad modersmalssvenskan gor. Av nyare forskningsresultat kan
man sluta sig till att andrasprakinlirares fokus pa ord- och begreppsfor-
staelse dr av stor betydelse (Ekberg & Haska 2002, Enstrom 2004, Gol-
den 1983, Vermeer 2001, Viberg 1993). Att vidga de svenska referensra-
marna for andraspriakssprakselever dr ocksa nagot som betonas 1 under-
visningen, forklarar lirarna. Iversen Kulbrandstad (1998) menar att and-
raspriksinlarare kan sakna den forforstaelse och de bakgrundskunskaper
som eleverna fran majoritetskulturen oftast har med sig i bagaget. Flera
av lirarna betonar att det abstrakta spraket behéver utvecklas f6r andra-
sprakselever. Problem med abstraktion dr ndgot som kan relateras till
Cummins modell (se avsnitt 2.1.1): nir kravet pa abstrakt kunskap o6kar
maste eleverna fa stod i ett kant sprakligt sammanhang,.

Bade lirarna och skolledaren betonar nédvindigheten av att andra-
sprakseleverna far utveckla sina modersmal, aven om det sker pa bekost-
nad av studier 1 ett frimmande sprak. Barn och ungdomar som utvecklar
flera sprak blir battre problemldsare enligt forskningsron, eftersom det
finns positiva samband mellan flersprakighet och kognitiva férmagor
(Bain 1975, Cummins & Gulutsan 1974, Cummins 1978). Dessa studier
handlar i huvudsak om barn som har god sprakfirdighet i sina olika
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sprak och darfor kan resultaten inte alltid tillimpas pa alla andrasprakse-
lever.

Sammantaget ir alla de intervjuade eniga om att skolans personal i
allmidnhet behover fortbildning om tvasprakighet och spriakutveckling.
Detta behov utvecklas 1 en artikel av Holmegaard och Wikstrém (2004)
dir de menar att om andrasprakselever ska kunna fa samma forutsitt-
ningar som ensprikiga elever att lyckas i skolan krivs, parallellt med
undervisningen i svenska som andrasprak, en lingsiktic och metodisk
satsning pa en sprakutvecklande amnesundervisning” (2004:539). Spraket
ar det huvudsakliga redskapet och mediet f6r undervisning och darfor

maste alla lirare stodja elevernas sprakforstaelse.
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0. Elevperspektiv

Elevernas syn pd dmnet svenska som andrasprak underséktes dels ge-
nom en enkit som besvarades av elever i gymnasiets arskurs 1, dels ge-

nom intervjuer med sex elevinformanter.

6.1 Enkat

I detta avsnitt redovisas enkdtundersunderstkningens resultat vilket ger
en bild av hur de sprikliga omstindigheterna kan se ut for elever med
utlindsk bakgrund, vilken svenskkurs de ldser, hur medvetet dessa elever
gor sitt val av svenskkurs samt vilken kinnedom om och attityd de har
till dmnet svenska som andrasprik. Som framgir av metodavsnittet
(4.2.1) ar de sammanlagt 273 eleverna fordelade pa tva grupper; A-
gruppen bestar av 128 elever som forst larde sig att skriva och ldsa pa sitt
eget modersmal och S-gruppen bestir av 145 elever som forst lirde sig

att skriva och lisa pa svenska.

6.1.1 Elevernas sprakliga bakgrund

I bada grupperna finns 30 sprak representerade, varav bosniska, arabiska,
albanska samt polska utgor de storsta spraken. Foljande tabell visar vilket
sprak eleverna i de tva grupperna anvinde tillsammans med sina férild-

rar och syskon.
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Tabell 6.1.1 Sprikval i samtal med forildrar och syskon

Modersmal | Svenska | Svenska + Modersmil + | Modersmal + Ej Totalt
modersmal annat sprik tva andra sprak | svarat
Sprakval 59 (46 %) 62 (48 %) 22 %) T %) | 43%) 128
forildrar (100 %)
grupp A
Sprakval 4430 %) | 2 (1,5 %) 89 (61 %) 2(1,5%) A3 %) | 43 %) 145
forildrar (100 %)
grupp S
Sprakval 3930 %) | 22 %) 81 (63 %) 1(1%) | 5@&%) 128
syskon (100 %)
grupp A
Sprakval 3927 %) | 6 (4%) 90 (62 %) 5G%) | 6@ %) 145
syskon (100 %)
grupp S
Tabellen visar att en majoritet av eleverna talar sina modersmal i sina
respektive familjer. En stor majoritet, i synnerhet i grupp S (61 %), an-
vinder bade svenska och sina modersmal med forildrar och syskon. En
torhéllandevis liten grupp talar flera andra sprak i sina familjer. Enbart
svenska dr det av naturliga skil fa som anvinder sig av.
Hur mycket svenska eleverna talar utanfér skolmiljon och familjen
framgar av foljande tabell.
Tabell 6.1.2° Svenska pa fritiden
Mycket lite | Ibland Ofta Alltid Ej Totalt
Svarat
Svenska pa fritiden 10 (8 %) | 24 (19 %) | 59 (46 %) | 32 (25 %) | 3 (2 %) 128
(100 %)
grupp A
Svenska pa fritiden 0 0| 55(38 %) | 90 (62 %) 0 145
grupp S (100 %)

En stor majoritet (62 %) av eleverna som lirt sig att lisa och skriva pa

svenska sdger sig alltid prata svenska pa sin fritid. Drygt en fjardedel av

eleverna i A-gruppen pratar mycket lite eller enbart ibland svenska pa sin

tritid, medan knappt halften siger sig ofta prata svenska utanfér skolan
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och familjesammanhang. Av nista tabell framgar att A-gruppen i hog

grad har deltagit i modersmalsundervisningen (75 %) i jimforelse med S-

gruppen dir endast 30 % deltagit.

Tabell 6.1.3 Deltagande i modersmalsundervisning

Modersmalsundervisningen | Ja Nej Ej Totalt

i grundskolan Svarat

Grupp A 97 (75 %) 25 (20 %) | 6 (5 %) | 128 (100 %)
Grupp S 43 (30 %) 102 (70 %) | 0 145 (100 %)

6.1.2 Val av svenskimne

Vilket svenskdmne eleverna laste 1 grundskolan respektive liaser pa gym-

nasiet framgir av nista tabell, likasa vilken mojlighet eleverna hade att

vilja damne pa gymnasiet samt om information gavs om sva:s innehall.

Tabell 6.1.3 Val av svenskimne

Svenskidmne i Svenska Sva Ej svarat Totalt
grundskolan

Grupp A 84 (65 %) 38 (30 %) 6 (5 %) 128 (100 %)
Grupp S 127 (88 %) 18 (12 %) 0 145 (100 %)
Svenskidmne pa Svenska Sva Ej svarat Totalt
gymnasiet ar 1

Grupp A 91 (71 %) 31 (24 %) 6 (5 %) 128 (100 %)
Grupp S 135 (93 %) 10 (7 %) 0 145 (100 %)
Mojlighet att vilja Ja Nej Ej Svarat Totalt
kurs i sv pd gy?

Grupp A 64 (50 %) 58 (45 %) 6 (5 %) 128 (100 %)
Grupp S 63 (43 %) 82 (57 %) 0 145 (100 %)
Fatt information Ja Nej Ej Svarat Totalt
om sva

Grupp A 55 (43 %) 68 (53 %) 54 %) 128 (100 %)
Grupp S 51 (35 %) 94 (65 %) 0 145 (100 %)
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Av de 145 elever som lirt sig att ldsa och skriva pa svenska liste tio ele-
ver (7 %) svenska som andrasprik pa gymnasiet och resten modersmals-
svenska. Av de elever som lirde sig att lisa och skriva pa sina modersmal
torst laste 31 elever (24 %) svenska som andrasprak, medan Ovriga liste
modersmalssvenska. Motsvarande siffror for grundskolan var att 12 %
av eleverna i S-gruppen liste sva, medan 30 % av eleverna 1 A-gruppen
liste sva.

Pa frigan om eleverna hade haft méijlighet att vilja mellan att lisa
kurserna svenska och sva svarar en knapp majoritet av de ihopslagna
grupperna (140 nej = 51 %, 127 ja = 46 %, 6 ej svarat = 2 %) att de inte
tyckte sig ha haft denna moijlighet. En klar majoritet av eleverna (162 nej
= 59 %) sdger att de inte fatt nagon information om dmnet svenska som
andrasprak. Bland dem som svarat ja och sdger sig ha fitt information
visar en majoritet pa att de har uppfattat amnet som ett stédimne, dir
det kan vara littare att fa ett bra betyg i jimforelse med svenska. Exem-
pel pa vanliga svar var: 1 sva far man mer hjilp”, ”ar man osiker pa
svenska spraket ska man ldsa sva”, ’har man invandrarbakgrund har man
chans att lisa sva” och ”man kan fa battre betyg 1 sva”.

Vanliga svar pd frigan om varfor eleverna valde bort kursen
svenska som andrasprdk visade att statusen fOr sva inte var sa hog, att
testresultat bestimde eller att ingen valmoijlighet hade getts. Exempel pa
vanliga svar var: ’Jag kan bra svenska. Och jag tycker att jag ar vird van-
lig svenska”, ”f6r annars star det i slutbetyget G i svenska tva och det vill
jag inte ha”, “testerna visade att jag kunde ldsa vanlig svenska” samt ”jag
har ej valt bort. Visste inte att man kunde vilja” och jag fick inte chan-
sen att vilja”.

I enkiten uttrycker flera av eleverna en nedvirderande syn pa dmnet
svenska som andrasprik, och/eller visar att de betraktar dmnet som ett

stodimne. Om dmnets innehall sigs t.ex. att det ar “littare dn svenska”,

2 2
>

”det dr simre”, ”det gir langsammare”, “man far lira sig samma sak som
1 vanlig svenska, fast mer sakta, tydligare och mer 1 egen takt” och delta-
garna 1 dmnet beskrivs som ”dumma invandrare som inte kan ndgon

svenska” och de som féljer kursen 7skiter i skolan”.
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6.1.3 Sammanfattande analys och kommentar

Hur mycket eleverna anvinder det svenska spraket, hemma och pa friti-
den, kan ge indikationer pa hur vil de kan tillgodogora sig skolans
undervisning och vilka méjligheter de har att vilja att bli aktiva medbor-
gare 1 det svenska samhillet. Likasa kan anvindandet av elevernas mo-
dersmal siga nagot om deras moijlighet att bevara och utveckla dessa i
det svenska majoritetssamhallet samt att ha mdojlighet till kontakt med
sina respektive hemlinder eller forildrarnas hemlinder. Enkitresultaten
visar pa féljande tendenser i elevernas sprakanvindning.

I A-gruppen talar 46 % och 1 S-gruppen talar 30 % sina respektive
modersmal med féridldrarna. Da bade svenska och modersmalet anvinds
1 samtal med forildrar blir resultaten 48 % respektive 61 %. Att anvin-
dandet av svenska dr storre 1 S-gruppen ir inte ovintat, eftersom denna
grupp lirde sig att ldsa och skriva pa svenska forst, vilket tyder pa att
familjen bott en lingre tid 1 Sverige. Med syskon talar 30 % 1 A-.gruppen
samt 26 % i S-gruppen sina modersmal och dd informanterna talar bade
svenska och modersmalet med syskon blir resultatet 63 % respektive 62
%. I grupp A ar det tydligt att svenska oftare anviands parallellt med mo-
dersmal 1 umginge syskon emellan, vilket kan bero pa att féridldrarna i
denna grupp inte varit si linge i Sverige och foljaktligen kan mindre
svenska i jamforelse med sina barn.

Tendensen ar att modersmalet verkar ha en stark stillning, dven om
svenska ocksd anvinds, inom familjerna. Forildrarna férmedlar sina
torstasprak 1 hog grad till sina barn. En stor del (75 %) av de elever som
lirt sig ldsa och skriva pa sitt modersmal har deltagit i skolans moders-
malsundervisning. Endast 29 % av eleverna i S-gruppen deltog. Hir ver-
kar tendensen vara att ungdomar som befist sin svenska tidigt i mindre
utstrickning anvinder sig av modersmalsundervisning.

Pa fritiden, utanfér familjesammanhangen, dr anvindandet av
svenska storre. Alla elever i S-gruppen och 71 % av eleverna 1 A-gruppen
sager sig ofta eller alltid prata svenska pa sin fritid.

Enkitresultaten visar pa ett samband mellan att 4 ena sidan lira sig
lisa och skriva forst pa sitt modersmal samt att tala svenska i mindre
utstrickning och a andra sidan att vilja att ldsa sva. I S-gruppen liste 12
% av eleverna sva i grundskolan och 7 % valde att ldsa amnet pa gymna-
siet. I A-gruppen var motsvarande siffror 30 % respektive 24 %.
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Resultaten visar att andelen elever som ldser svenska som andra-
sprak pa gymnasiet minskar i jimférelse med grundskolan. Anledningen
kan vara att eleverna, nir de uppnatt godkint betyg i sva i grundskolan,
tycker sig ha en behirskning av svenska spriaket som gor att de kan till-
godogora sig gymnasiets svenskkurs. Dessutom ér det, som papekats,
rektor som avgor 1 grundskolan, inte eleven sjilv. En annan anledning
kan vara, och som enkiten ger stéd for, att information om valméijlig-
heter och om dmnet ar bristfillig. En knapp majoritet (51 %) av svaren
fran de bada grupperna visar att eleverna inte tycker sig ha haft mojlighet
att valja. En klar majoritet (58 %) menar att de inte fatt nagon informat-
ion om amnet svenska som andrasprik. Har de fatt information om am-
net har det beskrivits som ett stddimne.

Ytterligare en anledning till att intresset fOr att ldsa dmnet minskar
kan vara att eleverna valjer bort amnet p.g.a attityden till det. Uttalandena
visar pa att det verkar finnas visst nedvirderande sitt att tala om sva
bland ungdomarna. Marie Carlson (2003:23) skriver i sin avhandling att
”som individ 4r man ofta omedveten om diskursen, ’den kollektiva tan-
kestilen’, men den utévar, om inte ett tvang Over ens tankar, sa ett ge-
mensamt ramverk” som styr sdttet att tala om nagot. Enkiten visar pd
en utbredd uppfattning om sva som ett stddimne och att attityderna till
amnet samt till dem som ldser kursen ir nedvarderande. Friagan ar hur
samhillets varderingar och sociala strukturer paverkar ungdomarna i

deras synsitt.

6.2 Elevroster

I foljande avsnitt redovisas och analyseras intervjuer med elever som last
kursen svenska som andrasprak. Samtliga elever liste svenska som and-
rasprak och féljde kursen i svenska som individuellt val.13

Syftet med intervjuerna var att utréna hur informanternas flersprak-
liga bakgrund och vardag ser ut samt hur eleverna ser pa sin sprakan-

vindning och tvasprakighet. Fragor som varfor informanterna viljer att

13 Elever pd gymnasiet har ritt att lisa svenska som andrasprik bide som kirnimne
och som individuellt val och de kan, till skillnad fran elever i grundskolan, lisa
svenska parallellt. Det dr forfattningsmassigt reglerat i gymnasieférordningen, kap. 5

§ 2 respektive § 19.
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lisa svenska som andrasprak och vilken syn eleverna har pa dmnet
svenska som andrasprak, samt huruvida de tycker att deras erfarenheter
blir synliggjorda i undervisningen belyses ocksa.

Jag har valt att inleda varje elevportritt med informanternas egna
presentationer, vilka de skrev till Catrin 1 inledningen av sin férsta gym-
nasietermin. Catrin ville att eleverna skulle skriva om sig sjilva; hur linge
de har varit i Sverige, om sina modersmal och hemlinder, om vilka fri-
tidsintressen de har och vilken deras favoritmat dr. Presentationerna

skrevs med varierande engagemang och far tala for sig sjilva.

6.2.1 Peza

Hej Catarina och Catrin, hoppas allt dr bra med er! Med mig dr det bara bra, alltid

glad, intresserad och dlskar att kommentera om saker och ting. ..

Jag heter Peza och bor i X-stad. Jag dr fodd i Ankar, Turkiets huvudstad, mamma
dr fran Libanon och pappa dr fran Kurdistan/ Turkiet. Vi pratar tre olika sprik,
kurdiska, turkiska och arabiska, men kurdiska pratar vi mest regelbundet och de
tva andra oregelbundet.
Jag har bott i Sverige sen jag var tva ar, alltsa har jag bott har i ca 13 — 14 ar.
Farst hatade jag skolan (fran 1:an — 7:an), jag var hela tiden kaxig, brakig och sket
7 alla laxor. Men tidigt i attan insdg jag verkligen hur viktigt skolan egentligen dar,
jag fick tenta upp allt fran grund till grund. ldag dalskar jag skolan, jag har viljan att
utbilda mig till polis. Men genom att kunna fa viljan, maste man fa kdrlek fran
olika hall. Allt handlar om tre saker for mig.
1. Viljan
2. Karlek

3. Sammarbete

Jag brukar fa vildigt stora menssmarter och detta kan pderka lektionerna, blir svet-
11g, fryser, skakig och far jitte ont i magen och ryggen. 1'i kan prata mer om mig
mmuntligt.

Peza, 16 ar, kommer fran Kurdistan och har bott i Sverige sedan hon var
tre ar. Hon ger intryck av att vara en frimodig och 6ppen tjej, nagot som
ocksé speglas 1 hennes text. Hon kommer girna och pratar med mig om
allt moijligt, bade om vad som hinder henne privat och i skolan. Det ir
Peza som ir mest medveten om min nirvaro i klassrummet och darfor
inbegriper hon dven mig i hilsningsfrasen.

Peza har gitt i svensk grundskola i den grannkommun dar hon fort-
farande bor. Hennes mamma har aldrig gatt i skolan och pappan har

grundskoleutbildning fran Turkiet. Bada forildrarna arbetar sedan linge
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inom restaurangbranschen. Eftersom den programinriktning hon ville ga
pa inte fanns i hemkommunen valde hon att pendla till Malmé. Ett
torsta intryck hon fick av Malmo var att hon ”aldrig sett sa manga blattar
som hir i stan” (MD 1). Hon pratar kurdiska med sina sex syskon och
med sina férildrar som dr fran Turkiet. Hon tycker att det i vissa sam-
manhang boérjar bli svart att férklara sig pa kurdiska. Svenska pratar hon
nastan alltid med sina vanner. Trots svensktalande vinner och svensk
grundskola tycker Peza fortfarande att kurdiska dr hennes starkaste
sprak. Hon har tackat nej till studiehandledning, eftersom hon inte tycker
sig behova det. Daremot dr hon en av de fa i gruppen som har moders-
malsundervisning. Det enda tillfallet hon ldser pa kurdiska ar just nir hon
har modersmalsundervisning.

Hon tycker inte om att lisa bocker och har aldrig varit intresserad
av det. Trots detta ar hon den enda i1 gruppen som efterlyser mer skonlit-
teratur. Det hon ldser pa svenska forutom skoltexter ar dags- och kvills-
tidningar och hon liser flera varje dag. Metro liser hon varje morgon och
en dagstidning och nédgra kvillstidningar somliga dagar. Ibland ser hon
textade TV-program. Hon tycker om skrivuppgifterna pa Catrins lekt-
ioner och tycker att hon utvecklar sitt ordférrad nir hon skriver. Men
hon vill ha mer respons pa sina skrivuppgifter. Hemma skriver hon
mycket, ’jag tycker om att skriva berittelser. Jag skriver hemma. En ging
14 sidor...Vill skriva om hur livet egentligen ér. Ibland dikter. Till mig
sjalv. Pa kurdiska eller svenska” (MD 1). Hon bade chattar och SMS:ar
pa svenska, precis som de ovriga intervjuade.

Peza menar att det var liraren i svenska som tyckte att hon skulle
lisa svenska som andrasprak efter att ha analyserat hennes testresultat.

Detta tyckte Peza kunde vara bra, eftersom hon

tainkt mycket pa hégskolan och svenska hogskoleprovet senare. Jag vill verk-
ligen utveckla min svenska for att i bérjan var det ju sa att vi gar ju vanlig
svenska och di har press si in i helvete...alltsd svenska hos Kristin /liraren
i modersmalssvenska/ ibland kan det kinnas si att hon inte kan tvinga mig
till detta egentligen fOr att man far inget betyg i det inda men s tinker man
som sa att det ar ju fOr mitt eget bista. (ibid)

Peza berittar att hon kinner att hon forbittrar sin svenska och pa fragan
om hon vet ndgot om skillnaderna mellan de bada svenskkurserna siger

hon:
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P — Vad jag vet? Alltsa, jag tycker, jag kinner att jag kan mer nir jag gar
svenska 2, men sa vanlig svenska sa kdnner jag att ldser jag sa kan jag det,
men ibland kidnns det som, shit, jag kan inte det.
I — Sa du kédnner dig mer siker pa dig sjilv nar du ldser svenska som andra-
sprak?
P — Mmm, svenska 2.
I — Kan du beritta lite mer om hur det i4r i de olika kurserna och varfér du
tror det 4ar sa?
P — Alltsa svenska 2, jag har haft det f6rut och nir jag gar svenska 2 sd ar
det, hon gar igenom saker man redan har gitt igenom, eller ja, eller genom
och genom sa, men dnda det handlar mycket om att skriva alltsa motivera
egna tankar. Alltsa helt eget, inte hélla pd med en uppgift i boken. Sa jag ar
mer duktig pa att motivera mina egna tankar.
I — Sa du tycker att du mer far komma till tals, alltsa att ge uttryck for dina
egna tankar i svenska som andrasprak? Men i svenska som andrasprak job-
bar ni ocksid med boken?
P — Men det 4t ju dnda liksom /.../ visst jobbar vi med boken, men vi mo-
tiverar egna tankar. Hur ska jag siga, 1 vanlig svenska sa kanske vi ldser na-
gon bok och si stiller man nagon friga och sa ska man skriva vad det stod.
I — Vet du nit mer om skillnaderna?
P — Hur ska jag siga /.../ jag kinner inte s, men ytligt i svenska 2 vagar jag
prata mer och sa.
I — Varfor vagar du prata mer?
P — For jag kinner mig, hur ska jag sdga, 1 vanlig svenska kinner jag, tink
om jag siger nat fel nu, da kommer hela klassen bérja skratta.
I — Ar det for att det du siger ér fel eller for hur du siger det?
P - Hur jag siger det.
I- Ar det for att det du siger later annorlunda, 4r det det du menar?
P- Fast det 4r inte bara med svenskan. Det 4r med SO-imnena ocksa, alltsa
vi hade vildigt minga muntliga /---/ och det stor jag mig mycket pa.

(MD I)

Drygt en termin senare frigar jag henne hur det ar att lisa de bada
svenskimnena. Hon tycker att hon har stor nytta av svenska som andra-
sprak. Speciellt grammatiken hjilper henne att forstd spraket menar hon,
och hon mirker att hon utvecklar sin svenska, i synnerhet nir hon
kommer hem och pratar med sina kompisar. Overhuvudtaget tycker hon
att det 4r hennes vianner som bidrar mest till hennes utveckling av det
svenska spriket. I svenska som andrasprak dr det bra att Catrin noga gar
igenom saker, men hon vill lisa mer om férfattare och deras liv och litte-
ratur. Ndr det giller modersmalssvenskan siger hon att hon ”sitter dar
som ett frigetecken. Glémt vad vi gér och vad vi gjort” (Band 11). Anda

tycker hon att det ar bra att ldsa bada svenskdmnena, forutom att svenska
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som andrasprak ligger pa daliga schemapositioner som tidiga morgnar
och sena eftermiddagar.

Nir det giller skolarbetet i stort tycker inte Peza att hon fir den
hjilp hon anser sig beh6va. Hon tycker allt gir f6r fort, bade vad galler
ord som hon inte forstar och olika dmnessammanhang. Varfér ber hon
da inte lirare eller kamrater om hjilp? Hon svarar att ”jag vill inte fraga,
de vill inte bli storda” (Band II).

Vid det tredje intervjutillfillet berittar Peza att hon har slutat med
modersmalssvenskan och istillet valt att koncentrera sig mer pa studier i
sitt eget modersmal. Hon har borjat uppskatta det alltmer, férklarar hon.
Hon berittar ocksa att det enda tillfallet hon tycker sig ha fatt mojlighet
att prata om sina kunskaper och erfarenheter dr inom dmnet religions-
kunskap, dir hon har berittat om muslimska seder. Annars sdger hon att
det kiants som om det dr bast att “knipa kift och gora det du ska i sko-
lan” (Band III).

Peza dr stolt 6ver att vara flersprikig. Att kunna svenska, turkiska,
kurdiska och arabiska maste vara en tillging, menar hon. Nackdelen ir
att hon ibland blandar ithop spraken. Far hon barn vill hon att de sjélvfal-
let ska ldra sig svenska, engelska och ”det vore roligt om de far lira sig
kurdiska och turkiska”. I framtiden vill hon gbra lumpen och sedan s6ka
in till Polish6gskolan. (Band 11I)

6.2.2 Vladi

En portret av mig sjaly

Jag spelar fotholl, springer och liser ganska mycket.

Jag kommr fran Kososvo. Dar har jag bott i hela mitt liv fram till 2000.

Mitt modersmal dr Albanska.

Mitt favoritmat dr kebabpizza.

Hur lénge har jag boot i sverige?!

Jag har boot i sverig ndstan tre ar.

Farst bodde jag i Landskrona sedan flyttade jag till Malmo. Nu bor jag i Kroks-
béick i Malnii.

Vladi september 03
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Vladi ar 19 ar och har varit tre ar i Sverige. Han ger ett moget och allvar-
ligt intryck och verkar vara studiemotiverad. Han ir till en borjan miss-
tinksam mot min undersékning och undrar vad den ska vara bra for.
Efterhand verkar han atminstone acceptera mina frigor och deltar allt-
mer aktivt 1 vara samtal.

Vladi kommer fran Kosovo. Hans pappa har hoégskoleutbildning
och hans mamma har gymnasieutbildning frin Kosovo. De liser nu
svenska. Vladi sdger utan att tveka att albanska dr det sprak han kan bast.
Hemma pratar han alltid albanska, men oftast svenska med sina kamra-
ter. Det dr hans kamrater som bidrar mest till hans utveckling i svenska,
tycker han. Det dr frimst genom dem han lir sig nya ord. Vladi liser
bade bocker och en dagstidning, oftast varje dag, samt textade TV-
program. Han ldser ingenting pd albanska och har tackat nej till bade
studiehandledning och modersmalsundervisning. Istillet valde han att
lisa spanska. Vladi menar att han inte kommer att glomma sin albanska.
Han skriver pd en text hemma pa albanska och 6versitter till svenska
”om nagot jag sjalv varit med om. Om krig” (MD I). I skolan efterlyser
han mer respons pa sina texter.

Efter att ha gatt tre terminer pa IVIK (Individuellt program intro-
duktionsutbildning) fortsatte han pa IVBG, ett individuellt program som
en forberedelse infor det gymnasieprogram han nu gir pa. Han tycker att
det var 7’skolan” som bestimde att han skulle ldsa svenska som andra-
sprik och modersmalssvenska. Han siger sig behéva bida dmnena for
att lara sig svenska, eftersom han varit sa kort tid i Sverige.

Om skillnaderna mellan de bada kurserna vet Vladi ingenting. Han
tycker sig fa mer hjilp med sprakforstaelse i svenska som andrasprak,
medan svenska dr svarare fér honom. Huruvida han fir betyg i bada
kurserna vet han inte, men det dr svenska som ger behorighet till hogs-
kolan, pastar han.

Pa lektionerna i svenska som andrasprak siger Vladi att han vagar
yttra sig mer. "Man kidnner sig lite battre nir man vet att alla de andra ar
pa samma niva som jag. Jag kan mycket med den hjalp jag far av svenska
som andrasprak” (Band II). Om kursen Svenska A, som Vladi tycker ar
svar, siger han att dir “kan man foérstd hur en svensk kdnner sig, genom
att se hur de andra beter sig och gér, hur de pratar” (ibid). Overhuvudta-
get stiller sig Vladi positiv till att ldsa tva svenskimnen och sager sig fa

”mer kunskaper 1 spraket”. I 6vriga dmnen tycker han att han far hjilp av
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de flesta lirare och kamrater nir det dr ord eller sammanhang som han
inte forstar. (Band II)

Jag triffar Vladi aterigen nir han ldser andra terminen i svenska
som andrasprak kurs B. Han har slutat med den vanliga svenskan for att
han vill koncentrera sig pa sva, mycket for att han vill fi ett bittre betyg.
Han menar att det ar forst nu som han forstatt att det 4r det zmnet som
riknas nir han ska soka till hogskolan. Tidigare sa lirarna olika saker om
behorigheten, berittar han.

Han har aldrig berdttat nagot muntligt om sitt liv, sitt forna hem-
land, sitt sprak eller sina erfarenheter i skolan och ingen har fragat efter
det heller, siger han. Diaremot har han skrivit om sitt liv i nagra uppsat-
ser och dven privat. Vladi ser sig sjilv som alban och verkar vara stolt
6ver detta. Han menar att dven om han ocksa ir svensk, kommer ingen
att kalla honom det.

Precis som tre terminer tidigare menar Vladi att hans starkaste sprak
ar albanska, men han kallar sig ocksd for tvasprakig. Han har slutat att
lisa spanska, eftersom det blev for krivande med den stora betoningen
pa grammatik. Istillet deltar han 1 undervisningen i sitt modersmal. Vladi
ser enbart fordelar med sin tvasprakighet. Att kunna sprak dr kunskap,
menar han, och med flera sprik kan han kommunicera med fler minni-
skor. Nir han soker jobb dr det ocksa en fordel, eftersom det nufértiden
kan finnas méanga nationaliteter pa en arbetsplats.

Vladi f6rutspar att han kommer att tillbringa nagra dr i Spanien och
England innan han séker till Polishogskolan i Sverige. Han har manga
bekanta 1 Europa och spanska och engelska vill han lira sig i malspraks-
landerna. Far han barn i framtiden ska de forst och frimst kunna al-
banska och sedan svenska. (Band III)

6.2.3 Cessa

— Cessa

Jag heter Cessa. Jag kommer fran Ungern. Jag har bott i Sverige i 4 ar. Jag gick i
Xskolan innan. Jag bor med min mamma och mina 4 syskon. Min pappa dr kvar i
Ungern. Pa fritiden brukar jag vara med kompisar o med min pojkvin. Jag bor pa
Rosengdrd just nu. Jag gillar inte att birja lisa bicker men nér jag har birjat sa kan
jag inte slutta lisa. Brukar halla pa med datan pa kvillarna. Hemma brukar vi
prata bide ungerska och svenska. Jag dr kristen. Brukar dta det mesta. Vi flyttade
till Sverige for att min mamma hade triffat en man hér. Sa vi reste hit med var bil.
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Cessa dr 16 ar och kommer frin Ungern och har bott 1 Sverige 1 fyra ar.
Hennes pappa dr kvar i Ungern. Hennes mamma har grundskola och
arbetar som stiderska. Cessa gick forst i forberedelseklass och sedan tre
ar pa hogstadiet, dir hon laste svenska som andraspriak. Hemma pratar
Cessa ungerska med sin mamma, svenska med sina syskon och svenska
med mammans nye man som har ett annat modersmil som Cessa inte
torstar. Pojkvinnen ar svensk. Den enda som Cessa pratar ungerska med
ar sin mamma och hon ir ridd f6r att glomma sitt modersmal. Hon hade
studiehandledning i ungerska under arskurs nio, men nu pa gymnasiet vill
hon inte ha det lingre. Det finns ingen anledning, tycker hon. Hon inser
dock att det dr motsigelsefullt, eftersom hon egentligen inte vill glomma
sitt sprak, men hon tycker sig inte ha ork. Fler sprak dn engelska och
svenska miktar hon inte med. Hon laser aldrig pa ungerska. Pd svenska
liser hon Metro varje dag och ibland romaner som hon lanar pa biblio-
teket. Hon kan inte avgdra om ungerska eller svenska ar hennes starkaste
sprik, trots att hon endast varit i Sverige i fyra ar. Bade skolan och kam-
raterna hjilper henne att utvecklas i svenska.

Cessa tycker det dr roligt att ga pa gymnasiet. Hon dr ambitids och
ligger ner mycket tid pa skolarbetet. Hon siger att hon har lirt sig myck-
et, inte minst nya ord i alla imnen. Overhuvudtaget sker det en imnes-
fordjupning pa gymnasiet 1 jimforelse med hogstadiet, menar hon. Det
svaraste dmnet ir matematik, eftersom takten dr f6r hég. Det dmne hon

tycker bdst om ir svenska som andrasprak.

Jag tycker om att ga dit. Vi ér inte sa manga, och sa kan vi prata om vad som
helst utan att ja, utan att nigra andra siger ninting, eller /jag/ blir retad eller
nanting sant. (MD I)

Cessa menar att det var hon sjilv som valde att lisa svenska som andra-
sprak. Efter testet rekommenderade dven liraren henne att vilja svenska
som andrasprik. Hon bestimde sig fOr att prova och hon tyckte om
kursen och fortsatte. Pa frigan om vad hon tycker om att lisa bada

svenskkurserna sager hon:

C — Jag tycker att det dr roligt fOr jag lir mig mycket mer hir pa svenska 2,
an vad jag lir mig i svenska vanligt.

I — Vilka ir skillnaderna tycker du?

C — Ja, det dr skillnad for vi haller pa med lite svarare saker pa vanlig
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svenska. Och hir /sv2/ fir vi géra vad vi vad hat svirt med och sa.

I — Vilket av de hir tvd amnena tycker du ger dig mest och hjilper dig mest?
C — Svenska 2.

I — Varfor?

C—]Ja/.../ jag far ju svar pd mina frigor. Det som jag inte kan lir jag mig.
I — Och den moéjligheten fir du inte lika mycket 1 vanlig svenska?

C — Nej

I — Varfor tror du det dr sa?

C — F6r dom andra svenska barnen kan ju mycket mer och man vagar ju
inte friga, alltsa sd och si. Men hir /sv2/ kan man ju friga om allt som man
inte kan.

MD 1)

Efter drygt en termin fragar jag Cessa vad dmnet svenska som andra-
sprak tillfort henne sedan vi samtalade sist. Hon upprepar att hon vagar
yttra sig mer och att hon lir sig mycket ”som behovs 1 den andra svens-
kan. Svara ord till exempel. Det som man inte hinner pa den vanliga
svenskan kan man fraga hir och gi igenom det s att man forstar det
bittre” (Band II). Hon tycker att hon i en liten grupp fir moijlighet att
fraga liraren mer. I modersmalssvenska lir hon sig mer “om hur allting
ar 1 Sverige och vad som hander i Sverige ” (ibid).

Inf6r andra aret pa gymnasiet viljer Cessa bort svenska som andra-
sprak och en bit in pa det andra aret slutar hon skolan. Varfor far jag inte

svar pa, ingen ansvarig pa skolan verkar ha kinnedom om anledningen.

6.2.4 Lore
Lore

Jag heter Lore, och dr 17 ar bor i Hermodsdal. Som intress tranar jag boxning i Z. Jag e
kurd och kommer fran Kurdistan.

Favoritmat.jag dter allt majligtdet dr inget spesial.

Jag kom till sverige 1998.

Lore ir sjutton ar och har bott i Sverige sedan han var tolv ar. Han
kommer frain Kurdistan och pratar kurdiska. I fyra ar har han gatt i
svensk grundskola och sedan har han gatt ett férberedande gymnasiedr
(IVBG).

Lores mamma har endast gatt tva ar i skola 1 Kurdistan och har aldrig
haft ett yrkesarbete 1 Sverige. Pappan har en yrkesutbildning frin hem-

landet och arbetar hir nu. Med vad berittar inte Lore. Kurdiska pratar
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han med sin familj och med nagra kamrater. Det 4r hans starkaste sprak,
menar han. Pd triningen i boxning har han manga kamrater som inte
pratar kurdiska, sa darfoér blir det en hel del svenska f6r honom pa friti-
den. Det kinns bra, siger han.

Lore berittar att han ldser 1 perioder, speciellt tidningar som Metro.
Dagstidning har de inte hemma, sa den képer han da och dia. Romaner
linar han ibland pa skolan. Forutom 16sningar pa skoluppgifter skriver
Lore sillan. Det kurdiska spraket utvecklar han genom modersmalsun-
dervisning och det dr endast dia han ldser pd kurdiska. Han liser da
mycket om sitt hemland. Studiehandledning har han tackat nej till, ef-
tersom han inte anser sig ha tid till det.

Om anledningen till att Lore liser svenska som andrasprak sdger
han: ”Det var inte jag som valde det. Skolan sa att du fir ha svenska 2,
men du maste ha vanlig svenska ocksa. Jag tyckte det var bra att ha bada”
(MD I). Den enda skillnaden han kan komma pa ir att det ar mer gram-
matik i svenska som andrasprdk, annars vet han inget om skillnaderna.
Vilket av svenskimnena som ger hégskolebehérighet kinner han inte till.

Efter drygt en termin sager Lore foljande om svenska som andra-
sprak:

Det dr bittre for oss, vi lir oss mycket mer. Bra att lisa bada svenskimnena,
jag behover det. I svenska 2 lir vi oss mer om allt, det ar annorlunda
svenska jamfort med vanlig svenska. Mer hjalp med att skriva. (Band I)

Han tycker att utvecklingen 1 det svenska spriaket nu gar utmarkt. Bade
kamrater och skolan betyder mycket. Nir det giller spraket 1 6vriga sko-
limnen tycker Lore att han far en del hjilp, men inte tillrickligt. Det tar
mycket tid f6r honom att sla upp ord och lira sig sjilv menar han. (Band
D

Vid det tredje intervjutillfillet siger Lore att han nu tycker att det ér
lite roligare att lasa kurs B i sva: ”intressantare nu, innan lirde jag mig
inget av all grammatiken i A-kursen” (Band III). Han har fatt tillfille att
beritta om sitt liv och sina erfarenheter f6r liraren i samhillskunskap
och historia, men inte f6r hela klassen. Sitt kurdiska sprak har han aldrig
berittat om. Dock har han fortsatt med sin modersmalsundervisning och
tycker sig ha forbittrat sin liskunnighet pa kurdiska.

Han vill varken kalla sig kurd eller svensk eftersom han tycker sig

vara nagot mittemellan. Han tycker inte att han ar tvasprikig, eftersom
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han varken kan svenska eller kurdiska sd bra. I framtiden vill han flytta
till London dir han har kusiner. Han vill lira sig engelska och tycker att
det ska bli intressant med en framtid i England.

6.2.5 Mela
Hy!

Mitt namn dr Mela och jag har precis fyllt 16 ar. Jag bor hér i Malmi pa Apelgard. Jag
bor med min mamma. Tva systrar har jag men bdda dr gifta och har var sen sot dotter. 1
Swverige har jag bott i snart 12 ar. Jag kom som 4 aring till Sverige. Min pappa forsvann
7 kriget sa nu vet vi inte om han lever eller ¢j. Jag dr fodd : Bosnien. Hemma med min
mamma brukar jag snacka bosniska fast jag blandar in svenska ord for ofta. Med mina
vdnner och syskon snackar jag svenska ndstan hela tiden.
Jag brukar inte gira sa mycket pa fritiden.
I forsta hand ar det laxorna som giller. Jag umgds med vanner, men nu ndr jag komit in
pd program sd mdste jag birja trana ndgot. Har funderat pa fotholl, men det far vi se.
Favoritmat hmmm jag vet inte riktigt.
Hamburgare ér gott. Abh ndr man dr hungrig, sa ar allt gott. Men hamburgare dr min
favoritmat, tror jag. Hebe
Nu far du ha det sa bra!

MVH Mela

Mela, 16 ar, ar ursprungligen fran Bosnien och har bott i Sverige sedan
hon var fem ar och gatt i svensk grundskola. I intervjun sdger hon att
hennes pappa dog i kriget. Mamman har ingen utbildning och arbetar
sedan linge som staderska. Den bosniska hon anvinder dr den hon pra-
tar med sin mamma, blandat med svenska ord. Svenska pratar hon alltid
med sina syskon. Nir hon var mindre hade hon manga bosniska kamra-
ter, men nu har hon vinner fran flera linder och med dem pratar hon
svenska. Utan att tveka sager hon att svenskan ar hennes starkaste sprak.
Bosniska kan hon inte ldsa och nagon modersmaélsundervisning har hon
aldrig velat ha. Studiehandledning pa bosniska hade hon en kort period,
men slutade eftersom hon inte trivdes med liraren.

Utover lixor liser hon inte mycket hemma. Hon skriver dikter pa
svenska; 7t6r skojs skull till mig sjalv. Skriver om viktiga hindelser” (MD
I). I skolan vill hon skriva rapporter och andra texter som kan vara vik-
tiga 1 ett framtida yrkesliv.

Nir jag fragar henne varfoér hon valde att lisa svenska som andra-
sprak siger hon:
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M — Jag hade inget val, f6r vi gjorde ju testet och sd visade sig att jag behov-
de svenska 2. Min stavning var bra, men det var nagot som fattades.

I — Sé det dr skolan som har paverkat dig till detta val?

M —Ja

I — Och vad tycker du om detta? Om att ldsa tva svenskkurser?

M — Alltsa, pa ett sitt dr det ju jattebra, for man far chansen att lira sig mer,
men de har gjort det sa krangligt.

I — Pa vad sitt?

M — Alltsa just nu, sd har min klass fatt mer lektioner 1 den vanliga svenskan.
Sa vi har typ sju lektioner svenska per vecka och det idr f6r mycket. Och sa
tar vi betyg dir ocksa och sa far vi betyg hir. Och det kinns som de flesta
flippar pa svenska 2 och for skojs skull gar de dit...

I — Vilka ir skillnaderna mellan de hir tvd kurserna tror du?

M — Alltsa jag tycker inte att det finns nagon skillnad.

I — Du kan alltsa inte se nagon skillnad?

M — Nej. Alltsa just nu jobbar vi med nagot som vi jobbat i grundskolan
med i svenska 2 och i vanlig svenska sa fortsitter vi bara framat. Hir /sv 2/
gar vi tillbaka just nu i alla fall. (MD I)

Vid nista intervjutillfille 4r Mela lite mer positivt instélld till skolimnet
svenska som andrasprak. Det dr littare att yttra sig didr och 7vi lir oss
mer. Fast hir dr stokiga elever som tror vi dr hdr for att leka” (Band II).
Nagon skillnad mellan de bada svenskimnena kan Mela inte mirka, f6ru-
tom att de lir sig mer om grunderna i spraket i sva. Hon siger nu att hon
behover bada svenskkurserna, eftersom ’man far det littare sedan. Inte
siker att vi kommer in littare pa hogskolan, tror att det blir svarare med
sv 27 (ibid). Dock uttrycker hon en negativ sak med modersmalssvens-

kan:

I vanlig svenska sa retas de fOr vissa ord jag siger. Tidigare gitt pa R
/invandrartit skola/ dar alla var lika. Nu ar det bittre att hilla kiften och
inte sdga nagot.

(Band 1II)

Att hon kanner sig utpekad vidhaller Mela nir jag intervjuar henne for
tredje gangen varterminen 05, nir hon féljer B-kursen. Hon tycker fort-
farande att det dr bra att ldsa bada svenskkurserna, men upplever att hon
blir pahoppad om hon uttrycker sig felaktigt. Eftersom Mela tycker att
hennes sprik stindigt far negativa kommentarer har hon fortsatt att vara
tyst under svensklektionerna. Nir hon undrar 6ver nagot fragar hon helst

liraren efter lektionen eller sa skickar hon frigan via mejl.
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B-kursen innehaller mer historia och litteratur, vilket dr roligt enligt
Mela. Det som kan vara svart dr alla ord i litteraturen som hon inte kan,
men det blir littare allteftersom. Nagon litteratur fran hennes eget hem-
land har de inte tagit upp 1 undervisningen. Inte heller tycker Mela att
hon i skolan 6verhuvudtaget fatt beritta om sitt hemland, sin kultur eller
sina erfarenheter. ”Jag hade girna hoért mer om andras liv och linder.
Man lir sig ju av andra” (Band III).

Trots att Mela har bott elva ar 1 Sverige anser hon sig vara bosniska.
Hon dr uppvuxen med den bosniska kulturen och hon dr muslim. Hon
vidhaller att svenska dr hennes starkaste sprak och hon sager att hon ar
tvasprakig och menar att det nistan bara finns fordelar med detta. Men
att vara tvasprakig kan ocksd ses som nagot negativt. Hon blir betraktad
som utlinning och ofta har utlinningar daligt rykte fOr att nagra av dem
ar kriminella. Manga kan inte svenska, menar hon och siger: ”och just nu
1 detta sammanhang i Malmé tror jag att nackdelarna har 6kat”. (Band
I11)

6.2.6 Khid

Hy!

Jag heter Khid och kommer frin Libanon och har varit i sverige sedan 1990. Jag har
bott i manga olika stillen i Sverige fran Smdland till Skane. Pa fritiden brukar jag
vara med kompisar och prata lite socialt spelar footholl di och da. |ag pratar ara-
biska hemma och min favoritmat e lasange. Jag har inte sd mycket fritidsintressen
mer an att styrketrdana. Just nu pluggar jag i Malno och pendlar varje dag till skolan
fran X-stad.

Khid ér nitton ar och kommer frin Libanon. Han kom till Sverige som
trearing och har alltsa alltid gatt i svensk skola. Khids mamma har hog-
skoleutbildning fran Libanon, men ir nu sjukskriven. Pappan arbetar pa
en restaurang. Han har yrkesutbildning, men vilken verkar inte Khid
veta. Khid tycker att arabiska dr hans starkaste sprak, dven om han inte
kan ldsa och skriva arabiska. Arabiska pratar han alltid med sina forild-
rar, syskon och manga vinner. Det var Khids lirare frain grundskolan
som tyckte att han skulle vilja kursen svenska som andrasprak. Han kin-

ner sig n6jd med att pa gymnasiet lisa biada svenskimnena, dven om det
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ar krivande: ”Jobbigt ibland, men jag behéver det, lir mig mer, lir mig
mer om livet i Sverige” (MD I). Nagra skillnader kdnner Khid inte till,
eftersom han sdger att han aldrig list den vanliga svenskan, utan alltid
list svenska som andrasprak. Den enda skillnad han hittills markt ar att
undervisningen fokuserar mer pa grammatik i sva och det hjilper honom
att forsta spraket. Dessutom fir han lira sig fler ord. Khid tycker att
ordkunskapen hjilper honom att forsta texter i andra dmnen, som t. ex.
SO dir han har problem med textforstaelse.

Studiehandledning och modersmalsundervisning har Khid valt bort
eftersom han tycker att det racker med att prata och forsta arabiska
muntligt. Svenskan tycker Khid utvecklas pa ett bra sitt och 1 jimforelse
med sina sliktingar lir han sig mycket mer svenska. Det dr hans svenska
vianner och skolan som hjilpt honom att lira sig svenska. Liser pa
svenska gbr han varje dag, siger han. Metro liser han pa bussen och
ibland ldser han andra svenska tidningar. Skriver pa svenska gor han
sillan hemma, férutom SMS till vinnerna. Khid vill girna skriva mer dn
vad han gor 1 skolan, bade texter som han kan ha nytta av i arbetslivet,
men ocksé ett mer kreativt skrivande. (Band II)

Nir Khid ldser andra dret och foljer B- kurserna i de bada svensk-
kurserna, tycker han att det dr mycket svirare med svenskan. Vi ldser
om svenska 1900-talsforfattare och det dr svarare att forsta. De gamla
orden forstar jag inte” (Band III). Nagra forfattare fran hans forna hem-
land Libanon eller frin den arabisktalande delen av virlden har de inte
list, men daremot nagra europeiska forfattare. Nagon enstaka gang har
hans arabiska sprak ber6rts i sva, men annars har han aldrig fatt beritta
niagot om sina erfarenheter eller om sitt f6delseland.

Khid berittar att han inte kinner sig som svensk. Aven om han har
bott 13 ar i Sverige, si har han en annorlunda kultur 4n den svenska.
Oftast umgas han med arabisktalande kamrater. Eftersom han klarar sig
muntligt pa arabiska tycker han att han dr tvasprikig. Férdelen med tva-
sprakigheten dr att han kan prata arabiska i Libanon och att han kan
hjalpa araber i framtiden. Genom sin tvasprakighet kan han mycket om
’skillnader i sprak, jag kan mycket om grammatik och bokstiver” (Band
IIT). Nackdelen dr att han inte kan nagot sprak riktigt bra: ”tror att jag
klarar mig battre om jag bara kan det svenska spraket” (ibid).
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I sitt yrkesliv, ”det verkliga livet”, vill Khid bli kriminalare. Hans
eventuella barn ska kunna bide svenska och arabiska — de wvill kanske
flytta tillbaka till Libanon.

6.2.7. Sammanfattande analys och kommentar

Mina informanter har varit 1 Sverige alltifran tre till tretton ar och alltsd
lirt sig svenska i varierande aldrar. Informanternas behidrskning av spra-
ket kan bero pa hur grundskolan lyckats na upp till kursplanemalen, men
ocksa pa vilken moéjlighet de har haft att anvinda sig av svenska pa friti-
den. De liser alla pa svenska, i synnerhet dagstidningar som Metro.
Nagra av dem skriver pa fritiden och da om saker som ber6r. T.ex. sdger
Peza att hon skriver ”om hur livet egentligen ar” och Vladi om ”nagot
jag sjilv varit med om”. Informanterna har vinner som ar fédda 1 Sve-
rige och utomlands och oavsett forstasprak blir svenskan det sprik som
alla har tillgang till, om 4n 1 olika grad. De menar alla att det ar deras
kamrater som starkt paverkat deras kompetens i svenska och skolan
nimner de i andra hand. Pojkarna deltar 1 féreningsliv i form av fotboll,
boxning och styrketrining och detta kan gora att de haft littare att
komma in i det svenska samhallet. Nordenstam & Wallins undersékning
(2003) visade att pojkar med invandrarbakgrund umgis mer med svens-
kar 4n vad flickor med samma bakgrund gor och att just sportaktiviteter
kan vara en inkorsport till det svenska samhillet.

Forutom Lore och Khid, verkar informanterna vara stolta Over sina
respektive modersmal, som de tror sig kunna ha nytta av i framtiden,
bade privat och i yrkeslivet. Andrasprikselevers stolthet vittnar dven

Charlotte Haglunds studie om:

Aven om eleverna inte sirskilt ofta Oppet anvinder sina andra referensramar
och sprik i skolan och trots skolans betoning av likhet och nedtoning av
olikhet verkar eleverna vara stolta 6ver sina ursprung och att de talar flera
sprak. Parallellt med den dominerande diskursen som betonar svenskhet f6-
rekommer dirmed en slags motdiskurs. (Haglund 2004:364)

Flera av mina informanter verkar vara ndgot av kosmopoliter och pratar
om en framtid i utlandet, vilket dven Tore Otterups informanter gor
(Otterup 2005). De tycker att flersprikighet ar viktig och att den ger dem
moijlighet att behilla kontakten med anhériga 1 utlandet: ”Som medbor-
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gare 1 en globaliserad virld och som #ransmigranter har de kontakter och
relationer med slaktingar i olika delar av virlden” (Otterup 2005:195).

Av mina informanter var det endast Lore och Peza (och Vladi, fast i
ett senare skede) som deltog i modersmalsundervisningen, vilket ar mot-
sagelsefullt eftersom alla informanter 1 intervjuerna ser positivt pa nyttan
av att kunna sina modersmal. Studiehandledning innebir att modersmals-
liraren undervisar elever i olika amnen pa modersmalet, vilket kan ge
dem ett gott stod att komma ifatt sina ensprakiga kamrater. Dock hade
ingen av mina informanter valt att delta i denna studichandledning, oftast
med skilet att de inte hade tid.

Genom hemspraksreformen 1977 alades kommunerna att arrangera
modermalsundervisning i grundskolan och pa gymnasiet (Propositon
1975/76:118). Syftet med och satsningen pid modersmilsundervisning
och studiehandledning dr att lyfta fram modersmalets betydelse for saval
sprakinlarningen som lirandet for att forbattra studieresultaten for elever
1 segregerade omraden. Margret Hills (1995) forskning visar ett samband
mellan elevers kontinuerliga deltagande i modersmalsundervisning och
goda resultat i skolan. Trots att det pa mina informanters skola fanns god
tilloang pa modersmalslirare valde de flesta bort mojligheten att fi
undervisning i modersmalet. Eftersom den aktuella skolan rekommende-
rade eleverna att lisa “dubbel” svenska, gjordes ensprakigheten till nagot
mer vardefullt 4n flersprakighet.

En annan fraga som belyses dr hur eleverna ser pa sin tvasprakighet.
For mina informanter verkar det vara sjalvklart att svenska dr ett sprak
som de maste behirska, eftersom det dr majoritetsspraket och undervis-
ningssprak 1 skolan. Khid ar kluven 1 sin instéllning till sin tvasprakighet.
Han menar vid ett tillfille att det kanske vore bittre att enbart kunna
svenska bra. Dock menar han samtidigt att han far en spraklig medve-
tenhet genom sin tvasprakighet. Lore tycker sig inte vara tvasprakig, ef-
tersom han inte anser sig kunna ndgot av sina sprak tillrickligt bra.

Bland andra Bourdieu (1991) menar att de som inte har full tillging
till ett lands majoritetssprak star under dominans. Mela ger uttryck for att
det kan finnas nackdelar med att vara tvasprakig. Lore och Khid ger i
intervjuerna uttryck for att de betraktar majoritetsspraket som nagot
”bittre” och mer viardefullt. Detta synsitt 6verensstimmer med mina
enkitsvar, dir flera uttryckte att de var “virda vanlig svenska”, d.v.s. att

folja kursen i modersmalssvenskan. Mela dr den enda som ir kritisk till
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hur majoritetssamhaillet ser pa flersprakighet, di hon menar att denna
kompetens i dagens Malmo ofta betraktas som nagot negativt.

Varfor informanterna valt att ldsa svenska som andrasprik och vil-
ken syn eleverna har pa dmnet kan tydligt utldsas i intervjuerna. Alla ele-
ver, férutom Mela, uttrycker att deras modersmal dr deras starkaste
sprak, det sprak de tycker sig kunna bidst. De flesta av eleverna anser att
”skolan” gjort valet, dar ”skolan” ar liktydigt med testresultat och larares
rekommendationer. Mela sdger att det var nagonting som “fattades” i
hennes svenska sprak. Nagra genomtinkta val frin elevernas sida verkar
inte ha gjorts och de har knappast haft moijlighet till detta.

Intervjuerna visar att eleverna édr férvirrade och har en otillricklig
insikt 1 och kunskap om skillnaderna mellan de tva svenskdmnena. Det
som nidmns 4r att sva innehaller mer grammatik, ordkunskap och sprak-
torstaelse an svenskkursen. Endast Lore ar kritisk till grammatikunder-
visningen, medan de andra verkar vilja lyfta fram den och ser den som
ett naturligt inslag. Ndgra informanter ger uttryck for att sva ar for snavt
och inte fingar upp deras behov och intressen. Peza och Vladi efterlyser
mer skonlitteratur, inte minst litteratur frin sina hemlinder, och mer
respons pa sina texter

Vladi och Cessa berittar att de genom modersmalssvenskan férstar
livet i Sverige bittre. Att skapa sadan forstaelse dr intressant nog ett ex-
plicit mal inte f6r modersmalssvenskan utan for sva. Genom moders-
malssvenskan menar Vladi att han forstar hur en ”svensk kidnner sig”,
medan Cessa sager att hon far insikt i "hur allt ar i Sverige”. Detta signa-
lerar att de vill f6rsta svenskar och Sverige, samtidigt som ”’svenskheten”
dven hir gors till nagot virdefullare och bittre enligt min tolkning. Mela
anser att hon ”behéver” bada svensk-kurserna, men fragan idr hur stor
del skolan har f6r upplevelsen av detta behov?

Att kursen i svenska som andrasprak ger samma behérighet till hog-
skolestudier dr okdnt for eleverna. T.ex. siger Vladi att lirarna har givit
olika upplysningar. Ndagon konkret och tydlig information om de bada
amnena och deras kursplaner har eleverna inte fatt. Mycket av detta be-
kriftas dven av min enkit. Eleverna dr inte upplysta om dmnenas inne-
hall eller om vilka rittigheter de har, vilket i sin tur kan bero pd vagheten
1 styrdokumenten och att ingen har huvudansvar f6r amnet pa skolorna.
Peza ar kritisk till att amnet har daliga schemapositioner, vilket dven ar

mina erfarenheter.

81



Det som ocksa tydligt kan utldsas ur intervjuerna vad giller amnes-
syn dr att flera av eleverna siger att de kinner sig tryggare 1 klassrumssi-
tuationen i sva. De vagar prata och uttrycka sig mer dn vad de vagar gora
1 modersmalssvenskan och ser likheter i sina olikheter. Att tryggheten i
en mindre grupp tjinar andrasprakselever dr nagot som ovan nimnda
studie i Florida bekriftar. Flera av administratdrerna som uttalade sig
positivt om 7separerande” program menade att fordelen med att ha
ESL-elever for sig var just att “the ESL classroom served as a helpful
and safe haven within the school”(Platt, Harper & Mendoza 2003:124).
Kritiken mot separerande program var att undervisningen i andraspraket
inte dr tillrackligt utmanande; ”ESL and bilingual classes have tradit-
ionally provided support but have not always challenged students” aca-
demic development ” (ibid). Aven uttalanden i elevintervjuerna (Mela)
och i min enkit ger signaler om detta. Amnet uppfattas av minga som
ett stdddmne, nagot som ska kompensera brister.

Ytterligare en fraga dr huruvida eleverna kdnner att deras erfaren-
heter, liv och olika sprik blir synliggjorda eller omnidmnda i skolan. Vladi
och Lore anser sig atminstone delvis ha mott intresse for sin bakgrund,
medan Peza, Mela och Khid bestimt svarar nej. Haglund (2004) ger en

liknande bild fran en etnografisk studie av elever i arskurs 6:

I det bagage eleverna har med sig till skolan finns erfarenheter frin hemmet
och andra kontexter utanfér den dominerande majoritetsgruppens institut-
ioner. Eleverna verkar vara 6verens om att atmosfiren i klassrummet inte
inbjuder dem att anvinda dessa kunskaper. De siger att det varken finns in-
tresse eller tid for att tala om deras sprak, linder eller om sadana tolknings-
ramar, varden och attityder som inte riknas som legitima i skolan. Eleverna
konstaterar dirmed att de erfarenheter de gér och de kunskaper som de
tillagnat sig 1 kontexter utanfoér majoritetssamhallet inte har nagot virde 1
skolan. (Haglund 2004: 350)

Kanske dr det sa att skolans intention dr valvillig och att personalen ge-
nom att neutralisera olikheter, vill undvika exkludering och lata alla bli
medlemmar i en och samma ”svenska” medelklassgemenskap (Runfors
2003). Flera av mina informanter ger dock uttryck for en kinsla av ex-
kludering. Peza och Mela verkar ha tystnat allt mer under gymnasietiden
och tycker att det ar ”bdttre att halla kiften och inte sidga nagot” (Peza).
Flera av informanterna kinner sig utsatta for trakiga kommentarer fran

kamrater. Peza vagar inte fraga lirarna om hjilp for att de verkar bli
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storda, Khid kinner sig inte som svensk och Vladi siger sig vara svensk,
dven om ingen vill kalla honom det. I de flesta fall verkar skolan knapp-
ast ha stirkt eller bekriftat eleverna genom att lyssna pa dem. Dock ir
det inte dmnet svenska som andrasprak som kategoriserar elever med
utlindsk bakgrund, eftersom manga av dessa elever enbart liser kursen i
modersmalssvenska. Enligt min tolkning verkar eleverna ge uttryck for
att skolan har en vad Cummins kallar f6r subtraktiv och kompensatorisk

orientering gentemot dem.
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7.Undervisningsperspektiv

Foreliggande kapitel dr indelat i tva delar. I den forsta delen jamfor jag
dmnesbeskrivningar och kursplaner (kurs A) i svenska respektive svenska
som andrasprak. I den andra delen redovisar och diskuterar jag hur
undervisningen 1 sva kan se ut i forhéllande till min tolkning av kurspla-

nens intentionetr.

7.1 Riktlinger

Det jag staller min tolkning av styrdokument och undervisning mot i
mina sammanfattande analyser dr en syntes av pedagogiska riktlinjer som
aterkommande framhalls som centrala i undervisningen fér andrasprak-
selever. Jag tar huvudsakligen avstamp i Cummins och Thomas & Colli-
ers teorier och forskning som jag tidigare presenterat. Andra forskare ar
taimligen samstimmiga om dessa riktlinjer, aven om de finns presente-
rade 1 olika versioner. (Jfr t.ex. Doherty m.fl. 2003, Freeman & Freeman
2002, Lindberg 1996, Walqui 2000, Varghese 2005). Av de dtta riktlinjer-
na dr de tre forsta mer generella och relevanta for all undervisning, me-
dan de fem senare i synnerhet fokuserar pa andraspraksinlirare.

Min syntes bestir av foljande riktlinjer med kommentarer:

1. Mangfalden som resurs

Undervisningen bor férankras i elevernas bakgrund. Alla elever
maste fa ge uttryck for sina olika erfarenheter, sprak och kul-
turer. Mangfalden ska betraktas som en pedagogisk resurs och

utgora en limplig sprangbriada f6r nya insikter och kunskaper.

Detta giller naturligtvis for all undervisning, men i synnerhet for elever
som inte delar majoritetselevernas sprak och erfarenheter. Hir handlar
det inte om att elever ska vara representanter for sina respektive ur-

sprungslinder, utan att varje elev bar med sig sitt unika livsbagage som
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maste fa bekriftas och att alla ska fa komma till tals och respekteras. Hir
kan skolan fungera som en moétesplats dir fragor vicks och virderingar,
normer och dsikter bryts mot varandra, vilket férhoppningsvis leder till
insikt och forstielse. Dock hinder det att elevers samtal kan urarta, t.ex.
genom uttalat foérakt mot minoritetsgrupper som homosexuella. Da
maste grundliggande demokratiska principer om minniskors lika virde
och skolans virdegrund vara en granssittning for de diskussioner och

samtal som fors.

2. Omsesidig respekt

Klassrummet bor ha en atmosfiar som praglas av sam-
arbete, bide mellan lirare och elever och mellan elever
sinsemellan. Alla ska ha respekt for varandra och fa kinna

trygghet och sjilvfortroende.

Denna princip handlar om demokratisk fostran och maste tydliggbras i

olika sammanhang. Inte minst maste flickor fa gora sina roster horda.

3. Higa forvantningar och engagerande arbetsomraden

Lirare ska ha hoga forvantningar och en stark tilltro till elevers
térmaga. Kursplanen ska vara utmanande och krivande och or-
ganiserad kring for elever relevanta, intressanta och berikande
arbets- och temaomriden.

Arbetsomradena bor vara personligt forankrade hos eleverna for att tidi-
gare kunskaper och erfarenheter sedan ska kunna utvecklas. Sprak- och
kunskapsutveckling maste knyta an till meningsfulla kontexter. Eleverna
maste kanna att det de talar, liser och skriver om samt lyssnar pa ber6r
dem 1 deras egna liv.

4. Kontextualisering

Genom interaktion och kontextualisering i meningsfulla sam-
manhang blir sprak och kunskapsstoff tillgangligt. Hir spelar in-
teraktiva, laborativa och multimodala arbetssitt som kan avlasta
spriket en avgorande roll. Elever ska ges mojlighet till samar-
bete sa att de utvecklar spraket 1 meningsfulla sammanhang som

engagerar dem och dir de kan hjilpa varandra till forstaelse.
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Det kan ske genom samtal och genom bilder, film och andra

mediet.

For att andrasprakselever ska utveckla sitt sprik och sina kunskaper ar
ett aktivt deltagande i olika typer av samtal viktigt. Swain (1995) menar
att det inte racker med spraklig anpassning, utan all utveckling sker forst
da inlararen blir tvungen att uttrycka sig si precist som mojligt i egen
produktion. Genom interaktion fir dessutom andraspraksinlirarna in-
formation om deras sprikliga bidrag uppfattas som adekvata och kan
genom spraklig férhandling, rattelser, repetitioner och omformuleringar
utveckla sitt sprak. Genom s.k. 7stottning” (Lindberg 2004:474) kan
undervisningen bidra till att paskynda utvecklingen av sprakliga struk-
turer i samtal. Relevanta grupparbeten och olika smagruppsaktiviteter
kan alltsa skapa gynnsamma forutsittningar for forstaelse och sprakut-

veckling, dven nir det giller form och korrekthet.

5. Flerstimmighet
Lis- och skrivaktiviteter utnyttjas sa att de stodjer den inlirning
som sker genom muntliga aktiviteter. Alla réster ska horas i

klassrummet.

Om skolundervisningen ska kunna bidra till elevernas sprak- och kun-
skapsutveckling bor den utga fran och knyta an till ett kint innehall som
genom sprakliga aktiviteter hela tiden utvecklas och férdjupas. Att om-
vixlande lasa, skriva, lyssna och tala om nagot angelaget ger battre forut-
sattningar for elevers lirande 4n att bara anvinda en uttrycksform. Den
sprakliga praktiken dr den drivande kraften i all sprakutveckling, och
genom att aktivt delta 1 flera sprakliga verksamheter f6rdjupas och bred-

das ens sprakkunnande.
6. Fokus pa ett skolrelaterade sprak

Eleverna maste fa moijlighet att utveckla ett skolrelaterat sprak,

liksom en kritisk spraikmedvetenhet.
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Cummins (2000:60f) refererar till Vygotskijs centrala begrepp ZPD'4,
zonen for nirmaste utveckling, nir han diskuterar academic language (skol-
relaterat sprak). Ett av flera sitt dr att tolka ZPD dr att det i denna zon
som utvecklingen fran vardagssprak till skolsprak dger rum. Elevers var-
dagssprik dr spontant och rikt och 1 skolan moéts de av ett mer abstrakt
och resonerande sprik. Aven ord som i vardagliga sammanhang har en
konkret betydelse kan i det skolrelaterade spriket ha mer abstrakt eller
metaforisk betydelse (se t.ex. Ostman 2002).

Skillnaden mellan vardagssprak och ett skolrelaterat sprak kan liknas
vid det som Teleman kallar f6r “privat sprak/nirsprak” och ”offentligt
sprak/fjarrsprak” (1979:32). Det privata spraket anvinds i hemmet och
galler familj och nira vinner och saker, medan fjirrspraket anvinds om
allminna foreteelser och dr monologiskt, standardiserat, obundet av tid
och rum och bestar av abstrakt vokabular. Inger Lindberg beskriver skol-
spriket som en typ av fjarrsprak och menar att skolspriket har en hu-
vudroll i skolans ldrprocesser. Det dr i hég grad skriftspraksbaserat.
Detta skriftsprak ar i sin tur situationsoberoende, sjalvbirande och lexi-
kalt titt och nominalt (2006:77f).

Undervisningens uppgift blir alltsa att fa eleven att utveckla ett skol-
relaterat sprak och en mer abstrakt skriftspraikskompetens (se dven Gib-
bons 1993, Lindberg 2006). Elever maste med hjalp av spraket kunna
tilligna sig nya dmneskunskaper, formulera hypoteser, utvirdera, dra
slutsatser, generalisera och klassificera. Dessutom bor eleverna bli med-
vetna om vilket sprikbruk som foérvintas 1 olika sammanhang. Eleverna
ska alltsa inte uppfatta det som att deras eget sprakbruk inte duger, utan
att de genom undervisning far méjlighet att utvidga sin sprakliga reper-
toar.

Cummins (2001:94) menar ocksa att elever maste fa utveckla kritisk
sprikmedvetenhet om hur deras sprak fungerar och om olika sprakbruk.
Elever kan t.ex. underséka hur spraket kan anvindas som ett maktred-
skap 1 samhallslivet, som 1 reklam och politiska budskap. Ulf Telemans
(1979) resonemang om vikten av ett kritiskt perspektiv i svenskundervis-

ningen kan appliceras dven pa andraspraksundervisningen.

De teoretiska insikterna ska gora det moijligt att reflektera ver sitt sprak och
dess psykologiska och sociologiska villkor. Eleven maste fid veta nigot om

14 ZPD — The Zone of Proximal Development
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sprikets roll i upplevelse och tinkande. /- - -/ Hon miste kunna forestilla
sig olika satt att formulera likartade budskap och kunna diskutera alternati-
vens virde pa ett precist sitt. Hon maste ha en 6verblick 6ver spraklig vari-
ation, individuellt, socialt, geografiskt osv. Hon maste begripa varfér manni-
skor reagerar som de gor pa ett sprikbruk som strider mot deras forvint-
ningar. (Teleman 1979:162)

Aven Lindberg (2006:81) betonar att skolans uppgift inte bara handlar
om att utveckla ett skolrelaterat sprak utan ocksa att med sprakliga verk-

tyg kunna ifragasitta virderingar och reflektera 6ver vedertagna synsitt
och virldsbilder.

7. Tydliga sprakliga minster och modeller och spraklig medyetenhet

Det ir viktigt att eleverna gérs medvetna om att det finns olika
sitt att anvinda spriaket pa och om vilket sprakbruk och sprak-
liga monster som forvantas i olika situationer. Elever bor dessu-
tom fa moijlighet att analysera sprakliga problem, girna auten-
tiska, som de stoter pa, utvirdera sitt eget och andras sprak-
bruk, vilket sammantaget kan leda till insikter om inlirning av

ett andrasprak.

Eleverna behéver explicita monster och modeller fér utveckling av
spraklig medvetenhet och formaga att hantera olika texttyper i skolan.
(Kuyumcu 2004, Lindberg 2006). Det handlar inte om en mekanisk re-
produktion av en forlaga utan att en fortrogenhet skapas vad giller gene-
rella monster for skolimnens olika genrer.

I stillet for en formaliserad undervisning déir spraket ses som en
ricka av delfirdigheter och moment som tranas isolerat, dr det viktigt att
grammatiska strukturer presenteras i relevanta sammanhang. Genom att
utforska spraket, t.ex. jimfora skillnader mellan det egna spriaket och
malspraket, mellan talat och skrivet sprak, vicks en naturlig nyfikenhet

tor sprakets form och funktion.

8. Sprak tar tid
Elever och alla undervisande lirare bor bli medvetna om att
andraspraksinlirning dr en utvecklingsprocess som tar lang tid

1 ansprak.
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Alltfér ofta underskattas den tid det tar att utveckla ett skolrelaterat och
abstrakt sprak, i synnerhet ndr man inte har tillignat sig spraket i tidig
alder. Bade Cummins och Thomas & Collier betonar att det tar manga ar
tor andrasprikselever att uppna en spraklig niva som gor det moijligt att
félja med i undervisningen pa samma villkor som ensprikiga elever.
Inger Gronings avhandling (2006:21) visar ett samband mellan sprakbe-
hirskning 1 svenska och kunskaper i SO som tyder pa att bristande
sprakfirdigheter utgor ett stort hinder for utveckling av édldersadekvata

kunskaper i skolans amnesundervisning.

7.1.1 En jamfo6relse mellan de bada svenskimnena

I kapitel 3 har jag redovisat att skolimnet svenska som andrasprak i
vissa sammanhang har fatt en annan karaktir 4n den avsedda och kan
betraktas som ett stodimne. Detta visar sig ocksa 1 min empiri. Vilken
syn pa amnet ger da styrdokumenten uttryck for? For att fortydliga styr-
dokumentens intentioner gor jag en jimférelse mellan dmnesbeskriv-
ningar och kursplaner i svenska och svenska som andrasprak. I kapitlet
ar citaten fran styrdokumenten himtade frin de senaste amnesbeskriv-
ningarna och kursplanerna fér svenska och svenska som andrasprik,
vilka tridde 1 kraft den 1 juli 2000. Texterna finns i Skolverkets forfatt-
ningssamling under beteckningarna SKOLFS 2000:2 och SKOLFS
2000:3.

7.1.2 Syftesbeskrivningar, strivandemal samt karaktir och
uppbyggnad

I Skolverkets forfattningssamling stir under rubriken Amnets syfte for

amnet svenska som andrasprak att:

/- - -/elever med ett annat modersmil dn svenska skall fa mojlighet att ut-
veckla god formaga att kommunicera muntligt och skriftligt pa svenska.
Amnets syfte ir att stédja den speciella inlirningsprocess som tillignandet
av ett andrasprak innebar och darmed hjilpa eleverna till en vid och varierad
sprakutveckling. Utbildningen i amnet syftar till att eleverna skall fa s goda
kunskaper i svenska att de med fullt utbyte kan tillgodogoéra sig utbildningen
inom studieinriktningen, sa att de kan klara sig i vidare studier, 1 arbetslivet
och i samhillslivet. (SKOLFES 2000:3)
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Hir betonas fran boérjan att andrasprikseleverna har en annorlunda in-
lirningsprocess som behover stédjas. Syftet dr ocksa att elever med hjilp
av amnet kan tillgodogora sig utbildning och klara sig i sitt framtida liv
vad giller arbete och delaktighet 1 samhallet. I foljande stycken star det
att amnet aven syftar till att eleverna ska fa en forstdelse av livet 1 Sverige
sa att de kan bli mer delaktiga. Olika aspekter av samhallsliv och kultur
ska integreras 1 undervisningen. Vilka aspekter nimns inte. Litteraturlds-
ningen roll omnidmns ocksa.

I inledningen f6r amnet svenska betonas istillet att syftet ar att
identiteten ska stirkas, bade den personliga och kulturella, och att tin-
kandet, kreativiteten och den analytiska och kritiska formagan ska ut-
vecklas. Vidare i inledningen star det att syftet ocksa ar att bidra till
framgang 1 studierna och férmagan att kommunicera med andra. I nast-
kommande stycken utvecklas tankegangarna om den personliga och kul-
turella identiteten. Att fd ta del av spriksociologi och av kulturarvet bi-
drar till elevernas utveckling.

De sista styckena av beskrivningarna dr identiska for bada am-
nena. Dir beskrivs sprikets betydelse f6r inlirning och kommunikation
samt att eleverna ska fa utveckla sina firdigheter i att tala, lyssna, se, lisa
och skriva och moéta olika texter och kulturyttringar.

Det finns 13 stravandemal for svenska och 14 for svenska som and-
rasprak. Atta dr identiska. De skillnader som foreligger ror sprikets bety-
delse for identiteten. I det andra malet galler f6r andrasprakseleverna att
de ska fordjupa sin forstielse, medan eleverna som ldser svenska ska
torstd sprakets betydelse for identiteten. I samma malbeskrivning stir det
att andrasprikselever ska utveckla sin férmaga att reflektera Gver sin
tvasprakighet, medan elever som foljer kursen i svenska ska forstd sig
sjalva och andra i ett kulturellt och historiskt sammanhang.

Det tredje malet handlar om att utveckla en spraklig sikerhet 1 tal
och skrift i olika sammanhang. Det som skiljer malen at ir ordningsfolj-
den pa verben. For eleverna i svenska handlar det om att de kan, vill och
vagar uttrycka sig, medan det f6r andrasprakseleverna handlar om att de
vill, vagar och kan uttrycka sig.

Vad giller malet om ldsning sa anges nordiska verk i svenska, men

diremot inte 1 svenska som andrasprak. I foljande mal gors ett tillige f6r
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andrasprakselever, namligen att de ska gbra jamforelser med sin egen
kulturbakgrund nir det giller existentiella och etiska fragor.

Det tolfte mailet ar det enda som ser helt olika ut fér de bada kur-
serna. Har dr malet for andrasprakselever att de ska utveckla sin férmaga
att gora jaimforelser mellan sitt modersmal och det svenska spriket, me-
dan elever som liser svenska ska fa kunskaper om danska och norska
samt fa kinnedom om sprak och litteratur 1 hela Norden och om minori-
tetssprak i Sverige.

Det sista och fjortonde malet i svenska som andrasprak handlar om
kunskap om andraspraksinlirning, férmaga att beskriva sina kunskaps-
behov samt att planera och utvirdera sin inlirning. Ingen motsvarighet
finns i svenska.

Under rubriken Amnets karaktir och uppbyggnad kan man lisa om
skillnader i amnet. Det huvudsakliga stoffet i svenska ar kunskaper i och
om sprak och litteratur, medan det i svenska som andrasprak ir sprak
och sprakutveckling. I inledningen till svenska som andrasprik betonas
ocksa den langsiktiga process som inldrningen av ett andrasprak innebdir
och att andrasprakselever ska fa metoder och verktyg sa att de kan ut-
veckla sitt svenska sprik sa att de kan uppnd i det narmaste forstaspraks-
niva.

En tydlig jimforelse mellan de bada svenskdmnena finns det i ka-

raktarsbeskrivningen for svenska som andrasprak:

I hogre grad dn 1 svenska som modersmal ingar att lyssna, medvetet bygga
upp ett rikt ordférrad, 6ka sin forstaelse av grundliggande begrepp och
strukturer samt att Gva uttal £6r att kunna gora sig forstadd och forstd dven
en analyserande och utredande framstillning. (SKOLFS 2000:2)

Det som ocksa betonas i svenska som andrasprak i forhadllande till
svenska dr det kontrastiva perspektivet gillande sprak och kultur samt
den teoretiska kunskapen om andraspraksinlirning.

Nair det giller kurs A kan man i bada beskrivningarna lisa om be-
tydelsen av a#t dka elevernas tilltro till den egna sprakliga formdgan. Detta upp-

repas i beskrivningen for svenska som andrasprak.

7.1.3 A-kursernas mal

Eftersom min empiri i huvudsak himtats fran A-kursen i svenska som

andrasprak begrinsar jag jimforelserna mellan amnena till kurs A.
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De antal mal som eleverna ska ha uppnatt efter avslutad kurs ar for
A-kursen 1 svenska tio och f6r A-kursen i svenska som andrasprak elva.
Fem av malen har identisk ordalydelse; de handlar om att kunna ta till sig
det visentliga i relevanta texter och att kunna anvinda sig av skrivandet
som ett medel for att utveckla tinkande och lirande. Att kdnna till skill-
nader mellan talat och skrivet sprik, att kunna tillimpa grammatiska
regler samt att ha kunskap om informationshimtning och datorbruk ar
andra identiska mal. Att ha férdjupat sig i nagon aspekt av svenskimnet
ar det sista identiska malet.

Det mal som 1 huvudsak ar likartat ror tardigheten att formwedla dsik-
ter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa ett satt som dr anpassat efter situ-
ationen och mottagaren. Det som liggs till for svenska som andrasprak ir att
eleverna ska ha ett rikt ordférrad for att lyckas med formedlingsmalet.
Vad giller muntliga fardigheter ska eleverna som foljer kursen i svenska
kunna delta i samtal och diskussioner och halla anféranden infér grupp
anpassade efter situation och mottagare, medan andrasprikseleverna ska
samtala och diskutera med god sprakbehirskning. Fér svenska som and-
rasprik betonas det kontrastiva perspektivet i malbeskrivningen, ef-
tersom eleverna ska beskriva erfarenheter av sin kultur och jimféra med
den svenska. Andrasprakselever ska dessutom, formulerat 1 ytterligare ett
mal, kunna forsta lingre framstillningar samt hur de ar anpassade efter
situation och mottagare.

Nir det giller lisning har bada kurserna som mal att eleverna ska
kunna formulera egna tankar och iakttagelser samt gora egna bedom-
ningar av texter. For elever som ldser svenska dr det preciserat att de ska
gora detta vid lisning av saklitteratur och litterara texter medan andrasprak-
selever ska gbra det exempelvis vid ldsning av texter av olika slag.

Tva av de tio malen i svenska saknar motsvarighet i svenska som
andrasprik. De handlar om att i tal och skrift kunna férmedla relevanta
térhéallanden och kunskaper samt att kdnna till nagra vanliga myter och
motiv i litteraturen.

Tva av de elva malen i svenska som andrasprak saknar direkt mot-
svarighet 1 svenska. Det forsta handlar om att vijja och vaga anvinda det
svenska spraket for muntlig och skriftlig kommunikation. Det andra dr en ut-
vidgning av malet om informationshamtning och handlar om att andra-

sprakselever ska gunna anvinda lexikon, uppsiagsbicker och digitala hyilpmedel.
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7.1.4 Sammanfattande analys och kommentar

Styrdokumenten f6r svenska och svenska som andrasprak stiller likvir-
diga, men delvis olika, mal och krav. En del av det som framkommer vid
en narlasning av styrdokumenten for de bada dmnena kan te sig rimligt,
medan annat dr bade oklart och vagt. I min analys hinvisar jag till inled-
ningens pedagogiska riktlinjer.

I imnesbeskrivningar och kursplanemal ar det tydligt att ett huvud-
syfte med svenska som andrasprik ar att stodja den langa inlarningspro-
cessen av malspraket (Sprik tfar tid) si att eleverna uppnar en 1 det nirm-
aste forstaspraksniva. Vad en ”forstaspraksniva” dr definieras eller pro-
blematiseras inte. Andrasprakseleverna maste i hogre grad dn elever med
svenska som modersmal fi mojligheter att trina sitt andrasprak 1 manga
olika kommunikativt varierande funktioner och situationer. De maste fa
goda mojligheter att utveckla sitt svenska sprak, eftersom de saknar den
bas 1 spraket som svenska elever har redan vid skolstarten. De maste
bygga upp ett rikt ordférrad och erévra nya begrepp, fi ett tydligt uttal
och god sprakbehandling i bade tal och skrift. Dock stir det ingenting
om kritisk sprakmedvetenhet eller om att det skolrelaterade spraket och
akademiska normer bor liras ut explicit sd att eleverna blir medvetna om
detta (Det skolrelaterade sprake?). Det gar inte heller att utlisa nagot om
interaktionens och kontextualiseringens betydelse for forstaelsen eller
om hur lias- och skrivaktiviteter kan understddja den muntliga inldrning-
en (Kontextualisering och Flerstammigher).

Skrivningar som framhaller vikten av att utveckla kunskap om and-
raspraksinlirning och att reflektera 6ver sin tvasprakighet saknas av na-
turliga skil 1 dmnet svenska. Andrasprikselever maste bli medvetna om
att sprakfel ofta dr ett tecken pa utveckling enligt interimspraksteorin,
och att det ar viktigare att kunna formulera sina tankar pa det nya spraket
an att formen blir korrekt. Analys av spraket maste darfér genomféras pa
ett bredare och djupare sitt 4n 1 dmnet svenska. Dessa sprakliga insikter
och metoder kan ocksa stodja utvecklingen mot aktiv tvasprakighet, vil-
ket vil speglar vad Cummins m.fl. foresprakar vad giller analys av sprak-
liga problem (Sprakliga minster och modeller).

Att er6vra nya begrepp, bygga upp ordférradet, utveckla ett tydligt
uttal, utveckla kunskap om andraspraksinlirning och tvasprakighet kan

anforas som rimliga skil f6r svenska som andrasprik som eget dmne.
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En skillnad mellan kursplanerna ar att det i malen f6r modersmals-
svenska inte star nagot om vikten av ett rikt ordférrad och god sprakbe-
handling, vilket kan forefalla mirkligt. Ska det underforstatt tolkas som
att elever som ldser svenska forutsitts ha tillrdckliga fardigheter i detta?
Mil som endast giller for modersmalssvenska ar att elever forvintas
kunna halla muntliga anféranden och kinna till vanliga myter i litteratu-
ren. Dessa mal giller inte for sva.

En annan skillnad dr det kontrastiva perspektivet som betonas i
styrdokumenten for svenska som andrasprak. Det borde knappast gilla
enbart for sva. Att gora jamforelser mellan sitt eget modersmal och det
nya spraket samt att gora jaimforelser mellan olika kulturer och den egna
kulturbakgrunden dr omriden som kopplas till andraspriksundervisning.
Dock boér detta jamforelseperspektiv dven kunna tillféra ensprakiga ele-
ver insikter om vart mangkulturella samhalle (Mangfald som resurs).

Annat innehdll som kan ifragasittas ar formuleringar kring kultur
och identitet. I inledningen till &mnesbeskrivningen i svenska stir det att
utbildningen syffar #ill att hos eleven stirka den personliga och kulturella identite-
ten samt att ge eleverna mdijlighet att ta del av och ta stillning till kulturarvet.
Nagra motsvarande formuleringar finns inte f6r svenska som andrasprak.
For andrasprikselever star denna formulering i kursplanerna for deras
respektive modersmal, vilket dock ar ett frivilligt amne. Viljer de att inte
lisa sitt modersmal far de inte ta del av malet som handlar om identitet
och kulturarv, vilket forefaller mirkligt.

Vad giller etiska och existentiella fraigor ska andrasprikseleverna
gora_jamforelser med sin egen kulturbakgrund. Det som tér mig framstir som
problematiskt dr att begreppen identitet, kulturarv och kulturbakgrund
star 1 bestimd form singularis. Dessa begrepp ér knappast entydiga eller
statiska 1 dagens mangkulturella samhaille. I sin avhandling om flerspra-
kighet och identitetskonstruktion kommer Tore Otterup till foljande

slutsats:

Sammantaget kan man konstatera att flersprakigheten ger de intervjuade
ungdomarna flera kontaktytor och flera varierade kontexter da de har méj-
lighet att konstruera sina identiteter. Det som utmirker deras identitetskon-
struktioner 4r att identiteterna dr sammansatta av manga olika bestaindsdelar
himtade ur flera olika kulturtillhdrigheter: ursprungskulturerna, den svenska
majoritetskulturen, kamraternas olika kulturtillhorigheter, lokala ungdoms-
kulturer o.s.v. (Otterup 2005:222)
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I en artikel menar litteraturvetaren Magnus Persson (2004) att det trots
att styrdokumenten vill vara inkluderande och framhalla en kulturell
mangfald uppstir nya grinsdragningar mellan vi och dem, vart kulturarv

och andras kulturer.

Kulturell identitet riskerar i styrdokumenten att framsta just som ett reifierat
ting, nagot givet och oférinderligt som kan skapa stabilitet i en férinderlig
virld. Ett radikalare alternativ hade varit att erkdnna att kulturella identiteter
1 globaliseringens tidevarv alltid 4r mer eller mindre kreoliserade: flytande,
blandade och férinderliga. Alla grupper kan och bor torvisso fa formulera
sina egna kulturella identiteter. Men lika viktigt dr individens ritt att vigra
inordna sig under en viss kulturell identitet. (Persson 2004:7)

Att identitetsbegreppet ar komplicerat visar ocksa Hellers (1992) etno-
grafiska studie som ger ett teoretiskt ramverk dar sprak och makt relate-
ras — spraket ses som en del av en social och interaktiv process dir min-
niskor paverkar varandras sjilvbilder. Sprakpraktiker och férhandlande
av identiteter iar forbundna i maktrelationer, menar Heller. Darfor kan
man inte se ensidigt pa identitetsbegreppet, eftersom en uppsjoé av identi-
fikationsmojligheter star till buds for alla elever (se dven Haglund 2005).

Flera ordval i respektive amnesbeskrivningar dr oklara och vaga. 1
syftesbeskrivningen for svenska stir det att utbildningen ska bidra till
framgang 1 studierna, medan det i syftesbeskrivningen for svenska som
andrasprak stir att eleverna ska fa sa goda kunskaper i svenska att de kan
tillgodogira sig utbildningen och klara sig i framtida studier och liv. Liser
man denna formulering som elev viljer man formodligen inte att lisa
sva.

Den tredje pedagogiska riktlinjen om larares tilltro och utmanande
berikande arbetsomraden dr den som tydligast saknas 1 styrdokumenten
(Hdga forvantningar). Ett av Cummins exempel pa utbildningsstrukturer
som kan leda till att minoritetselever misslyckas (se avsnitt 2.1.1) ar nar
kursinnehallet endast reflekterar de erfarenheter och virderingar som
genomsnittseleven representerar. Pa det sittet asidositts manga andra-
spriakselever. Cummins menar att lirarna har stora mojligheter att for-
battra utbildningssituationen foér andrasprakselever. Naturligtvis har de
allra flesta lirare en positiv instillning till sina elever och till deras f61-
maga, men hir maéste det betonas att instillningen ocksa ska omfatta
elevens forstasprak och kultur och att denna bekriftelse betyder mycket

for elevers identitet och sjilvkinsla.
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7.2 Undervisning

I foljande avsnitt beskrivs hur undervisningen i svenska som andrasprak
kan se ut i jimforelse med styrdokumentens intentioner och lirarnas
tolkningar av dessa. Jag presenterar Catrins planering for kursen Svenska
som andrasprik A och jimfor den med en planering som gjordes samma
lisar av en lirare for kursen i Svenska A. Direfter beskriver jag kortfattat
fjorton lektioner som jag observerat under lisiret 03/04. Avsnitten av-
slutas med analys och diskussion, dir jag relaterar pedagogiska riktlinjer

till undervisningens genomfdrande.

7.2.1 Lirarnas planeringar

Catrins prelimindra grovplanering fér A-kursen 1 svenska som andra-

sprak lasdret 03/04 sag ut pa foljande sitt:

hosttermin vartermin
Studieteknik
Bibliotek & lexikon
Lidsa en bok Lidsa en bok
Skrivprocessens grunder Skrivprocess
- beritta - besktiva
- beskriva - referera
Kamratportritt, skriva till bilder, skriva berittelse - utreda, informera
och recension, julklappsrim om talat och skrivet sprik, mottagare, medier

granska killor

Grammatik Grammatik
- ordklasser, ordkunskap - idiomatiska & fasta uttryck
- satser - ordkunskap

Muntlig framstillning Muntlig framstillning
- hoglisning, uttal - fOredrag

tips, presentation, ldsa saga hogt, om list bok - diskussioner

diskussion om varfor vi liser, motes- och debatt

teknik, ”pd minuten”

Litteraturldsning Svensk litteratur — svensk kanon
- analys Lyrik Litteraturen och samhillet — dess paverkan

pa varandra

Jultema — vem firar jul?
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Skriva klassbok

Skriva klassbok

Vad som ovan ir Catrins tolkning av dmnesbeskrivning och kursplan idr

motes- och debatteknik samt att hélla foredrag. Dessa moment stir det

inget explicit om i styrdokumenten fér svenska som andrasprak.

Catrins kollegas grovplanering f6r A-kursen i svenska sig ut pa féljande

satt:

Vad?

Syfte?

Jobba med namn

Soka information

Intervjua

Skriva och beritta

Skillnad mellan talat och skrivet
sprak

Lara kanna varandra lite mer

Jobba med artiklar

Skillnad mellan objektiv och sub-
jektiv

Fa kunskap om dagspressen
Ordkunskap

Diskutera

Skriva referat

Jobba med noveller

Lasa mellan raderna
Stilfigurer

Berattarsynvinkel

Lasa roman i halvklass

Diskutera
Skriva uppsats

Process - skrivning

Hur foérbittrar man sin text?

Hur ger man och tar man emot
kritik?

Skriva skonlitterirt

Anvanda talstreck och citat

Argumentera

Grundliggande  argumentations-
tekniker

Lisa roman

Lira sig sammanfatta
Skriva loggbok

Fortsitta med lisningen
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Repetera tidigare kursdelar

Arbeta med tema och fordjup- | Trina uppsatsskrivning

ning

Myter och motiv Lira sig mer om det som ar grun-

den for all litteratur

Vid en jamforelse av de bada grovplaneringarna dr det tydligt att momen-
ten sprikbehandling och ordkunskap far en storre del av stoffutrymmet 1
svenska som andrasprak och att myter och motiv endast finns med for
svenska A. Skonlitteratur far ett betydligt storre utrymme i planeringen

av svenskkursen.

7.2.2 Klasstumsobservationer

De lektioner jag hade mojlighet att observera var avhingiga av min egen
undervisning som ibland sammanfoll med mina informanters lektioner.

De fjorton observerade lektionerna var vardera 50 minuter langa.

Hosttermin

2/9 En tidig och disig torsdagsmorgon i borjan av september sitter jag i
mina informanters klassrum. Klassrummet ligger i en nyligen renoverad
kallare, och trots placeringen 1 killaren ger det ett ljust och frischt in-
tryck. Bankarna star i U-form och pa viggarna hinger kartor och fo-
tocollage. I de manga bokhyllorna finns dels elevpiarmar med elevers
texter och arbeten, dels flera hyllmetrar med skonlitteratur.

Detta 4dr mitt forsta lektionsbesok, och likasa ar det forsta lektionen
tor de elever som har valt att ldsa svenska som andrasprik. Gruppen ska
bestd av tio elever, men endast sex dr dir. Jag presenterar mig och forkla-
rar varfor jag ar dar.

Catrin berattar om sig sjilv och eleverna lyssnar intensivt och stiller
fragor till henne. De dr nyfikna pa hennes utlindska efternamn. Efter det
inledande samtalet ber Catrin eleverna att skriva ett sjilvportritt. Innan
Catrin hinner forklara vidare fragar tva elever i mun pd varandra vad
“portritt” dr for nagot. Svaret blir att ett portritt dr en bild av en per-
son”, och nu ska eleverna alltsa fa gora skriftliga portritt. Eleverna ver-
kar noja sig med forklaringen. Instruktionen de far ar att de ska skriva

om sig sjilva; hur linge de har varit 1 Sverige, om sina modersmal och
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hemlinder, om vilka fritidsintressen de har och vilken deras favoritmat
ar. Eleverna bérjar skriva, och alla limnar in korta texter till Catrin vid
lektionens slut.!5

24/9 Tre veckor senatre besoker jag ater klassen. Alla de tio eleverna ir
nirvarande. Efter en kort stunds smaprat inleder Catrin lektionen med
att forklara att hon vill att eleverna ska skriva en gemensam bok. Reakt-
ionen blir positiv och eleverna verkar ivriga att borja. Tillsammans disku-
terar de olika genrer som de kan vilja mellan och Catrin skriver de olika

torslagen pa tavlan:

Action/ Komedi Rysare

Komed: Thriller
Karleksdrama Historisk roman
Science fiction Deckare
Fantasy

Efter en stunds diskussion viljer eleverna action/komedi. Ett ivrigt sam-
tal fortsitter, ofta pratar eleverna i mun pa varandra och pojkarna for
befilet. Av flickorna 4r det Peza som hors. Hon framhiver bestimt att
en kirlekshistoria maste finnas med i boken. Det accepteras motvilligt av
de andra. Gruppen bestimmer sig for att ha med tva huvudpersoner i
berittelsen — Julia frin Jamaica och Ahmed fran Irak. Lore kommenterar
valet med repliken: ”Snacka om blattar rakt av!” Var dramat ska utspela
sig har gruppen svirt att komma 6verens om. Efter att ha valt mellan tio
olika platser i virlden bestimmer eleverna sig slutligen f6r Malmo.

Catrin ber eleverna att skriva inledningskapitlet tillsammans och se-
dan dr det meningen att alla i tur och ordning ska skriva var sitt kapitel
hemma. Darefter ska kapitelforfattaren lisa upp sin text for klassen, och
alla ska fa komma med synpunkter. Innan nista kapitelforfattare tar vid,
ska texten bearbetas hemma

1/10  En vecka senare ir jag pa plats igen. Klockan ir 8.25, och endast
tyra av tio elever ar nirvarande. Efter ungefir tio minuter bestir gruppen
av sex elever. Ett surrande och mumlande hors bland eleverna tills Catrin
tar till orda och berittar att dagens lektionsinnehall handlar om insindare

och att eleverna ska fa skriva var sin sidan. Eleverna fir l4sa om temat

15 Portritten finns med i inledningen till varje informantpresentation, se avsnitt 6.2.
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Nytt liv — med ny teknik” i sina lirobécker (Eckerbom & Killsiter
2002:2f). Temat handlar om fortplantning med genteknikens hjilp. Ele-
verna far lasa en historia om en 60-arig italiensk kvinna som har behand-
lats f6r barnloshet och som efter flera misslyckade behandlingar tar hjalp
av en likare som ger henne dgg frin en annan kvinna och befruktade av
den 60-driga kvinnans make. Den gravida kvinnan har ljugit om sin alder
och nir sanningen kommer fram finns inget att géra. Manga reagerar och
till och med paven gor uttalanden om att kvinnan och hennes man gor
vild pa Guds plan.

Efter texten finns ordférklaringar. Eleverna har dock fragor kring
andra ord dn dem som star i forklaringarna. Adam undrar: "Hir star att
vi bara kan ana vad som sker i framtiden. Vad betyder ana’?”

Catrin foérklarar och sedan fragar Lore:

”Vad betyder ”paven”?”

Efter att Catrin utforligt forklarat flera ords betydelser, utover bokens
utvalda, fir eleverna diskutera innehillet i texten. De verkar forsta inne-
héllet, men nagon storre lust att diskutera frigor om alder och forildra-
skap har de inte. Det enda som uttrycks dr medlidande med den gamla
kvinnan. Efter att Catrin férgives forsokt fa eleverna engagerade upp-
manar hon dem att skriva en insindare efter bokens instruktioner som ar

foljande:

Skriv ned vad du reagerar pa i artikeln om 760 ar och nybliven mamma”.
Hir foljer nagra exempel pa hur du kan borja:

Jag tycker att...

Min dsikt ér den att. ..

Enligt min dsikt ar det ritt/ fel att ...

Jag kan inte forsta hur man. ..

Jag blir glad/ upprird/ arg/ ledsen nér jag. ..

Det dr gladjande/ upprirande att. ..

(Eckerbom & Killsdter 2002:3)

Pa tavlan skriver Catrin foljande arbetsgang:

Insandare

- skriv din 3sikt
- samla argument och motargument
- skriv en insandare ca 100 — 200 ord
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Efter dessa instruktioner forklarar Catrin vikten av en inledning som
vicker lasarens intresse och en avslutning som sammanfattar innehallet
eller uppmanar till nagot.

Eleverna borjar skriva. Efter en kort stund kommer flera fragor och
kommentarer. Khid fragar: ”Kan man siga ”gatt i pensionir”?”

Mela och Lore uttrycker att de inte vet vad de ska skriva och Catrin
uppmanar dem till att skriva vad de tycker. Mela siger att ”det hela ar
sjukt” och Catrin uppmanar henne att skriva det, men med andra ord.
Eleverna bérjar diskutera hur man kan uttrycka denna asikt med andra
ord. Efter ett tag uppstar ett annat samtal som handlar om elevernas
egna gamla slaktingar och hur gamla minniskor egentligen kan bli.

50 minuter har gitt och lektionen ir slut. Uppgiften till nista gang
blir att ha skrivit firdigt insindaren som sedan en kamrat ska fa skriva
respons pa.

8/10 Nista lektion ar dtta elever nirvarande. Eleverna har till uppgift att
ta med sig sina insdndare. Ingen har kommit ithiag uppgiften. Catrin far
indra lektionens tinkta innehall, nimligen att lata eleverna ta del av
varandras texter och ge respons. Istillet fir hon improvisera. Lektionsin-
nehillet fokuseras pd grammatik, och Catrin frigar om eleverna vet vad
substantiv dr for ndgot. Tre elever kan ge exempel pd substantiv, men
ingen kan ge en definition. Nagra suckar uppgivet. Adam som ser uttra-
kad ut fragar plotsligt spontant om nagon vet vad hans kompis gjorde
igar. Catrin visar sin irritation och férséker pakalla klassens uppmairk-
samhet. Hon skriver en definition av substantiv pa tavlan, och eleverna
skriver av i sina anteckningsbécker. De olika formerna beskrivs, och
eleverna fir resten av lektionen sitta in substantiv i olika kolumner med
singular/bestimd och obestimd form samt plural/bestimd och obe-
stamd form.

6/11 Vid nista lektionsbesok, en knapp ménad senare och med ett host-
lov diremellan, inleds lektionen pa de sju nirvarande elevernas initiativ
med en spontan diskussion om varfor de egentligen ldser bada svensk-
amnena och vilket som dr viktigast fér dem i1 formell mening, d.v.s. vil-
ken behorighet dmnet ger till hégre studier. Forvirringen verkar vara
total, och Catrin forsoker forklara. Bl.a. siger hon att amnet svenska som
andrasprak ar behorighetsgivande for hogskolan och att det blir det bety-

get som riknas vid ansékan. Amnet svenska ir ett tillval for dem. De
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flesta godtar forklaringen, men Mela och Vladi ser skeptiska ut och und-
rar om det verkligen 4r sa.
Catrin ber eleverna ta fram sina kompendier i grammatik som hon

har forfattat. Hon skriver f6ljande pa tavlan:

Bestimd form anvinds da det framgar vad talaren tanker pa.
Bestéimd form néir man talar om nagot unikt.

Ex. Jag har ett dpple. App/ef ar rott.

Genomgangen fortsitter att handla om svenskans pluralindelser, och
Vladi utropar glatt att det dven kan kallas deklinationer. En diskussion
uppstar om vilka ord som ar svéra att sitta i plural, och eleverna kommer
fram till orden “kirlek” och “smoér”. Lektionen avslutas med att Catrin
berittar for gruppen att de snart ska fa prov pa ordklassen substantiv.

13/11 Nista lektion som jag ndrvarar vid 4r i mitten av november.
Dagen ar mulen och gra. Eleverna verkar trotta och higlésa. Catrin inle-
der sin lektion med att be eleverna sla upp sidan 19 i liroboken (Ecker-
bom & Killsiter 2002) och Lore och Cessa fir lisa hogt. Syftet med
hoglasningen dr att eleverna ska fa trina pa sitt uttal. Den korta intro-
duktionstexten handlar om den digitala revolutionen och texten handlar
vidare om vad datorer och Internet har inneburit f6r minniskor. Folje-
texten dr ett kaseri som pa ett smatt ironiskt sitt presenterar det “intelli-
genta hemmet” dir alla hushallssysslor édr digitaliserade och skots med
datateknik. Efter att Lore och Cessa fatt upprepa nagra ord som de utta-
lat otydligt borjar gruppen diskutera innehallet av texten — vad som ar
fordelar respektive nackdelar med ett alltigenom datortekniskt hem. Peza
och pojkarna dr de som hérs mest. De namner alla fordelar med “det
intelligenta hemmet”. Nagon lingre diskussion blir det inte. Eleverna far
fortsitta med en luck-6vning dir givna partikelverb ska sittas in i ritt
form i meningar. De har uppenbara problem med att separera verb och
partikel 1 vissa meningar. Catrin forsoker forklara och tillsammans loser
de uppgifterna. Peza undrar 6ver skillnaden mellan “hallit pd med” och
“hallt pa med”. Ett spontant samtal om skillnaden mellan tal- och skrift-
sprak uppstar nir Catrin forklarar skillnaden.

26/11 Grammatiklektionen fortsitter nista ging da jag ir pa besok.
Verb stir fortfarande i fokus och Catrin inleder med att forklara vilken

form och funktion verbets imperativform har. Eleverna far arbeta med

102



ett arbetsblad dér de far skriva in imperativformer av givna presensfor-
mer. Efter genomgang av arbetsbladet presenterar Catrin en tidslinje for
att fa eleverna att forsta det svenska tempussystemet. Pd tavlan har hon
en genomging av presenssystemet och preteritumsystemet. Eleverna
sitter tysta och antecknar det som Catrin skriver pd tavlan. Nir hon fri-
gar om eleverna forstitt genomgangen dr det ingen som svarar. Khid
uttrycker att ”jag kan inte lira mig rabbla detta, men jag kan skriva....”
Adam initierar en diskussion om skillnaden mellan ”se — titta — kolla”
och alla verkar bli engagerade. Ett samtal om ords olika stilnivaer och
virdeladdningar uppstar.

5/12  Nagra lektioner senare idr jag dter i klassrummet. Sju elever ar
nirvarande. Catrin férséker hjilpa de elever som varit franvarande ge-
nom att dela ut material och forklara vad de senaste lektionerna har haft
for innehall. Sedan far eleverna beritta om hur projektet med klassboken
avlopt. En gemensam inledning har skrivits, dessutom fyra kapitel av
Peza, Lore, Mela och Khid. Eleverna diskuterar innehéllet 1 kapitlen.
Khid tycker att boken dr dalig, eftersom forfattarna inte har foljt de tidi-
gare Overenskommelserna om personer och plats. Han vill géra en ny.
Cessa haller med och menar att innehallet inte visar pd ndgon “action” —
ingenting hdnder. Vladi vill ha kvar texten som den dr, men insisterar pa
att den maste bearbetas sa att kapitlen halls samman. En vild diskussion
uppstar och alla pratar i mun pa varandra. Okvidingsord borjar horas.
Catrin forsoker forgives fa eleverna att lugna ner sig och tala i tur och
ordning for att fa struktur pa diskussionen. Efter en omrostning laggs
projektet med klassboken ner.

11/12  Vid nista lektionsbesok it sju elever ir nirvarande. Eleverna fir
veta att lektionsuppgiften blir att skriva om en hogtid. Stodfragorna pa
tavlan lyder:

-Vilken hogtid dr viktig for er familj?
- Nr firas den?

- Varfor firas den?

- Vad dater och dricker ni?

- Ger man varandra presenter eller nagot annat?

Resten av timmen dgnas at skrivande.

103



Vartermin

21/1  Nir det inledande sotlet botjar ebba ut tar Catrin upp lektions-
traden och foérklarar for eleverna att de ska vilja varsin roman som ska
vara slutldst inom fyra veckor. De ska dd muntligt presentera den valda
boken och beskriva personer, miljé6 och handling. De ska hoglasa en till
tva sidor for klassen, vilja citat och kommentera valet av dessa samt om
de kan utldsa ndgot budskap 1 den valda romanen. Eleverna fir vilja mel-
lan bockerna som finns i klassrummet. Mina informanter gor féljande
val:

Vladi — Barbro Myrberg, Jag talar om 1.ena

Lore — Per Nilsson, E annat sdtt att vara ung

Mela — Karin Fossum, Se dig inte om

Cessa — Henning Mankell, Mdrdare utan ansikte

Khid — Jan Broberg, Det dr fran polisen

Peza — David Pleizner, Pojken som heter Det

11/2 En kall februarimorgon dr jag ater i klassrummet. Jag fir veta av
Catrin att av de elva elever som gruppen bestod av frin borjan har en
slutat skolan, och en kommer nistan aldrig till nagra lektioner 6verhu-
vudtaget. Denna morgon ir sju elever nirvarande, och en attonde kom-
mer en halvtimme forsent. Lektionen inleds med att Catrin paminner om
kommande bokredovisningar. Direfter far eleverna lisa en lirobokstext
om “Var tids ideal” (Eckerbom & Kallsiter 2002:43f). De verkar snabbt
bli intresserade av texten. Inledningen handlar om hur skénhetsideal och
kroppsfixering 6kat under 1900-tales senare hilft och om hur gym och
plastikkirurgi vuxit fram i stor omfattning. Matkulturen ska vara hilso-
sam och kalorifattig. Efter en allmin inledning kan man lisa om Marten,
som ir en av Sveriges unga stuntmin. Efter en presentation av honom
aterges en intervju i artikelform dar Marten ger sin syn pa utseendefixe-
ring, trining och mathéllning. Ordforklaringar ges i slutet av texten, och
Catrin ger ytterligare forklaringar till ord som eleverna inte forstar.

Efter att Catrin hjilpt till med ord- och lisférstaelse far eleverna
diskutera vad hilsa betyder f6r dem. Alla dr engagerade och Adam berit-
tar om sin boxning, Lore om fotboll, Vladi om styrketrining och Cessa

om aerobics. Att sport och idrott betyder mycket f6r hilsan dr de alla
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overens om, och de radar tillsammans upp argument om vad idrott bety-
der for hilsan. Huruvida det ligger i samhillets intresse att vi ska halla
oss friska dr nista diskussionsfraga. Vladi menar att det handlar om eko-
nomi; att vi med “en frisk kropp far en frisk hjarna” inte behover bescka
likare sa ofta, vilket blir billigare 1 lingden. Flera elever fortsitter att ge
exempel. En tredje och sista fraga dr: "Skiljer sig instillningen till trining
1 olika lander, samhillsklasser eller aldrar?” Vladi och Mela tycker sig
inte kunna se nagra storre skillnader, medan Cessa menar att i linder
dir folk var fattiga hade de inte tid att tinka pa trining”. Peza siger att
flickor 1 manga muslimska linder inte fir trina och flera haller med
henne. Lore menar att de som har pengar kan betala dyr idrottsutrust-
ning, medan han sjilv knappt har rad att képa fotbollsskor. Amed repli-
kerar att i vissa linder dr det just de fattiga som vinner pa att trdna och
bli duktiga. De kan komma bort ifran sitt utanfoérskap pa sa satt och han
ger fotbollsspelaren Ronaldo som exempel. Diskussionslusten dr stor
och alla tar del av samtalet.

25/2+2/3 + 9/3 Under de tre sista lektionerna som jag var nirvarande
pa fortsatter Catrin att undervisa om satslosning. Klassen fick dven repe-
tera de genomgangna satsdelarna infor ett prov. En kvart av de tre sista

grammatiklektionerna dir jag var nidrvarande dgnades ét lisning av den
valda boken.

7.2.3 Sammanfattande analys och kommentar

Huvudsyftet med mina observationer var att se hur undervisningen kan
te sig 1 jamforelse med styrdokumentens intentioner och de pedagogiska
riktlinjerna

I foljande utdrag ur styrdokumenten markerar understrykningar vilka
strivande- eller kursplanemal som ldraren i storre eller mindre utstriack-
ning arbetat efter under mina observationer. (Vad giller stravandemalen
giller de for bade kurs A och B). De gramarkerade malen dr de mal som
liraren har med i sin Oversiktliga planering enligt min tolkning. De
omarkerade malen har liraren alltsa inte tagit upp i sin planering eller

under de lektioner som jag var nirvarande pa.

M4l att strdva mot
Skolan skall i sin undervisning i svenska som andrasprak striva efter att eleven
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1. uppfattar en helhet i sin utbildning och kan tilligna sig nya begrepp, férstd sam-
manhang och tillimpa sina kommunikativa firdigheter pa svenska inom olika 4m-
nen och kunskapsomraden som ir aktuella f6r den valda studieinriktningen,

2. fordjupar forstaelsen av sprakets betydelse for identiteten och utvecklar férmaga
att reflektera Gver sin tvasprakighet,

3. utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift, vill, vagar och kan uttrycka sig pa
svenska i minga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erovrar medel
for tankande, lirande, kontakt och paverkan,

4. utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifrin egen virdering och andras
rad, breddar sin stilistiska f6rmaga och fir prova olika texttyper och konstnirliga
uttrycksmedel,

5. fortsatter att utveckla den egna laskunnigheten pi svenska, s att formigan att
tolka, kritiskt granska och analysera olika slag av texter, savil skrift- som bildbase-
rade, svarar mot de krav som stills 1 ett komplicerat och informationsrikt samhille,
0. utvecklar sin f6rmaga att soka, sovra och bearbeta information frin sidvil munt-
liga som tryckta och digitala killor,

7. utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att tilligna sig skonlitteratur i skilda
former frin olika tider och kulturer och stimuleras till att soka sig till litteratur och
bildmedier som en killa till kunskap och glidje,

8. far mojlighet att utveckla en belisenhet i centrala svenska och internationella verk
och att tilligna sig kunskap om forfattarskap, epoker och idéstrémningar i kulturer
fran olika tider,

9. i dialog med andra pa svenska uttrycker tankar, kinslor och dsikter och reflekterar
over existentiella och etiska frigor och foérdjupar sin férstaelse f6r manniskor med
andra levnadsférhallanden och fran andra kulturer och dven gor jimférelser med sin
egen kulturbakgrund,

10. genom olika texter och medier blir fértrogen med grundliggande demokratiska,
humanistiska och etiska virden men ocksid medveten om destruktiva krafter att
reagera emot,

11. utvecklar kunskap om det svenska spraket, dess stindigt pagaende utveckling,
dess uppbyggnad, ursprung och historia samt utvecklar férstaelse f6r varfér manni-
skor skriver och talar olika,

12. utvecklar férmaga att géra jimforelser mellan sitt modersmal och det svenska
spraket,

13. forvirvar insikt i hur lirande gér till, sarskilt med avseende pa sprakets roll, och
lir sig att pa egen hand och tillsammans med andra anvinda erfarenheter, tinkande
och sprikliga firdigheter for att bilda och befista kunskaper,

14. utvecklar kunskap om andraspraksinldrning och férmaga att inventera och besk-
riva sina kunskaps- och firdighetsbehov samt planera och utvirdera sin inldrning.

Mal for kurs A

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avsintad kurs

Eleven skall

A. vilja och viga anvanda det svenska spriket for muntlio och skriftlic kommunikat-
ion i skiftande sammanhang och situationer

B. ha ett si rikt ordforrad att hon med hjalp av detta kan klart och tydliet formedla
isikter, erfarenheter och iakttagelser i tal och skrift pa ett satt som ar anpassat till
situationen och mottagaren
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C. kunna tillcodogora sig det vasentliga i en text som ar relevant for eleven sjalv och
for den valda studieinriktningen och for eleven som samhillsmedborgare

D. kunna, med tydligt uttal och god sprikbehandling, samtala om och diskutera
aktuella frigor och sociala och kulturella foreteelser, beskriva erfarenheter av sin
kultur och jamfora med den svenska kulturen

E. kunna f6rsta lingre muntliga och skriftliga framstallningar och uppfatta hur
spraket anpassas till situation och mottagare

F. kunna anvinda skrivandet som ett medel for att utveckla tinkande och lirande
G. kunna formulera egna tankar och iakttagelser och géra egna bedémningar exem-
pelvis vid ldsning av texter av olika slag fran olika tider och kulturer

H. kunna tillampa grundligeande regler for sprikets bruk och bygenad samt vara
medveten om skillnader mellan talat och skrivet sprak

I. kunna inhdmta, virdera och ta stillning till information och kunskaper fran
bibliotek och databaser samt kunna anvanda datorer for att skriva och kommuni-

cera
J. kunna anvinda lexikon, uppslagsbocker och digitala hjdlpmedel som informat-
ionskillor

K. ha férdjupat sina kunskaper inom nigot omrade av dmnet svenska som andra-
sprak utifran intressen, behov eller vald studieinriktning.

I f6regiaende avsnitt har jag kortfattat beskrivit fjorton lektioner 1 svenska
som andrasprak. Det som stir i fokus for dessa dr grammatik och ord-
kunskap. Klassrumsklimatet dar 6ppet och ibland kommunikativt. Lira-
rens instillning till eleverna priglas av engagemang och respekt, nagot
som hon ocksa forvintar sig av eleverna (Omsesidig respeks). Forsok till
samarbete och interaktion goérs av liraren vid ett flertal tillfillen. Vad
som inte behandlas, vare sig i planering eller under mina observationer,
ir det kontrastiva perspektivet utifran elevernas erfarenheter av flera
kulturer och sprak i samband med arbetet med ldsning av texter frin
olika tider och kulturer ( Mangfalden som resurs). Dessa aktiviteter ar de
som kan ge utrymme f6r det Cummins kallar f6r en berikande och addi-
tiv undervisning. Eleverna arbetar i ringa grad med f6r dem relevanta
eller intressanta omriaden och undervisningen férankras sillan i deras
bakgrund (Hdga forvintningar). Fa torsok gors att lata eleverna bli med-
vetna om akademiska normer eller om sprikets makt.

Vid sex av mina fjorton lektionsbesék handlade undervisningen om
ordklasser och satsdelar. Aven i lirarplaneringen fick preskriptiv gram-
matik stort utrymme. I intervjuerna med eleverna upplevde minga av
dem att just grammatik var huvudingrediensen i sva och fa var kritiska till
detta. Formodligen bir de med sig denna bild av svenskdmnet fran tidi-

gare skolgang eller bilden av vad som ar viktigt nidr man lar sig sprak.
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I kursplanen for svenska som andrasprak stir det i ett av malen att
“eleven skall kunna tillimpa grundliaggande regler f6r spriakets bruk och
byggnad”. Det dr det enda malet som kan omvandlas till grammatikun-
dervisning, eftersom en tillimpning kan ske forst efter att man lirt sig de
grundliggande reglerna. Kanske dr det sa att sprakriktighet, stavning och
grammatik, som isolerad firdighetstrining och oftast med exempel frin
liromedel, bestimmer bilden av den riktiga” traditionella svenskunder-
visningen och att just dessa spraikmoment ir litthanterliga, konkreta och
mitbara verktyg att anvinda. Nils-Erik Nilsson skriver i en artikel
(2000:27) att ”sprakundervisningen ska besta av en orientering om spra-
ket, dir grammatiken har sin givna men inte — som ofta nu — domine-
rande plats”. Elevernas sprik bér hamna i fokus, och olika aspekter av
det tas upp 1 undervisningen, menar Nilsson. Aven om Nilsson inte talar
om svenska som andrasprik utan dmnet svenska, finns dnda en finger-
visning om hur undervisningen i sva skulle kunna se ut. Att virdera och
bekrifta det sprak eleverna har med sig i skolan dr viktigt, men elever
behoéver dven modeller och monster f6r hur det skolrelaterade spraket
ser ut och dar kan saval deskriptiv som preskriptiv grammatik vara pa sin
plats (Sprakliga minster och modeller).

Den naturliga utvecklingen kan behéva stéd och inldrarna bor goras
medvetna om skillnader 1 deras interimsprak och malspraket. Ett intres-
sant innehall och utmanande arbetssitt ricker alltsd inte for att nd en
forstaspraksniva, utan kriver ocksa en relevant och vil avpassad fokuse-
ring pa sprakliga monster. En sadan kan utga fran att eleverna uppmirk-
sammar och gbrs medvetna om konstruktioner i texter de méter och
utifran dessa formulerar regler (Ellis 1999). Dessutom bér man undervisa
om grammatiska moment med kontinuerlig repetition i limpliga sam-
manhang och utifrin aspekter som elever har problem med. Sprakforska-
ren Thornbury uttrycker att det handlar om flexibilitet och lyhordhet:

The Rule of Appropiacy: “interpret all the above rules according to the lev-
el, needs, interests, expectations and learning styles of the students...This
may mean giving a lot of prominence to grammar, or it may mean never ac-
tually teaching grammar at all — in any up-front way! (Thornbury 1999:153)

Det kontrastiva perspektivet saknades i mina informanters undervisning,
vad giller att jimfora olika modersmal med det svenska spraket, likasa

det kritiska perspektivet pa sprak. Analyser av t.ex. makt- och grupp-
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sprak, verbala och icke-verbala sprik och spraknormer, sprikvardering
och stilistik far inte glommas bort utan bor inkluderas i kunskapen om
sprak (Fokus pa det skolrelaterade spraket och spriklig medpetenbel). Vid nagra
tillfallen visade eleverna sitt intresse for sprak, som t.ex. nir en elev ville
diskutera skillnader mellan ords olika stilnivder och virdeladdningar.

I kursplanen f6r svenska som andrasprak stir det att “eleven skall
erovra ett sa rikt ordforrad att hon med hjilp av detta kan klart och tyd-
ligt férmedla asikter, erfarenheter och iakttagelser 1 tal och skrift” och
“kunna tillgodogora sig det visentliga i en text”. Under mina klassrums-
observationer blev jag ofta férvianad 6ver det ordforrad eleverna verkade
ha nir de undrade 6ver betydelsen av t.ex. pave och den metaforiska an-
vindningen av portratt. Nagon systematisk ordkunskap eller méijlighet till
ordinlirning som liknar den vid studiet av frimmande sprak fick inte
mina informanter, utan under de lektioner jag var nirvarande vid togs
olika ord upp pa ett sporadiskt siatt. Ordkunskap dr forvisso endast en av
flera komponenter i sprakbehirskningen, men forskningen ir enig om att
just ordforradet ar den viktigaste enskilda faktorn for att man ska kunna
tilloodogora sig skolans dmnesundervisning (Cummins 2000:138, Saville-
Troike 1984, Viberg 1993). Andraspraksinliraren har begrinsat med tid
for att komma ikapp och dirfor giller det att arbeta sa effektivt som
moijligt. Eleverna bor fa mota nya ord i manga och naturliga samman-
hang, forsta ords alla betydelser, anvandningsomriaden och kombinat-
ionsmoijligheter. Mellan sex och sju exponeringar av ett ord i olika sam-
manhang krivs for att forstiaelsen ska bli heltickande och fullstindig
(Sprak tar tid, jtr Ellis 1999:47) .

Kontextualiseringen i meningsfulla sammanhang ar viktig (Kontextu-
alisering). Eleverna har stor nytta av ett rikt och funktionellt ordf6rrad,
eftersom lexikal fardighet och ldsforstiaelse hinger nara samman, vilket
bla. Enstroms forskning (2004) visar. Lisning av och arbete med skon-
litteratur skulle hir kunna spela en stor roll och skulle kunna skapa forut-
sattningar for diskussioner om innehall och ords betydelse. Mina infor-
manter laste forvisso skonlitteratur och valde bocker individuellt, men i
alltfor ringa grad.

I kursplanens mal for svenska som andrasprak star det vidare att
“eleven skall kunna i tal och skrift f6rmedla férhallanden och kunskaper
som ir viktiga for eleven sjilv och f6r den valda studieinriktningen” samt

fa ”prova olika texttyper”. Under mina observationer fick eleverna skriva
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insindare om att vara en gammal kvinna och féda barn, men nagot
storre engagemang eller intresse visade inte eleverna. Berge (1988) talar
om skribenters deltagarpositioner i termer av kommunikativa handlingar
av tre slag: strategiska, rituella och kommunikativa positioner. Syftet med
skrivandet kan vara att 16sa en uppgift for att fa ett betyg, att delta for
deltagandets skull utan att reflektera 6ver uppgiftens syfte och den tredje
positionen ar att man verkligen vill kommunicera nidgot. Nir eleverna
skrev insindarna intog de strategiska och rituella positioner. Amnet be-
rorde alltsa inte eleverna, vilket diremot texten om skonhetsideal och
kroppsfixering gjorde (Hdga forvintningar). Hir var diskussionslusten stor,
tillfalle gavs till att bearbeta uppgiften muntligt tillsammans och pa sa sitt
ocksa lira in nédvindiga ord och uttryck. Detta lektionsmoment kan sta
som ett gott exempel pa interaktionens betydelse f6r sprakutvecklingen
(Kontextnalisering). Utifran textldsningen och textforstaelsen var steget
nira till att eleverna pa egen hand kunde skriva en utredande text om
amnet.

Vad som inte togs upp explicit i undervisningen var modeller och
monster for det skolrelaterade spraket. T.ex. gavs inga instruktioner eller
exempel pa hur man skriver insindare, utan eleverna férvintades ha
denna textmedvetenhet med sig i bagaget. Kanske skulle man hir kunna
lisa och analysera insindare i tidningen Metro, vilken flera av eleverna
var fortrogna med. Insindare kan ju ses som en texttyp om man definie-
rar begreppet som “identifierbara moénster for sprakanvindning i sociala
kontexter” (Kuyumcu, 2004:560) och de kan se olika ut i olika kulturer.
Hir blir en av andraspraksundervisningens uppgifter att tydliggéra hur
normer och konventioner ser ut for olika typer av texter, bade i och ut-
anfor skolans virld (Sprakliga monster och modeller).

Under mina observationer la jag mirke till att i den lilla gruppen som
klassen bestod av fick eleverna ibland tid och md&jlighet att omformulera
sig och ocksd gora sina réster horda. Det skedde i synnerhet nir eleverna
tick diskutera texten som handlade om skonhetsideal och kroppstixering.
Dairemot var grammatikundervisningen, och likasa lektionen dar eleverna
skulle skriva en uppsats om en hogtid, alltigenom lirarstyrd. Eleverna
gavs inte mojlighet att formulera frigor och tankar kring olika moment. I
skolan ir det ofta sa att liraren stir fOr merparten av talutrymmet och
elevernas bidrag ar korta svar pa lirarens fragor och det ges sillan tid till
att omformulera sig (Anward 1983, Einarsson 1989, jfr Lindberg
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2005:340). Att det finns en autenticitet i kommunikationen och att ele-
verna kinner att de bidrar med nagot viktigt betonas 1 det Dysthe kallar
det dialogiska eller flerstimmiga klassrummet, vilket kan stillas mot det
monologiska eller enstammiga. 1 dialogen kring ett lirotema idr lirarens roll
att tydlige6ra och lyfta fram de olika elevrésterna genom att strukturera
dem och visa pa likheter och skillnader, att visa pa konflikter, tillféra ny
kunskap och lata eleverna summera och reflektera. (Flerstammighet, jtr
Dysthe 1993, 1996, Lindberg 2005).

Elevernas egna erfarenheter och tankar fick inte stort utrymme un-
der mina besok. Formodligen hade eleverna haft mycket att mer beritta
om de olika momenten, inte minst om kroppskulturen. Under lektionen
nir eleverna i skrift skulle formulera asikter om den 60-driga kvinnan
som genomgick en provrorsbefruktning uppstod ett spontant samtal om
gamla manniskor. Flera av eleverna borjade beritta om sina gamla slak-
tingar och just da fanns en ingang till ett arbetsomrade (Mangfalden som
resurs).

Mina klassrumsobservationer visar ocksa pa vardagen for en lirare.
Minga elever var franvarande vid flertalet lektioner. De var franvarande
hela eller delar av skoldagar, alltsa inte enbart fran Catrins lektioner. Att
elever dr borta fran undervisningen gor att planeringen haltar, och myck-
et arbete blir fordrojt. Skolverket skriver i en rapport frin en utbildnings-

inspektion 1 Malmé genomford 1 mars 2005:

En avgorande faktor att komma till ritta med pa flera gymnasieskolor ar
elevernas frinvaro, som f6r den enskilde orsakar bristande studieframgang.
Den sporadiska niarvaron skapar i manga fall en ohallbar situation f6r alla.

Man kan stilla sig fragan varfor franvaron idr sa hog, nagot som jag dock
inte kan ga niarmare in pa. inom ramen f6r denna avhandling.
Sammanfattningsvis ger klassrumsobservationerna en bild av sva
som ett firdighetsimne dir den isolerade triningen av sprakets form star
1 fokus och dar litteraturens roll ar undanskymd. Detta fokus pa isolerad
fardighetstraning liknar det som Cummins kallar f6r “bankmetoden”.
Ansatser gbrs dock till en annan typ av undervisning som nidrmar sig
flera av de pedagogiska riktlinjerna, t.ex. nir eleverna tillsammans skulle
arbeta med att forfatta en ungdomsroman och nir eleverna fick skriva

om en hogtid som var viktig f6r dem och deras familjer.
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8 Textperspektiv

I foreliggande kapitel presenteras och analyseras tva av mina informan-
ters texter och jamfoérs med tva ensprikiga elevers texter. Jag har beskri-
vit dem for att illustrera och diskutera iakttagelserna i forhéllande till mitt
syfte: Vilka skriftsprakliga behov kan andrasprakselever tinkas ha i jaim-
torelse med ensprakiga? Har dmnet svenska som andrasprak ett beritti-
gande utifran detta perspektiv?

Naturligtvis kan inga generella slutsatser dras fran ett litet material
som detta, men texterna kan ge ett underlag for diskussion om andra-
spriakselevers skriftsprakskompetens. Texterna som foreligger dr repre-
sentativa f6r bade elever som foljer kursen i svenska och f6r dem som
foljer kursen i sva, enligt mina erfarenheter.

I min karaktdristik beskriver jag olika sprakliga nivaer, nimligen
stavning, ordval, meningsbyggnad, textbindning, disposition och stil.
Dessutom har jag kort sammanfattat texternas innehallsliga kvalitet. Jag
beaktar alltsa bade 6vergripande textuella aspekter samt grammatiska och

lexikala aspekter.

8.1 Bakgrund

Under gymnasietiden ska eleverna utveckla sitt diskursiva skrivande ge-
nom att skriva referat, insindare, recensioner, sammanfattningar av tex-
ter, argumenterande och utredande texter och dylikt. Hirigenom far de
inblick i och kunskap om olika texttyper och framstillningsformer. Dess-
sutom bor de bli fértrogna med olika slags texter i egenskap av skriben-
ter, lasare, talare och lyssnare. Att tilligna sig en muntlig och skriftlig
genrekompetens ar viktigt i vart samhalle, eftersom man genom att for-
mulera och forsta texter som anvinds 1 manga olika sociala och kommu-
nikativa sammanhang har méjlighet att aktivt delta 1 och paverka demo-

kratiska processer. Eleverna maste fa verktyg att skapa olika texttyper i
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funktionella syften, bade for skolans textvirld och for att senare i livet
kunna t.ex. fora fram sina asikter i form av insindare eller debattartiklar,
skriva reklamationer eller lingre utredande texter.

I gymnasiets kursplan fo6r svenska som andrasprak stiar det att ele-
verna ska beredas mojlighet att utveckla sina sprakliga fardigheter och genom
spraket erdvra medel for tinkande, lirande, kontakt och paverkan (Gy
2000:187). Det star ocksa att andrasprakselever ska utveckla sin férmaga
att bearbeta sina texter ##ifran egen virdering och andras rad, bredda sin stilist-
iska formdga och prova olika texttyper och fkonstndrliga uttrycksmedel (Gy
2000:187). Ett av flera medel for att bedoma om eleverna har utvecklat
skriftlig fardighet dr nationella prov.

Liroplanens mél om skrivande stiller hoga krav och framstar som
rimliga och relevanta, men verkligheten i skolvardagen visar en annan
sida. Att manga gymnasieelever ofta saknar en skriftspraklig kompetens
ir nagot som Sofia Asks undersékning visar (Ask 2005). I sin avhandling
studerade hon hur den skriftsprakliga stadie6vergangen frin gymnasie-
skola till hogskola sker samt vilka sprakliga hinder och méjligheter hog-
skolestudenterna moter i det akademiska skrivandet. Om elevers och
studenters diskursiva skrivande papekar hon att “kunskap om och fir-
dighet i skrivandet kan bli skillnaden mellan framgang och misslyckande 1
de fortsatta studier som allt fler gymnasieungdomar antas bedriva” (Ask
2005:104). En av slutsatserna ir att det i skolan sillan férekommer en
medveten forberedelse for hogre studiers skriftsprakskrav och i minst
utstrickning pa de yrkesférberedande programmen, dir de praktiska
skrivelserna stir i centrum. Ask skriver om de praktiska skrivelserna att
”bakom valet av dessa genrer finns en predestinerande minniskosyn som
forutsiger och bekriftar elevens plats i ett framtida yrkesliv’ (s. 104).
Elever har behov av en systematisk inskolning i skol- och samhallsrele-
vanta genrer. Denna typ av sprakfirdigheter utvecklas inte automatiskt
och ”naturligt”. Knapp och Watkins (2005:17) metod, déir bade genrety-
piska och lexikogrammatiska drag tas i beaktande, syftar till att utveckla
elevernas formaga och fortrogenhet med att skriva olika texttyper. De
menar att utan systematisk undervisning om olika texttyper och om de
sprakliga drag som utmirker dem kan skrivprocessen bli médosam och
frustrerande f6r manga elever. For sva-elever tillkommer dessutom en
rad andra behov som kriver en annan sprakundervisning dn den som

bedrivs i modersmalssvenska, vilket ocksa informanttexterna visat.
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Ett problem kan alltsa vara hur skolan bemoéter elever med olika so-
ciokulturell bakgrund och huruvida kraven, medvetet eller omedvetet,
blir olika for olika elevgrupper. Kanske fick inte mina informanter en
tillrackligt utmanande och/eller funktionell skrivundervisning. Enligt
undervisningens planering (se avsnitt 7.2.1) skulle informanterna fi moj-
lighet att komma i kontakt med olika texttyper, sisom berittelser, referat,
utredande och beskrivande texter, men i vilka sammanhang eller arbets-
omraden och pa vilket sitt gick inte att utldsa. Under ett av mina lekt-
ionsbesok fick eleverna skriva insindare om konstgjord befruktning uti-
fran lirobokens texter, men da utan utforligare instruktioner och utan att
de hade nagon storre fortrogenhet med texttypen. Dessutom verkade det
som om admnet var f6ga intressant f6r dem.

Ett antagande som jag finner intressant dr det som Margareta Ry-
ding och Gudrun Svensson (2004) presenterar i en artikel om andra-
sprakselevers diskursiva skrivande i gymnasieskolan. De menar, utifrin
resultat frin en mindre undersckning, att dven om alla elever, oavsett
svenskimne, tranar det diskursiva skrivandet, s blir slutresultaten olika.
Gymnasister med svenska som modersmal verkar tilligna sig genrekun-
skap implicit genom att arbeta med olika typer av texter. En faktor som
dock ocksd maste tas med i berikningen dr den sociala klass eleven
kommer ifrin. Om sina erfarenheter med andrasprakselever skriver Ry-

ding och Svensson:

Andrasprakselevers diskursiva skrivande didremot resulterar ofta i motsigel-
sefulla och inkoherenta texter dir man som lisare maste gissa sig till sam-
banden. Grammatiska och lexikala fel kan visserligen ocksa gora texterna
svartydbara, men det 6vergripande problemet ar texternas inkoherens. (Ry-
ding & Svensson 2004:258)

Tankarna i Ryding och Svensson (2004) 6verensstimmer till en viss del
med min empiri och dven med mina erfarenheter, aven om grammatiska
och lexikala fel kan vara ett lika stort problem som inkoherens pa text-
niva. Aven ensprikiga elevers diskursiva skrivande kan ge upphov till
inkoherenta texter, vilket inte minst Sofia Asks undersékning visar, men
inte 1 lika hog grad. En orsak till andrasprakselevernas problem kan vara
att skolan staller f6r hoga krav och att undervisningstiden ar snalt tillta-
gen. En annan orsak kan vara att andrasprdakseleverna, i synnerhet de

som inte bott i Sverige en lingre tid, inte har hunnit skaffa sig en sa stor
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textmedvetenhet och beldsenhet pa svenska. De behover tid for att fa
samma forutsittningar som sina ensprakiga, jimnariga kamrater och for
att komma ifatt dessa. Genom explicit undervisning om olika texttyper
skulle de kunna fa bittre tillgang till det diskursiva skrivandet. I intervju-
erna gav flera av informanterna uttryck for att de dels ville skriva olika

typer av texter, dels ville ha mer respons pa dessa.

8.2 Elevtexcter

Jag har valt att underséka Melas och Lores l6sningar av det nationella
provet i svenska och svenska som andrasprik, och att jimfora deras tex-
ter med texter skrivna av tva elever som f6ljer kursen 1 svenska B. De tva
“kontrolltexternas” forfattare kallar jag Beata och Per. Melas, Beatas och
Pers texter fick betyget godkidnd pa nationella provet, medan Lores blev
underkind. Alla fyra eleverna har betyget godkiand fran sina respektive
A-kurser. Anledningen till att jag valde att analysera de nationella proven
var att dessa illustrerar vad eleverna férvintas kunna nir det giller att
skriva texter av olika slag efter tva ar pa gymnasiet. Naturligtvis galler
olika regler for olika texttyper, men pa helhetsniva kan samma krav stal-
las pa alla texter, nimligen att de ska vara forstieliga.

De fyra texterna dr, menar jag, representativa for 16sningar av det
nationella provet som fatt betygen godkind och icke godkind. Tre av
texterna handlar om dagens skonhetsideal, den fjirde om problem med
minniskors tilltagande 6vervikt. Anledningen till urvalet var att det i de
bada undervisningsgrupperna endast fanns sammanlagt tre elever med
betyget godkint frin kurserna A som valt att skriva om skonhetsideal.

Av mina sex informanter var det endast fyra som deltog 1 det nat-
ionella provet. (Cessa fanns inte lingre i klassen och Peza uteblev vid
provtillfallet.) Av de fyra som aterstod valde jag Melas och Lores texter
tor att de sinsemellan uppvisar storst innehallsliga och sprakliga skillna-
der (de andra tva informanternas texter finns i appendix). Skillnaderna
mellan Melas och Lores texter kan bero pa att Mela bott i Sverige 1 tret-
ton 4r, medan Lotre endast bott i landet i sex ar. Andra tankbara otrsaker

till skillnaderna finns naturligtvis, saisom tidigare undervisning i svenska
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och kontakt med svenska spraket pa fritiden, men dessa kan jag inte ut-
reda inom omfinget f6r min avhandling.

Inf6ér det nationella provet fick klassen tillfille att férbereda skriv-
uppgiften genom textlisning och samtal. Skrivtiden var fem timmar.
Eleverna har markerat stycke6vergingar i texterna med antingen tomrad
eller indrag. For att texterna ska vara 6verskadliga har jag valt att markera
alla stycke6vergangar med tomrader. Radnummer finns inom parentes i

vanstermarginalen. Nedan aterges instruktioner till uppgiften:

Uppgift: Skonhetsideal idag
Skonhetsidealen har vixlat genom tiderna. Enligt Lotte Moller 1 boken Sjdlvsvalt ax
det gemensamma for olika ideal att de ska vara svara att uppna. I dag fettsuger bade
kvinnor och min laren eller lyfter sina ansikten, men idealen har inte alltid varit
desamma.

Tidningen pa din ort planerar ett specialnummer med temat skonhet bade i ett
historiskt perspektiv och i fraga om genus. Du far i uppdrag att skriva en artikel om
hur skénhetsidealet f6r unga kvinnor och min ser ut i dag och vilka orsakerna till
detta kan vara.

Skriv din artikel. Presentera med bjalp av texthdftet hur manniskor i dag dndrar sitt ut-
seende med bjalp av t. ex. operationer. Diskutera vilka orsakerna kan vara till detta och ta
gjdly stdllning till denna tp av ingrepp.

( Hur mar du? Nationellt prov i svenska och svenska som andrasprak ht 2005)

Av instruktionen framgar att eleven ska skriva en artikel med inslag av
argumentation. Syftet dr presentera och beskriva hur minniskor dndrar
sina utseenden, diskutera och resonera om tinkbara orsaker samt ut-

trycka en personlig asikt om skonhetsingrepp.

Melas text:

(1)’Det ar vackert att vara smal, dirfor dr det svart. Det kriver bade tid och
pengar.” Pa detta vis inledde Lotte Méller ett kapitel i boken ”Sjalvsvalt”
(1979).

Hur vet man idag om man ir tjock, smal eller lagom? Ska man banta? Ar
(5) det kompisar eller kliderna som avgor kroppsfiguren?
Det ir fragor som i sin tur snurrar runt bland ungdomars tankar i tonéren.
Minga anser att mat spelar en stor roll i det hela och visst gor det, men det
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gor dven motion.

Varfér manga unga min och kvinnor har inte lika stor koll pa vad man iter,
(10) hur mycket man motionerar, eftersom man kan fettsuga sig och da ar
man fin och slank igen. Idag kan man tycka att man ér valdigt ful och det
kan ta ungefiar nagot ar innan man ér virldens finaste manniska tack vare
alla operationer som utférs. Gillar man inte sina lippar kan man antingen
forstora eller forminska de, ansiktslyftning, fettsugning, brostforstoring.
(15)Allt hjartat 6nskar sig gar att genomfora.

Det kan finnas frin 1-100 orsaker till varfér man andrar sitt utseende med
operationer. Det kan bland annat vara att man sjilv inte ar n6jd med sitt ut-
seende, att kompisar kallar en tjock, och kanske tom mobbad i skolan. Ett
skdl som borjar bli alltfor vanligt 4r att man har en forebild av nagon kind
(20) person. Nir de dndrar sitt utseende sa goér man det sjilv ocksd. En sa-
dan skonhet kostar flera tusen kronot.

Varfér ska man ligga ut pengar pa sadant? Varfor inte motionera och dndra
sina matvanor istillet?

Genom operationer dndrar man endast sitt utseende och man kinner sig
(25) battre men hur bra mar man egentligen?

Andrar man sina matvanor och motionerar regelbundet da mar man bittre
under lingre sikt, man orkar mer kdnner sig piggare osv. Det ar ett mer hal-
sosamt sitt till stor f6randring. Man kan ytterligare dndra sitt utseende med
enkla produkter som t.ex. ansiktskrimer, kroppsoljor, smink m. m.

(30) Allting kostar idag.

Sjilv tycker man att skonhetsoperationer ska utforas ifall man verkligen
maste om man under lingre tid matt daligt.

Varje manniska dr f6dd fin, ingen minniska pa jorden ar ful, sa varfér dndra
pa sitt utseende?

(35) Man ska dta battre mat, motionera och da blir allting bra, solarium ar
det inget fel pa, visst kostar det men ingen farlig operation. Enklaste och
hilsosamaste sittet till bra utseende och bra hilsa kostar inte lika mycket
som en enkel skonhetsoperation. I vissa fall kan man trina lite hemma och
da kostar det ingenting.

(40) Virdefulla pengar kastas bort pa vaderlosa skonhetsoperationer.

”Minska kaloriintaget — 6ka kaloriférbrukningen” menar bantningsprofeter-
na i Lotte Méllers bok.

Kommunikativ och inneballslig kvalitet

Mela har 16st uppgiften i form av en artikel, med hinvisningar till text-

hiftet. Innehiéllet 4r relevant och i artikeln presenterar Mela hur minni-

skor dndrar sina utseenden och diskuterar vilka orsakerna kan vara, om
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an kortfattat. Nagra mer utforliga beskrivningar av hur minniskor dandrar
sina utseenden genom operationer ger hon dock inte. Hon r6r sig pa en
konkret niva dd hon ger exempel pd alternativ till dyra skénhetsoperat-
ioner, trots att denna del inte efterfragades i uppgiftsinstruktionen. Den
kommunikativa kvaliteten ar relativt god och texten ir sjilvbirande. Mela
tar stillning i fraigan genom att forkasta dyra skénhetsoperationer och
betonar istillet motionens och den hilsosamma matens betydelse, men

det sker pa ett implicit sitt eftersom hennes r6st inte ar tydlig.

Spraklig kvalitet

Det 6vergripande intrycket av Melas text ar att stilen till 6vervagande del
ar talspraklig, bade vad giller konstruktioner och ordval. Pronomenet
man (r. 4,9, 10, 11, 12, 13 osv.) anvinds frekvent och ord som wissz (r. 7,
r. 36) och sa (r. 20) bidrar ocksa till det talsprakliga intrycket. Retoriska
fragor anvinds pa ett relevant sitt, t.ex. r. 22-23. Stavningen fungerar val,
med undantag av ndgot enstaka fel, t.ex. halsosamaste (r. 37).

Lexikonet bestar i huvudsak av vardagliga och dven talsprakliga ord,
t.ex. kompisar (r. 5) och oll (r. 9). Aven ord for abstrakta begrepp fore-
kommer, t.ex. ansiktshfining (r. 14) och mer generella, t.ex. produkter (r.
29). Dessa ord dr himtade ur texthiftet och dtminstone det sistnimnda
anviands korrekt i texten. Dock anvinder Mela ordet skdnbet (r. 21) pa ett
oklart sitt.

Mela dr inte alltid konsekvent i valet av bestimd och obestimd
torm, kompisar eller kliderna (r. 5). Hon forsoker hitta idiomatiska uttryck
aven om hon inte lyckas fullt ut, t.ex. under liangre sikt (r. 27).

Kongruensbéjningen fungerar, medan meningsbyggnaden emellanit
haltar. Flera exempel finns pd ofullstindiga meningar eller meningsfrag-
ment som ger ett talsprakligt intryck: /. . ./ kan man antingen forstora eller
Sforminska de, ansiktslyfining, fettsugning /. . ./ (t. 13-14), visst kostar det men
ingen farlig operation (tr. 36), och kompisar kallar en tjock, och kanske tom mnob-
bad i skolan (r. 18). Pa rad 13 anvinds pronomenformen de 1 stillet for
dem. Ordfoljdstfel visar pa syntaktiska brister, VVafor mdanga nnga main och
kvinnor har inte lika stor koll (r. 9-10). Satser radas efter varandra pa ett
talsprakligt sitt och ndgra meningar dr oklara och innehaller 6verhop-
pade tankeled, t.ex. Man ska dta bdttre mat, motionera och da blir allting bra,
solarium ar det inget fel pa, visst kostar det men ingen farlig operation (£.35-30).
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Meningsbyggnaden ar varierad, men textbindningen bestir huvud-
sakligen av de vanligaste bindeorden, t.ex. de samordnande konjunktion-
erna och och men samt bisatsinledarna a## och som. Mela anvinder dock
aven subjunktionerna znnan (r. 11) och eftersom (r. 10). Med tanke pa upp-
giftens art hade man dock foérvintat sig fler kausala och adversativa
bindningar, eftersom texten ska vara av resonerande och diskuterande
karaktar.

Styckeindelningen dr i stort sett logisk och i dispositionen kan en
r6d trad skonjas, dven om sambandsmarkérerna skulle kunna vara flera.
Med sambandsmarkorer menar jag sprakliga ledtradar som fogar sam-
man tankar inom och mellan stycken till en logisk ordning. I Melas text
saknas sambandsmarkorer, som t.ex. 1 det tredje stycket (r. 16-21) som
skulle kunna bli tydligare med markorer som en orsak kan vara och en
annan orsak dr samt slutstycket som skulle kunna inledas med avslutningsvis
eller sammanfattningsvis. Meningen pa rad 40 har inget tydligt sammanhang
med meningen dessforinnan och hir skulle man kunna férvinta sig en
sambandsmarkor som t.ex. Slutsatsen blir att. ..

I inledningen och avslutningen anknyter Mela till texthiftet genom
vil valda citat, vilket ger texten en slags inramning och cirkelkomposit-

ion.

Lores text
De delar av Lores text som ar markerade med kursiv stil ar direkt av-

skrivna fran texthiftet. Ibland har han gjort fel vid sjilva avskriften.

(1) En tredjedel av sveriges befolkning kan tinka sig gira en patikoperation.

Tjugotusen svenskar forandrar sitt utseende med kirurgins bjdlp varje dr. Den hir siff-
ran kommer att 6ka i dom narmaste aren. Det kommer att bli mycket vanli-
gare att gbra en platikoperation inom dom narmaste aren. Det kommer bli
(5) allt mycket att vara vacker och smal. For att det har alltid varit sa t. ex. pa
1800-talet var att man skulle ha vit genomskinlig hy. Dom flesta var landet
kvinnor och jobbade inom jordbruket. De blev brunbranda. Men minorten
var 6verklassen kvinnor och dom kunde va hema sa att dom kunde bevara
hyn vit och jamn.
(10) Det var tecken pa att vi dr rikare dn er si vi behover inte arbeta.
Men sen kom det industriella genombrottet och den stora urbaniceringen
som dom flesta flyttade till stor stiderna och jobbade 1 fabrikerna.

Men nu blev det tyvirtom. Man skulle vara brundbrind. Men sjilva ver-
ket dr det inte brunheten i sig som édtervant. Det var tecken pa att man var
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(15) rik och kunde halla sig ute.

Vad ir orsakerna till fetsugning eller med finnare sprak lipectomi? Ar vi
latta? Da menar jag”’pallar” vi inte trina?

Man behover inte ga till gymen om man inte vill. Det finns manga variater.
En bra variat dr kortévningar som bade tréttar ut kroppen snabbt och
spar(20) tid. Lopning och rorelse med tynder 1 hinderna och hopp, antingen
héjdhopp eller lingdhopp eller tresteg.

Det ir nt du bor tinka pa. Oka gradvis ju mer du trinar. Men sig till sjilen
maste fa tid att villa sig, men dock inte sa att den fOrslappas utan sa att den
himtar sig.

(25) Det kanske ér for att vi dter hellt fel?

I dom visterlaindska linder mat finns i 6verfléd, men smalmat dr ingen bil-
ligt mat vill man “bevara” figuren ska man enligt exeperternas dietlistor — dta broceoli,
kyckling, grillad, ntskuren biff, rostbiff stalkerllri, rikor, tomatrer, chanpioner, firskt
gurka , musslor.

(30) Ny resultat har laggts fram fran tandlikare f6rbun om att dagens fyraa-
ringar blir feta vuxna med hal i tinderna. Det dr fOr att néstan alla férskolor
serverar sotande mellanmall till barnen. Och s6tande mellanmal 4r grunde
till dom flesta sjukdomar.

Kommunikativ och inneballslig kvalitet

I denna text har skribenten missuppfattat iamnet genom att forbise att
perspektivet ska vara nutid. Efter sin inledning, som inte markeras som
citat och dir ingen killhdnvisning ges, ger Lore en historisk tillbakablick
med exempel pa hur skonhetsidealen var forr. Det forsta ledet av uppgif-
tens instruktion (en presentation av hur miénniskor dndrar sina utseen-
den) ber6r han endast flyktigt i den problemformulering som inleder det
tredje stycket. Darefter uttrycker Lore sin asikt om triningsmetoder och
ger handfasta rdd om hur vi kan trina vara kroppar och vad for slags mat
vi bor dta. Denna del efterfragas inte 1 uppgiften. Diremot efterfragas
tinkbara orsaker till varfér minniskor férindrar sina utseenden, nagot
som Lore inte resonerar om. I stillet kastas man som lasare in i olika
dmnen. Han tar inte heller stillning till uppgiftens fraga och nigon av-
slutning finns inte. Texten ir inte sjdlvbirande, eftersom den inte gar att
forsta utan relation till uppgiften. Vad som ir Lores tankar och vad som

ar hamtat frin texthiftet ar oklart.
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Spraklig kvalitet

Det 6vergripande intrycket av Lores text dr att den dr osammanhing-
ande, talspraklig och visar pa en osikerhet vad giller uppbyggnad och
stil, vilket accentueras av lexikala och grammatiska fel samt rena skrivfel.
Det som gor att texten ger ett talspraklig intryck dr bl.a. ordval, t.ex. "pal-
lar” (r. 17) och nat (r. 22). Tilltalet skiftar mellan ett direkt du eller v/ ( .
10, 16, 25), er (r. 10) och man ( r. 13, 14, 17). Dessa perspektivbyten bi-
drar till det osammanhingande intrycket, vilket ocksa bristen pa sam-
bandsmarkérer gor, t.ex. #tan som kunde knyta ihop meningarna pa rad
14 och 15 och En annan orsak till... som skulle kunna fortydliga det nést-
sista stycket (r. 25). Flera delar dr direkta avskrifter fran texthiftet, vilket
kan tolkas som att Lore dr osdker pa sin skriftspraksférmaga och for-
modligen inte heller har férstitt alla ord och sammanhang i texthiftet.
Stavfel och/eller skrivfel finns pa nistan varje rad.

Lexikonet bestar av vardagliga, vanliga substantiv, t.ex. /Zpning, hin-
derna, hojdhopp (r. 21-22) och enkla verb. Ondédig upprepning av dom
ndrmaste dren (r. 3, 4) och sarskrivning som stor stiderna (r. 12) térekom-
mer. Ord som t.ex. #rbanicering och det industiella genom brottet, visar pa mer
abstrakt skriftsprak och skolrelaterad sprikanvindning, men dessa ord ir
alltsa (felaktigt) avskrivna fran provets texthifte.

Exempel finns pa felaktig kongruensbojning, dom vdsterlindska linder
(t. 26) och ny resultat (. 30), alltsa brott mot regeln om dubbel bestimd-
het. Genitiv-s saknas i dverklassen kvinnor (r. 8). Lore torsoker, i likhet med
Mela, finna idiomatiska uttryck, 7 dom ndrmaste daren (r. 3). Nagra utbyggda
nominalfraser forekommer, t.ex. kortivningar som bade trittar ut kroppen (t.
19). Talspraksformen dom sammanblandas med skriftspraksformen e (r.
3,4, 7).

Meningsbyggnaden ar emellanat felaktig och ofullstandig, vilket gor
att vissa delar av texten blir obegriplig, (r. 4-7). Ordfoljdstel, t.ex. I dom
vdsterlandska linder mat finns i overflod (r. 25, 26) och felaktig tempusan-
viandning (r. 14-15) bidrar till oklarheterna. I stort sett anviands huvudsat-
ser som binds samman med »en och och.

Texten bestar av tvda delar — en historisk tillbakablick och darefter
rid om god livsforing. Inom dessa tva delar kan en r6d trdd emellanat
skonjas genom de retoriska fragor Lore inleder tva av sina stycken med
(r. 16-17 och r. 25). Dock dr den 6vergripande dispositionen rérig och

oklar och det dr svart att urskilja nigon tydlig struktur i de fem marke-
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rade styckena. Styckena handlar om hur skonhetsidealen var forr, om

trining, om smalmat och slutligen om orsaker till barns daliga tandhilsa

utan nagra sambandsmarkorer mellan styckena, med undantag av den

adversativa konnektivbindningen men (r. 7, 11, 13). Tankeluckor visar sig

1 de manga hoppen och tvira kasten mellan och inom styckena; t.ex.

inleds det femte och sista stycket med ett dez (r. 25), vars syftning ar

oklar.

I det foljande ska jag granska tva ensprakiga elevers texter. Bida elever-

na,

Beata och Per, har betyget godkant fran kursen i svenska A.

Beatas text:

122

(1) Spegel, spegel pa viggen dir, sig mig vem som vackrast i virlden ar?

Vad ir dagens skonhetsideal? Om man ér kvinna giller det att vara tradsmal
men dnda vara valutrustad. Viktigt dr att f6lja modet och se ut som en kin-

dis. Om man ir kille ska man ha biffiga muskler, tva 6gonbryn, snygg frisyr
(5) och folja modet.

Men det har inte alltid varit sahér. I Lotte Mollers bok Sjalvsvalt” (1979)
berittar hon om gamla skonhetsideal. I alla tider har det varit vackert att
vara smal, men alla har inte haft mojlighet till detta f6r att det kraver tid och
pengar, vilket de flesta inte har.

(10) Pa 1800-talet skulle man ha vit hy da det ansdgs vara fint. De som arbe-
tade med jordbruk hela dagarna blev vildigt solbrinda och bruna och man
sdg ner pa dem.

Idag dr det annorlunda. Solbrinna har blivit en statussymbol och ett tecken
pa att man har rad att aka utomlands eller att man har tid 6ver till att njuta 1
(15) solen. Man forsoker dven att bli brunare genom att anvinda kastanje-
vatten och man kan bescka solarier for att fa den ritta fargen.

Men solbrinna ar dock ett harmlost ideal.

Vad minniskor borde bekymra sig om idag ar att tjugotusen svenskar for-
andrar sitt utseende med hjilp av plastkirurgi varje ar.

(20) Minniskan letar efter den perfekta kroppen och manga later operera sig
for att na ett mal. Plastkrurgin ar helt otrolig.

Du kan flytta, forstora, ta bort och minimera delar av din kropp. Du kan
genom ett enkelt ingrepp fa bort fett fran dina lar och mage.

Men med operationer l6per man alltid risker, att nagonting kan ga fel, att
(25) resultaten inte blir bra, vilket kan fa livsavgorande konsekvenser. Det



har aven varit omtalade dodsfall inom branschen.

Vad dr det da som gor att manniskor inte kan vara néjda med sig sjilva, sina
kroppar? Faller alla f6r medias paverkan 1 vart skonhetsfixerade samhalle?
En kind forfattarinna skrev en bok om kvinnor med budskapet att de skulle
(30) vara n6jda med sig sjilva. Den blev vildigt populir och gjordes senare
till film — ”F.d. fruars klubb”. Den blev en stor succé och en ny sorts ”Gitl
Power” féddes. Forfattarinnan dog dock pa ett operationsbord nir hon
skulle gbra en ansiktslyftning. Vildigt ironiskt, inte sant?

Visst vill alla vara vackra och smala, men till vilket pris? Man behover inte
(35) gora drastiska eller livshotande férandringar. Genom att leva sunt, bade
vad giller mat och motion, ser vi friascha ut. Dessutom tycker jag att en
vacker insida dr vackrare 4n en tjusig utsida.

Kommunikativ och inneballslig kvalitet

Beatas text visar pa god kommunikativ kvalitet och ir sjialvbarande. Den
upptyller uppgiftens krav da den presenterar hur manniskor kan dndra
sina utseenden, diskuterar och resonerar, om dn valdigt kortfattat, om
orsakerna till detta. Det som saknas i texten ar en utvecklad diskussion
om tinkbara orsaker till manniskors bendgenhet att forindra sina utse-
enden. I stillet ger Beata ett historiskt perspektiv och ironiserar ocksa
om skonhetsideal med sin anekdot om en kind férfattarinna. Slutligen
tar Beata tydligt personlig stillning i fragan. Hon refererar pa ett tydligt

och relevant sitt till texthiftet, med korrekta killhdnvisningar.

Spraklig kvalitet
Grammatik och idiomatiska uttryck ar i stort sett korrekt anvinda, vilket
man kan férvinta sig av en ensprakig elev. Ordvalet dr varierat och till
stora delar abstrakt, t.ex. statussymbol (+.13) och harmlist ideal (r. 17). 1dio-
matiska utryck vallar inga problem for skribenten, t.ex, #a ett mal (r. 21)
och liper /..../ risker (t. 24).

Meningsbyggnaden dr varierad, t.ex. med flera spetsstillda bisatser
(r. 2, 4, 35). Textbindningen dr tydlig och sambandsmarkérerna hjilper
lisaren att folja textens roda trad, t.ex. dock (r. 32) och dessutom (r. 30).

Stilen dr ldttsam, bl.a. genom att den emellanat vinder sig direkt till
ldsaren, t.ex. genom den retoriska fragan (r. 33). Andra retoriska fragor
(t.ex. r. 2, 34) hjilper lisaren att f6lja med i texten. Dispositionen ar tyd-
lig, i synnerhet dr inledning, med ett citat, och avslutning, med ett tydligt

stallningstagande, vil uttryckta och ger en god inramning av texten.
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Nista exempel pa en 16sning av det nationella provet ar skrivet av Per,

som har valt en annan uppgift in de foéregiende. Instruktionerna dr f6l-

jande:

Ele

Uppgift: Storlek storre

I vastvirlden blir vi allt tyngre och barn och tonaringar har ofta redan 1 tidig
alder blivit for tjocka. Upplysning om halsofaran tycks inte dndra pa detta
forhallande. Vad kan vi gora for dstadkomma bittre matvanor och en sun-
dare livsstil?

I en dagstidning pagir en artikelserie om minniskors matvanor och
eventuella brist pa motion. Du bestimmer dig for att skriva till tidningen
och ge din syn pa dmnet.

Skriv en artikel. Resonera med hjalp av texthdftet och egna erfarenbeter om olika
tankbara orsaker till den tilltagande fetman. Forklara hur du sjily ser pa ménniskors
matvanor och ge forslag pa hur du tycker att man kan leva sundare.

verna ska skriva en artikel och forvantas resonera om och forklara

mianniskors tilltagande fetma och ge forslag pa hur man kan leva sun-

dare.

Pers text — ”’Storlek storre”
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(1) Virt storsta folkhilsoproblem, bristen pa motion och ickenirande kost,
kan du varje dag lisa om i ett tiotal skrifter. Men problemet kvarstar, f6r
skrifter kommer fortfarande med nya l6sningar. Sikert fungerar en eller flera
av dessa idéer men inte for alla. Vi har ju olika férutsittningar.

(5) Problemet kan delas upp i tva delar, bada beroende av varandra. Forsta
delen behandlar det ménskliga brinslet, kosten. Likt ett motordrivet fordon
fungerar den manskliga kroppen bast med ritt form av briansle. Vad som
skiljer 1 denna liknelse ar att kroppen daven behéver ritt méingd brinsle. Sa
for att fungera optimalt behéver min kropp ritt form av mat och ritt intag.
(10) Med ritt mingd och intag menas sma men néringsriktiga mal som intas
flera ganger om dagen, ca 6 st. Stora mal innebir mer energi vilket resulterar
1 att kroppen stiller sig i ett nédlige — den tror att en sviltperiod ér pa vig,
eftersom sia mycket energi intas. Resultatet blir att kroppen lagrar fettet istal-
let for att forbrinna det. Viktigt dr ocksa att inte dta energirik mat timmarna
(15) innan somnen, detta fOr att forbrinningsapparaten i kroppen behover
sin vila under natten.

Andra delen behandlar motion. Manga personer skrims av bara ordet.
Kanske ér det associationer till nigonting man inte var bra pa eller intresse-



rade sig for som liten — t. ex. idrott i skolan. Men motion behéver inte
n6d(20) vindigtvis handla om idrott eller sport, eller inte ens nagon storre
anstringning. Motion kan vara en morgonpromenad att starta dagen med.
Valet av cykeln framfor bilen, valet av trapporna framfor hissen, valet av att
aktivt leka med ditt barn kan vara positivt, aven om det kriver anstringning.

Sa vad gav dessa upplysningar dig nu? Férmodlingen inte tillrickligt f6r att
(25) skapa ett bittre liv. Kanske lika mycket som halsoskrifterna ger? Det dr
ju alltid en del, lite kott pa benen.

Men det krivs mer.

Nir vi talar om hilsa och att forindra sin livsstil ar nyckelordet: Vilja. Detta
ar vad som kravs for att forindra sina kostvanor och sitt sitt att leva. Har
(30) man viljan sa kan man alltid lyckas, och det giller alla manniskor. For
vuxna minniskors del tycker jag att man pa egen hand kan skall skaffa sig
den information och upplysning som krivs for att forbattra sig sjilv — att ta
hand om sig sjilv och ha ritt att kallas f6r vuxen. Fér barnens del dr det
dock annorlunda. Hir krivs formyndare som kan servera ritt form av mat
(35) och som sitter begransningar. Med begrinsningar menar jag till exem-
pel tidsbegransningar f6r hur linge ett barn far se pa TV och sitta framfor
datorn. For vad giller barnens fetma ér det inte bara dalig kost och godis
som dr farligt, utan deras stillasittande aktiviteter som TV-spel och datorn.

Min slutsats 4ar: Som vuxen finns flera hundra olika satt att komma i form
(40) och ita ritt, vad som kravs dr viljan. Fér barnen maste forildrar sitta
héirdare och fler krav. Och det viktigaste: Viljan!

Kommunikativ och inneballslig kvalitet

Texten visar en god kommunikativ kvalitet och den uppfyller uppgiftens
krav. Eleven resonerar om orsaker till den tilltagande fetman, dock utan
att tydligt referera till texthiftet eller hdnvisa till egna erfarenheter. For-
klaringar om hur skribenten ser pa minniskors matvanor och egna for-
slag till forbattringar ges dock. Han utvecklar och motiverar sina dsikter
pa ett tydligt sitt, t.ex. da han resonerar om det som han kallar f6r nyck-
elordet: Vilja (r. 28).

Spraklig kvalitet

Per visar en grammatisk och lexikal sikerhet, vilket man kan forvinta sig.
Det abstrakta och skolrelaterade spraket ér rikt, med ord som t.ex. foruz-
sdttningar (r. 4), det mdnskliga brinslet (r. 6), nodlage (r. 12) , vilka anvinds
korrekt. Nagra ordval kan forefalla lite markliga, t.ex. formyndare (r. 34).
Idiomatiska uttryck anvinds med sikerhet, t.ex. pa egen hand (r. 31), kitt
pd benen (. 26).
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Meningsbyggnaden ar varierad och i stort sett korrekt.

Den skriftsprakliga stilen dr vil anpassad till situationen. Retoriska
fragor (r. 24, 25) anvinds pa ett relevant satt. Liknelser, /¢ ett motordrivet
fordon (r. 6), metaforiska uttryck, &d#t pa benen (r. 28) och upprepandet av
valet av (r. 22) visar pa att Per har stilistiska medel till sitt férfogande.

Dispositionen idr klar och tydlig med en inledning som ber6r upp-
satsens syfte och med ett stillningstagande i avslutningen. Sambands-
markorerna ger texten en god struktur: Forsta delen (. 5-6), Andra delen (x.
16) samt Min slutsats ar (r. 40). Textbindningen dr varierad med sam- och
underordningar. Den tydliga styckeindelningen, strukturen och textbind-

ningen gor att textens roda trad ar litt att folja.

8.2 Sammantattande analys och kommentar

Det som dr gemensamt for skribenterna ar att de har viss kinnedom om
hur man utformar en artikel och dir verkar uppgiftsinstruktionen varit
till god hjalp. Mela, Beata och Per 16ser uppgifterna pa ett relevant sitt,
men inte Lore (som inte heller fick godkint betyg pa provet). Lore ver-
kar ha haft svart att tringa in i texthéftet och skapa sig ett sammanhang.
Dock utvecklar Lore olika strategier for att klara uppgiften och arbetar
efter sina férutsattningar. Pers text dr 1 jimforelse med de andras om-
tangsrikare och har en mer resonerande karaktir, bl.a. for att han utveck-
lar sina asikter.

Det som skiljer texterna at dr bla. graden av talspraklighet som av-
speglas 1 ordval och meningsbygenad i Melas och Lores texter. Menings-
byggnaden ar i synnerhet i Lores text emellanat ofullstindig och innehal-
ler flera ordfoljdstel, vilket gor flera meningar och sammanhang obegrip-
liga. Lores text tycks ocksa ha problem med kongruensbéjning.

Ytterligare en aspekt som skiljer texterna at dar textuppbyggnaden.
Sva-eleverna verkar ha svarare att skriva en sammanhingande text —
tankehopp och tankegangar som inte utvecklas gor det svart att folja
textens roda trad. Detta kan bero pa att eleverna alltfor fort har fatt méta
kognitivt krivande uppgifter utan kontextuellt stod (se Cummins modell
tig.2 s.17). En brist pa sambandsmarkorer ir gemensamt for sva-
elevernas texter och det dr ofta svart for ldsaren att fi grepp om vilka

samband som giller. For att signalera samband inom satser anvinder
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sva-eleverna oftast enkla konjunktioner och 1 nédgra fall subjunktioner.
Det som forvintas av texttypen ér fler konnektiva bindningar som signa-
lerar kausala samband, vilket alltsd saknas i Lores och Melas texter. Bea-
tas och Pers texter ger ett mer stilsikert och koherent intryck och har
flera tydliga sambandsmarkérer, t.ex. dock och dessutom, samt en smidigare
och mer varierad textbindning, dir flera subjunktioner anvinds, t.ex.
vilket, eftersom och istdllet for. Det som ocksa visar pa skillnader dr stycke-
indelningen, som kan vara till hjilp for att forsta tankekedjor. Den fun-
gerar simre 1 Melas och Lores texter dn i 7jimforelsetexterna”. I synner-
het forstirker Lores styckeindelning ytterligare den redan bristfalliga
koherensen. En annan aspekt pa textuppbyggnaden ar tilltal eller per-
spektiv, vilket 4r mer oklart och rorigt i framfor allt Lores text.

Sva-eleverna verkar behova utveckla textuppbyggnad, ordférrad,
meningsbyggnad och uppbyggnad av nominalfraser. Framfor allt beho-
ver Lore stod vad giller sprakets formella aspekter. Nar vissa sprakliga
strukturer dyker upp i sina sammanhang, som hir i sva-elevernas texts-
kapande, kan de beh&va bearbetas och befistas genom en individuali-
serad undervisning. Det ir vid sddana tillfallen som eleverna ar som mest
mottagliga for formfokuserad undervisning. Férutom en emellanat form-
fokuserad undervisning behéver sva-elever, och féormodligen de flesta
elever, bli mer medvetna om sambandsmarkérer och dispositionssatt for
att deras texter ska bli tydligare.

Aven om jag anser att den 6kande sprikliga mangfalden i vért sam-
halle bor ge en storre acceptans och respekt for spraklig variation, sa ar
behirskning av standardspraket i tal och skrift en forutsittning for delak-
tighet 1 yrkesliv och utbildning. Det dr uppenbart att mina informanter
behover utveckla sin skriftsprakliga kompetens. I intervjuerna ger flera
av dem ocksa uttryck for att de vill och anser sig behova skriva mer samt
fa mer respons pa sina texter.

Huruvida textmonster och genremedvetenhet utvecklas bist genom
socialisation eller undervisning ar en friga som Kuyumcu (2004:580f)
diskuterar. Hon sitter nyretorikens pastiende att man lir sig genrer bast
implicit genom socialisation (Freedman 1987) mot den australiensiska
Sydneyskolan (Martin 2002), som hdvdar att man behover explicit och
strukturerad undervisning for att uppna genrekompetens. Sydneyskolan
definierar genrer som strukturerade, malinriktade och sociala processer,

dir kontext och sprak omsesidigt konstituerar varandra. Var genre har

127



sitt specifika syfte, monster for Gvergripande disposition, textbindning,
ordférrad och grammatik. Gibbons (2002:57f) menar att en del skriben-
ter 1 skolan producerar texter som paminner om nedskrivet tal, pa grund
av att de inte behirskar de konventioner som utmirker olika typer av
texter. Detta visar mina informanttexter tydligt pa. Eftersom det tar lang
tid att bli medveten om dessa konventioner, maste eleverna fa explicit
undervisning i de nya genrer de moter i skolan.

En av andraspraksundervisningens uppgifter maste vara att tydlig-
gora hur normer och konventioner ser ut for olika typer av texter, i
tunktionella sammanhang bade i och utanfor skolans viarld. Héar borde
undervisning i svenska som andrasprik spela en mycket central roll. De-
ras diskursiva skrivande behéver alltsa dgnas mycket mer uppmarksam-
het.
Det ir ocksa viktigt med ett kreativt forhallningssitt och att det eleverna

ska skriva och lisa om berér och engagerar dem.
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I11 SAMMANFATTANDE
DISKUSSION OCH
FRAMATBILICK

9. Sammanfattning och diskussion

I foreliggande kapitel knyts de olika undersékningarnas viktigaste resultat
samman och diskuteras mot bakgrund av avhandlingens huvudsyfte:
Vilket berittigande har imnet svenska som andraspriak pa gymnasieniva?

Jag dr medveten om att det utifran mina i huvudsak kvalitativa stu-
dier inte gar att generalisera ndgra resultat. Diremot gar det att tolka och
diskutera resultaten, vilket jag gbr i forsta avsnittet, for att i det andra

vidga blicken och diskutera ett 6vergripande och framtida perspektiv.

9.1 De olika perspektiven

Utifran skolans perspektiv har jag undersokt vilket urvalsférfarande
Malmos gymnasieskolor har anvint sig av for att finna elever som kan ha
nytta av att lisa svenska som andrasprak. Jag har ocksa intervjuat en
skolledare och fyra lirare.

Det testforfarande som genomfordes vid tidpunkten f6r min
undersokning limpar sig enligt min uppfattning mindre bra for att finna

de elever som har behov av undervisning i svenska som andrasprik.
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Testet riktar sig till alla elever och ger knappast en rittvis bild av andra-
sprakselevers liskunnighet och visar inte heller var andrasprakseleverna
befinner sig i sin sprakutveckling. Flera av de intervjuade lirarna efterly-
ser performansanalyser av elevtexter och ordkunskapstest for att finna de
elever som kan tinkas ha behov av att lasa kursen i sva.

Vad giller lirarnas syn pa dmnet svenska som andrasprik handlar
undervisningen i stor utstrickning om att kompensera brister. En av
lirarna uttrycker dock att undervisningen bor vara additiv och tillvarata
clevernas erfarenheter. Det innehall som lirarna anser vara viktiga inslag
1 sva ir ord- och begreppsforstaelse som en hjilp pa vagen till ett skolre-
laterat sprak. De betonar ocksa att andrasprakseleverna maste fa mojlig-
het att vidga de svenska referensramarna. Lirarna och skolledaren pape-
kar dessutom vikten av att andrasprikseleverna far utveckla sina mo-
dersmal, vilket Thomas & Collier nimner som en viktig faktor fér am-
nesforstaelse och allmidn skolframging. Att skolans personal behéver
fortbildning om tvasprakighet och sprakutveckling framholls ocksa.

Sjalvklart maste andrasprakseleverna fa stod och hjalp for att na en
god kompetens i malspraket. Men att enbart fokusera pa de “luckor” i
spriket som eleverna anses ha dr ett forhallningssitt som Gverensstim-
mer med det som Cummins kallar f6r ”subtraktivt och kompensatoriskt”
(se fig.1, s. 16). Ett sadant bristtinkande hos larare visar aven Lahden-
peris (1997) och Parszyks (1999) studier pa, vilka jag nirmare har pre-
senterat 1 min forskningsoversikt. Eleverna blev i deras undersékningar
betraktade som barare av problem och skolsvarigheter.

Nir skolan verkar fokusera pa andrasprakselevernas brister, kan det
vara svart att finna att sva har berittigande som ett eget kirnimne pa
gymnasiet. Dock uttrycker en av lirarna i min undersékning att under-
visningen inte bor fokusera pa brister, utan ta tillvara elevernas erfaren-
heter, ”de dr inga tabula rasa” ( band IV) och detta visar att ett an-
norlunda forhallningssitt ocksa rader. Alla lirarna nimner dessutom att
den lilla undervisningsgruppen som sva-gruppen oftast bestar av inger
trygghet, vilket kan vara skal till att behalla dmnet.

Det andra perspektivet dr elevernas och baseras pa en enkit samt
elevintervjuer. Det enligt min uppfattning anmiérkningsvirda resultatet av
enkdtundersokningen dr att en majoritet av eleverna inte anser sig ha haft
moijlighet att vilja svenskimne och att de inte anser sig ha fatt nigon

information om innehéllet i dmnet svenska som andrasprak. Elever har
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visserligen, som vi alla, en bendgenhet att glomma bort information som
ges, men de signaler som enkitresultaten ger maste dnda tas pd allvar.
Enkitresultaten visade dven att det dr firre som ldser sva pa gymnasiet dn
1 grundskolan samt att det finns ett samband mellan att ldra lisa och
skriva pad sitt modersmal, att tala svenska i mindre utstrickning och att
vilja att ldsa sva. Dock mdste man i detta sammanhang ta i beaktande
bade bristen pa information om gymnasiets sva-imne och att elever inte
ansdg sig ha fatt vilja svenskdmne.

Informanterna menar att det var testresultaten som gjorde att de
slutligen valde att ldsa sva. Eleverna verkar inte ha haft moéjlighet att gora
nagra genomtinkta val och verkar ocksa vara oklara Gver skillnaderna
mellan de tva svenskdmnena. Likasd verkar det riada foérvirring kring
huruvida sva enbart dr ett stddimne eller om det ar likstillt med mo-
dersmalssvenska och om dmnet ger hogskolebehérighet eller inte.

Nagra elever uttrycker att sva innehaller mer grammatik, ordkun-
skap och sprakforstaelse dn modersmalssvenskan och att de uppskattar
detta. Dessutom menar de att de kdnner sig tryggare i klassrumssituat-
ionen i sva i jaimforelse med modersmalssvenskan. Deras erfarenheter
och olika sprikkunskaper blir i ringa grad synliggjorda i dmnet eller i
skolans dmnen i allmidnhet. Tvad elever uttrycker att de lir sig mer om
”svenskhet” 1 modersmalssvenskan och en elev tror att det skulle vara
mer fordelaktigt att enbart kunna svenska. Denna férestillning om
”svenskhet” kan tolkas som att det finns en etniskt, kulturellt och sprak-
ligt homogen befolkning och kan paverka instillningen till bade svenska
som andrasprak och modersmalsundervisningen pa ett negativt sitt. De
bada dmnena ska betona och erkinna att elever kan ha en tillhorighet i
andra sprak och kulturer, men frigan dr om denna olikhet far virderas
positivt i skolan. Att tillhora majoritetskulturen, och att férankra elever i
denna, verkar vara viktigt f6r lirare och manga elever fogar sig i detta
vilvilliga foérhallningssatt, enligt mina erfarenheter.

Sammantaget kan elevintervjuernas och enkitens resultat tolkas pa
flera sitt 1 relation till frigan om sva:s berittigande pa gymnasiet. Ndgra
medvetna och vilmotiverade val gors inte av eleverna, vilket innebir att
dmnets existens kanske kan ifragasittas. Dock visar bristen pa informat-
ion framfor allt att dmnet inte prioriteras eller ens uppmirksammas av
skolledare eller skolmyndigheter. Om man ska kunna motivera elever att

pa ett medvetet sitt vilja sva forutsitter det att kursen ses som ett erbju-
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dande och att saklig information tydliggdér amnets innehall, girna i jam-
férelse med modersmalssvenskan. Utifran elevintervjuerna dr alla utom
en néjda med undervisningen i sva och utifran informanternas perspek-
tiv verkar amnet darfor ha ett berittigande.

Det tredje perspektivet utgérs av en granskning av styrdokument (i
jimforelse med modersmalssvenska) och undervisning i sva, stillda mot
ett antal pedagogiska riktlinjer. Manga syftesbeskrivningar och strivan-
demal ir identiska for de bada dmnena och de skillnader som finns ar
motiverade, sisom att andrasprdakselever har en annorlunda inlirnings-
process av malspraket, som behover stodjas, och att de ska utveckla en
tormaga att reflektera 6ver sin tvasprakighet. Dessa skrivningar 6verens-
stimmer med de pedagogiska riktlinjerna. Det som saknas ar skrivningar
om kritisk sprikmedvetenhet och medvetenhet om skolrelaterat sprak,
liksom om interaktionens och kontextualiseringens betydelse f6r forsta-
elsen, vilka alla ar mycket viktiga aspekter i detta sammanhang. Det in-
nehall i styrdokumenten som kan ifragasittas dr de vaga och oklara ord-
valen och formuleringarna, vilka jag redogjorde for i kapitel 7. For att sva
ska bli mer synliggjort och fa ett grundmurat existensberittigande maste
kursplanen bli tydligare och utférligare.

Det som inte uppmirksammades i vare sig planering eller under de
lektioner jag var nirvarande vid var reflektioner kring flersprakighet och
andraspraksinlirning, det kontrastiva perspektivet samt lisning fran olika
tider och kulturer. Dessa omraden finns alla omnimnda i styrdokumen-
ten for sva och ir aspekter som kan bidra till en additiv inriktning pa
undervisningen. Det som istillet var i fokus for undervisningen var far-
dighetstrining av sprakets formella sidor och manga lektioner dgnades at
genomgangar av ordklasser och satsdelar. Detta paminner om vad
Cummins kallar f6r ”bankmetoden” (se s. 18), d.v.s. liraren, som ensam
styr undervisningen, fyller elevernas ”bankhjirnor” och sprakformen ses
6verlag som viktigare dn innehallet. Resultaten frin det presenterade
undervisningsperspektivet ger knappast stod for ett berittigande av sva
som sjalvstindigt amne, men samtidigt maste man ta i beaktande att mitt
exempel pa undervisning inte ndédvindigtvis ar representativt.

Det fjirde och sista perspektivet bestir 1 en karaktiristik av elevtex-
ter. Det som i stort dr utmirkande for andrasprakselevernas texter dr att
de dr osammanhingande, bla. for att det rdder en brist pa sambands-

markérer, och har emellanat en bristfillic meningsbygenad. Textbind-
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ningen bestir 1 huvudsak av de vanligaste bindeorden. Texterna priglas
dessutom av talspraklighet och stilosikerhet och till vissa delar liknar de
nedskrivet tal. Resultaten fran textanalyserna tyder pa att andraspraksele-
verna har ett behov av att utveckla ordférradet och vissa grammatiska
strukturer samt att bli fortrogna med olika texttypers struktur och dispo-
sition. Aven om jag genom dessa analyser hamnar i bristtinkandets filla,
finns det skal till att uppmirksamma de skriftspriakliga behov som alla
elever har, och i synnerhet andrasprakselever genom deras speciella in-
lirningsprocess av malspraket. Vad giller elevernas behov av stéd i sin
skriftsprakliga utveckling har svenska som andrasprak ett stort beritti-

gande pa gymnasiet, vilket informanttexterna illustrerar.

9.2 Framatblickar

Sverige ir idag ett flersprakigt land med svenska som huvudsprik och
férutom svenskan talas ungefir 200 andra sprak. I ett globalt perspektiv
tinns idag ca 6000 sprak fordelade pa 200 nationer (Lindberg 2005). Fler-
sprakighet dr alltsa mer regel 4n undantag i virlden. Ur ekonomiska och
kulturella aspekter ar flersprakighet till gagn f6r samhillet och forskning
visar att aven individer berikas av flersprakighet. Alla manniskor 1 vart
samhille har ritt till sina respektive modersmal och ensprakigheten far
inte fungera som en allenaridande norm som inte kan ifragasittas. Trots
detta maste vi uppmirksamma att alla behGver ett gemensamt sprak for
att inte nagra grupper ska hamna i utanférskap och inte kinna sig delakt-
iga 1 vart samhille. Synen pa spraklig variation och vad som ar “riktigt”
kontra 7daligt” sprak maste diskuteras utifrin en forandrad spraklig situ-
ation, inte minst i klassrummen. De krav man ska stilla pa ett gemen-
samt sprak dr att det ska vara funktionellt och begripligt.

Vilket svenskdmne som bist gagnar elever vars primira socialisation
har skett pa ett eller flera andra sprak dan svenska dr en omdebatterad och
komplex fraga. Viktigt i sammanhanget ar att inte betrakta elever med
utlindsk bakgrund eller flersprakiga elever som en homogen grupp. Det
ar mot bakgrund av den 6kade flersprakigheten ibland svart att dra na-
gon tydlig grins mellan forsta- och andrasprak. Det finns sjilvfallet
manga ungdomar som har ett annat sprak dn svenska i hemmet, men

som dnda betraktar svenska som sitt fOrstasprak. Manga flersprakiga
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elever nar stor framgang i sina studier i det traditionella svenskimnet.
Minga av dem varken kan eller vill definiera vad som idr deras forsta
sprak.

Naturligtvis maste variabler som koén och klass tas med 1 diskuss-
ioner om skolframging. Bade den socioekonomiska och den kulturella
tillh6righeten har avgorande betydelse for elevers skolframging och
livsval. Foraldrars utbildningsbakgrund har visat sig vara en mer utslags-
givande variabel dn etnisk bakgrund. Flera undersokningar visar att ele-
ver med hogutbildade férildrar far bittre betyg dn elever fran hem med
lagutbildade forildrar och att flickor generellt sett presterar battre skolre-
sultat dn pojkar (Skolverket 2001, SOU 2000:39). Alla elever har alltsa
inte samma forutsittningar for att lyckas 1 sina studier och skolan har hir
ett stort ansvar for att alla barn och ungdomar ges likvirdiga maoijligheter.
Aven om variablerna klass och kén dr viktiga att ta med i diskussionen
om en skola for alla, kvarstiar aspekten att spraklig bakgrund i sig ar en
faktor av stor betydelse f6r skolframging.

Som jag redovisat i kapitel 1 visar rapporter och dven forskning pa
de problem som dmnet svenska som andrasprak ar forknippat med.
Framfor allt riktas kritik mot att elever kategoriseras utifran etnisk tillh6-
righet och ”buntas thop” i ett dmne som svenska som andrasprak (Run-
fors 2003). Nagra vill ocksa ga sa langt 1 sin kritik av amnet svenska som
andrasprik att de menar att det paminner om gamla tiders segregerande
specialundervisning.

Rapporten frain Myndigheten for skolutveckling om svenska som
andrasprak (MSU 2004:757) visar att undervisningen i amnet fungerar
daligt i Sveriges grundskolor och gymnasier. Aven om undersékningen
till viss del kan bedémas som metodiskt undermalig, ger den orovick-
ande signaler. Halften av alla grundskolor har ingen undervisning i amnet
trots stora behov. I tjugo procent av de skolor som har undervisning i
imnet bedémer man inte elevernas sprakfirdighet. I hilften av skolorna
undervisar lirarna utan tillricklig kompetens. Manga elever och foraldrar
vill vilja bort amnet. Forfattarna till rapporten kommer till f6ljande slut-

sats och forslag:

De tva svenskdmnena bor utvecklas till ett nytt gemensamt svenskimne, sa-
vil i grundskolan som 1 gymnasieskolan. Detta gemensamma svenskimne
innebir att svenskdmnet vidgas och far ett bredare perspektiv och att andra-
spriksundervisningen utvecklas som en del av svenskidmnet. /_ _ _/ Detta
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skulle innebdra att svenska som andrasprak pa sikt férsvinner som parallell-
stallt och likvirdigt amne. Nyanlidnda elever bor dock dven fortsittningsvis
lisa svenska som andrasprak i sirskilda introduktionsgrupper. (MSU
2004:757, s 51)

Mpyndighetens slutsats och forslag verkar ha fatt genomslag i de nya
kursplaneférslagen (Gy 07) i svenska och svenska som andrasprak ef-
tersom de nu visar fa skillnader mellan dmnena, betydligt firre dn tidi-
gare. Forslagen ger ingen vigledning om varfér det finns tva svenskam-
nen eller hur skola och elever med forialdrar ska forsta vilka som ar i
behov av att ldsa svenska som andrasprik. I det nya forslaget saknas bl.a.
det kontrastiva perspektivet och ingenting sigs om den speciella inldr-
ningssituation som giller for flersprikiga elever. Inget nimns heller om
att det dr en langvarig process att tilligna sig ett andrasprak. Har féran-
leds man att tro att Skolverket och kursplaneforfattarna tagit fasta pa
Myndighetsrapportens slutsatser och att pa sikt aterigen lita svenska som
andrasprak forsvinna som kiarnimne och lita ett vidgat svenskimne for
alla elever trada in.

Hur detta nya svenskimne skulle kunna se ut beskriver svenskim-
nesdidaktikerna Berg66 och Ewald:

Vi vill formulera det sd att det nu dr dags att diskutera hur ett brett, demo-
kratiskt, icke-segregerande och sprak- och kunskapsutvecklande svenskimne
tor den tid vilever i kan bli verklighet i en skola vars yttersta syfte dr varje
elevs ritt att utveckla en stark identitet som sprakande och lirande manniska
1 en demokratisk gemenskap. Ett sidant svenskdmne tar sin utgangspunkt i
clevers direkta och indirekta erfarenheter, 1 fraigor som elever och lirare till-
sammans ~uppsoker, bearbetar och forhaller sig till” genom olika sprakliga
och estetiska uttrycksformer och lisningar. (Berg66 & Ewald 2003:41)

Denna vision av ett brett och demokratiskt svenskimne dir varje elev
ges moijlighet till utveckling édr fortfarande inte verklighet och fragan ar
om denna vision dar genomférbar eller ens 6nskvird. I stora klasser med
upp till 32 elever kommer manga elever till korta och osynligg6rs. Risken
med ett nytt, vidgat och ”icke-segregerande” svenskimne kan bli att and-
raspraksfrigorna kommer i skymundan — hur ska andrasprikselevernas
inlarningsprocess bli en del av svenskamnet? Skulle Lore fa mojlighet att
utvecklas sprakligt och kunskapsmaissigt i en stor klass i ett gemensamt
svenskdmne? Risken dr att andrasprakseleverna frantas sina maojligheter

till sprakutveckling utifran sina egna férutsittningar och behov. En sidan
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oreflekterad strivan efter normalisering dr inte forenlig med synen pa
mangfald som sjéilvklar och berikande.

Aven om kritik av sva:s innehall och organisation kan vara befogad,
och trots att amnet sigs ha dalig status, kan detta inte vara anledning till
att lata amnet bli en del av svenskimnet och forsvinna som ett sjilvstin-
digt amne. Istillet f6r att fokusera pa dmnets brister borde implemente-
ring och uppfoljning av sva fa ett battre stod och mer resurser. Jag anser
att det finns manga goda skadl for att behalla svenska som andrasprak
som ett eget damne pa gymnasieniva. Detta dmne behéver dock utvecklas,
forandras och organiseras pa annat sitt.

Det finns manga flersprakiga elever med uppenbara behov av
undervisning i svenska som andrasprak i sma grupper dir de kan erbju-
das professionellt stod for sin sprakutveckling pa sina egna villkor. Att en
elevgrupp deltar i undervisning i sva ndgra fa timmar i veckan ska inte
behéva upplevas som exkluderande. Det maste betonas att sidana
undervisningsinsatser naturligtvis ska erbjudas elever utifrin dokumente-
rade sprakliga behov och inte rutinmaissigt patvingas elever “med ut-
lindsk bakgrund” eller elever med olika slags inlarningssvarigheter.

Hur urvalet ska ske borde Skolverket ge tydliga riktlinjer for, sd att
en rattvis mojlighet till relevant undervisning i svenska ges till alla fler-
sprakiga elever. Forskningsinsatser bor darfor riktas for att utveckla
limpliga diagnosmodeller som kan finga upp elever med behov av sir-
skilda undervisningsinsatser. Information om varfér elever kan ha nytta
av amnet bor tydliggoras i nationella skrivelser och oversattas till flera av
vara invandrarsprak sa att alla forildrar kan ta del av saklig information.
Efter detta kan elever fa gora sina val och da i dialog med férildrar och
lirare. Thomas & Collier féresprakar berikande s.k. dubbelriktade (dual)
program dir undervisning sker pa bada spraken. Sddana program kan,
med undantag for sprak som spanska och arabiska, vara svara att genom-
téra i Sverige, dir ca 150 sprak finns representerade. Dock kan pro-
grammets synsitt att andrasprakselever ar en tillgang for hela skolan be-
tonas samt att ett samspel ar viktigt mellan elever och vilutbildade lirare.

Att fa larare har erfarenhet av dmnet fran sin egen skoltid och att
dmnet dr nytt och saknar tradition och en vil utvecklad praxis borde
foranlett omfattande implementeringsatgirder, vilka dessvirre har lyst
med sin frinvaro under de tio ar som dmnet utgjort ett eget amne. Trots

att Kommittén for svenska spraket for 6ver fyra ar sedan gav konkreta
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torslag pa atgirder 1 sitt betinkande (se s. 33 eller SOU 2002:27 s. 337-
342) har ingenting hint. Vi vet ingenting om hur kursplaner tolkas och
implementeras i den konkreta undervisningen. En gedigen utbildning i
svenska som andrasprik borde vara obligatorisk for alla svensklirare.
Dessutom vore en konkret och enkel uppgift att se till att amnet far bra
schemapositioner, si att lektionerna inte slentrianmassigt forlaggs till
sena eftermiddagar. Att de bada svenskimnena liggs parallellt dr lamp-
ligt, eftersom organisationen dd kan bli mer flexibel. Periodvis kan dm-
nena samlisas (fortfarande med olika kursplaner) och eleverna undervi-
sas av tva lirare, bida med behorighet i svenska och svenska som andra-
sprak.

De atta riktlinjerna f6r undervisning f6r andraspraksinlirare (se av-
snitt 7.1) kan moijligtvis fungera i den bista av virldar. Skolan har svirt
att leva upp till dessa, eftersom verkligheten praglas av knappa resurser,
begrinsad undervisningstid och ont om tid for reflektion, dmnesfordjup-
ning och pedagogiska och metodiska diskussioner. I stillet spenderas
mycket tid pa konferenser och studiedagar som alltfor sillan beror
undervisningsfragor. Det ska dock understrykas att det ocksa finns ex-
empel pa undervisning i sva som uppfyller manga av de riktlinjer som jag
anser vara av virde for andrasprikselever. Jag hoppas pa att framtida
klassrumsorienterad forskning i sva kan visa goda exempel.

Mycket skulle kunna rymmas inom sva, men eftersom undervis-
ningstiden under férsta dret pd gymnasiet f6r nirvarande endast innehal-
ler hundra timmar svenska eller svenska som andrasprak blir lirare och
elever tvungna att prioritera. I alla skolimnen bor den sprakliga dimens-
ionen betonas och i synnerhet i sva. Amnet 4r i hogsta grad ett
sprakimne och de sprakliga aspekterna bor innefatta ett kontextuellt stod
som successivt avtar, sd att eleverna efterhand far fértrogenhet med det
abstrakta skolrelaterade spraket och relevanta skolgenrer och utvecklar
en metalingvistisk kompetens, kritisk sprakmedvetenhet samt stérre ord-
torrad. Firdighetstraningen ar viktig, men far inte isoleras och formali-
seras. Momenten bor integreras till helheter 1 utmanande och intressanta
teman dar elevers erfarenheter tillvaratas och dir ett samarbete med
andra amnen sketr.

Den pedagogik som Cummins (1996, 2000, 2001) betecknar som
transformerande dir en 6msesidig interaktion och en helhetssyn pa spra-

ket dr centralt, liksom fokuseringen pa innehall och budskap, bor liggas
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till grund f6r dmnet. Eleverna ska kunna relatera amnesinnehallet till sin
egen och gruppens situation och kunna analysera de frigor som paverkar
deras liv. Att eleverna far bidra med vad de redan kan formedlar att deras
tidigare erfarenheter och unika kulturella, och inte minst sprakliga, kun-
skaper ar viktiga.

Mianga ungdomar, och dterigen i synnerhet manga med utlindsk
bakgrund, inser de samhalleliga strukturerna och férlorar kanske ibland
motivationen for skolarbetet eftersom de kan kinna sig fastlasta i en och
samma samhillsklass. Vilken framtid gar de till métes? Varje dag moter
de invandrare som antingen dr arbetslosa eller har simre betalda arbeten,
t.ex. stidare pa skolan och pa andra offentliga stillen. Vilka star i mat-
standen ute pd stan, vilka dr vardbitriden pa sjukhusen och vilka kor
taxibilar? Hur manga akademiker, journalister, skolledare, lirare och be-
slutsfattare med utlindsk bakgrund moéter de? Den transformerande
pedagogiken kan fa eleven att kdnna tilltro till att han eller hon kan for-
dndra strukturer och bli delaktiga i och fa tilltrade till olika arenor i vart
samhalle.

En prioritering och utgangspunkt for undervisning i sva och
svenska kan vara ldsning av skonlitteratur, som ritt anvind kan ge elever
bade sprakliga och sociala insikter. Didaktikforskaren Gunilla Molloy

skriver:

Jag menar att horisonter kan vidgas, fantasin kan uppovas och inlevelsefor-
magan kan 6ka om man liser, skriver och talar om texter av olika slag. I sko-
lan har eleverna méjlighet att lyssna till andras lisningar och andras uppfatt-
ningar. I métet med ldraren, litteraturen och eleven skulle savil vuxna som
tondringar kunna vara aktivt medskapande genom att skriva och lisa om
sina liv och andras. En méjlig vig f6r tolerans f6r andra manniskors livsvill-
kor och tinkesitt skulle kunna 6ppnas for lasare i olika aldrar genom métet
med skonlitteratur i skolan. (Molloy 2002:330)

Detta citat speglar vil vad perioder med samlisning i de bada svenskim-
nena kan dstadkomma med limplig metodik, rimlig gruppstorlek samt
gott om tid. Dock ir det inte enbart tolerans som kan utvecklas genom
litteraturlasning, utan konflikter kan synliggoras och diskuteras. Etikfors-
karen Elisabeth Gerle (2003) menar att det idag finns en begreppsfor-
skjutning fran konfliktlisning till konflikthantering, eftersom losningar inte
alltid 4r moijliga: ”Tanken ar ocksa att markera att konflikter 4r nagot vi

alltid kommer att leva med och ndgot som ingir i allt samliv dven i freds-
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tid” (Gerle 2003:164). Litteraturlisning kan alltsd, enligt min mening,
dven bidra till konflikthantering.

I globaliseringens tidevarv maste en utvidgning av litteraturldsning-
en ske sd att icke-europeiska linder och kulturer ocksd uppmarksammas.
Dessutom borjar 1 Sverige en rik litteratur av férfattare med erfarenhet
av invandrarskap vixa fram, som t.ex. Jonas Hassen Khemiris E# dga ritt
och Marjaneh Bakhtiaris Kalla det vad fan du vill. Har ifragasitts normer
om ensprakighet, samhillets maktférhallanden och majoritetens syn pa
minoriteter. Komparativa studier kan bedrivas genom ldsning av olika
berittelser, vilka sedan kan analyseras och studeras i ljuset av egna erfa-
renheter. Pa sd sitt utmanas och utvidgas elevers (och lirares) livsvirldar
och fragor kan vickas. En intressant forskningsuppgift vore att analysera
hur ungdomar kan spegla sina erfarenheter av det mangkulturella sam-
hillet i litteratur, likasa hur andrasprakselevers svenska sprik anvinds
och utvecklas i motet med litteratur.

Svenska som andrasprak kan dock inte ensamt stimulera elever och
bidra till deras sprakutveckling sa att de kan na skolframgang. Det maste
vara en samhillelig angeligenhet att bade skolledare och lirare har en
spraklic medvetenhet och ett mangkulturellt férhallningssatt. Att manga
lirare far férdjupa sig, amnesdidaktiskt och tvirvetenskapligt, och forska
1 sin egen verksamhet for att bidra till skolans utveckling, ar en férhopp-
ning. Mer forskning behéver bedrivas om hur flersprikiga elever forstar
och deltar 1 undervisningen och hur de upplever métet med den svenska
skolan.

Med min avhandling har jag velat ge min skildring av verksamheten
i skolan for andrasprakselever vad giller amnet svenska som andrasprak.
Forhoppningsvis kan den ge ett bidrag till en kritisk diskussion om 4m-
nets vara eller inte vara och om dess innehall och organisation. Alla ung-
domar maste fa goda och jimlika forutsittningar att klara sina studier, fa
utvecklas och géra sina roster hérda pa vart gemensamma svenska sprak.
Skolans mal om ”lika tillgang till utbildning 1 det offentliga skolvasendet”
(SOU 1995:109) far inte bli ett tomt mantra, utan forskning (vars resultat
nar lirare) och handling maste till f6r att na dit. Att utveckla skolimnet

svenska som andrasprak dr ett av flera sitt.
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Appendix.

Khids text:

Storlek storre.
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Allt fler médnniskor blir 6verviktiga i viart moderna samhille. Det ér ett stort
hot mot hilsan och vi maste gora nagot at det. Idag vet vi vilka nackdelar
det dr att vara Overviktig 4n vad man viste for i tiden och konstigt nog blir vi
tjockare.//

Jag var 1 en intervju och intervjuade hur ett svenskt gruvindustri sig ut pa
borjan av 1900-talet och jamforde den fysiska arbetet. 2005 hade den mins-
kat med 90 %.

Den hir analysen kan vara en orsak varfér 6vervikten bland vuxna minni-
skor har 6kat.

Hur ser det ut f6r barnens sida med alla dem data och TV spel som finns
idag.

Barnen har datorer med spel pa dagiset och nog med det f6r dem s6t och
fettig mat som gor att dem gar upp i vikt. For i tiden kunde man se flera
barn 6ver allt leka ute pa en helg bide sommar och vinter nu ser man knapt
sd manga barn ute lingre.// Barnen titttar mycket pd tecknad TV nu for ti-
den som paverkar dem att ga ut och leka reklamen paverkar dem mycket att
dta hamburgare”kop en happy meal och fa X man leksaker bara pda mcdo-
nald’s”. Samma sak f6r chips och lisk.

Man ska informera folket saningen och ta nackdelarna med att dta sét och
tor fettigt mat. Staten ska minska kostnaden pa alla triningskort och man
ska bli medveten om vad man ska 4ta nidr man trinar sa att din hilsa mar

bra.

Om du tranar och idter bra mar din hilsa bra och mar din hilsa bra mar du
bra och du kommer undan flera sjukdomar sint reklam sambhilet se till att
fixa istillet f6r mmm marabou.



Vladis text:

Storlek storre.

Det ir inte alltid latt for folk som redan hamnat i 6verviktig delen men
trotts allt man kan alltid kimpa.

Radet jag ger till det folket dr att de ska jobba hért med sig sjilva och att de
ska anstrianga sig. De ska ha bestimda maltider, vad de ska dta och hur
mycket de ska dta. Jag rekomendera att dta olika sallader och motionerar
mycket, alltsa halla kroppen igang minst tva till tre timmar om dagen. De
ska dven halla iging hjirnan genom att lasa olika bocker, texter fran olika
skrifter o.s.v.

Lucius Annaeus Seneca (ca 5 f kr — ca 65 e Kr) i brevet till Lucilius 1979 sa :
” Vad du dn gor skynda dig att atervanda fran kroppen till sjilen f6r den ska
du trina natt och dag!”
Att idrotta och halla pA med nigon sport ir bara bra. Aven de som kinner
sig friska och vet de har ett friskt och bra liv, vill jag rekomendera att hitta
sin fritidintresse. Det ska vara nagot man trivs med och att man bli glad pa
traningar.

Att man trivs dven med personalen, triningskamraterna dr mycket posi-
tivt.//

Jag har friidrottat sedan jag var atta ar gammal, redan da mirkte jag att
springa tycker jag om.

Jag springer tre ginger i veckan nu och trinar fotboll tre ganger i veckan
ocksa. D.v.s. jag hiller mig igang sex gianger i veckan. Nir jag trina eller ar
ute och springer sover jag mycket bittre pa nitterna och kinner mig toppen.
Nir det giller mat dter jag ofta och lite. Anledningen dirfor jag gor sa ir: jag
trinar sa pass mycket sa jag behover alltid ha mat i mig sa att jag har tillrdck-
ligt med energi.//

Att ha ett friskt liv innebdr ju inte att man bara har muskler, fin kropp och
bra kondition utan man maste vara frisk aven psykiskt. Brevet till Lucilius,
1979 Lucius Annaeus Seneca (ca 5 f Kr — ca 65 e Kr) sager: ”Utan filosofi ar
sjalen sjuk”!

BZ./ﬂgd 1 enkit

ENKAT till gymnasieelever i Malmo som gar i drskurs 1 i september manad, 2003.

1. Du dr [ pojke
[] flicka
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2. Hur linge har du bott i Sverige? [ ] Hela livet

[] Mindre 4n
15 ar

[ JMindre 4n tio
ar

[ ]Mindre dn
fem 4r

[ ]Mindre 4n tre
ar

3. Var dr dina forildrar f6dda? [] Bada fodda i Sverige
[] En av dem

ar fodd 1 ett annat land
[ ] Bada fodda i

ett annat land

4. Vilket sprik lirde du dig att ldsa och skriva
forst?

5. Vilken hogstadieskola har du gatt pa?

6. Vilket 2mne laste du i arskurs 9? [] Svenska
[ ] Svenska som
andrasprak (Sv2)

7. a.Vilket slutbetyg fick du i ovanstiende imne? [ JIG []G []VG [MVG
b. Var det ett rittvist betyg tycker du? LA [INEJ

c. Om du svarar nej, forklara varfor.

For dig som har annat modersmal 4n svenska:

8. Har du fatt extra hjilp med svenskan i grundskolan [ ] Ja, i mer 4n tre ar
(férutom den vanliga undervisningen) []Ja, i mer én fem ar

[] Nej, aldrig

9. Vilket sprak talar du med dina forildrar? [] Mitt modersmal
[] Svenska
[] Bade
svenska och mitt modersmal
[ ] Bade mitt

modersmal och
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[] Tre sprak

10. Vilket sprak talar du med dina syskon? [] Mitt modersmal
[] Svenska
[ ] Bade
svenska och mitt modersmal
[ IBide mitt
modersmal och
[[]Tre sprak
11. Har du fatt undervisning i ditt modersmal i grundskolan? A [INEJ

12. Hur mycket svenska pratar du utanfor klassrummet och pa din fritid?
[] Mycket lite
[] Ibland
[ ] Ofta
[ ] Alltid

13. Vilket dmne ldser du nu forsta aret pa gy? [] Svenska kurs A
[ ] Svenska som
andra sprik kurs

A

14. a. Har du haft méjlighet att vilja mellan ovanstiende amnen? [JJA  [JNEJ
b. Har du fatt information om svenska som andra sprak? LA [INEJ
c. Vem har informerat dig?
d. Vilken information har du fatt?

15. Om du nu ldser svenska, vartér valde du bort svenska som andrasprak?

16. Om du nu liser svenska som andrasprak, vet du om detta amne ger dig ritt till
att ldsa pa svensk hogskola? [1]A
I NE]

17. Vad har du for uppfattning om skolimnet svenska som andrasprak?
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Bilaga 2 Interviner

Intervju I mars 2003

Inledande samtal om elevernas bakgrund; tid i Sverige, modersmal, tidigare skol-

ging.

Intervju Il elever april 2004

Vad tycker du dmnet sva tillfér dig — vilken nytta har du av dmnet?
Vad tycker du modersmalssvenskan tillfér dig?

Hur dr det att ldsa tva svenskimnen? Behover du det?

Hur ser dina kamrater pd detta? Pa dmnet sva? Varfor?

Hur tycker du ditt svenska spriak utvecklas? Vad tycker du har stérst paverkan pa

din sprakutveckling i svenska? Kamrater, lirare, massmedia, musik?
Vad ir visentligast i undervisningen i sva?

Hur mycket svenska pratar du pa fritiden? Vilka sammanhang?
Hur mycket liser du pa fritiden? Vad? Pa vilket sprak?

FFar du den hjalp du behover £6r at forsta det det du ldser eller det som sdgs 1 sko-

limnena?
Hur tycker du att du utvecklas som skribent? Vad behover du hjilp med?
Vilka olika typer av texter behéver du lira dig att skriva?
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Vill du skriva mer eller mindre i svenskamnet? Om vad? Varfor?
FFar du tillrdckligt med respons och kommentarer pa dina texster?

Hur mycket skriver du pa din fritid? Om vad? Skriver du pa svenska eller pa ditt

modersmal? For hand eller pa dator? Skriver dina familjemedlemmar mycket?

Intervju III elever april 2005

Eleven far ta del av den utskrivna intervjuer som redan gjorts och far maoijlighet att
indra felaktigheter eller annat.

Fragor:

* Vad tycker du om B kurseni svenska som andrasprak i jimforelse med A
kursen?

* Liser du fortfarande ”vanlig” svenska? Hur dr det? Tycker du att du kan
svara, kommentera och fraga lika mycket dir som pa Christels lektioner?
Varfor/varfor inte?

*  Tycker du att du far berdtta om dina erfarenheter, ditt liv och ditt ur-
sprungsland/dina spréik i skolan? (I olika dmnen, inte bara i svenska)

*  Forsok att beskriva din identitet. Ar du svensk eller eller nagot
annat? Varfor?

*  Ar du tvasprikig? Varfor/varfor inte? Vilka férdelar och nackdelar finns
det med att vara tva- eller flersprakig?

*  Hur ser du pa din framtid? Vad tror du att du gor 1 framtiden? Vilket ar-
bete vill du ha? Om du fir barn, vilket/vilka sprak vill du att de ska kunna?
Varfor?

TACK FOR DIN MEDVERKAN!

Catarina
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Intervjufragor — lirare 040413

Varfor blev du lirare i svenska (svenska som andrasprak)? Hur manga ar har du
arbetat?

Forvintningar? Infriades dina forvintningar? Hur ser du pa din uppgift som lirare?
Vilken ir elevernas uppgift? Hur ser du pa kunskap och lirande? Vilken roll spelar
spraket i lirandeprocessen? Hur vil f6rstir eleverna innehillet i kursen? Problem,
hinder?

Hur ser du pa dmnet svenska? Vad ir viktigt att tillfora eleverna? Svenska som and-
rasprak?

Skillnader mellan de bada dmnena? Vem boér folja kursen 1 svenska som andrasprak?
Vilka idr de frimsta malen? Varfér?

Hur ir klassen (SVA 03/04 BG) i jimforelse medandra klasser du har haft? Hur
bedémer du olika elevers mojligheter och chanser att lyckas pa programmet? Vad
hindrar dem frin att lyckas?

Hur ser du pa férsoket med att lata en del andrasprakselever lisa bade svenska som
andrasprik och svenska A? Férdelar? Nackdelar?

Skrivande:

Hur mycket och vad skriver eleverna? Varfér ger du den skrivuppgifter?

Forstar de vad de ska skriva?Vad tror du eleverna ser f6r anvindningsomraden for
skrivandet?

Skriver de frivilligt och spontant? Hur 16ser eleverna skrivuppgifterna bist? Enskilt
eller 1 grupp? Anvinder du dig av process — skrivande som metod? Hur hjilper du
eleverna med skivandet? Vilka problem har olika elever med sitt skrivande?

041013 Andra intervjun

Nu, efter drygt ett lisar, hur ser du pa forséket med att lata en del andrasprikselever
lisa bada svenska som andrasprik och svenska? Férdelar? Nackdelar? Nuisv B
och sv2 B? Skillnader 1 bada dmnena? Innehall i sv2 kurs B?

Din roll? Amnessyn?

Hur gir det for eleverna?
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Svenska och svenska som
andrasprak i Gy11 -

tvd jambordiga amnen?

Catarina Economou

Studiens syfte dr att analysera och jimféra innehdllet i dmnesplanerna (Gy 11) for
svenska och svenska som andrasprédk pd gymnasiet och diskutera vilka konsekven-
ser dessa skillnader kan medféra. Bakgrunden dr de dmneskonceptioner som dmnet
svenska som andrasprdk har haft under sin unga historia och metoden som anvdnts
dar en kvalitativ textanalys. Resultaten visar att dmnet svenska som andrasprak fort-
farande kan ses som ett stéddmne med firre kognitiva utmaningar och med ett fokus
pd form. Amnet dir underordnat dmnet svenska, ddr innehdllet i storre utstréickning
fokuserar pad personlig utveckling’ och demokratiaspekter.

Nyckelord: Svenska, svenska som ett andrasprak, textanalys, laroplan, exkludering, @mneskon-
ception, demokrati.

SKOLAMNET SVENSKA SOM ANDRASPRAK med sin korta och ryckiga historia har
ofta ifragasatts, inom bade forskning och skolpolitik. Senaste exemplet pa det var nar
integrationsminister Erik Ullenhag (Fp) tog initiativ till en 6versyn av amnet med
motiveringen att barn fodda i Sverige inte borde lasa svenska som andrasprak. Sna-
rare behdvde de f3 fler lektioner i svenska (Orrenius 2011). Aterigen har alltsd amnet
kommit under luppen och blivit en integrationspolitisk fraga.

Forst pa 1970-talet fick dmnet ett eget &mnesnamn, "Svenska som frimmande
sprdk” och ar 1982 fick det beteckningen "Svenska som andrasprdk” efter det engelska
begreppet "Second Language Learning/Teaching”. P4 go-talet blev det ett sjalvstan-
digt amne i svensk skola och ar 1997 blev amnet behorighetsgivande till universitets-

Catarina Economou dr deltidsdoktorand i utbildningsvetenskap med
inriktning mot dmnsdidaktik i svenska vid Géeborgs Universitet. Hon
arbetar ocksd som lektor i svenska och svenska som andrasprék pa
ett gymnasium i Malmé.
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och hogskolestudier jambordigt med amnet svenska (Tingbjorn 2004, s 746 ff).

Den korta och instabila historia dmnet har, tillsammans med varierande tolkningar
av styrdokumenten, har bidragit till olika synsatt pa vad dmnet egentligen ska till-
féra. Myndigheten for Skolutveckling (MSU) menade i en rapport (2004) att skolans
bada svenskdmnena borde slis samman, eftersom elever avstar fran att vdlja dam-
net svenska som andrasprdk dd de kdnner sig marginaliserade. Implementeringen
av amnet har varit av varierande kvalitet och likasa har lararnas behorighet i amnet
brustit. Amnet har dels betraktats som ett stddimne dir eleverna fatt mojlighet att
kompensera sina brister i svenska spraket, dels som ett komplement till svenskamnet
(Skolverket 2008). Amnet har saledes ansetts ha ett subtraktivt och kompensatoriskt
innehall, ndgot som kan jamforas med en “assimilerande orientering” dar eleverna
ska inforas i en slags monokultur och dar ensprakighet ses som nagot allenaradande
(Cummins 2000, s 45).

Denna negativa bild har bekraftats i forskning ur ett sociologiskt och etnografiskt
perspektiv. Runfors visar i sin avhandling (2003) hur larare forhaller sig till invand-
rarbarnen och menar att det budskap som implicit férmedlas ar att "det ar synd om
dig som inte verkar vara svensk” och att malet ar assimilering, trots allt tal om det
mangkulturella samhallet. Normen ar, enligt Runfors, ett urbant medelklassideal.
Lararna har en stark vélvilja att stalla livet tillratta och att eleverna ska fa bli "svens-
ka”, vilket daven formedlas till foraldrar. P4 sd satt far fordldrarna en uppfattning om
att det ar battre for deras barn att lasa "vanlig” svenska. Annan forskning (Cummins
2001, Fridlund 2010, Gruber 2007, Haglund 2005, Talmy 2008) visar att varderingar
och attityder som skolan har gentemot flersprakiga elever och kulturell mangfald
ofta utgdr fran ensprakighet och fran majoritetssamhallets monokultur som enda
vagledare.

I en skola ddr det i forsta hand handlar om att vara ’riktigt svensk” och inte sticka
ut kan bdde deltagande i undervisning i svenska som andrasprdk och modersmal
komma i konflikt med en strédvan att fG hora till och bli accepterad eftersom sddan
undervisning kan ses som en bekrdftelse pd att man avviker och dr annorlunda.
(Lindberg 2011, s 13)

Har hamnar saledes de bidda @mnena svenska som andrasprak och modersmal i klam
och far kla skott for de attityder och varderingar som rdder i samhallet.
Modersmalsundervisning kan i viss man anses fylla samma funktion som svensk-
amnet, i synnerhet med tanke pa sprikets roll for identiteten. Att en utveckling av
forstaspraket och en anpassad andraspraksutveckling ar nycklar till framgang i sko-
lan och sprakinlarning ar forskarkdren tamligen enad om (Cummin 1994; Thomas &

1. Modersmalsenheten i Malm6 kommun uppgav att under ldsaret 2012/2013 ldser 11 0ooo elever mo-
dersmal i grundskolan, medan antalet fér gymnasieskolan ar 600 (telefonsamtal med Anna-Karin
Hedenskog 27 november 2013). Vid kontakt med Skolverket (2013-11-20, Erik Gardelius) uppgavs att
det inte finns ndgon nationell statistik 6ver antal elever som ar berdttigade till modersmalsundervis-
ning och hur ménga som valjer att ldsa dmnet.
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Collier 2002 m fl). Anda har modersmalsundervisningen marginaliserats enligt Skol-
verket (2008) och ungdomar viljer bort detta amne.! En anledning kan vara strate-
giska skdl da amnet inte ger meritpodng till hogskolan. Ytterligare annan anledning
kan vara att trots styrdokumentens goda intentioner ar modersmalsundervisning
satt pd undantag och i Sverige “finns en tradition av undvikande att ge modersmals-
undervisning” (Lainio 2012).

Det amnet svenska som andrasprak signalerar har alltsa kritiserats for att innehalla
forlegade tankar om att vi ska assimilera alla till ett slags vag "svenskhet”. Att da
pa gymnasieniva ha tva svenskdamnen kan ses som stigmatiserande och diskrimi-
nerande for andrasprakslever. Den negativa bild av amnet svenska som andrasprak
som ovan redovisats fick en annorlunda beskrivning i en kvalitativ undersokning
(Economou 2007), dir manga elever uppgav att de ville ldsa amnet eftersom de da
far lara sig svenska utifrdn sina sprakliga forutsattningar och kdnna trygghet i en
mindre grupp. Eleverna kan genom undervisningen utveckla sitt sprak med ett kon-
textuellt stod som succesivt avtar, fa fortrogenhet med det abstrakta skolrelaterade
spraket, relevanta skolgenrer och utveckla en metalingvistisk kompetens. Den aldre
amnesplanens (Gyg4) innehall och intentioner visar pd dmnets additiva orientering
(Cummins 2000, s 46) dar elevernas erfarenheter och kunskaper tillvaratas och ses
som berikande. Amneskonceptionen utgjordes mer av ett erfarenhetsimne dn ett far-
dighetsdmne, i synnerhet det som galler litteraturinnehdllet (Hultin 2006).

Skolverket har i flera alarmerande rapporter (2005, 2008) visat att skolresultaten pa
gymnasiet for ungdomar med annat modersmal dn svenska pa gymnasiet ar betyd-
ligt sdmre an for infédda elever. Analyser och diskussioner om orsakerna till detta ar
manga. Viktiga faktorer ar socioekonomiska skillnader och tillgang till och kompe-
tens i svenska spraket. Enligt en stor amerikansk undersékning tar det mellan fem
och sju ar for en nyanldnd elev att nd upp till dldersadekvat niva i sitt svenska skol-
sprak, det vill sdga det sprakbruk som eleven méter i skolans undervisningskontext
(Thomas & Collier 2002). Detta skriftspraksbaserade sprak karaktariseras av abstrak-
tion, generalisering, argumentation och kritisk reflektion. Vardagssprak, som utveck-
las spontant och muntligt i vardagslivet, tar cirka tva ar att lara sig (Lindberg 2011,
Thomas & Collier 2002). Andrasprakseleverna ska dels komma ifatt i vardagsspraket
och i synnerhet skolsprdket, dels halla jamna steg med sina ensprakiga kamrater vad
galler kunskapsinhdmtning. Detta gor att de far en dubbel uppgift, inte minst pa
gymnasienivd, da sprak och begrepp nar hdgre abstraktionsgrad. Hakansson (1998,
se dven Lightbown & Spada 2006) har pavisat att undervisning vad galler sprakliga
strukturer kan 6ka hastigheten i inldrning i jamforelse med informell inlarning och
hir kan dmnet svenska som andrasprak vara till god hjilp. Amnet har till stora delar
haft ett innehdll som gett andrasprdkselever mojlighet till sprakutveckling efter sina
egna forutsattningar och behov, trots att styrdokumenten inte alltid har implemen-
terats pa ett adekvat satt (MSU 2004).

Amnena svenska och svenska som andrasprak har dock genomgétt flera forind-
ringar sedan den forra gymnasiereformen. Skolverket skriver i sina kommentarer till
den senaste reformen att "[i] kursplan 2000 var amnena svenska och svenska som
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andrasprdk mycket lika. I Gy har svenska som andrasprdk fatt en tydligare, egen
profil” (Skolverket 2011b). Som exempel ndmns att svenska innehdller mer litteratur-
historia, medan svenska som andrasprdk har ett storre fokus pa komparativ spra-
kanalys. Skillnaderna mellan @mnena har alltsa blivit flera och tydligare.

Syftet med foreliggande artikel ar att gora en jamfoérelse mellan de nya dmnespla-
nerna i svenska och svenska som andrasprdk med deras respektive kommentarer i
Gyu. Den komparativa analysen har som fokus att synliggora och problematisera
skillnader som explicit och implicit kommer till uttryck i amnesplanerna och relatera
dessa till nyare forskning om sprak och litteratur. Vilka konsekvenser dessa skillna-
der kan leda till diskuteras ocksa.

Metod och material

Det empiriska underlaget i studien dr amnesplanerna i svenska och svenska som
andrasprdk (Gy11) med fokus pa syftesbeskrivning och utvecklingsmal? i respektive
dmne samt centralt innehall i respektive kurs i steg 1. Dessutom ar Skolverkets "Kom-
mentarer till amnesplaner” granskade, da dessa dr tankta att ldsas tillsammans med
amnesplanerna. Amnena forkortas av utrymmesskil emellanat med SVE (svenska)
och SVA (svenska som andrasprdk). Exempel ges frdn kurserna SVE1 och SVA1 vilket
betyder steg 1inom respektive damne. Denna avgransning gors da steg 1 ar obligatorisk
oavsett studievag, det vill saga kursen finns pa sival yrkesforberedande som hog-
skoleférberedande program (de sistnamnda har dven steg 2 och 3 som obligatoriska
kurser).

Studien ar en kvalitativ textanalys inspirerad av summative content analysis (Hsieh
& Shannon 2005). Denna analysmetod avser att identifiera speciella ord och inne-
hall i texter i syfte att férstd sammanhang och upptdcka underliggande betydelser
(Hsieh & Shannon 2005, s. 1283f). Analysen gors genom en jamforande tematisering
av moment i amnesplanerna och dessa granskas och tolkas med fokus pa skillnader.
D& dmnesplanerna ar tolkningsbara politiska kompromisser ar urvalet gjort efter det
jag anser och tolkar vara av relevans. Jag har alltsa narldst texterna och fokuserat pa
skillnader. Detta har varit en process som gatt fram och tillbaka dar delar har gran-
skats i relation till helheten och vice versa (Kincheloe & McLaren 2008). Inlednings-
vis lastes dmnesplanerna forutsdttningslost med syftet att hitta 6vergripande mons-
ter och darefter fokuserade jag pa skillnader. Efter ytterligare lasningar sorterades
dessa skillnader i teman sdsom medborgarkompetens, skonlitteratur, sprakanalyser,
genrekunskap, kritiskt tainkande och slutligen sprakliga redskap och metoder.

Amnesplaner med Skolverkets kommentarer

Vid hostterminens start 2011 sjosattes den nya gymnasieskolan enligt Gy, vilket
innebar ett grannlaga arbete for skolor och myndigheter da alla kursers innehall
skulle férindras. Amnesplanerna for det nya gymnasiet (Skolverket 20m1a) dr upp-

2. "Utvecklingsmal” ar min férkortning av rubriken "Undervisningen i dmnet svenska/svenska som
andrasprak ska ge eleverna forutsattningar att utveckla f6ljande:”
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byggda efter rubrikerna: syfte, utvecklingsmal, centralt innehdll och kunskapskrav
i de olika kurserna. Syftet beskriver kunskaper eleven ska fa mgjlighet att utveckla
och som till huvudsaklig del kan betygsattas. Utvecklingsmalen i dmnet fortydligar
syftet, men dessa mal ar sinsemellan inte rangordnade utan gdr in i varandra och ar
beroende av varandra. Det centrala innehallet i de olika kurserna visar vad som ska
behandlas i undervisningen for att kunna utveckla de kunskaper som finns beskrivna
i malen. Slutligen finns kunskapskraven som visar vilken kvalitet eleven nar i forhal-
lande till mdlen. Dessa skrivningar ska inte ldasas som listor som kan bockas av, utan
de ska ldsas med skolans vardegrund och 6vergripande mal och riktlinjer som ytter-
ligare ledstjarnor.

Skolverkets kommentarer till svenska som andrasprdk och svenska (Skolverket
2011b,¢) inleds med en beskrivning av dmnena och deras upplagg. Darefter kommer
en jamforelse med tidigare kursplan samt med grundskolans svenskamnen.

I jamforelse med gymnasiets forra kursplan har dmnet SVA forandrats en del i Gy11.
I kommentarmaterialet papekas att de bdda svenskamnena, SVE och SVA, utgdr
“parallella vagar till grundlaggande behorighet” men inte nédvandigtvis innebar att
innehallet maste vara identiskt. Det finns en del skillnader i dmnena. I SVE lases det
mer litteraturhistoria medan SVA har hogre krav pa komparativ sprakanalys. Enligt
Skolverket har grundskolan starkt fokus pd lasning av litteratur och menar att det
ar viktigt pa gymnasieniva att 6va upp ett funktionellt sprak och “klara studierna i
andra dmnen”.

Vidare tar Skolverket i kommentarmaterialet upp begrepp som anvants i syftesbe-
skrivningen, utvecklingsmal och slutligen de begrepp som anvédnds i de olika kur-
serna.

Tematisk jamforelse och analys

I detta avsnitt beskrivs dmnesplanernas olika syften, utvecklingsmadl och centrala
innehdll tillsammans med Skolverkets kommentarer och urvalet som gors ar fokuse-
rat pa skillnader (Skolverket 2011a,b,c).

Skillnader ar tematiserade utifran olika begrepp och kunskapsomraden, presente-
rade i fem underrubriker. Syftesbeskrivningarnas skilda innehadll finns sammanfattat
i tabellen (sid 6). Varje tema tolkas, analyseras och diskuteras. Invavt i dessa teman
ges exempel fran centralt innehall fran amnesplanernas steg 1.

Personlig utveckling och medborgarkompetens

I syftesbeskrivningen i svenska talas om individen och dess utveckling och att under-
visningen ska "stimulera elevers lust att tala, skriva, ldsa och lyssna och stédja deras
personliga utveckling”. Vidare betonar Skolverket i kommentarmaterialet att det ar
viktigt med medborgarkompetens och att viktiga uppgifter for svenskdmnet ar att
”framja elevernas utveckling till demokratiska och ansvarstagande samhallsmedbor-
gare”. I kurs SVE1 ligger tyngdpunkten pd muntlig och skriftlig kommunikation av
demokratiska skal, da alla elever ska ges majlighet att kunna "reflektera 6ver sprakets
roll vid méten med andra médnniskor”.
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Tabell 1. Sammanfattning av begrepp i svenskdmnenas syftesbeskrivning.

Svenska (SVE) Svenska som andrasprak (SVA)

* Utveckla formaga att kommunicera * Utveckla fardigheter i och

e Anvanda skoénlitteratur /.../ som kunskaper om det svenska spraket
kalla till sjdlvinsikt och forstaelse av * Reflektera 6ver sin flersprakighet
andra manniskors erfarenheter/.../, och sina forutsattningar att erovra
utmana till nya tankesatt och 6ppna och utveckla ett funktionellt
for nya perspektiv andrasprak

e Utveckla kunskaper for att soka, e Skonlitteratur /.../ anvandas som
sammanstalla och kritiskt granska kalla till andras erfarenheter /.../ for
olika kallor att utveckla ett varierat och

* Stimulera elevernas lust att tala, nyansrikt sprak. Innehallet ska
skriva, lasa och lyssna och darmed valjas sa att elevernas tidigare
stédja deras personliga utveckling erfarenheter och kunskaper tas till

¢ Utveckla tillit till egna vara
sprakformagan och tillagna sig * Genom att jamfora sprakkunskaper
sprakliga redskap som kravs for och sprakliga erfarenheter med
vardags- och samhallsliv andra utveckla battre forstaelse av

* Vardera och bearbeta egna och vilken funktion spraket har for
andras texter och muntliga kommunikation, tdnkande och
framstallningar larande

* Mota/.../ skdnlitteratur samt fa
sdtta innehallet i relation till egna
erfarenheter, intressen och den
egna utbildningen

Ingenting om medborgarkompetens nimns i amnesplanen eller kommentarmateria-
let for svenska som andrasprdk. I stéllet betonas vikten av att eleverna ska tilligna
sig spraket. Det uttrycks ringa om elevens individuella utveckling utan det star att
eleverna bor tillagna sig ett rikt sprdk i det svenska samhallet, att skonlitteraturen
ska vara en kalla till insikter om andras erfarenheter, tankar och forestallningar for
att utveckla ett varierat sprak. Personlig utveckling namns endast en gang och da
som ett slags underordnat syfte med litteraturldsning utéver de huvudsakliga som ar
sprdkinldrning och analysférmadga; "dessutom dar lasningen ett redskap for personlig
utveckling”. Det ndmns inget om stimulans eller om det lustfyllda larandet.
Syftesbeskrivningen i &mnesplanen fér SVA ar betydligt kortare (150 ord) an vad
den ar for SVE (285 ord). I utvecklingsmélen for amnesplanen i SVE finns det nio mél
ddar orden "formdga att” namns tre ganger och "kunskap om” namns sex ganger. SVA
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innehdller atta mal dar ”férmaga att” namns sex ganger och "kunskap om” ndmns tva
ganger. Enligt svenska ordbdcker definieras begreppet formaga som “vara i stand att
utfora viss prestation e.d.” 3 och "méjlighet att utféra ngt” 4. (Nagon definitionsforkla-
ring stdr inte att finna pd Skolverkets hemsida.) Enligt min tolkning handlar férméga
mer om ett praktiskt gérande och ett inforlivande, en slags kapacitet, medan kunskap
star for teori, insikt och vetande och verkar varderas hogre. Skillnader i textomfing
och ordval ger intryck av att det dr svenskamnet som ar det viktiga dmnet med fler
syften och kunskapskrav.

Dessa skillnader savadl om personlig vaxt och medborgarkompetens som textom-
féng och ordval for tankarna till det som av Malmgren (1992) beskrivits som "ett hog-
re svenskdmne” fér gymnasiet (enligt Lgy7o). Ett sddant hogre svenskdmne karakta-
riseras av litteraturhistoria, personlighetsutvecklande litteraturldsning med samtal
och analyser samt uppsatsskrivning. Det "lagre svenskamnet” for de tvaariga yrkes-
linjerna fokuserar pa spraklig fardighetstrining (Malmgren 1992, s 39). Aven i senare
laroplaner finns en uppdelning mellan svenskamnena dar elever pa praktiska pro-
gram erbjuds ett svenskdmne med mindre ambitidsa bildnings- och kunskapsideal
och mer isolerad fardighetstraning (Bergman 2005). Detta svenskamne med farre
utmaningar och ambitioner paminner om SVA-amnet i Gy11.

Skonlitteratur och andra typer av texter

Skonlitteratur i svenska far ett stort utrymme, bade i syftesbeskrivningen och i un-
dervisningsmalen. I syftet for &mnesplanen i SVE star det att ldsa att eleverna ska
utveckla "sin formdga att kommunicera i tal och skrift samt att ldsa och arbeta med
texter”. Eleverna ska fa mojlighet att se det som skiljer oss manniskor och det som ar
allmanmanskligt. De ska ocksa genom undervisningen utveckla férmaga att anvanda
skonlitteratur, andra texter, film och andra medier "som killa till sjalvinsikt och for-
staelse av andra mdanniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestallningsvarl-
dar”. Undervisningen ska ocksa "utmana eleverna till nya tankesatt och 6ppna for
nya perspektiv”. Innehdllet i skonlitteratur och i de olika typerna av texter eleverna
moter ska sdttas i relation till deras erfarenheter och intressen. I kommentarmateria-
let framkommer ocksd att dmnesplanen mojliggor att stoff kan anpassas till elevernas
programval, intressen och inriktningar. Da det galler litteraturstudiernas upplagg ar
det tankt att svenskamnet ska "stimulera elevernas lust att ldsa”.

I svenska uttrycker ett av utvecklingsmadlen en formell behdrskning av litteratur-
vetenskapliga begrepp, vilket stdller krav pa formaga att stélla sig utanfor en text
och fokusera pa textens form, vilket kan kallas fér en performanskompetens enligt
Torells beskrivning av litterar kompetens (2002, s. 82). Med performanskompetens
avses den inldrda férmagan att tolka texter genom litterdra analyskategorier sdsom
komposition, berattarsynvinkel, tema etc. Torell menar att en ldsare ocksa behover
en literary-transferkompetens (ibid, s. 83) som kan uttrycka den personliga upplevel-

3. Nationalencyklopedins ordbok (Hoganas, Bra bocker AB, 2000)
4. Svensk Ordbok (Goteborg, sprakdata och Esselte Studium AB, 1986)
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sen av en skonlitterdr text genom att koppla sina egna erfarenheter till texten genom
den egna verkligheten. Dessa tva kompetenser eller lasarter kan och bor kombineras.
Utrymmet for lasning, analyser, samtal och reflektioner av skonlitteratur som kan
utveckla dessa olika lasarter ges stort utrymme i svenskamnet.

Skonlitteratur, andra texter, film och andra medier ska i svenska som andrasprak
anvandas "som kalla till insikter om andras erfarenheter, tankar och férestallnings-
varldar, och for att ge eleverna en mdjlighet att utveckla ett varierat och nyanserat
sprak” och innehdllet ska viljas sd att elevernas "tidigare erfarenheter och kunskaper
tas till vara”. I SVA ar lasning av skonlitteratur nedtonat och namns inte lika ofta som
i SVE. Ett exempel ar att tre av utvecklingsmalen behandlar skonlitteratur i svenska,
medan det i svenska som andrasprdk endast finns i ett.

[ dmnesplanen for SVA far skonlitteraturen sdledes en ringa roll, medan den i kom-
mentarmaterialet far stérre utrymme. Har kan man ldsa om den viktiga roll skonlit-
teratur kan ha i undervisningen, som till exempel att den kan belysa allmanmansk-
liga teman och ge nya perspektiv. Dock fortydligas att eleverna inte kan forvantas
“tillagna sig ett lika omfattande litteraturpensum” och att litteraturhistoriska studier
inte har en lika framtrddande roll som i svenska. Detta kan anses rimligt da svenska
som andrasprdk ska ha ett storre fokus pa sprakinlarning och spraklig analys. Man
kan dock forutsatta att andrasprakselever pa gymnasieniva lart sig det mest centrala
ordforradet och i sina amnesstudier de &mnesbegrepp som har varit nya aven for de
ensprakiga eleverna, dven om det kan finnas skillnader bland annat beroende pa nar
eleven anlant till Sverige. Genom lasning av olika texter och da i synnerhet skonlit-
terdra, kan andrasprikselever ut6ka ordférradet vad géller mindre frekventa amnes-
oberoende ord och mindre frekventa vardagliga ord (Enstrém 2004, s 173). Men det
kan tyckas kontroversiellt da det uttrycks att litteraturldsning i férsta hand ska ses
som "ett redskap for sprakinlarning och traning av den analytiska formagan”. Mdlen
for lasning bor kunna vara desamma i de bada dmnesplanerna och alla elever kan
behova trana den analytiska formagan.

Nar det galler urvalet i SVA ska innehallet i litteratur, texter och medier valjas sa
att "elevernas tidigare erfarenheter tas till vara”. Detta paminner om det Cummins
benamner som identitetsinvestering (2001, s 95). For att alla, inte minst andraspréks-
elever, ska vilja satsa av sig sjilva i skolan kravs att deras identiteter och kulturella
bagage erkdnns och bejakas. Dock menar Cummins att detta ska ske genom ndgot
som SVA:s dmnesplan inte framhaver, namligen interaktion eller samspel. I SVE da-
remot ska eleverna fa satta innehdllet i litteratur, texter och andra texter ”i relation
till egna erfarenheter, intressen och den egna utbildningen” och de ska fa "producera
texter i anslutning till det ldsta”. Nagot relevant skal till skillnaden i formulering ar
svart att finna.

I kursen SVA1 centrala innehall som Skolverket belyser i kommentarmaterialet och
som inte ndmns fér SVE1 ar att lasning av skonlitteratur ska ge en "inblick i olika
kulturer”. Det ska ge eleven en mojlighet att lasa litteratur fran sitt eget sprakomrade
som dr Oversatt till svenska. De ska ocksd kunna bekanta sig med litteratur frdn de
sprdkomraden som eventuellt talas i gruppen. Genom lasning av skonlitteratur ska
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eleverna ocksa fa inblickar i svenska referensramar och mdgjlighet att kunna diskutera
vilken bild av Sverige som ges i litteraturen, vilket kan tolkas som att litteraturen ska
vara ett slags assimilationsredskap. Dock uttrycks explicit i kommentarmaterialet att
undervisningen inte ska definiera vad svenskhet ar eller inte ar. I en analys av de tva
svenskamnena i Gy2o000 definieras eller diskuteras inte "det svenska” och det natio-
nella framstar som ndgot otvetydigt positivt (Hultin 2006).
Det svenska /.../gdr som en réd trdd genom kursplanen [fér svenska som andra-
sprdk], vilket det inte gor /.../ i kursplanen for svenska déir motsvarande texter
handlar om ett opreciserat kulturarv. Ett kulturarv som eleverna i svenska som
modersmdl i dmnet svenska bdde ska fd méta, men ocksa fa ta stdllning till. Ndgon
liknande formulering, att eleverna i svenska som andrasprdk ska fa ta stdllning till
det svenska (som kultur, traditioner, férhdllningssdtt och samhadlle) finns ddremot
inte /.../. (Hultin 2006, s 81)

I motsats till den gamla kursplanen ska eleverna i amnesplanen for SVA i Gy nu
problematisera och diskutera begreppet svenskhet och vilken bild av Sverige som
litteraturen ger. Daremot stdr inget om detta i &mnesplanen fér SVE. Genom denna
skillnad framstar identitet och kultur som nagot statiskt, det vill sdga modersmals-
talaren behover inte problematisera eller diskutera vad svenskhet ar. Har kan det fin-
nas en risk att "vioch dom”-perspektivet forstarks i stallet for att motverkas. Magnus
Persson (2007) diskuterar begrepp som “kulturarv” och "kulturell identitet”:
Kulturell identitet riskerar i styrdokumenten /Gy2000, min anm/ att framstd som
ett reifierat ting, ndgot givet och ofordnderligt som kan skapa stabilitet i en fordn-
derlig vdrld. Ett radikalare alternativ hade varit att erkdnna att kulturella identiteter
i globaliseringens tidevarv alltid dr mer eller mindre kreoliserade: flytande, blandade
och férdnderliga. Alla grupper kan och bor forvisso fa formulera sina egna identite-
ter. Men lika viktigt dr individens rdtt att vdgra inordna sig under en viss kulturell
identitet. (Persson 2007, s 41)

Manga ungdomar upplever att identiteter inte ar stabila utan féranderliga och mang-
bottnade. Var gransen gdr for den som ar "svensk” eller av "utlandsk harkomst” kan
vara flytande, likasé for vad som ar modersméal och andrasprdk (Lindberg & Hylten-
stam, 2013, s 34 f). Detta star fér en dynamisk kultursyn som menar att det 4r mojligt
att i olika situationer tillhora olika eller flera grupper

Skolverket motiverar nedtoningen av skonlitteratur med att grundskolan lagt stor
vikt vid ldsning av skonlitteratur och nu ska gymnasiedmnet istallet "6va upp ett
funktionellt sprak och klara studier i andra dmnen”. Amnet syftar till att andra-
sprakselever ska uppna en funktionell behdrskning och till en outtalad standard-
norm av det svenska sprdaket som &r i nivda med den som elever med svenska som
modersmal har. Lararen i svenska som andrasprak kan vara en viktig resursperson
for att vagleda kollegor och rektorer, men att dmnet svenska som andrasprik ska
ha ett fokus pd att "klara av studier i andra dmnen” i stdllet for det egna innehdllet
med sprdk och litteratur ar kontroversiellt. Férklaring av @mnesrelaterade ord och
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begrepp och andra dmnesrelaterade sprakliga krav bor vara respektive larares an-
svar sd att fackdmnesinnehallet blir tydliggjort och begripligt (Gibbons 2006, Hajer
& Meestringa 2010).

Sprdkanalyser

Kunskaper i spraksociologi kan vara emancipatoriska och ge elever insikter om sprak
och makt (Cummins 2001). Amnesomradet finns med som moment i bada Amnes-
planerna, dven om ndgra ordval ar olika. For SVA stdr det att spraksociologi ska ge
eleverna forutsdttningar att utveckla "Kunskaper om spriak och spraklig variation
sant formaga att reflektera 6ver sprakanvandning och attityder till olika sprakbruk”
och motsvarigheten i SVE ar "Férmdga att reflektera 6ver olika former av spraklig
variation”. Inom detta omrdde finns forskning som visar vilket samband som finns
mellan sprdk och identitet. Till exempel diskuterar Jonsson (2007) i en studie att in-
vandrarpojkars sprakbruk kan tolkas som en revolt mot en normerande "svenskhet”,
en gemenskap som man tidigt uteslutits fran. Otterup (2005) visar att ungdomars
flersprakighet har stor och viktig betydelse for deras identiteter som kannetecknas
av att vara foéranderliga och sammansatta. I detta sammanhang borde det ocksa vara
viktigt for alla elever att fd kannedom om normkonflikter och hur det &r att vara fler-
sprakig, precis som fragor om skolans krav pa spraklig korrekthet och om relationen
mellan sprak och makt, identitet, kon och klass borde angé alla (se dven Lajos 2008).
Reflektioner 6ver hur vi anvander sprak och olika attityder till sprakbruk ar viktigt
for alla elever, oavsett ursprung.

Oavsett vilken kurs i svenska eleverna foljer ska de lara sig om dialekter och sprak-
lig variation dar variabler som alder, kon och social bakgrund finns framskrivna i det
centrala innehallet for SVE1 och SVA1. En aspekt, som kan ses som en detalj men vard
att uppmdrksammas, dr att i SVA-dmnet ar 'ursprung och bostadsort’ tillagda. Det
framstar alltsa som om dessa tillagg endast ar varda att beaktas av SVA-elever.

Flera formuleringar i syftesbeskrivningar och utvecklingsmadl i de tvda dmnespla-
nerna om sprakliga aspekter ar snarlika, &ven om det finns betydligt fler i SVA. Det
som skiljer SVE fran SVA och framfor allt framkommer i kommentarmaterialet i SVA
ar att studierna i hog grad riktas mot ett sprak for larande och kunskap om "sprakets
uppbyggnad och sprakliga normer”. Att ha kunskaper om ett sprak ar viktigt for elev-
en ndr hon ska reflektera 6ver sin sprakanvandning och tala om sprakkunskaper med
andra. Det podngteras ocksa att da eleverna ar flersprakiga ges goda forutsattningar
for sprakjamforelser och for att stirka elevernas metasprdkliga medvetenhet.

Ett utvecklingsmal i SVA ar sdledes att eleven ska kunna gora jamfoérelser mellan
svenska och sitt modersmal. For mdnga elever som laser kursen ar svenska deras
basta sprdk, trots att de inte uppnatt en forstaspraksniva. Enligt mina erfarenheter
som larare finns det elever som varken kan skriva eller lasa pa sitt modersmadl utan
dir enbart har ett muntligt sprak. Aven om Skolverket i sina kommentarer poingte-
rar att eleven inte behover ha kunskaper motsvarande en modersmalstalare sa maste
eleven ha uppfyllt alla punkter i kunskapskraven i ett visst betygssteg for att erhalla
det. Kan inte eleven gora jamforelser kan den heller inte fa ndgot betyg. For kun-
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skapskrav A kravs det att “eleven utforligt och nyanserat redogor for likheter och
skillnader mellan svenska och sitt eget modersmal” och jamforelserna kan handla om
uttal, ordfoljd och lexikon. Det verkar orimligt att tro att tanken med kriteriet ar att
en elev inte ska kunna na kunskapskravet A i SVA enbart for att modersmalet inte ar
tillrackligt utvecklat.

Det ar relevant att diskutera och bekrafta elevernas olika sprakkunskaper och gora
jamforelser mellan de sprdk som finns i olika undervisningsgrupper. Dock kan man
undra om ldrare som ska sdtta SVA-betyg rimligen kan ha kunskap om alla sprak som
forekommer i gruppen, vilket borde vara en forutsittning for en rattvis bedéomning
av elevernas jamforelser av svenska spraket och modersmalet.

Genrekunskap och kritiskt tinkande

[ &mnet SVE ska eleverna enligt syftesbeskrivningen ges "tillfalle att vardera andras
muntliga framstallningar och texter samt bearbeta sina egna muntliga framstallning-
ar, efter egen vardering och andras rdd”. Nagon motsvarighet finns inte i syftesbe-
skrivningen for SVA. Att fd ta del av varandras texter okar det sprakliga medvetandet
och ar ocksa en fortsattning pa processkrivande som ska ha pabérjats i grundskolan.
Déremot finns det likheter vad géller genrekunskap, d&ven om begreppet inte nimns
explicit i SVA. I dmnesplanen for SVA lyder skrivningen “textuppbyggnad, textmons-
ter och sprakliga drag” i olika texttyper, vilket kan ses som synonymt med genrekun-
skap. Manga sprakforskare (Schleppegrell 2004, Martin 1997, Hansson 2005, Gibbons
2006 m fl) podngterar betydelsen av genrekunskaper och av metaspréak for att ut-
veckla skrivande och medvetenhet om sprdk.

Genrepedagogiken har fitt stort genomslag i andrasprdkssammanhang och ses som
en av de viktigaste faktorerna for skolframgdng. Genrer, i betydelsen konventionali-
serade monster for skrivna texter, omges av sociala och kulturella konventioner. Ge-
nom explicit undervisning i textuella drag och monster far elever en battre spraklig
medvetenhet och forstdelse for det innehdll som texter ger uttryck for i olika sociala
sammanhang (Gibbons 2006). Det ar dock oklart vad ett metasprak egentligen ska
innehélla. Hansson (2011) menar att sprakvetenskapligt metasprak méste synliggoras
och motiveras i undervisningen och att elever inte pa forhand forutsatts ha forstatt
hur man skriver olika texttyper eller vad som kannetecknar god stil, vare sig man ar
flersprakig eller har svenska som modersmal. I centrala innehallet for SVEx star att
"grundldggande sprdkliga begrepp behdvs” for att kunna diskutera sprak och littera-
tur, vars motsvarighet daremot inte finns i amnet SVA.

Det kritiska tdnkandet har storre utrymme i &mnesplanen for svenska dar det be-
tonas i saval utvecklingsmal som i det centrala innehallet. Undervisningen ska inne-
halla "bearbetande av och kritisk granskning av text samt grundlaggande kallkritik”.
I syftet star att eleverna ska utveckla kunskaper "om hur man soker, sammanstaller
och kritiskt granskar information fran olika kallor”. For SVA ar det endast i utveck-
lingsmalen som det star att eleven ska “kritiskt granska innehallet i muntligt och
talat sprak” och man kan undra varfor inte begreppet kallkritik finns med.
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Sprdkliga redskap och metoder

Ytterligare en skillnad mellan de bdda @mnena ar att det enbart &r i svenska som
eleverna ska fa kunskaper om den retoriska arbetsprocessen och "férberedda samtal
och diskussioner”, vilka inte star omndamnt i amnesplanen for SVA. Denna process ar
explicit presenterad i kommentarmaterialet i svenska med motiveringen att eleven
genom denna process far stod i sitt arbete med texter och muntlig framstallning.
Borde inte detta ocksa kunna vara ett stod for eleverna i svenska som andrasprak?
Den retoriska arbetsprocessen ar en form av sd kallad st6ttning (eng scaffolding, Gib-
bons 2006) det vill sdga stod eller hjdlp i undervisningssammanhang. Gibbons me-
nar att stéttning kan ges i form av strukturer och modeller som har till uppgift att
stodja bade sprak och larande; "scaffolding is oriented towards showing students how
to do (or think or say), rather than what to do, think or say” (2006, s 176). Den reto-
riska arbetsprocessen kan vara ett utmarkt stod for alla elever att forsta hur de kan
planera och arbeta med muntliga och skrivna texter, oavsett vilken svenskkurs de
foljer. Vikten av utmanande undervisning med ett kontextuellt stéd har podngterats
av flera forskare och genom en sadan undervisning kan elever bli engagerade och
medskapande i laroprocesserna (Cummins 2001, Derewianka 2004, Gibbons 2006,
Wedin 2009).

I laroplanens 6vergripande madl stdr det att varje elev "kan anvdnda /.../ modern tek-
nik som verktyg for /.../ kommunikation (s.10). Begrepp i centrala innehéllet i kursen
SVE;1, som Skolverket belyser i kommentarmaterialet och som inte nimns fér SVA1, ar
bland annat presentationstekniska hjdlpmedel (finns omndamnt f6rst i SVA3) och har
betonas vikten av att kunna gora en muntlig presentation i det moderna arbetslivet
och hogre studier.

Presentationstekniska hjialpmedel ar en form av stéttning och kontextualisering
som andraspraksforskare féresprakar (Cummins 2001, Gibbons 2006). Nar det géller
anvandningen av dessa kan det tyckas anmarkningsvart att elever som foljer kur-
sen svenska som andrasprdk inte kan anvanda sig av detta forrdn i kurs 3. I kursen
svenska star ndmligen i centralt innehdll redan for steg 1 att eleven ska anvdnda sig
"av presentationstekniska hjdlpmedel som stod for muntlig framstallning”. Dessa
hjalpmedel skulle kunna hjalpa alla elever att fokusera pa innehall i stéllet for form.

Slutsatser
I denna artikel har jamforelser gjorts mellan de nya amnesplanerna i svenska och
svenska som andrasprak med fokus pa skillnader. Att flersprikighet ar en tillgang for
individ och samhalle samt att elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter tas till-
vara ar tydligt framskrivet i syftet for svenska som andrasprdk. Tillsammans med pro-
blematisering av ”det svenska” och det kontrastiva sprakperspektivet ger det en bild av
dmnet som additivt orienterat, det vill sdga elevers flersprikighet ses som en tillgdng,
deras erfarenheter och kunskaper tas tillvara och i detta inbegrips andraspraket. Dock
framtrader skillnader mellan @mnena som ger en delvis annorlunda bild.

For det forsta ar det kritiska och analytiska perspektivet nedtonat i &mnesplanen
for SVA, liksom insikter i den retoriska arbetsprocessen och anvandningen av presen-
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tationstekniska hjalpmedel. For det andra &r vissa aspekter av spraksociologi tillagda
i SVA, men pd vilka grunder dr oklart. Dessutom ar inte genrekunskap omnamnt som
begrepp, men det finns med implicit. Ytterligare en skillnad ar skonlitteraturens roll
som for en tynande tillvaro i SVA, i motsats till SVE. Mycket forskning visar att fram-
gangsrik andraspraksutveckling sker i autentiska och kommunikativa sammanhang
med ett varierat sprakligt inflode, som till exempel litteratursamtal dar fokus ligger
pd innehallet (Cummins 2001, Gibbons 2006, Lindberg 2011 m fl). Andra aspekter 4n
de rent sprakliga som kan forsvara ldsandet av skonlitteratur aven i SVA kan vara de
som Nussbaum beskriver:

Var hogre utbildning formar medborgare, och det betyder att vi mdste frdga oss vad
en god medborgare bér veta och vara idag. Var vérld dr utan dtervindo multikultu-
rell och multinationell. Mdnga av de svdraste problem som vi har att hantera krédver
en dialog som f6renar mdnniskor frdn olika nationella, kulturella och religiésa
bakgrunder. Endast sd kan det bli méjligt att [6sa problemen gemensamt och pd ett

fornuftigt sdtt. (1997, s 75)

Detta citat speglar hur vi kan férdandra vara liv, hur varlden ser ut och hur vi kan
handla for att na samforstand. Genom att i undervisningen fd mojlighet att samtala
om hdndelser och manniskors agerande i fiktiv form, kan forutsattningar for forsta-
else och tolerans skapas.

Nussbaum betonar ocksa utbildningens mal, att forma goda medborgare. Detta ar
nagot som dmnesplanen i SVA forbisett och har framtrdder den sista och kanske vik-
tigaste skillnaden. Elever med annat sprak eller annat modersmal dn svenska ska ges
mojlighet att utvecklas till demokratiska och ansvarstagande samhallsmedborgare
pa samma villkor som deras svenska kamrater.

Skolverkets &mnesplaner ar styrande och auktoritdra diskurser med stor makt (se
till exempel Osbeck 2006, Sjoberg 2011, Torpsten 2008) som implementeras genom
tolkande processer av larare. Genom ett fokus pa form ar risken stor att sammanhang
och vardegrundsfrdgor tenderar att forsvinna. Kanske kommer larare att lagga sitt
fokus pa en sprakinlarning utan kontext, det vill sdga ett innehall som pdminner om
“ett lagre svenskamne” i Lgy 70 pa de yrkesinriktade programmen (Malmgren 1992).
Det innehdll i planerna som redovisats visar enligt min tolkning pa ett Gverordnat
svenskamne med personlighetsutvecklande, bildande och kreativt innehdll, medan
svenska som andrasprék har ett mer formcentrerat och nyttobetonat innehall. Aven
det faktum att syftestexten i svenska ar betydligt langre och att undervisningsmalen
innehdller betydligt fler mal angdende "kunskap” &n i svenska som andrasprak som
istdllet ska utveckla fler "fdrmégor” bidrar till denna obalans.

Den kritik som darmed kan riktas mot hur dmnet svenska som andrasprak pa gym-
nasiet skrivs fram i den nya &mnesplanen dr att det finns alltfér mycket innehall som
inte ar tillrdckligt utmanande. Analysen visar att &mnet fortfarande riskerar att be-
traktas som ett slags stodamne, underordnat svenskamnet. Frdgan som uppstar efter
att ha studerat &mnesplanerna ar hur berattigat det ar att ha tva svenskamnen pa
gymnasienivd. Kan dmnena organiseras till ett och samtidigt fylla alla elevers olika
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behov? Fragan ar komplex och ndgon enkel 16sning star inte att finna. Lindberg och
Hyltenstam (2012) presenterar i en artikel en framtida organisation av undervisning
for flersprakiga elever och deras hogst skiftande behov av allmdnna och mer speci-
fikt skolrelaterade sprakfardigheter. Deras forslag har ett fokus pa grundskolan, men
kan dven implementeras pa gymnasiet. De podngterar vikten av att alla larare bor
"utveckla en langsiktig och systematisk sprak- och kulturmedveten undervisning i
alla amnen” (ibid, s 39) for att flersprakiga elever ska kunna nd skolframgang. Likasa
menar de bida forskarna att diagnosinstrument behover utvecklas for att identifiera
elevers sprakniva och att nar flersprakiga elever uppnatt en avslutande niva i &mnet
svenska som andrasprak bor de delta i amnet svenska. Samtidigt ska alla elever bli
erbjudna sprakstod for att lyckas i sina skolamnen och i denna verksamhet kan larare
med utbildning i svenska som andrasprak spela en nyckelroll.

Att flersprakiga elever med sina hogst varierande sprakliga forutsattningar sa fort
som mojligt ska tillagna sig ett sprak for att tillgodogora sig undervisningen ar en
sjalvklar demokratisk rattighet, men det bor ske, precis som Lindberg och Hylten-
stam presenterar i sitt forslag, genom ndgon form av organiserat sprakstéd och ge-
nom att alla larare blir medvetna om sprakets betydelse i olika skoldmnen. Ut6ver
detta bor alla elever, oavsett bakgrund, fi samma mojligheter till att ta del av kul-
tur och kreativitet, det vill saga fa tillgang till det kulturella kapitalet och likasa fa
samma mojlighet till sprak- och personlighetsutveckling genom en utmanande un-
dervisning, det vill saga tillgadng till det symboliska kapitalet (Bourdieu 1992). Jag vill
havda att alla elever, som ndtt en viss niva i svenska spraket, borde fa tillgang till ett
kreativt och delvis fornyat svenskamne med sprik och litteratur i fokus, ddr andra-
spraksaspekter kan fa bli en integrerad och berikande del av innehallet. Annars finns
det risk for exkludering — nagot som strider mot skolans vardegrund som menar att
vi ska respektera manniskors lika varde och framja allas utveckling.
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Reading Fiction in a Second-Language
Classroom

Catarina Economou*

Abstract

This article considers the role of reading fiction within the school subject of Swedish as a second
language. It examines how a group of advanced second-language learners in a Swedish upper
secondary school read and discuss a contemporary Swedish novel, how they interact with the text
and with each other in relation to the text. Further, it analyses which forms of reading the students
use. It reports on a qualitative, empirical study based on field studies, transcriptions of tape-
recorded interaction as well as written texts. The results indicate that second-language learners in
this context have a positive attitude to reading and discussing what they read using different forms
of reading. They often compare the content of the text to their own lives. One conclusion drawn
is that literature teaching could be integrated into a single Swedish subject in order to create even
more meaningful interactions between students from different backgrounds and that literature can
be a means leading to language development as well as personal development.

Keywords: second-language learners, literature reception, forms of reading, pedagogy of literature
and language, democracy

Introduction

Swedish upper secondary schools offer two subjects of Swedish; Swedish as L1
(mother tongue or first language) and Swedish as L2 (second language). Students
with a mother tongue other than Swedish are given the opportunity to choose which
subject they prefer to study. In the syllabus for Swedish as L2, reading fiction is not
given as much priority as in the subject of Swedish as Li. Instead, Swedish as L2
focuses on language form and comparative language analysis (Skolverket 2011 a, b;
Economou 2013).

However, during the last decade a number of reports have shown that the reading
ability of Swedish students is declining in comparison with both earlier national
surveys and international ones (Gustavsson and Rosén 2005; Skolverket 2007, 2012;
SOU 2012). Informative as well as fictional texts are included in the aforementioned
surveys. Besides decoding and understanding, reading proficiency includes the
ability to interpret and reflect on issues in the text.

During the same period of time as these reports and surveys were published,
the Swedish National Agency for Education reported that multilingual students are
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over-represented among those students who do not reach the targets of the final
year of compulsory school. In addition, another survey showed that 30% of students
with an immigrant background do not reach the elementary reading level and,
among those born abroad, every second student does not master enough reading
comprehension skills in order to learn other subjects (Skolverket 2003). The
question therefore arises: Why does the reading of literature play a minor role
in the syllabus for Swedish as a second language in upper secondary school?
Research shows that reading fiction helps students with their reading proficiency.
This proficiency includes interpreting, reflecting, and making inferences (e.g. Liberg
2001; Myrberg 2001). Further, recent Swedish research on literature instruction
emphasises that reading and interpretation are particular practices that can be
developed by teaching (Olin-Scheller and Tengberg 2013; Tengberg 2011).

Several studies have examined the teaching of literature in the school subject of
Swedish as L1 (Linnér 1984; Elmfeldt 1997; Molloy 2002; Hultin 2006; Bommarco
2006; Ewald 2007; Jonsson 2007; Bergman 2007; Asplund 2010; Tengberg 2011).
Research about the study of literature in the subject of Swedish as L2 has been
neglected and this study, although it is limited, can be regarded as a contribution to
this field.

I am thus interested in what role reading fiction may have in L2 classrooms and,
more specifically, in a context where advanced second-language students read and
interpret a modern Swedish novel. The students attend the course “Swedish as a
Second Language” at a Swedish upper secondary school. The content of the novel
in question closely relates to the lives and realities of young people today, in both its
time and setting. The purpose of the study is to find out how the students interact
with the text and what readings they choose to make of the text, including how they
respond to it and how they respond to each other in relation to the text. In this
article, using theoretical and empirical means I specifically investigate which themes
of the novel the students are concerned with and which forms of reading the
students use in this particular context.

Background

Cummins (2001) advocates that the teaching of literature can be a vital part of
second-language acquisition where identification and a critical approach are central
components. Students’ cultural, linguistic and personal identities are confirmed
through interaction where their experiences are expressed and made visible. The
students are encouraged to be critically reflective and to increase their social con-
sciousness (2001, 94). Far too often students, especially second-language learners,
have to leave their experiences and cultural baggage, that is to say their identities,
at home because in school only the norms and values of the majority are in focus
(Runfors 2003; Bunar 2009). Thus, if students are to be committed to their studies
and to their cognitive development, their identities have to be confirmed in interaction
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with teachers and other students. This approach is what Cummins calls investment of
identity (2001, 95).

Further, Bradford (2006) discusses the possibilities fiction may hold in second-
language teaching. He points out that L2 teachers use literature as a tool for language
acquisition in three ways. First, the reading of fiction can support students by
increasing their vocabulary and, second, students will get used to certain syntactic
patterns that are not so frequent in spoken language (2006, 202). Some teachers
also use literature in a third way which involves reading literature of the target
language to facilitate understanding of the traditions, values and lifestyles in the
new society (2006, 203). However, this last aspect of the role of fiction in second-
language teaching is doubtful. Sweden is today defined by multiculturalism and
diversity and the effect of this on education is complex. One can no longer expect or
cherish a monolingual and monocultural classroom. Students have multiple frames
of references today and these should be of great value and be met with respect in the
classroom.

Critical forms of reading are strongly associated with critical literacy, which in
turn is connected to power. By gaining access to language and literature students
can become critically reflective about the world. Janks (2013) states “critical literacy
is about enabling young people to read both the word and the world in relation
to power, identity, difference and access to knowledge, skills, tools and resources”
(227). This mixture of cognitive skills and social practice means that complete
literacy is not just the ability to decode texts and the semantic competence to
understand, but also pragmatic competence for everyday life and the ability to be
critically reflective towards society. Both Cummins (2000/2001) and Janks (2010)
argue that the ability to develop critical literacy is vital to students, especially
second-language learners, to enable them to read between the lines and understand
how power is exercised. Thus, teaching critical literacy concerns what texts do with
their readers and which purposes the texts serve.

However, one should not forget that literary texts and their language, structure
and literary devices are part of the critical reading. It is not only through the form of
a literary text that new ways of thinking and feeling can be revealed, says Persson
(2007, 202). This critical form of reading may, beyond a focus on form and literary
devices, also have a ‘critical culture’ approach, something that resembles Cummins’
transformative pedagogy.

Langer (2005) states that a reader’s understanding and interpretation moves
back and forth continuously in different stances. This action primarily concerns the
reader and the text. In order to understand in which ways the students in this study
interact with the text, including how they respond to it and how they respond to
each other in relation to the text, Langer’s theoretical stances are useful, as applied
in the context of book talks and writings. Langer points out four stances readers take
in relation to a text: (1) being out and stepping into an envisionment; (2) being in
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and moving through an envisionment; (3) stepping back and rethinking what one
knows; and (4) stepping out and objectifying the experience (2005, 31 f). In the first
two stances, the readers are focused on the envisionment in order to understand
the text, while in the third they focus on their own experiences and knowledge about
the world in relation to the text. Finally, in the fourth stance the readers objectify the
envisionment in order to reflect on and keep the text and the world apart. In the
last one there is also a focus on the author’s craftsmanship and on the text’s structure
and literary devices, similar to Persson’s critical reading mentioned above. Thus,
the readers start with the well-known to be able to meet the foreign and thereafter
make reflections and experience something new. The stances will be applied and
further explained in the analysis section of this article.

Thus, by combining the different approaches to reading fiction mentioned above
a possibility would arise to help students become skilled readers. This study also
examines the different forms of reading employed by the students. In this context,
Tengberg’s categorisation of different forms of reading distinguished in his thesis
(2011) may also be of valuable support. Tengberg’s study (2011) was performed
during one term and included four teachers and over 200 students at a secondary
school. Its prime aim was to explore the pedagogical possibilities of fiction-oriented
discussions and, more specifically, which forms of reading could be distinguished
and promoted in the book talks. He uses the term “forms of reading” to describe
the different ways the students read and interpret a text (a short story) in their
discussions. The data analyses, mainly interaction and reception analyses, were based
on video recordings of classroom discussions, interviews, field notes and, finally,
written responses from students before and after discussing the text. The six different
forms of reading are plot-, meaning-, value-, subject-, intention- and meta-cognitive
oriented and will be further presented in the analysis section.

The forms of reading should not be seen as static; on the contrary, they often
overlap. Likewise, they are not complete and more forms can be added as this
study concludes. Despite this, I regard Tengberg’s forms of reading as clear and
differentiated pedagogical tools and also useful as theoretical devices for my data.

Methods and material

The study tales an ethnographic approach and its aim is to explore how a group
of advanced second-language learners interpret and interact with a modern Swedish
novel, as well as with each other in relation to the text. The ethnographic research
tradition emphasises the researcher’s presence in the studied environment (Delamonte
2008) and, in my case, I am a researcher in my own classroom.

Doing research in one’s own field of practice and thereby having dual roles can
be complicated. As a teacher researcher I have two tasks — teaching and doing
research — and these should take place simultaneously. I am thus an observant
participant, as opposed to a researcher who comes from the outside — a participant
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observer (Ray 1996). The disadvantage of the dual role might be that my teaching
context is too well known to be problematised. In order to create the necessary
distance, I chose to wait with the transcription, interpretation and analysis until
the end of term. I also use the word “teacher” when I present the context of teaching
and also in further passages in order to create distance.

The advantages of being a researching teacher with an inside perspective is that
I am well known to the students and familiar with their situation within the
school context. Several studies with researching teachers have been successful
(e.g. Elmfeldt 1997; Bommarco 2006; Jonsson 2007; Asplund 2010) in the field of
didactics in Swedish as Li.

Apart from the ethnographic approach, this study also rests on different theories
of literary response and reception (previously mentioned) in order to answer the
questions of how the novel is read and interpreted. These theories are mainly
Tengberg’s forms of reading (2011) and Langer’s stances (2005).

Site and participants

The school involved in the study is situated in a large town and the 16 students are
in the last year of upper secondary school. The students attend either the Natural
Science programme or the Social Science programme, but are all taking the course
“Swedish as a Second Language”. The group is multilingual with nine different
mother tongues (see the appendix). Some students were born in Sweden and the
remaining have lived in Sweden for 3 to 14 years. Thus, the group is heterogeneous
with many different backgrounds and experiences.

In line with the principles of the Swedish Science Council of Ethics (Vetenskapsradet
2011), a written inquiry requesting permission to record the students’ book dis-
cussions and collect essays was handed out. The inquiry stated the purpose of
the study as well as the fact that the collected data were to be treated confidentially.
The ethical considerations may be seen as problematic as the researcher was also the
students’ teacher in a power embedded practice. Hoel (1997) states that there is an
ethical problem with a “teacher-researcher” as he or she may focus on the positive
aspects of the teaching, leaving out the more problematic aspects such as e.g. critical
comments from the students. I was aware of this during the analytical process of
the material. With the different empirical sources mentioned above, this problem
could not be eliminated, but at least diminished. Further, the fact that the students
could decline without any negative consequences was emphasised several times
during the process. In fact, all of the students chose to participate throughout the
period of the study.

Material and procedures

Based on the students’ mixed preferences for literature as well as her own didactic
considerations, the teacher decided to let the class read the novel Call it What the
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Hell You Like written by Marjaneh Bakhtiari (2005). The novel is set in the present
and the surroundings were well known to the students as it took place in their home
town. From the teacher’s perspective, this novel about searching for identity was
thought to be something that would appeal to the students.

The empirical base for the study consists of recorded book talks, students’
writings and written evaluations about the novel (see Table 1).

Table 1. Types and quantity of data

Recorded book talks | 56 pages

Essays 16 students, 33 pages

Written evaluations | 15 students, 8 pages

Short field notes 8 pages

The data collection took place over a period of 6 weeks, with altogether 12 lessons
lasting for approximately 70 minutes each. In the sequence of book talks, which
lasted for eight lessons, the students were divided into three groups. Each lesson
started with listening to the audiobook version for about 5 to 10 minutes in order to
bring the students into the context of the novel. Each group had a discussion leader
who structured the discussion and made sure the participants did not interrupt each
other. The teacher alternated between the three groups, only participating in parts of
the discussions.

Apart from reading, the students had prepared each lesson of book talk with
their own choices of quotations (including comments) that had challenged them or
affected them in some way. Further, they were given the task of bringing questions
to the group to discuss, either about their understanding of the content of the novel
or about certain aspects or topics. A number of questions were also given to the
students by the teacher at the beginning of the book talks, but these questions
were mainly supposed to facilitate an understanding of the novel’s context. The
transcriptions of the book talks follow an orthography close to written language
(Norrby 2004, 89).

In the remaining four lessons the students worked with vocabulary and wrote
essays. A majority of the students wrote about the novel’s characters and how they
could identify with them. They also wrote about similar experiences they had had
concerning the novel’s plot. The writing was part of a homework assignment and the
students finished it during lessons.

During the final lesson, the students were given a written task to evaluate the
sessions with the novel and the novel itself consisting of a maximum of 300 words.
In addition to the book talks and the students’ writings, short field notes contributed
to the data. The students’ quotations in the book talks and in their essays are marked
with pseudonyms.
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Data analysis

There are several different forms of qualitative content analyses and the common
factor is that they discern different themes, events or categories (Gunter 2000, 91).
In this study, thematic content analysis is used. It has an aim to find patterns
and then themes, enabling an interpretation of the material (Titscher et al. 2000, 62;
Graneheim and Lundman 2004).

In order to analyse in which ways the students interacted with the text and with
each other, I made several readings of the material so I could discern different
themes. The interpretation and analysis of the material went through several steps
which started after the period of data collection in order to create a necessary
distance. To get a grasp of the material, my first step was a tentative analysis (Woods
2002, 121) which meant that I first read the transcriptions of the book talks and
the essays several times. During the second step, parts of the texts were picked out
and marked and labelled with keywords of the content. The surrounding text
was included, so the context was clear. The next step was to discern patterns that
had emerged and which could be categorised into several themes and subthemes.
Finally, in the last step these themes were analysed and three overarching themes
were discerned since the students had returned to these both in their writing and
when talking. These themes are language, culture clashes and, finally, integration.
The different forms of reading were discerned within these themes.

Brief synopsis of Call it What the Hell You Want

The Irandoust family, who emigrated from Iran to Sweden in the hope of a better
life, are the focal point of the book. The rebellious daughter Bahar is the main
character. Her parents, Amir and Panthea, are well educated and have high
expectations of the new country. Amir, previously a publisher and a poet, becomes
a pizza baker and Panthea, who has a PhD in Physics, works in a kindergarten. Bahar
refuses to be seen as a representative of Iranians or immigrants while her younger
brother Shervin does his upmost to fit in with the Swedish culture.

Finding - The power of language, culture and identity

In the following sections, the analyses of the principal reflections that emerged
when the students interacted with the text and which readings they choose to make
of the text are organised in three themes — language, culture clashes and, finally,
integration and identity.

Language — “language makes another person look at you in a
different way”

This section analyses the students’ book talks focusing on the students’ under-
standing of the book, about language and their views on how the dialogues were
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related in the novel. The students also describe how they recognise and react
to different language situations described in the book.

The students helped each other with words, expressions and other areas of
uncertainty. The book discussions provided many examples of what Gibbons calls
scaffolding (2006, 29f), where the students amongst themselves filled in any gaps
in the understanding that may have existed after the reading. This is included in
Langer’s first stance; the reader comes into envisionment and tries to understand the
plot, e.g. when unknown words are read (2005, 32). It also points to what Tengberg
calls plot-oriented forms of reading. According to Tengberg, these orientations
enables a direct or a literal understanding of the plot and the context which
constitutes the fictive world (2011, 197) as well as an explanation of the characters’
actions. The tasks assigned to the students by the teacher mainly comprised
this reading form to ensure that they would understand the course of action before
they immersed themselves in their own interpretations and reflections. Examples
of such tasks included vocabulary, a description of the characters and the relation-
ships between them, as well as short summaries of what they had read previous to
each lesson. This form is necessary to help the reader understand the context and
plot of the story but, according to Tengberg, there is a risk that the reader will
become unable to move on to further forms of reading. There is no indication of this
in the findings of this study.

All groups of students express different views on how the author relates ethnolect
(a variety of language used by a certain ethnic or cultural group) and dialect. In one
group for example, Diraf thinks that the fact that the dialogue is partly written
phonetically makes it more difficult to understand and is unnecessary, while Dieh
thinks that it is good since it provides a more accurate reflection of reality. Dieh
says that “It would have sounded strange if the author had written ‘she is really well
behaved at home’ and then ‘he said with an accent’. It sounds stupid”. In another
group, the participants agree that it is good that the author uses casual language and
slang, the local dialect and a Persian accent in the dialogue to create an impression of
the reality the author describes.

Here, the students’ opinions diverge from the text when they express their
preferences. This aspect of the novel was important for all three groups as the
majority thought that the language in the dialogues made the text more convincing.
These readings may be seen as in line with value-oriented forms, which Tengberg
suggests can be an aesthetic criticism, with their valuations of language and style
(2011, 211) and part of Persson’s critical reading, with its focus on form. The content
also illustrates Langer’s last stance where the reader objectifies the text, judges it
and focuses on how the author builds her text (2005, 35).

Kaln reacts strongly to the views held by the character Pernilla on immigrants;
he claims that she, notwithstanding good intentions, still judges people based on
their Swedish ethnolect. Several group members argue that Pernilla ought to adopt a
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broader perspective on immigrants to be able to see all “those who really struggle
and who really want to move on” (Masam). The students also spend a great deal
of time on how the main character’s mother, Panthea, struggles to learn Swedish.
The discussions tend to focus on the frustration Panthea experiences as she tries to
learn Swedish and how different alphabets and grammatical structures can cause
problems when learning a new language. Dieh says that the frustration arising from
the inability to articulate his thoughts is like “waking up from a nightmare only to
find that you are unable to scream. I think it has happened to all of us, that you
are so scared that you want to scream but you can’t, the words don’t come out”. The
students also choose to discuss quotes and passages concerning body language
and how Panthea’s facial expressions do not match her words. Yene is of the opinion
that body language is used differently in different cultures and incorrect interpreta-
tion can lead to communication problems. Several students provided examples from
their own lives.

All three groups commented on a scene in the book where the music teacher
Carina organises a culture day and encourages her students to bring music from
their home countries. The discussion revolves around the fact that the students listen
to music with lyrics in many different languages, but almost never in their mother
tongue. The students continue to compare how they code switch, i.e. mix languages.
They speak Swedish in school, and they speak both Swedish and their mother tongue
at home. “Earlier, we only spoke Arabic at home, now we mix. You forget your own
language” (Heelh).

Even though meta linguistic concepts are not expressed, accents, ethnolects,
grammar, language and code-switching are the subjects the students are interested
in. In these areas the students often move between the world of fiction and their own
world as they compare the characters and their lives with their own experiences.
Many personal experiences of learning a language and of the shortcomings of
the Swedish language could be heard in the discussions. The forms of reading which
Tengberg calls subject-oriented can be discerned here and the experience of the
literary character is not made alien but is more often similar to those experiences
that the reader is used to (2011, 220). The border between the fictive characters and
the readers’ reality tends to be blurred. The students discuss events from the book,
recognise themselves and express their own experiences and thoughts, while at the
same time they listen to and confirm each other. They are active, engaged and dare
to invest themselves and their identities in the learning process (Cummins 2001, 97).

The students also talk about views on language skills they come across in
their own environment and which structural obstacles they see in Swedish society.
In the following quote, two students talk about the poor treatment of Panthea at
the Job Centre, where she fails to find employment as a physicist, a job she has been
trained for:
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Heelb: Yes, I think it is a massive waste of talent. You shouldn’t be allowed to waste and
destroy a talent like that.

Dieh: Yes, but sometimes you look at a person in a slightly more negative light even if
you don’t mean to. If he or she doesn’t speak the language as well as others. That’s just the
way it is. I know several examples of this. You become how you speak. She [Panthea]
dropped to a level where a child teaches her. So, the language makes a person look at you in
a different way.

The students react strongly to society’s views on language and what language
obstacles can lead to. Perspectives shift, in particular when the students reflect
on Panthea’s frustration with the language and her position in society. This is
what Persson calls narrative imagination (2007, 264), i.e. the ability to change
perspectives. It is also possible to see evidence of critical reading when the students
adopt a critical attitude to structures in society that fail to value an educated work
force due to the existence of inferior language skills. The students draw on their
own experiences, but these experiences are brought up to a more general level.
This form of reading will be discussed later in the analysis.

Culture clashes - “to tar everybody with the same brush”

The students spend a great deal of time on the subject of authority and that there
may be different views on authority. The students often quote the book’s description
of the teacher Max Levin, in particular when the parents dress up before going to
a parent-teacher meeting with Bahar. When they eventually meet Max, they find
him to be unkempt and they are concerned that such a man teaches their daughter.
Based on this episode in the book, Yasan reflects on the difference in the perception
of teachers in his home country Iran and in Sweden. He thinks that there is no
respect here, “For example, you do not use the teachers’ first names in Iran”.

The Prophet Mohammed says that teachers and parents should be treated with
respect, according to Dari; “the Prophet himself was a teacher”. There appears to
be general agreement among the students that authorities are important. Bahar’s
parents think that their children lack respect and the groups often cite quotes related
to this theme. Several students in the discussion groups believe that their Swedish
friends have less respect for teachers and parents than they do themselves. Kaln is
of the opinion that her Swedish friends expect their homes to be run on democratic
principles but "if your mother asks you to take out the rubbish, that has nothing
to do with democracy — it is more a matter of doing her a favour”. Tama is the only
student who expresses a different opinion; she says that it is not only a question of
respect but that many of her friends actually fear their parents.

These subject-oriented forms of reading are noticeable where personal and
emotional experiences are part of the discussion, in particular when the students
compare themselves with their Swedish friends’ relations to teachers and parents.
According to Tengberg, a personal experience can create empathy and recognition in
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a text which enables the students to reach a deeper understanding of the characters
and their actions (2011, 216f). The content of the students’ talk is similar to the
second stance in Langer’s categorisation. As readers, we use new information to
go beyond what we already know and we question motives, reasons and feelings in
relation to our knowledge of the text and about our own lives (2005, 33).

The students also talk about food and social events as examples of cultural
clashes. One group discusses how strange it seems to have your meatballs with
jam, and that Swedes always insist on saying thank you for everything, as expressed
in the novel. Annes says that Panthea is given a rude response by her Swedish
colleagues when she tries to figure out how Midsummer is celebrated. Contrary to
what she expected, Pantheas does not receive a friendly invitation to the Midsummer
celebration. Instead, she is greeted by silence. Annes thinks that this episode in
the book is an example of a culture clash and thinks that Swedes are boring and
inhospitable. She is herself used to her Arabic friends always inviting acquaintances
for dinner. Faro objects softly and says that you should not “tar everybody with the
same brush”. The book characters’ behaviour is scrutinised and evaluated in these
discussions. In Tengberg’s description of the value-oriented form there is, apart
from the aesthetic critique, also an ethic which affects the characters’ moral actions
(2011, 211) and this can clearly be discerned in this context, as well as what Persson
includes in critical reading with its critical approach.

The relationship to time is addressed in a quote that Diraf includes; “A Swedish
half hour. That’s at least one hour in ‘blattetime’ (colloquial for immigrant time)”
and he continues to explain how Swedes are more precise with respect to time than
is usual in some other cultures, and this may be regarded as unpleasant. Another
group discusses whether certain traditions are Swedish or not. Tama contributes
with her quote and commentary:

“Nobody among them knew that coffee and the whole coffee culture came all the way from
Turkey to Europe.” Yes, certain traditions which are generally regarded as Swedish are in
fact not Swedish. But many are stubborn, often. But culture is always in a state of change,
it has changed and it will change. But not everybody is willing to accept this. And perhaps
the pace of change is a bit quicker now.

The students’ choices of quotes illustrate that it is important for them to discuss
current affairs, such as the status of women in Islam. All group members seem to
have a uniform view of this. The teacher, who listens to this exchange, interjects
with a question concerning the equality of women in order to stimulate a discussion,
but gets no response. The boys and the girls in the group seem to think that
the status of women is equal to that of men, and that they are “treated like queens”.
The discussions rarely lead to changes in opinion and what Persson refers to as
democratic literature teaching. A confrontation between opposing values and views
is more or less absent in this context.
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One group discusses questions about democracy in response to Mhodi’s choice of
quotes concerning freedom of speech and democracy, which the book’s characters
discuss. Mhodi defends freedom of speech and explains that it is still not possible
to say ‘the truth’ in his homeland of Iraq. Kaln argues that there must be a limit to
freedom of speech, and refers to the caricature drawings of the Prophet which she
thinks were made just for the purpose of infuriating people. Mhodi agrees with
her and gives another example — a priest in the USA torched the Koran. Mhodi wraps
up their discussion: “I haven’t seen any Mullah torch the bible or the Torah or
anything like that”.

These dialogues may serve as examples and illustrate content with overall aspects
of society where things are questioned and what Cummins calls critical reading
(2001, 16). They are also in line with the critical literacy which Janks (2010)
advocates. However, no larger confrontations or exchanges are seen and it is instead
consistency that prevails in the discussions. Similar to the dialogues about which
problems may arise due to a lack of language proficiency, this is also an area where
the students can extend the content to other aspects of society that are difficult
to categorise to Tengberg’s forms of reading. I suggest that another form could be
added here, one I would label a society-oriented form, where aspects from the text
are extended to include larger aspects than the mere personal as in the subject- and
value-oriented forms (Tengberg 2011).

Integration and identification — “But then you are a
part-time Swede”

The book is permeated by topics that touch upon integration and identity and these
are important to all three groups. Some of the students thought that the book would
primarily be of interest to those unfamiliar with the issues faced by immigrants and
not primarily themselves as readers. The teacher’s choice of a novel with a familiar
theme can thus be questioned and even mildly resisted. Several references are made
to how the Irandoust family want to get used to and become part of the Swedish
culture, while they want to preserve the Iranian culture through, for example, home
furnishing. Yene says that “it feels as if it is mainly her /Bahar’s/ parents who try to
fit into society”. They discuss Bahar’s ambivalence towards Swedish culture and
Iranian culture. Yasan is of the view that coming to Sweden was difficult for Bahar;
“she moves from an isolated place to suddenly swim in the ocean without being able
to swim”. Several students feel that it is positive that Bahar is proud and that she
does not want any cultural label. Tamar refers to the local councillor in the book,
originally from the Czech Republic, who claims to be a champion of immigrants’
rights. Tamar says that she gets angry when she reads about her, because “she says
that she is Swedish, she is married to a Swedish man, her children have Swedish
names, and you could say that she is Swedish. And then she claims to be fighting for
the immigrants?”. This mirrors an emotional response to the text. The interaction in
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the group continues and this leads to a long discussion on ‘Swedishness’. A similar
discussion occurs in another group where the members discuss a quote about feeling
Swedish or not. The students are eager to discuss whether it is good to try to be like
Swedes and Dari finally concludes that “being like a Swede when you have a different
background is like being a part-time Swede”.

Another subject in the novel that the students refer to is how the immigrants in
the book become stereotypes. Many students present different quotes that illustrate
how easy it is to generalise and categorise people.

Thus, a clear pattern emerges from the material where the form of reading
is subject-oriented since the students share and compare their experiences from
situations similar to those described in the book. The fact that the students dare and
want to participate actively in the discussions is considered by Cummins (2000, 97)
to be an approach to texts which is important in order to learn and develop the
language. It also points towards Langer’s third stance; stepping back and rethinking
what one knows (2005, 33). In this way we change focus, from developing the
envisionment to reflecting upon what the ideas mean to our own lives.

What do the students mainly recognise? The book is set in a Swedish town and
from time to time the students voiced that they recognised different places described
in the book. The recognition was often clear and tangible, as illustrated by Dari
when he understood that his own school was partly the setting for the book. He
expresses that he greatly enjoys reading about a place he recognises. For Dari, who
is one of the few students in the group who does not enjoy reading, the recognition
factor is positive. The fact that he recognises the setting makes him both engaged
and motivated to keep on reading, with his attention becoming sharpened and
recognition a driving force of his reading.

When the students talk about Bahar’s identity conflict, recognition becomes more
complicated. Tama states that she recognises the situation of the main character.
Just like Bahar, Tama feels that she is between two cultures and that she has to
understand and relate to both. She wants to be like ‘all the others, the crowd’, but
also keep her own family satisfied. The recognition factor is important in the reading
and reception as Tama’s expressions illustrate.

Meaning-oriented forms are rare in practice, even though they are occasionally
possible to distinguish. The students refer to Shervin, Bahar’s younger brother, who
needs help to find his identity. Alia describes him as a searching teenage rebel,
and when he dyes his hair it turns orange instead of blond, which is what he wanted.
The parents are upset and their son’s behaviour makes them wonder what mistakes
they have made. Heelb states that the author’s message when describing Sharvin’s
behaviour is that some teenagers will do anything to fit in, even if their behaviour is
in defiance of their parents’ wishes.

Several discussions and student essays display a tangible frustration with the
conditions in Swedish society, both for the students themselves and on a more
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general level. Mohdi writes in an essay that, just like Bahar, the misunderstandings
he has encountered are most often linked to his background. He feels that the media
expects immigrants to talk about exclusion and other negative experiences that they
may encounter. Mohdi writes:

Does she [Bahar] regard herself as a Swede or an immigrant? She regards herself as human
being, no different from all other people on the globe who eat, drink, who have good
intentions and who of course make mistakes like everybody else, not as Swedes or as
immigrants — but like all other people (Mhodi’s essay).

Here it is possible to distinguish the forms of reading which I call society-oriented
since the students use the text as a point of departure for highlighting and discussing
different social problems. Apart from this, the students reveal a critical gaze on
existing social structures. As an example, Diraf reflects in his essay on the general
view in the novel about how immigrants often are badly treated in Sweden. He
compares this with the current situation in Sweden as he writes how refugees, who
have tried to fight for their own country, have lost all their belongings and when they
finally arrive in Sweden “they lose the only thing they have left — their souls”.

These society-oriented forms are within the scope of Langer’s fourth stance;
stepping out and objectifying the experience. Here the readers become aware of
the tension between the author’s world and their own as well as about conflicts
and power.

Discussion

In this article, I have investigated the ways in which students, in a certain context,
interact with a modern Swedish novel and which readings they choose to make of
the text, including how they respond to it and how they respond to each other in
relation to the text.

The analyses show that the students are eager to talk about themes such as
language, culture clashes and integration. Further, it is clear that they become
involved in the reading of the text and in the discussions. That they themselves
initiate themes indicates that the novel has had an impact on them. When the
lesson was over, many students wanted to continue talking, subjects for discussion
about events in the novel never ceased and many were eager to write. In this
way, literature was utilised to encourage the active use and development of language
in a meaningful context. In their book talks, the students discussed definitions of
words and in the talks understanding was facilitated by words that were repeated
and sentences were clarified. Bergman (2007) writes the following about language
development:

By shifting the focus from language skills to language in use in a quest for knowledge, where
the aim is to create meaning in relation to content, we can open up completely new
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opportunities for the subject of Swedish, when it comes to both attaining knowledge and
language development (2007, 333 my translation).

In my opinion, this notion could also be applied to the subject Swedish as a
second language. According to Bradford, literature can contribute to the develop-
ment of language skills at the same time as encouraging literary competence:
“if literature is to provide a useful vehicle for the teaching of second language skills,
it must first succeed as a literary experience” (2006, 203). If the aim is to give
students a meaningful literary experience, the linguistic perspective should not be
in the forefront but, by using language in discussions and writing about fiction,
language skills are developed in a meaningful way. The linguistic and pragmatic
ability (using language in a contextually appropriate fashion) together with aspects
of identity and culture are in accordance with the syllabus of Swedish and Swedish as
a second language. This is also in line with the critical language awareness Cummins
advocates, where the focus is on the formal features of the target language combined
with a critical exploration of language and power (2000, 101 f). In my material, this
is exemplified when the students discussed the form of language the author uses and
the role of language in work opportunities when it comes to the novel’s characters.

The analysis reveals that the students have good reading abilities as they use
different forms of reading and that they have the capacity to move in and out from
what Langer calls different stances. These different stances make the readers ponder
different aspects while developing an understanding of the text, the envisionments
and life itself. The forms of reading that were most clearly discernible were primarily
subject-oriented where the reader applies his or her own personal experiences to
give meaning to the text. In addition, value-oriented (Tengberg 2011) forms were
distinguished. Here the students’ authentic statements about the text are clarified
or, as Tengberg writes: “These forms of reading demand something which the
teacher, by definition, cannot be expected to know better than the students” (304,
my translation). There was a bias towards the personal where the student’s own
experiences and opinions were in focus, and where the literary text tended to
disappear. Thus the text became some sort of starting point for intense conversations
about the students’ own lives in Sweden. To recognise oneself in the text was
important and often positive, not least for inexperienced readers such as Dari.

However, there were sequences when discussion of the text petered out into more
general discussions of social problems, which I call society-oriented forms of
reading. They resemble what Hultin (2006), based on analyses of conversational
genres, calls “the discussion of culture and norms”. According to Hultin, the overall
content of this type of discussion is that it prompts us to make comparisons between
different cultural phenomena and problematise these, and this is often what the
students did in their discussions in this study. These society-oriented forms differ
from the value-oriented ones as they bring topics up to a more general level.
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It is also possible to determine from the context of the study which forms of
reading were left out. Forms which were not evident were meaning-oriented
which, according Tengberg, involve relating to aspects of the text that are not
explicit (2011, 205). The metacognitive forms of reading (2011, 224), which are the
most elusive and where students focus their attention on their own thinking during
reading, could not be discerned at all. What is also missing is what Persson (2007)
calls critical reading, which includes language, structure and literary devices. This
is overlooked in the syllabus for Swedish as a second language where too little time
is given to literary work. There are several aspects the students need to have
mastered to become competent readers — that is to say, abilities to move in and out
from texts as well as to understand how the text is constructed.

Apart from the need for more forms of reading and literary devices to be
introduced, there is another aspect where the teacher’s intentions were not realised.
What many of the students expressed was some kind of resistance, the novel did not
give them anything ‘new’, so the choice of literature might need to be reconsidered.
Recognition and identification gave rise to both conversation and discussion but,
despite that, it felt almost too familiar or, as Tamar put it, “the subject of the novel is
too well worn”. Annes thinks that the novel clearly shows the situation of immigrants
and how they look at various aspects in the community, and she believes that there
are other readers who might gain an insight into this existence. Many students
are interested in reading something that allows them to go beyond their own frames
of reference and find something unknown to them.

The students appreciated the working method which gave them freedom in a
controlled form. They chose to comment and reflect on themes that were close to
their own lives and were willing to involve themselves fully in the talks, using
the text as a springboard. Cummins believes that interaction creates a feeling of
empowerment (2001, 44) — when students voice their opinions they will be respected
and acknowledged by each other and the teacher. This was happening in a classroom
where interaction prevailed and the students were given opportunities to invest their
identities. Besides Cummins, Bergman (2007), Gibbons (2005) and Dysthe (1996)
advocate this method, “it is only when the dialogic function dominates that students
get the opportunity to be meaningful individuals in interaction with each other
and with the teacher” (Dysthe 1996, 226). This is also in line with Langer when she
states: “Students are treated as thinkers, as if they can and do have interesting and
cogent thoughts about the pieces they read, and also have questions they would like
to discuss” (1992, 42).

Even if one cannot generalise the results from this qualitative study, it does shed
light on how a group of students interact with a modern Swedish novel and with each
other in relation to the text. One conclusion that may be drawn from this study is
that the role of literature for personal and cognitive development and also language
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development can be vital, as well as the knowledge of literature devices to become
skilled readers.

Another conclusion is that second-language learners should not be left with one
type of literature; instead, they should encounter a wide range of authors and
themes, like all other students in school. However, this would require that fiction
would be given more scope in the syllabus for Swedish as a second language or
that students participate in the same course, Swedish as L1 and L2. Wiklund and
Landmark write:

Judging by the national curriculum there seems to be two parallel Swedens: one national
and ethnically homogeneous and one multicultural. The two Swedish subjects appear to
represent these two parallels. We believe it would be more reasonable to face the fact: the
entire Swedish school system is part of a multicultural society (2012, 150, my translation).

The novel Call it Whatever the Hell You Like could obviously be read by all students,
regardless of their background. The topics of language, culture clashes, religion,
integration and identity would be reignited through a discussion involving students
with even more diverse backgrounds regarding ethnicity, class and gender. It
could pave the way for what Persson calls democratic literature teaching with a
challenging conflict discourse of conflict and perhaps, at best, it can also lead to
consensus and understanding.

Finally, I highlight Nussbaum who embraces a classical idea of the world citizen
and his or her loyalty to the people of the world. Something that can help us with this
approach is, according to Nussbaum “... the ability to imagine what it would mean
to be a person who is different than he himself is” (1997, 10). This should not be
done uncritically, but by shifting perspectives and using our imagination we should
be able to view other people’s life situations and actions. According to Nussbaum,
the reading of fiction is particularly suited for this purpose. Although Nussbaum’s
context is the American academic world, I think that her thoughts may well be
applied when teaching literature to students in Swedish schools. In a democratic
school, all students, regardless of their background, should be given the opportunity
to gain access to a rich culture of reading and reflection with a diverse range of
literature, which at best may create tolerance and understanding.
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Appendix

Appendix: The students

Mother tongue
Time in (most often Participate in
Sweden/ spoken at course in
Pseudonyms: | Sex: | Age: years: Place of birth: home): mother tongue:
Yasan M 18 Three Norway, lived in Spain Persian (farsi) No
from age 3 to 12,
parents from Iraq
Masam M 18 Ten Iraq Arabic No
Tama F 18 Five Iraq Arabic and Yes
Arameish
Anaz F 18 Eight Germany, parents Albanian No
from Kosovo
Imo F 18 Seven Japan. Lived for 5 Japanese/ No
years in Taiwan Swedish
Dari M 17 Twelve Iraq Arabic Yes
Annes F 18 Born in Sweden, parents from Arabic No
Sweden Iraq
Mhodi M 18 Eleven Iraq Arabic No
Dieh M 18 Eight Iran Persian No
Diraf M 18 Twelve Iraq Arabic No
Kaln F 18 Born in Sweden, parents from Turkish No
Sweden Turkey
Alia F 18 Twelve Kurdistan Kurdish Yes
Heelb M 17 Fourteen Iraq Arabic Yes
Faro M 18 Four Afghanistan Paschto No
Yene F 18 Born in Sweden, parents from Cantonese No
Sweden Vietnam who moved
to China then to
Sweden
Hemed M 21 Five Iraq Arabic Yes
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FLERSPRAKIGA ELEVERS MOTE MED
DOKTOR GLAS

Catarina Economou

INLEDNING

Det svenska samhallet har blivit mer sprakligt, etniskt och kultu-
rellt heterogent under de senaste artiondena. Hur har skolan an-
passat sig till denna forandring nir det giller sprak- och litteratu-
rundervisning? Studier visar att elever med utlindsk bakgrund'
presterar simre ildsforstaelsetester dn vad elever med svenska som
modersmal gor och detta ror savil informationstexter som littera-
ra texter (PISA 2009, Skolverket 2010). Dessutom visas en negativ
utveckling i lisforstaelse for elever generellt gidllande formagan att
gorainferens., d. v.s. attlisa mellan raderna. Lisning, tolkning och
samtal om skonlitteratur skapar férutsittningar for denna formaga.
Detta ir den forsta utgdngspunkten for foreliggande receptionsstu-
die, vars 6vergripande syfte dr att undersoka hur en grupp flerspra-
kiga elever forstar och tolkar en drygt 100-arig svensk roman.
Elever med utlindsk bakgrund som ir fédda i Sverige under-
presterar trots att hinsyn tagits till skillnader i socio-ekonomisk
bakgrund (Skolverket 2010:18). En av flera orsaker till skolans
misslyckande i att ge denna elevgrupp forutsittningar for en god
lasférmaga kan vara att imnesplanen i svenska som andrasprak pa
gymnasiet har tonat ned lisning av skonlitteratur (Skolverket 2011).
Utrymmet for lisning, samtal och reflektioner och utvecklande av
ett metasprak om litteratur ges ett stort utrymme i svenskimnet,
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men inte i svenska som andrasprak (Economou 2013). Denna para-
dox utgdr en andra utgangspunkt for studien.

Ett flertal litteraturdidaktiska studier har belyst litteraturunder-
visning och det som sker i motet mellan text och ldsare i skolamnet
svenska (t. ex. Elmfeldt 1997, Bommarco 2006, Asplund 2010, Ten-
gberg 2011), men ingen motsvarande undersdkning ir gjord i skolim-
net svenska som andrasprak Detta faktum ir en tredje utgangspunkt
for foreliggande studie. Studien ska ses som ett bidrag till det littera-
turdidaktiska receptionsforskningsfiltet med en kategori av elever
som ldser iamnet svenska som andrasprak som forskningsobjekt.

Vad hinder med en text fran 1905 i ett klassrum med flerspraki-
ga elever pa 2010-talet? I en drygt 100-arig svensk roman finns det
ett avstand i tid for alla elever, likaval som det kan finnas ett kultu-
rellt avstand for elever med olika socio-ekonomisk bakgrund. For
flersprakiga elever kan det finnas ytterligare avstind forutom det
sprakliga, nimligen ett avstand till en slags ’svenskhet’ da de kan ha
andra referensramar dn majoritetens.

Fokus for denna artikel ar att beskriva och analysera hur en grupp
flersprakiga elever forstar och tolkar den klassiska romanen Doktor
Glas (1905) och diskutera vad i den som visar sig vara angeliget for
dem att samtala om, d. v. s. vilket meningsskapande som sker. Fra-
gor som undersoks dr vilka forhallningssitt eleverna har till texten
och vilka strategier eleverna anvinder sig av for att tolka och forsta
romanen.

BAKGRUND

Flersprikiga elevers kulturella bagage tas sillan tillvara som resurs i
klassrummet (se t ex Runfors 2003, Bunar 2009). For att dessa elev-
er (och alla elever) ska vaga och vilja satsa p4 sitt lirande och pa sin
utveckling i skolan krivs att deras identiteter bejakas i samspelet
mellan dem sjédlva och mellan lirare och elev. Detta férhallningssatt
kallar Cummins for identitetsinvestering (2001:95). I litteratursamtal
kan denna investering ta sig olika uttryck, dels genom att eleverna
far uttrycka sina reflektioner av det lista, dels genom att de interage-
rar med varandra i relation till texten.

Dessa litteratursamtal ar utover identitetsinvesterande ocksa
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sprakutvecklande. I sprakutvecklande arbetssitt ar autentiska sam-
tal och stottning viktiga ingredienser, dir kan eleverna i dialog hjil-
pavarandra till bittre forstaelse av bide innehéll och form (Gibbons
2006:29f, Dysthe 1995). Gibbons (se dven Lindberg 1996) menar att
elever i vilfungerande smagruppsarbete blir sprakligt aktiva och en-
gagerade di de utbyter information, stiller fragor till varandra och
forhandlar om betydelser tillsammans. I deras interaktion underlit-
tas forstaelsen genom att nya ord upprepas och forklaras, idéer om-
formuleras och meningar fértydligas.

Enligt Viberg (1993:68 ff) dr ordférstielse den enskilt viktigaste
faktorn for tillignandet av kunskaper i skolan. Enstrom (2004:76,
se dven Cummins 2000:162) menar att nir det giller att utéka ord-
forradet bor tonvikten liggas vid de mindre frekventa dmnesobe-
roende orden och mindre frekventa vardagliga orden da elever lar
damnesrelaterade begrepp i sina dmnesstudier. Férutom dmnesobe-
roende ord har elever dven ett behov av att forsta metaforiska uttryck
(Prentice 2010). Genom litteraturldsningen ges elever mgjlighet till
utveckling av ord och uttryck av nimnda slag, och da i meningsfulla
kontexter. Sprakliga aspekter dr saledes visentliga for litteraturun-
dervisningen, inte minst for flersprakiga elever som ar pa god vig i
sitt interimsprak.

STUDIENS TEORETISKA RAMVERK

I detta avsnitt presenteras litteraturdidaktiska teorier och recep-
tionsstudier som visat sig vara anvindbara for min studie om vad
som hidnder nir flersprakiga elever forstar och tolkar den klassiska
romanen Doktor Glas och diskutera vad i den som ir angeldget for
dem att samtala om. Definitionen av tolkning innebdr att nir forsta-
elsen inte omedelbart finns med i ldsningen sa borjar ett “aktivt bety-
delesearbete” (Agrell 2009:36) som syftar till att reda ut det problema-
tiska och frimmande och ocksa framkalla manga olika sitt att lasa.
En for undersokningen intressant modell, dr den som McCormick
kallar for den sociokulturella, dir fokus ar pa det dialogiska samspe-
let for klassrumslasning mellan text, lisare och den sociohistoriska
kontexten (1994:68f). Modellen behandlar sjilva motet mellan li-
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sare och text, men flera forskare inom det litteraturdidaktiska faltet
har med intressanta resultat anvint modellen for analys av vad som
sker mellan lisarna i samtalen om text (se t ex Asplund 2010, Molloy
2002, Olin-Scheller 2006). Lisaren tar med sig sina referensramar,
d. v. s. sin kulturella och sociala bakgrund med virderingar, normer,
kunskaper och erfarenheter in i lisningen och genom den konstru-
eras textens mening. Detta kallar McCormick ldsarens allmdnna re-
pertoar (1994:76 f). Repertoar kan i detta sammanhang definieras
som ett forhallningssitt och den forsta av studiens fragor ar just vil-
ka forhéllningssitt elever har till texten. Aven texten har en allmin
repertoar. Den litterira repertoaren (1994: 81f) ir enligt McCormick
de litterdra konventioner som texten bar med sig, t ex i friga om be-
rittarperspektiv eller form. Lasarens litterdra repertoar ar avhingig
av lasarens tidigare ldserfarenheter och forestillningar om vad las-
ning dr. Bada dessa repertoarer ar ideologiskt situerade, d. v. s. ut-
tryck for lasarens och textens oftast omedvetna vanor, virderingar
och idéer som tas for sjilvklara i en gemenskap vid ett visst tillfalle.

I lisningen uppstar ett mote eller en féorhandling mellan de olika
repertoarerna. Hur detta kan utfalla forklaras av McCormick genom
begreppen, kollision och spdanning vilka presenteras i analysen av stu-
diens empiriska material.

Da den andra av studiens forskningsfragor handlar om vilka stra-
tegier elever anvinder sig av for att forsta Doktor Glas bor det for-
tydligas att med strategi menas ldsart som i sin tur definieras som
”lasningens form eller typ, m a o om sittet att lisa” (Agrell 2009:108).
For att kunna beskriva hur elevernas strategier ter sig i samtalen ar
Langers begrepp om forestillningsvirldar (eng. envisionment) relevant
(Langer 2005:23). Forestillningsvirldarna bygger ldsaren, medvetet
eller omedvetet, upp under ldsprocessen och sjilva begreppet be-
skriver Langer som mentala bilder av den forstaelse av virlden som
en lisare besitter vid en viss tid. Langer menar att nér olika ldsningar
mots i ett klassrum innebdr tolkningen som gors att lasarna kan ta
intryck av och paverkas av andras reception. For att tydliggora hur
den sociala och tolkande lisprocessen gestaltar sig urskiljer Langer
fyra faser, vilka jag ser som strategier som ldsarna kan anvindassig av.
Vad som karaktiriserar dessa faser presenteras i analysen.

McCormicks modell med repertoarer och Langers faser visar hur
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litteratur kan fungera pa ett teoretiskt plan och de blir anvindbara
for migianalysen avvad som hinder nir eleverna ldser och samtalar
om Doktor Glas. Studiens analys anvinder sig dven av tva svenska
praxisndra receptionsstudier som huvudsakligen visar hur det gar
till nar elever liser och tolkar skonlitteratur i konkreta undervis-
ningssammanhang.

Den férsta av dessa praxisnira studier Stig-Bérje Asplunds (2010)
som med stod av McCormicks teorier i sin analys, beskriver hur det
gar till ndr nagra pojkar som gar pa gymnasiets fordonsprogram for
litteratursamtal och vad de talar om. Asplund visar ocksa hur poj-
karna konstruerar sina sociala identiteter och positionerar sig som
lisare. Resultaten visar en mangfacetterad bild av pojkarna. Emel-
lanat blir det en ‘grabbig’ jargong som skapar gemenskap och en
kinsla av tillhorighet i gruppen, men det finns ocksa underlag som
visar att pojkarna ar kompetenta ldsare som tar lisningen pa allvar.

Den andra studien ir gjord av Michael Tengberg (2011). Den har
som overgripande syfte att undersoka det texttolkande samtalets pe-
dagogiska mojligheter. Utover lisaren, situationen och texten finner
Tengberg bl. a. att lisarten borde vara det fjirde ben som den littera-
turdidaktiska forskningen borde utékas med (Tengberg 2010).

Tengbergs indelning i olika ldsarter som urskiljs i hans empiriska
material och som sitts i spel under litteratursamtal ger enligt honom
sjalv en bittre bild av dagens ungdomars lisning i jimforelse med
gamla textteorier som t ex Rosenblatts indelning i efferent och este-
tisk lasning (2002:41). Fér mig utgdr Tengbergs lisarter ett komple-
ment och hjilper mig att analysera de strategier och sitt att lisa som
eleverna har i sina diskussioner och texter. De mest forekommande
lisarterna i Tengbergs studie var de handlingsorienterade, dir lasaren
koncentrerar sig pa textens intrigplan och utreder handlingsférlop-
pet. De 6vriga var betydelse-, virderings-, subjekts- och intentionsorien-
terade samt de metakognitiva lasarterna vilka preciseras i analysen.
Tengberg kan kritiseras for att gora ldsupplevelsen alltfér schema-
tisk och fyrkantig, men det finns argument for att lasarter behover
synliggdras for att hjilpa lirare att precisera olika inriktningar (Ten-
gberg 2010).
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METOD OCH MATERIAL

Studien har en etnografisk ansats och handlar om att underséka och
analysera hur flersprakiga elever laser och diskuterar romanen Dok-
tor Glas med hjilp av receptionsteorier och jaimforelser med nagra
andra empiriska studier.

Materialet ar hamtat fran ett klassrum pa gymnasiet i en kontext
dér lasning av en roman, samtal och skrivande star i fokus. I ett litte-
raturprojekt med elever, som f6ljer kursen i svenska som andrasprak,
listes under en period tre romaner (Kalla det vad fan du vill, Doktor
Glas, Framlingen) inom temat ”Utanfdrskap och identitetssdkande”.

Skolan dir studien ar gjord ligger i en storstad. Eleverna gar sista
dret pd gymnasiets natur- och samhaillsvetenskapliga program. Tre
avungdomarna dr f6dda i Sverige och resten har bott i landet mellan
tre och fjorton ar. Nio olika modersmal finns representerade. Sam-
mantaget speglar denna flersprikighet saledes en heterogen grupp
vad giller etnisk tillhorighet, individuella erfarenheter, referensra-
mar och kulturbakgrund. (Se bilaga).

Studien dr genomford i den egna praktiken, vilket sjdlvfallet med-
for bade metodiska och etiska komplikationer. Som forskande la-
rare finns tva uppdrag; undervisning och forskning, som ska paga
samtidigt. Nackdelen med den dubbla rollen kan vara att undervis-
ningspraktiken ar alltfér vdlbekant och det darfor blir svart att pro-
blematisera det vilkinda. De fordelar som finns med att vara forsk-
ande lirare med ett inifrinperspektiv ar att lararen ar en bekant
person for eleverna och vil insatt i deras och skolans sammanhang.
Flera studier med forskande lirare har visat sig vara fruktbara (t ex
Elmfeldt 1997, Bommarco 2006, Jonsson 2007, Asplund 2010, Ten-
gberg 2011) da de har kunnat visa hur elever tolkar och samtalar om
litteratur i smagrupper.

Killor for undersokningen ar inspelade boksamtal, insamlade ele-
vuppsatser och skriftliga utvirderingar om romanen. Inspelningar-
na har transkriberats efter en enkel, skriftspriksanpassad princip
(Norrby 2004:89) och resulterat i 30 sidor transkription. Aven korta
faltanteckningar utgér underlag och dessa skrevs efter varje lektion.
Materialinsamlingen har skett under en period av sex veckor. Klas-
sen har varit indelad i tva grupper och boksamtalen har skett under
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sju 7o-minuterslektioner. Lararen har suttit med varje grupp och till
viss del lett samtalen och forsokt bade stotta och utmana eleverna
till att lasa pa olika sitt.

I denna kvalitativa studie anvinds tematisk innehéllsanalys. Den
har som syfte att hitta ménster och direfter teman som stodjer tolk-
ningen av materialet (Titscher et al 2000:62, Granheim & Lundman
2004). For att kunna analysera hur den flersprakiga elevgruppen
forstod och tolkade romanen gjordes méanga lisningar av material-
et for att kunna urskilja monster och teman. Analysen av data ge-
nomgick flera steg. Efter att ha last materialet flera ganger sa valdes
delar ut och markerades med nyckelord efter innehall. Direfter ka-
tegorisedes materialet i olika teman. Slutligen analyserades dessa
och slutsatsen blev att tre stora teman kunde urskiljas, vilka elever-
na aterkom till i badde samtal och skrivande. Dessa teman ar intryck
av romanen och forstaelse av handling, iakttagelser av form och tid
och slutligen etisk och kinslomassig lisning.

I enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2011)
delades det ut en skriftlig forfragan till eleverna om tillstand for
ljudupptagning i boksamtalen samt om insamling av elevtexter. Alla
elever ville delta i undersokningen.

DOKTOR GLASTETT FLERSPRAKIGT KLASSRUM

Utifran studiens forskningsfragor om vilka forhallningssitt elever-
na har till texten och vilka strategier eleverna anvinder sig av for att
forstd romanen, analyseras i detta avsnitt elevernas sitt att tolka och
samtala om romanen Doktor Glas efter de 6vergripande teman som
utkristalliserats.

INTRYCK OCH FORSTAELSE AV HANDLING. I samtalen och dven i elev-
texterna framfor en majoritet av eleverna att deras forsta intryck av
romanen ir huvudpersonens utsatthet och mirkliga personlighet.
Detta forsta intryck dr nagot som eleverna kommer att vilja utveckla.

Eleverna presenterar sina inledande uppfattningar om Dr Glas for
varandra.
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Dieh: Alltsa, innan jag liste boken sa fick jag, si var det intry-
cket jag fick av titeln, Doktor Glas, ndgot kinsligt, for glas ar
ju dmtaligt. Aa och si ir det genomskinligt sa man kanske ar
sa skor eller assa kdnslig, man blir latt pdverkad nar det giller
kinslor, eller att man ar svag manniska. Jag visste ingenting
om karaktidren, sa det var det forsta intrycket jag fick. Kinslig
ménniska.

Heelb: Jag med, eller jag hade kanske lite mer assa en motstri-
dig bild. Alltsa andra sidan av ditt mynt, alltsa jag tyckte mer
att glas kan vara ganska starkt, alltsa ganska, om det inte finns
luftbubblor i det s& dr det ganska svart att knacka det. Sa jag
tyckte assd mer att han var mer sa okidnslosam, alltsa sa typ
tuff doktor, pa nagot sitt.

Hir har Heelb ett delvis motsatt intryck av Dr Glas dn vad Dieh
har. De har olika personliga associationer till vad romanens titel ut-
trycker och vad den siger dem. Det visar att deras allmdnna reper-
toar, som framtrider genom ldsningen, skiljer sig at och de oppone-
rar sig mot varandras tolkningar. En spinning uppstar i samtalet. I
dialogen haller Heelb forst med Dieh, men visar sedan pa sin unika
upplevelse. Han konfronteras med Diehs uppfattning och uttrycker
sin egen.

Forutom inledande uppfattningar om karaktiren hjilper elever-
na varandra till en frstaelse om vad som hinder i romanen for att
kunna g vidare i sina tolkningar. Detta 6verensstimmer med Lang-
ers forsta fas dir ldsaren pa ett tidigt stadium forsoker fa grepp om
handling, miljo. Det handlar om hjéilp med utredande av tidsplan,
som exempelvis nir eleverna forséker komma fram till hur gammal
Glas var nir han triffade sin forsta kirlek. Annes forklarar att "Alltsa
med tanke pa att han sdger att det var 10 ar sedan, han var 33 nir vi
borjade lisa boken och med tanke pa att handlingen inte gatt nagon-
ting framat sd maste, om vi tanker tillbaka, han vara 23 nir han trif-
fade henne”. Har har Annes fastnat for detaljer och forsoker utreda
textens tidsplan och tillbakablickar.

Stod till forstaelse av ord visar pa den forsta fasen och exempel
pa ord som forklaras av liraren i samtalen ar “kopplare” och "filan-
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trop”. Ord och uttryck som eleverna forklarade for varandra ar t ex

“kysstes med druckna 6gon” och “den florerar fortfarande”. Dessa
ord och uttryck kan vara svara for alla elever, men i synnerhet kan
flersprakiga elever ha svart att forstd metaforiska uttryck (Prentice
2010). Aven om flera av eleverna uttryckte att det i romanen fanns
svira och alderdomliga ord och dven "meningar som man inte for-
stod fullt ut” (Anaz text), verkade inte elevernas forstielse av roma-
nen paverkas nimnvirt av spraket.

Foérutom utredande av kronologi och forstaelse av ord och uttryck
kommer eleverna vid flera tillfdllen tillbaka till handlingens intrig-
plan. Ett exempel pa detta dr nir eleverna diskuterar om Glas egent-
ligen medvetet planerar att morda présten:

Hemed: Sen hon sa att hon ville, att hon har kommit till, vad
ar det man sédger, ndgon niva dir hon vill déda honom, hon
vill se honom déd. Och da ja, forsoka 6vertyga doktor Glas.

Anaz: Hon /Helga/ ber ju doktor Glas om att sdga till hennes
man om att hon ar sjuk och han gor det.

Dieh: Ja, det att d6da var kanske nagot som han skulle géra
senare. Eller hur?

Heelb: Ja...som gynnar hans position.
Tama: Han sdger vil ocksa att "har man ritt att doda nagon”...

Diraf: Pa sidan 12 star det sa "Men jag tror, att om jag kan
doda den dir priasten genom att trycka pa en knapp i viggen
sa skulle jag gora det”. Han tinker pa det, planerar det.

Hair resonerar de gemensamt sig fram till en forstaelse och slutsats. I
samtalet vidjar de ocksa ofta till varandra genom samtalsmarkorer
som ovan “vil” och “eller hur?”, Hultin (2006) studerade lirarledda
gruppsamtal om litteratur i gymnasieskolan och fann att det fanns
manga inslag som man kan kalla for bekriftande processer. Dessa
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ifyllnader och utfyllnader ar tecken pa dialogiskt férhallningssatt
eleverna emellan, liknande det som ofta noterats i studiens material.

Eleverna anvinder sig dven av den andra strategin, "varaioch réra
sig genom en forestillningsvirld”, (Langer 2005:33), da de anvinder
sig av varandras kunskaper och hjilper varandra till forstaelse, som
exempelvis om karaktdren i romanen som soker aborthjilp. Heelb
beridttar att "som jag ldst det” var det en kvinna som soker upp Dr
Glas och ber honom att utféra en abort. Ett exempel dr ndr Heelb
forklarar att han ar osdker pa om Glas vigrade att utfora aborten p. g.
a. ovilja eller for att kvinnan inte kunde betala. Heelb ar fordjupad
i textens virld och spekulerar i vad som egentligen hinder. Sedan
fortsitter han med att beritta om att Glas senare inte tyckte att bar-
nets alder stimde 6verens med tidpunkten di kvinnan fragade efter
abort. Heelb menar dé att kvinnan kanske fick abort hos nagon an-
nan likare och sedan fick ett nytt barn efter nagra ar.

Anaz: Jag vill tilligga en sak. Ohm, det férsta var for att han
inte gjorde det var pa grund av plikten som han hade, som
likare att man inte far géra abort och sa. Och sedan sa ar det
ju att han triffade ju kvinnan sen efter ocksa igen och det var
da nir han blevinringd, sa gick han till huset och da kom han
till henne och da sig han det forsta barnet som da skulle bli,
assd som hon hade tankt att, 66, gora abort med. Som ir ett
mycket sjukt och ungefir liksom missbildat eller nagonting
sant tror jag det var. Han forsokte hjilpa honom sa att han
overlevde nagra ér till men egentligen sa tycker han att han
kanske skulle dnda ha gjort sa att han skulle ha mist sitt liv, pa
grund av allt plageri som han tillf6r familjen.

Eleverna resonerar om karaktiren Glas handling eller brist pa hand-
ling i fragan om abort och i citatet ovan ligger Anez till information
till det Heelb forsoker reda ut. Genom denna strategi utvecklar elev-
erna uppfattningar om och antaganden om texten med hjilp av den
forstaelse de redan har och som paverkar hur de uppfattar helheten.
Sammanfattningsvis visar materialet att eleverna tillsammans
rekonstruerar den roman de har list med betoning pa romanens
handlingsplan. De diskuterar, instimmer med varandra, komplet-
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terar och fyller i varandras pastaenden. Dessa strategier paminner
om Langers tva forsta faser, dr lisaren fokuserad pé forestillnings-
varlden for att forstd texten. Detta dialogiska férhallningssitt visar
dven Asplunds (2010) studie om fordonspojkars litteratursamtal dir
eleverna for en textnira lisning. Pojkarna fokuserar pa handling-
en i romanldsningen och de férs6ker gemensamt sammanfatta den.
De kommer 6verens och hjilper varandra till forstaelse i samtalen
och de bygger en “sorts socialt gemenskapande” (s.82). Bdde denna
studie och Asplunds piminner om de handlingsorienterade lasar-
ter som Tengberg (2011) beskriver som nédvindiga och handlar om
“att skaffa en direkt (eller bokstavlig) forstaelse av och ett samman-
hang i de hiandelser och handlingar som konstruerar den fiktiva virl-
den” (s.197) och dven att finna relevanta forklaringar till karaktirers
handlande for att kunna ga vidare i lisningen. Lasningen paminner
om en slags informationslisning dir eleverna med hjéilp av varan-
dra vill forstad och sammanfatta handlingen for att kunna ga vidare.
I dessa sammanhang gors inga forsok att koppla textens innehall till
egna liv eller samtid.

[AKTTAGELSER AV ROMANENS FORM OCH TID. Forutom elevernas upp-
levelse av att huvudkaraktiren Glas dr ensam och utsatt sa ar ytterli-
gare en tidig reaktion pa romanen att den ar skriven i dagboksform.
Eleverna noterar romanens form och berittar vad det ger for effekt
pa dem som lisare. Aven om flera av eleverna uppger att de tidigare
inte ldst en roman av detta slag och att den upplevs som annorlunda,
sd har flera av dem 4ndé kunskap om de litterdra konventioner som
styr formen eftersom de siger sig ha skrivit dagbok nir de var yngre.
Dagboksformen aterkommer flera till i bade samtal och texter. Det-
ta visar pa vad som ingar i textens och ldsarnas litterdra repertoar
och hur det sker en kollision f6r den okdnda och frimmande formen,
men dven en matchning fér de elever som kinner igen formen (Mc-
Cormick 1994: 81f).

Diraf: Den ér skriven i dagboks-form. S& man vet exakt hur

han tinker, vad han har f6r tankar varje dag, si man kan leva
sig in i karaktaren.
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Heelb: Det ar ganska bra, som D sa, fér man typ lever hans
liv pa nagot sitt. Men alltsa jag tycker ocksa att det kanske ar
lite trist att man far bara en persons perspektiv, att fa boken
ur en vinkel, man kan inte typ dndra vinkel pa nigot sitt. Se
den ur till exempel han pastorns vinkel, eller hans fru eller
nagot sadant dir, utan det dr ganska abstrakt fran den sida
bara. Eller det dr ganska detaljerat men... Fran hans sida bara.

Citatet illustrerar att eleverna ir bekanta med dagboksformens ini-
franperspektiv. Heelbs utsaga som delvis ar kritisk till dagboksfor-
men visar ocksd pa en spanning i motet mellan ldsarens och textens
repertoar. Heelb ar inte frimmande f6r dagboksformen, men stil-
ler sig fragande till den eftersom han anser att perspektivet blir for
smalt. Han utvecklar resonemanget senare i sin text; "Denna tek-
nik i skrivningen far ldsaren att leva i rollen som en dngel 6ver lika-
rens axlar som f6ljer Doktor Glas i hans vardagsliv som ger kdnslan
att man kommer ett steg nirmare huvudkaraktiren Doktor Glas.”
Anaz, i likhet med Heelb, ar kritisk till formen och hon tycker att
lisningen hade varit mer givande om den hade ett annorlunda fram-
stdllningssatt.

Da boken ir skriven som en dagboksroman far man reda pa
varje detalj ur huvudpersonens perspektiv. Vilket jag kan ty-
cka ar bra, men just i den hir boken anser jag att forfattaren
borde ha skrivit det ur ett allvetande perspektiv. D& skulle
man ha haft mojligheten att dndra sin syn pa vissa situationer
och att forsta de dnnu bittre. Jag skulle ha velat veta mer om
hur pastorn och hans fru sag pa de olika situationerna, deras
liv tillsammans och hur det har paverkat dem. Det kunde ha
gett en ny syn och intryck av boken. (Anaz’ uppsats)

Eleverna forstar formen, men opponerar sig mot den och hir uppstar
det alltsd en spinning mellan de litterira repertoarerna (McCor-
mick 1994). Hir aterspeglas virderingsorienterande lisarter, som
utover etisk kritik handlar om att ge virderande omdomen om sprak
och stil (Tengberg 2011:211).

Aven om empirin visar att eleverna ir angeligna att prata om
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romanen, finns det en elev som distanserar sig. Faro dr den ende
som knappt deltar i samtalen och som uttryckt att han egentligen
endast vill ldsa skonlitteratur pa sitt modersmal. Han har inte alltid
last sidorna som ska diskuteras och siger vid ett tillfille att roma-
nen inte var svar att lisa, men att "handlingen var inte sa intressant.
For att man f6ljer bara handlingen av doktorns perspektiv”. I sin text
skriver Faro endast ett kort referat om handlingen utan tillstym-
melse till engagemang och en kollison sker dér ldsarens och textens
repertoar passar inte ihop. Aven Dari verkar vid ett tillfille i bok-
samtalen vilja avvisa romanen:

Dari: Ja, men jag tyckte faktiskt att den var riktigt trakig.
Léararen: Mm. Varfor?

Dari: Assa, for att ett, den ar skriven pa gammalt sprik, och
tvd att den borjar, du vet, som en gammal bok och det dr my-
cket s& med hur dagbok och det 4dr sa mycket dir med hur han
kdnner och sant. Det dr sanna som ar riktigt trakiga. Man vill
juhaaction i dom.

Dock visar Dari en annan instillning dn vad citatet speglar nar han
i sin uppsats skriver att i "borjan nir man skulle lisa boken Dr Glas
sd var den ritt svar, speciellt nir den ar i dagboksform. Jag har inte
last sadana bocker tidigare men efter att man ladst ca 5o till 7o sidor sa
bérjar man fa flyt med boken”(Daris uppsats). Hir visar han sig vara
frimmande for formen, det sker en kollision. Efter ett tag blir han
dock bekant med den och far forstaelse.

Att eleverna objektifierar romanen och stiller sig utanfor for att
kommentera formen ir nagot som ingir i Langers fjirde strategi,
dar lasarna kan ” kan fokusera pa forfattarens hantverk, pa textens
struktur och pa litterira element och anspelningar” (2005:34). Li-
sarna har fdrmaga att “stiga ut ur och objektifiera upplevelsen” (s. 35)
och se texten och betydelsen med en viss distans, d. v. s. en medve-
tenhet om texten just som text skriven av en forfattare. Detta pamin-
ner ocksd om de intentionsorienterande lisarterna, dir Tengberg
menar att lasaren fOrstar att forfattaren har en intention med sin text
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(s. 220). En sadan lisart sker ett flertal ginger i elevernas reception
och kommer till uttryck bade i samtal och texter. Ett exempel dr nir
Hemed diskuterar i sin uppsats att dven om boken 4r en dagboks-
roman sa ar den ocksa “en blandning av olika genrer, ibland tycker
man att det dr en karleksbok dd Doktor Glas beskriver sin karlek i
sina tankar for Helga och da han argumenterar med sig sjidlv om han
ska doda pastorn och hur han ska géra det ser man tydliga spar av
deckare eller kriminalroman. Detta gor forfattaren nog for att forsta
hur komplext allting ar i Glas varld”.

Eleverna anvinder sig av ett metasprak om litteratur och anvinder
sig ofta av flera litterira termer, sisom motiv, tema och ironi. Aven
forfattarens ordval analyseras; "Ordvalet som Glas viljer i sin dag-
bok visar att han foraktar och avskyr yrket som prist eftersom han
vill déda *pristen’ och inte mannen Gregorius” (Diehs text). Bild-
spraket kommenteras ocksa av flera elever. T ex skriver Diraf i sin
uppsats: “Och samtidigt sdger Dr Glas att han aldrig ser solen, vilket
kan tolkas som att han inte lingre ser fru Helga. Att Dr Glas aldrig
ser solen kan alltsa vara en metafor dir solen dar Helga.”

Eleverna visar pa betydelseorienterande lisarter som Tengberg
menar kan handla om att urskilja teman i texten (2011:205). Ett ex-
empel pa denna ldsart dr nér associationer vicks till den foregaen-
de romanen eleverna liste da Massam menar att det finns ” en linje
mellan Dr. Glas och Kalla det vad fan du vill s far man nagra likheter.
Béda handlar om kirlek, ensamhet och utanforskap”.

Anspelning pa olika filosofers piverkan pa romanen kommenteras
av flera elever. Ett exempel dr nar Aila i sin uppsats diskuterar Glas
syn pa ménniskolivet och pa religionen, dir hon menar att Glas ir
bide en ateist och en agnostiker. Hiar kopplar Alias samman sina
kunskaper om filosofer med hindelser i romanen.

Men dven hans syn pa maénniskolivet, att vissa dr mer virda
dn andra, kan man koppla till filosofer som Nietzschte. Det-
ta ser viiavsnittet da dr Glas gor ett likarbesok hos en familj
som har en funktionshindrad son som dr Glas anser inte bor-
de leva. (Alias uppsats)

Hon visar pa formaga att stélla sig utanfor texten och lisa med dis-
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tans, i enlighet med Langers fjarde strategi, som handlar om att se
betydelser pa avstind. Citatet kan ocksa sdgas spegla Tengbergs in-
tentionsinriktade lasarter, dar lasaren antar att forfattaren har en in-
tention med sin text som i ndgon man berdr en existentiell viktig fra-
ga som ldsaren tycker dr angeligen (2011: 22).

Eleverna ifragasitter Glas kdnslor och hans motiv till att vigra ge-
nomfora aborten och ger sina synpunkter pa hans roll som ldkare:

Yassan: Nazistiskt tinkande.

Alia: Jalite. Det ar ju mycket sant som ingick ocksa i hans sto-
ra tainkande med ”“6vermianniskan”, Nietzsche. Nazisterna
tog ju ocksa over det, det ir ju makten att ha nagonting, bli
av med det som ar daligt for samhallet och ha kvar det som
ir bra.

Anaz: Fast jag tycker att det ar konstigt att han tycker att inte
siddana barn ska leva for han ir ju dndé ldkare. Assa man ska
juliksom forsoka gora allting for dom sjuka ndr man ar ldkare,
sd jag tycker att det ar lite konstigt att assa han...

Yassan: Han dr kanske likare for pengarna.
Anaz: Ja, alltsa han verkar ju vara ldkare for ndgonting annat

Aven hir ror de sig ut frin texten, och gor hinvisningar till Nietz-
sches 6vermdnniskoideal som de tycker att Glas sympatiserar med.
Foérutom hinvisningar till nazistiskt tinkande sa aterkommer flera
av eleverna ocksa till det faktum att kvinnornas situation var annor-
lundaijamférelse med nutidens, inte minst med tanke pa att de inte

"fick rosta, utan det enda de fick gora var att fodda barn, ta hand om
det och tahand om hushéllet” (Tama). Aven om eleverna ger uttryck
for att de tycker att Dr Glas handlande 4r frimmande for dem och

“konstigt” sa visar de flesta av dem forstaelse for att romanen ér pro-
ducerad i ett visst historiskt sammanhang. Aven denna sekvens il-
lustrerar hur eleverna ror sig i Langers fjarde fas, da de 4r medvetna
om konflikter och maktférhéllanden.
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For att ett meningsfullt mote ska uppsta kravs alltsa medvetenhet
om savil den litterdra textens historia och dess sammanhang som
om ldsaren och dennes historia. I samtalen hidnvisar eleverna till den
tidens historiska ssmmanhang och jamfér den med sin samtid. Ge-
nom sina allmédnna repertoarer tar de till sig romanens innehéll och
visar pa forstaelse for sammanhangen. De ar alltsd vil medvetna om
skillnader mellan férfattarens virld och sin egen, i motsats till sub-
jektsorienterande ldsarter dir grinsen mellan litteratur och liv kan
bli otydlig. Sammanfattningsvis visar eleverna pa kunskaper om
och intresse for formaspekter och de socio-historiska sammanhang-
en som de anvénder sig av for att forstd och tolka romanen.

ETISK OCH KANSLOMASSIG LASNING. De motiv som eleverna uppehal-
ler sig vid i sina ldsningar och som de ger uttryck for i bade samtal
och texter kretsar kring romanens huvudsakliga tema. Det handlar
om ifall det ar ritt att doda for att hjdlpa en annan minniska, bade
vad giller Glas planlagda mord av Gregorius och nér han avstar fran
att gora abort. Eleverna uppehaller sig ocksa vid vad religion gor
med maénniskors liv. Flera studier visar att elever inte vidjer for att
samtala om svira dmnen som lisningen kan inspirera till (Molloy
2002, Thyberg 2012), medan Asplunds (2010) studie mer visar pa att
pojkarna holl sig ndra texten och hade mer av en efferent ldsart. Nar
eleverna i foreliggande studie berér imnen om dédshjilp och religi-
on visar de pa en etisk lisart som ir en del av den virderingsorien-
terande. De vill dela med sig av och samtala om sina lasupplevelser
och tolkningar pa ett kinslomassigt och etiskt plan. Manga har rika
kallor att sa fran da de har erfarenheter fran flera kulturer, di en
majoritet av eleverna dr fodda utomlands. Dessutom har alla elever
foraldrar som dr fodda och uppvixta i en annan kultur.

I f6ljande samtalssekvens diskuteras ett utdrag ur romanen som
handlar om Glas syn pa moral. Glas diskuterar med sina inre roster
och kommer fram till att "lagen ar 16jlig, kort sagt, och ingen an-
stindig manniska later sitt handlingssitt bestimmas av den” (s. 103).
Glas vill handla och gripa in nir han ser nagot som han finner oritt-
fardigt. Lararen inleder samtalet med en fraga om vad eleverna an-
ser om Glas synsitt och eleverna utvecklar detta sinsemellan. Diraf
anser att Glas 4r maktgalen och tror att han kan gora vad han vill och
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morda utan att nagon hindrar honom. Alia menar att det ar vanligt
att manniskor kan kidnna och uttrycka hat, men utan att fysiskt till-
foga skada. Diraf atergar till romantexten och menar att Glas mordar
pastorn for att befria Helga. Han fortsitter:

Diraf: Men Glas namnde ocksa i borjan av boken att han inte
var den typiska ldkaren, sa han kanske inte har samma in-
stillning som dom andra.

Lararen: Det ar sant. Ja?

Anaz: Men sé tinker man ju fortfarande, assa den fragan, har
man ritt att doda nagon for att gora nagon annan lycklig? Han
forsoker juinte bara gora nagon annan lycklig, han forsoker ju
gora sig sjalv lycklig ocksa. For att genom att fa bort pastorn
fran bilden kan han hoppa in i bilden. Han ar ju medicinska
likare vilket kan gora att han kan doda nagon utan man egen-
tligen marker det utifran. Dom hade det ju inte heller sa pa
den tiden som vi har idag for att se om likaren har forgiftat
honom eller om ldkaren har gjort nagonting mot honom, assé
sa.

Anaz leder samtalet vidare ut fran texten genom en jimforelse med
nutid, dd& hon menar att en obduktion skulle kunna filla Glas for
mordet. Detta exempel pé vixelverkan in i och ut fran texten ir ett
tydligt monster i elevernas reception. Nir eleverna diskuterar hur
Glas forsoker sitta sig 6ver lagen visas reflektioner ur olika perspek-
tiv — ldkarens, nutida, etiskt och ett mer generellt. Detta dr i sam-
klang med Langers tredje och fjarde strategier dir ldsarna blir med-
vetna om sina egna virderingar och de blir till "kritiker medvetna
om spianningen mellan forfattarens virld och var egen, medvetna om
antydningar om konflikter och makt” (200s: 35). Likaren utnyttjar
sin makt i romanens handling, menar flera av eleverna. Samtidigt
visas en mer empatisk hallning hos nagra, som exempelvis Annes da
hon uttrycker i sin uppsats hur Glas stora ensamhet och utanférskap
har format honom till den han 4r och till det han goér. Hon fortsitter:
"Darfor anser jag att alla motiv hos doktor Glas och anledningarna
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till dem ar normala och kommer for alltid att vara det, oavsett vilket
ar vi lever i. Det handlar helt enkelt om hur vart liv formar sig, fran

var barndom och uppat.”

En tydligt uttryckt empati for Dr Glas aterkommer i materialet.
Flera av eleverna menar att Glas inte enbart handlar av svartsjuka,
utan han drivs ocksé av att hjdlpa andra som inte har problem som ar
rent medicinska. Varfor Glas handlar som han gér dr uppenbarligen
nagot som gor eleverna engagerade. Mohdi forsoker forsta och for-

klara Glas motivi sin uppsats och drar paralleller till var tid:

Hir gor Mohdi jamforelser mellan dr Glas och dagens flyktingar
och forsoker forklara hur ensamhet som leder till hat kan fa foro-
dande konsekvenser. Detta dr nagot om upptar Mohdis och flera an-

Avslutningsvis vill jag formedla att dven i var tid kan det fin-
nas livséden som Dr Glas. Exempelvis finns det manga min-
niskor som har, i sina hemldnder, levt under krig, upplevt
traumatiska hindelser, och har till och med f6rlorat manga
av sina anhoriga i krig. Nar dessa personer flyttar till ett an-
natland, exempelvis till Sverige, sa kommer de kanske att leva
ensamma, eftersom de flesta anhoriga har déttikrig. /  /
Nir de sedan kommer till Sverige kommer de som sagt leva
ensamma precis som Dr Glas, och det kommer leda till att de
nu far chansen att uttrycka sin ilska som de har kvavt under
lang tid. Dessa personer kommer da att hamnas deras anhéri-
ga, genom att doda eller skada andra oskyldiga personerisam-
hillet pa grund av att de ar psykiskt sjuka och ser alla i sam-
hillet som fiender, precis som om kriget fortfarande pagar fast
i Sverige. Det jag vill sdga ar att det finns alltid en anledning
till varfér man lever pa det sitt som man gor, och varfér man
dodar oskyldiga ménniskor som inte gjort nagot. Anlednin-
gen till att Dr Glas dédade présten var for att befria fru Helga,
och en person som dodar en eller flera oskyldiga personer har
sidkerligen en orsak bakom.

dra elevers tankar, vilket materialet visar. Aven nir religionstemat
tas upp och eleverna pratar om Glas installning till religion och hur
Helgas gudstro dédas av pastorn. Flera menar att Glas egentligen
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forstar sig mer pa religion dn vad pastorn gor. Pastorn har en ytlig
bild av religionen, medan Glas grubblar 6ver varfor ingen gud kan
hjilpa honom. Dieh anser att Glas definierar religionen pa sitt sitt,
medan pastorn utnyttjar den genom att “typ styra andra”. Anaz si-
ger i samtalet: "Det dr ju lite som idag. Vi varierar ocksa religion be-
roende pa vem vi dr och hur vi ir, och vad vi tror pa. Andéd om man
ar i samma religion, om man dr kristen, muslim, eller vad man ar sa
har man olika syn pé olika saker”. Flera av eleverna aterkommer till
att uttrycka att man inom olika religioner kan ha stor variation vad
giller synen pa minniskors handlande.

Modhis och Anaz tankar i forhallande till texten speglar vad grup-
pen av flersprakiga elever kan ha med sig i sitt kulturella bagage och
vilka breda erfarenhetsytor de har, inte minst vad giller madnnisko-
syn och religion.

Massam vill betrakta kirleken och besattheten som ett motiv till
Glas agerande. Han skriver:

Om vi ska prata om “kirleken” och att den kan vara sa stor
sd& man mordar nagon. Ja, det sigs att kirleken ar blind, det
ar den verkligen. Att dlska nagon &r s stort sa att man borjar
vaga gora saker for den andra bara for att fa personen, ibland
lyckas man ibland inte. Dir kdnner jag igen mig dir jag en
gang kunde gé direkt till tjejens pappa och beritta att jag il-
skar hans dotter, vilket var fel gjort avmig... /  / Men som
jag sa tidigare sa var det inte bara forélskelse, det dr dessper-
ation och besatthet. Han har ju aldrig haft en kvinna i sitt liv,
vilket gjorde den kirleken mycket komplicerad.

Massam forsoker resonera om kirlek for att forsta Glas motiv till
mord. Han delar villigt med sig av sina egna, privata erfarenheter.
Massam nirmar sig en subjektsorienterad ldsart (Tengberg 2011:
208).

Den mest framtradande ldsarten i bade texter och samtal 4r den
som Tengberg beskriver som virderingsorienterad (2011: 211), dir
karaktdrer och deras handlingar och tankar virderas pa ett etiskt
plan, vilket ockséd kan jaimforas med Langers tredje strategi. Ett ex-
empel pa detta dr ndr Dieh, efter ett resonemang om Glas handlingar,
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skriver i sin uppsats att det aldrig ar ritt att doda oavsett vad anled-
ningen dr och menar att det inte var Glas sak att ridda Helga. Istillet
var det Helgas ansvar "att forsoka hitta en 16sning”.

Aven Anaz har fokus pd romanens kvinnliga karaktir och pa
hennes man da hon skriver i sin uppsats :

Det som vickte stora kidnslor inom mig var hatet Helga hade
mot sig sjilv istéllet f6r sin man, och hur maktls hon var att
dndra pa sitt liv. Att vara gift med nagon man inte dlskar och
sedan std ut med allt annat som ingar i ett dktenskap mot ens
vilja, gjorde att hon gick bakom ryggen pa sin man och foril-
skade sigiKlas Recke som gjorde henne lycklig. Men dven om
han gjorde henne lycklig sa hatade hon sig sjilv och orkade
inte mer med sitt liv, detta var pa grund av sitt dktenskap med
pastorn. Han tvingade sig pd henne genom att anvinda Gud
som en ursikt. Pastorn menade att Gud ville att de skulle fa
barn tillsammans. Detta gor mig irriterad pa pastorn.

Citatet speglar hur Anaz resonerar om Helgas maktloshet och om
pastorns undanflykter. Hon visar pé sina egna virderingar och kins-
lor infor texten, vilket t ex visas med ord som ’stora kanslor’ och ’ir-
riterande’.

Eleverna anvinder sig av det Langer kallar for fjarde strategin — ut
ur forestéllningsvarldar — och reflekterar ur flera perspektiv.

Jag tycker att Doktor Glas kan vid vissa situationer pamin-
na oss om hur virlden ibland kan vara, hemsk och tvésidig.
Det bista exemplet kan ha att géra med den sjuka ungen som
Doktor Glas inte anser bor leva da sadana minniskors syfte
i detta liv tycker han dr meningslost. Det gjorde inte mig till
en stor beundrare av honom, men till hans forsvar tycker till
och med Glas sjélv att han valde fel yrke. Detta dr samma barn
som han vigrade goéra abort pa och skyllde det pa sin plikt
som ldkare men dnda tycks han inneha dessa tankar. Person-
ligen s haller jag inte med honom om vad man bér géra med
sddana barn. Det dr ju forsta steget mot en simre virld. Det
borjar med sjuka barn och slutar med ett virldskrig. Daremot
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tyckte jag att det var ett genidrag av forfattaren Hjalmar S6-
derberg. Det vickte kdnslor inom mig som ldsare och sikert
inom andra minniskor. (Yassans text)

Hair ger Yassan uttryck for sin syn pa Glas och kopplar innehallet till
en mer allmén tid.

Aven om eleverna visar pa ett spinningsforhallande med
romantexten, finns det delar av deras lisning som visar pa att de inte
riktigt kan ta till sig eller fylla ut de tomrum som texten ger uttryck
for. Detta kan belysas med ett exempel da flera av eleverna inte
forstar vad som menas nir Glas uttrycker sin lingtan efter handling:

”Stillning, anseende, framtid. Som om jagicke var dag och var stund
var beredd med att packa dessa kollin ombord pa det forsta skepp
som kommer lastat med en handling. En verklig handling” (Soder-
berg, s. 16). Dels alluderar detta pa en lek som verkade vara frim-
mande for eleverna, dels forstod de inte den abstrakta innebdrden
med att en handling skulle kunna fylla Glas tomma och innehallsl6-
sa liv. Detta kan ocksé ses som ett exempel pa en kollision i textens
och elevernas litterdra repertoarer — de passar helt enkelt inte och
eleverna avvisar nagra delar av texten. Men samtidigt som eleverna
vid nagra fa tillfallen avvisar texten, sker ocksa kollisioner nir elev-
erna inte forstir romanens beskrivning av midsommarfirande och
beskrivningen av skirgarden. Dock avvisar de inte texten helt, utan i
stillet ir de nyfikna och stiller fragor till liraren om det som de inte
forstar eller har erfarenhet av.

Sammanfattningsvis visar empirin att eleverna ger romanen me-
ning genom att diskutera, samtala och skriva om de etiska aspekter
som dr teman i romanen. De delar med av sig sina rika erfarenheter
och kinslor i relation till texten och till varandra.

DISKUSSION

Fokus for denna artikel har varit att beskriva och analysera hur en
grupp flersprakiga elever forstar och tolkar romanen Doktor Glas
och diskutera vad i den som ar angeldget f6r dem.

I klassrummet blir ldsningen av Dr Glas en utforskande och men-
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ingsskapande process som ger utrymme for olika tolkningar. Elev-
erna laser och tolkar med inlevelse och kianslor, men ocksa med dis-
tans. Mycket i studien visar pa att eleverna ar kompetenta lasare av
skonlitteratur da de har flera férhallningssitt och strategier nir de
samtalar om romanens form och innehéll. Innehallet i samtalen och
texterna som handlar om mord- och abortfragan visar att eleverna ar
engagerade och angeldgna att forsta Glas agerande utifran sina egna
samtida virderingar. De ifragasitter Glas handlande samtidigt som
de visar empati for honom, de visar sin irritation 6ver pastorn och
de sympatiserar med Helga och hennes vanmakt. Eleverna har med
sig sina varderingar och erfarenheter in i lasningen och genom detta
far texten mening. Detta pekar mot att deras allmdnna repertoar star
i ett spanningsforhallande med textens. De prévar textens innehall,
de bekriftar varandra, de far olika perspektiv av varandra och de
diskuterar och opponerar sig mot varandras tolkningar. I synnerhet
visades detta nir eleverna diskuterade dmnet religion, dir de ofta
framholl hur stor variation det kan finnas inom olika religioner vad
giller méanniskosyn. Kollisioner sker, men de behéver dnda inte fora
med sig att eleverna avvisar texten. I stillet skapas nyfikenhet och
fragor om olika specifika hindelser stills.

I sina boksamtal och dven i sina uppsatser anvinder eleverna av
en mingd olika strategier for att forsta texten, bade vad giller sprak
och innehéll. Dagboksformen och viss vokabuldr i romanen ar frim-
mande for flera avungdomarna, men det verkar inte hindra dem fran
att forsta och engagerat diskutera innehallet. Hir kan en jimforelse
goras med Thybergs studie (2012) om svenska gymnasieelevers for-
staelse avromaner pd engelska som har en liknande slutsats. Hennes
informanter med inte fullt utvecklade kunskaper i engelska menade
att detta inte drabbade forstielsen av en roman: "According to the
students themselves they did not see language skills as obstacles to
understanding the novel” (s.155). Elevgruppen med avancerad nivé i
sitt interimsprak hjalps at att forsta ord och uttryck.

Tiden och situationerna dr okdnda och upplevs som frimmande,
men trots detta 6ppnar eleverna ingangar och knyter an till sitt nu
ndr de diskuterar texten och visar pa virderingsorienterade ldsar-
ter. Det frimmande blir spinnande och angeliget (jmfr Bommarco
2006, Elmfeldt 1997) och fragor vicks. Eleverna ser det siledes som
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angeldget att diskutera etiska dilemman och far i sina samtal goda
mojligheter att gora detta utifrin romankaraktiarens handlande.

De handlingsorienterade lasarterna ar framtridande, men samta-
len stannar inte vid dessa, nagot som de diremot gjorde i Asplunds
studie; "Samtalen ar inte ett samtal dir pojkarna i sina utsagor ge-
nomlever texten utan det dr ett samtal dar de affektiva aspekterna pa
texten limnas dédrhidn till férman for en tydligt riktad uppmarksam-
het pa vad texten handlar om” (s. 88). Informanterna i min studie
visar pa en bredare repertoar av lisarter. Férutom de handlings-, be-
tydelse- och virderingsorienterande lisarterna finns ocksa exempel
pa subjektsorienterande, vilka presenterats i materialet. Eleverna
knyter an till personliga erfarenheter eller upplevelser och till var-
andra i relation till romanen, fastin den ar 6ver 100 ar gammal och
langt fran elevgruppens tid och rum. De metakognitiva lasarterna
finns inte med, i likhet med resultaten av Tengbergs studie dir de
var sillsynta. Dessa lasarter fokuserar pa sitt att ldsa i vilka eleverna
koncentrerar sig pa sitt eget tinkande, som t ex vilka inre bilder av
texten som frammanas. Att dessa metakognitiva ldsarter uteblivit i
lisningen av Dr Glas kan bero pa avstandet i tid och rum.

En huvudsaklig slutsats i Asplunds studie ar att pojkarnas ldsning
av en nutida ungdomsroman ir en identitetsskapande handling dar
det dr viktigt att fa vara en del av gemenskapen genom att stindigt
bekrifta varandras textnira lisningar; "pojkarna férsoker komma
fram till en gemensam hallning — en gemensam standpunkt kring
vad de samtalar om” (s. 79). Detta skiljer sig frin resultaten i min
studie, dir eleverna végar ifrdgasitta varandras tolkningar och de
virderingar texten ger uttryck for. Deras samtal for dem emellanét
ocksé bort fran texten.

Varfor resultaten delvis skiljer min studie fran Asplunds kan jag
hir endast ge nagra antydningar om. De skonlitterdra texterna som
elevgrupperna liste skiljer sig dt, men trots att Doktor Glas har ett
stort avstand till mina elever i tid och rum visar de dnda, till skill-
nad fran Asplunds elever, pa subjekts- och virderingsorienterade
lasarter dar kédnslor och asikter far spela en huvudroll. En forklaring
kan vara att de flersprakiga informanterna ofta kinner till flera kul-
turer och kan flera perspektiv pa virlden. Pa sa sitt kan de ha en bre-
dare erfarenhetsyta att inspireras av.
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En friga som stindigt gjort sig gillande under arbetet med fore-
liggande studie ar hur avgorande det ar for resultaten att ldsarna
ar flersprakiga och foljer kursen svenska som andrasprak i stillet
for svenska. Lisupplevelsen hade varit liknande oavsett vilket
svenskimne eleverna foljt, &ven om de flersprakiga kan ha svarare
med ordforstielsen. En skillnad kan vara att en grupp med flerspra-
kiga elever kan ha rikare samtal influerat av religion, kultur och etik
tack vare de olika perspektiv eleverna har med sig i sitt bagage. Man
kan siledes ifragasitta varfér malen med ldsning i respektive dm-
nesplaner ir timligen olika, med ett mindre fokus pa skonlitteratur
i svenska som andrasprik. Studien vicker saledes fragor om hur och
varfor vi kategoriserar elever, vilka forvantningar vi har pa dem och
vad vi ger dem for redskap.

Ett exempel pé elevernas positiva omdomen om arbetet med roma-
nen ar nir Diraf skriver att romanen var "spinnande och intressant”;

Inte nog med det, man fick dven reflektera 6ver en av de
svaraste fragorna i livet, som dr, kan man déda en person for
att reda en annan? Jag fick dessutom lira mig manga nya ord,
som jag aldrig tidigare stott pa. (Dirafs text)

Litteraturlisning och samtal kan stodja och utveckla elevernas sprak,
lasarter och tolkningskompetenser. Samtidigt kan de fa kunskap
och insikter om andra tider, kulturer och liv, men ocksid om samti-
den och sig sjilva i relation till det lasta. Studien visar vilka kompe-
tenta lasare flersprikiga elever kan vara. Da blir det markligt att de
ska ldsa och arbeta med litteratur i ett klassrum och dmne (svenska
som andrasprak) , medan deras infédda kamrater gor liknande fast i
ett annat klassrum och i ett annat imne (svenska). Ett av skolans vik-
tigaste mal dr att forbereda eleverna for kulturell mangfald. Moten
mellan elever med en mangfald av livserfarenheter och forstaelser
av virlden i en gemensam och inkluderande litteraturundervisning
kan bidra till detta.
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NOT

1. Skolverket definierar ’elever med utlindsk bakgrund’ som elever f6dda utom-
lands eller fédda i Sverige men med bada férdldrarna fodda utomlands.
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13 ar, foraldrar fran Iran
Masam | P Tio &r Irak Arabiska
Tama Fem ar Irak Arabiska och ara-
meiska
Anaz F Attaar Tyskland, férildrar fran Kosovo | Albanska
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distansutbildning med en dppen design for samarbetsiarande.
Goteborg 2008

268. ANETTE EMILSON Det duskvérda barnet.
Fostran uttryckt i vardagliga kommunikationshandlingar
mellan lirare och barn i forskolan. Gteborg 2008

269. ALLI KLAPP LEKHOLM Grades and grade
assignment: effects of student and school charachterisites.

Goteborg 2008

270. ELISABETH BJORKLUND _A# eriivra
litteracitet. Smd barns kommunikativa moten med berattande,
bilder, text och tecken i forskolan. Géteborg 2008

271. EVANYBERG O livets kontinnitet. Undervisning
och lirande om véixcters och djurs livscykler - en fallstudie i
arskurs 5. Géteborg 2008

272. CANCELLED

273. ANITA NORLUND Kritisk sakprosalisning i
gymnasieskolan. Didaktiska perspektiv pa lirobicker, lirare
och nationella prov. Géteborg 2009

274. AGNETA SIMEONSDOTTER SVENSSON
Den pedagogiska samlingen i forskoleklasen. Barns olika sitt
att erfara och bantera svarigheter. Géteborg 2009

275. ANITA ERIKSSON O teori och praktik i
lararntbildningen. En etnografisk och diskursanalytisk studie.
Goteborg 2009

276. MARIA HJALMARSSON  Lararprofessionens
genusordning. En studie av lirares uppfatiningar om
arbetsuppgifter, kompetens och forvantningar. Géteborg
2009.

277. ANNE DRAGEMARK OSCARSON' Se/f-
Assessement of Writing in Learning English as a Foreign
Langnage. A Study at the Upper Secondary School Level.
Goteborg 2009

278. ANNIKA LANTZ-ANDERSSON  Framing in
Educational Practices. 1earning Activity, Digital Technology
and the Logic of Sitnated Action. Géteborg 2009

279. RAUNI KARLSSON  Demofkratiska virden i
forskolebarns vardag. Géteborg 2009

280. ELISABETH FRANK  Ldsfirmdgan bland 9-10-
dringar. Betydelsen av skolklimat, hem- och skolsamverkan,
lararkompetens och elevers hembakgrund. Gteborg 2009

281. MONICA JOHANSSON _Anpassning och
motstind. En etnografisk studie av gymnasieelevers
institutionella identitetsskapande. G6teborg 2009

282. MONA NILSEN  Food for Thought. Communication
and the transformation of work experience in web-based in-
service training. Géteborg 2009

283. INGA WERNERSSON (RED) Genus i firskola
och skola. Forandringar i policy, perspektiv och praktik.
Goteborg 2009

284. SONJA SHERIDAN, INGRID PRAMLING
SAMUELSSON & EVA JOHANSSON (RED) Barns
tidiga larande. En tvdrsnittsstudie om firskolan som miljo for
barns lirande. Gteborg 2009

285. MARIE HJALMARSSON  Lgjalitet och motstand -
anstilldas agerande i ett foranderligt hemtjanstarbete.
Goteborg 2009.



286. ANETTE OLIN Skolans mitespraktik - en studie
om skolutveckling genom yrkesverksammas forstdelse.

Goteborg 2009

287. MIRELLA FORSBERG AHLCRONA
Handdockans kommunikativa potential som medierande

redskap i forskolan. Gteborg 2009

288. CLAS OLANDER Towards an interlangnage of
biological evolution: Exploring students” talk and writing as
an arena for sense-making. Géteborg 2010

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Ingrid Pramling Samuelsson

289. PETER HASSELSKOG S/gdlirares
forballningssatt i undervisningen. Géteborg 2010

290. HILLEVI PRELL Promoting dietary change.
Intervening in school and recognizing health messages in
commercials. Géteborg 2010

291. DAVOUD MASOUMI Quality Within E-learning
in a Cultural Context. The case of Iran. Gteborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
hjalpfroknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
Jorskoleklass och skoldr ett. Géteborg 2010

293. ANGELIKA KULLBERG What is tanght and
what is learned. Professional insights gained and shared by
teachers of mathematics. Gteborg 2010

294. TORGEIR ALVESTAD Barnebagens relasjonelle
verden - smd barn som Rompetente aktorer i produktive
Jforhandlinger. Géteborg 2010

295. SYLVI VIGMO New spaces for Language 1earning.
A study of student interaction in media production in English.
Goteborg 2010

296. CAROLINE RUNESDOTTER [ otakt med tiden?
Folkhagskolorna i ett foranderligt falt. Goteborg 2010

297. BIRGITTA KULLBERG E# etnografisk studie i en
thailindsk grundskola pa en 6 i sidra Thailand. I sikandet
efter en_framtid da nuet har nog av sitt. Géteborg 2010

298. GUSTAV LYMER The work of critique in
architectnral education. Géteborg 2010

299. ANETTE HELLMAN Kan Batman vara rosa?
Forhandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Goteborg 2010

300. ANNIKA BERGVIKEN-RENSFELDT
Opening higher education. Discursive transformations of
distance and higher education government. Géteborg 2010

301. GETAHUN YACOB ABRAHAM Education for
Democracy? Life Orientation: 1essons on Leadership
Qualities and V'oting in South African Comprebensive
Schools. Géteborg 2010

302. LENA SJOBERG Bist i klassen? Lirare och elever i
svenska och europeiska policytexter. Géteborg 2011

303. ANNA POST Nordic stakeholders and sustainable
catering. Gteborg 2011

304. CECILIA KILHAMN Making Sense of Negative
Numbers. Géteborg 2011

305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvdrdering Genom
Uppfioljning. Longitudinell individforskning nnder ett
halpsekel. Goteborg 2011

306. NADJA CARLSSON [ kamp med skrifispriket.
Vuxcenstuderande med lis- och skrivsvarigheter i ett
livsvarldsperspektiv. Géteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Awsvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregdende skole.
Goteborg 2011

308. EVA NYBERG Folkbildning for demofkrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pd kunskap som
Jorandringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Larares tal och barns
myfikenhet. Kommunikation om naturvetenskapliga inneball i
Jorskolan. Goteborg 2011

310. LENA FRIDLUND Interkulturel! undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som

andrasprik och i forberedelseklass. Géteborg 2011
311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och

skrivundervisning i ak 1-3. Om larares mdjligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk dokumentation som bedomningspraktik i
Sorskolan. En diskursanalys. Géteborg 2011

313. ASE HANSSON _Ansvar  for matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprakiga
Fklassrummet. Goteborg 2011

314. MARIA REIS _At# ordna, frin ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. Géteborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON ' Curriculum in the Era
of Global Development — Historical 1 egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och lirande i
naturvetenskap. Elevers larande i relation till en
forskningsbaserad undervisning om ljud, hirsel och halsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. GSteborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Edncational Contexts. Goteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. G6teborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenbeter, visioner och miljoargument i eget hushall.

Goteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Villkor for deltagande och lirande. Goteborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och

dversattning mellan olika kunskapsparadigm. G6teborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Tmprovement of Teaching and Learning. G6teborg 2012

324. ULLA ANDREN  Se/fawareness and self-knowiedge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Goteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Géteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO Idén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Goteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. Goteborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON Oz the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, Excternal Tests and Pupil Self-assessments.
Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nurition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration status
and excperiences of weight regnlation. G6teborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON Sport Has Never Been
Modern. Géteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yagre
elevers larande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Géteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — Validity Issues in Relation to 1/ ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER  Engagerade i
varldens bista? Ldrande for hallbarbet i forskolan.
Goteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Tinka fritt,
tanka ratt. En studie om virdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Géteborg 2013

337. LENA TYREN /i fir ju inte riktigt
[orutsattningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om larares majligheter och hinder till forandring och forbattring
7 praktiken. Goteborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
ldrare och elev. GSteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i ljuset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.

Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kon och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga faltet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. G6teborg 2013

343. AGNETA JONSSON A7 skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. G6teborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON Skylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Géteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _Aktor och struktur
7 historieundervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Goteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Krutiskt tinkande i
grundskolans sambdillskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tankande i samhallskunskap hos
elever i arskurs 9. Goteborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
antologi fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogik
vid Goteborgs universitet. Goteborg 2013

348. LILL LANGELOTZ VVad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
byggde folkhemmet. En fallstudie av forutsittningar for lirande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldrares arbetsgléidye.
Betydelsen av emotionell narvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATTI "den Andre” i lararntbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
Slobaliseringens tid. Géteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mite med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goéteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
sparen av en avreglerad skola. G6teborg 2014



356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. G6teborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.

Goteborg 2014

358 PAR RYLANDER Trinares makt iver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskdamnets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vagbet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten sétter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietrinares handlande ntifrin
sitt dubbla nppdrag. Géteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN What is going on out
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -

landscapes and its places? Goteborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) Azt lyckas i skolan. Om skolprestationer och kon i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En feno logisk herr tisk studie av gymnasieldrares och
elevers forstaelse av betyg. Géteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Goteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap moter etik. En
klassrumsstudie av elevers diskussioner om samhallsfragor
relaterade till bioteknik. Gteborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lararutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Makt, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktorsskap och
positioneringar i undervisningen. Gteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk utveckling
genom kollegial granskning: Fallet Ldrande Besik utifran
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lare G undervise i kroppsoving. Design for utvikling
av teoribasert undervisning og kritisk refleksjon i
Fkroppsovingslererntdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU [ svenska tvi vagar
Jjag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skoldmnet
svenska som andrasprak. Goéteborg 2015






