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Abstrakt



Anna Dahlbom och Anja Ohlwein: "Sjdlvklart att det finns olika vdgar att na kunskap” En
Jjdamforande undersékning om litteraturundervisning i svenska och svenska som andrasprak i
gymnasieskolan. Goteborgs universitet: Examensarbete inom lirarutbildningen, 10 p., 2006.

Syftet med uppsatsen dr att undersdka hur litteraturundervisning bedrivs i teori och praktik i
svenska och svenska som andrasprak pa gymnasiet. Tva underliggande fragestédllningar har
stdllts for att kunna besvara huvudproblematiken. Dessa fragestillningar ar:

1. Pa vilket sitt skiljer sig kursplanerna pa gymnasiet for svenska jaimfort med svenska
som andrasprék nér det géller litteraturundervisning?

2. Hur arbetar olika ldrare i svenska respektive svenska som andrasprak med litteratur
och pé vilket sétt knyter de an till kursplanernas innehall?

For att {4 svar pa dessa fragor genomfordes tvé olika undersdkningar. For det forsta jamfordes
kursplanerna pd gymnasiet for svenska och svenska som andrasprék med fokus pa litteratur-
undervisning. For det andra intervjuades sex ldrare frdn olika gymnasieskolor, varav tva
undervisar i svenska, tvéd i svenska som andrasprak och tva i bada @mnen. De tre olika lérar-
kategorierna valdes for att fa ett sé brett perspektiv som mojligt pa hela problematiken.

Kursplanerna for svenska och svenska som andrasprék strévar efter att skapa likvérdiga mal
och syften bada &mnen emellan, men det finns 4ndé vissa skillnader. Svenskeleven ska t.ex.
lasa nordiska verk och gora nedslag i olika epoker i litteraturhistorien, men i svenska som
andrasprdk ligger fokus pa svensk 1900-talslitteratur. 1 det stora hela arbetar larare med
litteratur pé liknande sétt. Det dr endast en larare som utmirker sig eftersom hon arbetar helt
individuellt till skillnad frén de andra som varierar undervisningen i storre grad. Alla larare ar
ense om att liromedel inte dr centrala i deras undervisning. Lérarna ar ocksa Gverens om att
dmnena ska vara likvirdiga. De ldrare som undervisar i svenska ldgger storre vikt vid
litteraturhistorisk orientering &n andraspriksldrare. Utifran ett jamfOrande perspektiv dr det
framforallt 1drarna som undervisar i svenska som andrasprdk som vet mycket mer om det
andra dmnet svenska, och de dr dessutom mer engagerade @n vad svensklédrarna ér i det andra
amnet svenska som andrasprak. De nationella kursplanerna tycks prégla litteraturunder-
visningen mer 4n vad ldrarna 4r medvetna om. Nér det giller de lokala kursplanerna sé &r
andraspréksldrarna betydligt mer insatta dn vad ldrarna i svenska ér.

Nyckelord: svenska, svenska som andrasprik, litteratur, kursplaner, jamforande perspektiv,
likvardighet

Forord



Arbetet med denna uppsats har vi genomfort i huvudsak tillsammans. Alla analyser och inter-
vjuer samt bearbetning av material och skrivarbete har vi bedrivit ihop. Den enda uppdelning
som vi gjorde giller forskningslitteraturen. Eftersom den ena av oss ar utbildad i svenska och
den andra i svenska som andrasprdk kidndes det helt naturligt att var och en ansvarade for
litteratur gillande sitt &mne.

Vi vill hirmed tacka de engagerade ldrare som bidrog med deras kompetens for denna
undersokning. Intervjuerna var mycket intressanta och givande for vért blivande yrke och har
bidragit med mycket funderingar kring litteraturundervisning i bade svenska och svenska som
andrasprak.

Vi vill ocksa rikta ett varmt tack till var handledare Kenneth Helgesson som har gett oss
virdefulla kommentarer och synpunkter!

Goteborg, januari 2007
Anna Dahlbom & Anja Ohlwein

Innehall
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Jag har tyckt mig forsta att ldsning dr mdnniskans enda riktigt lyckade uppror mot déden.
Ldsning kan befria oss frdan den tid som sd obonhérligt tung bestimmer 6ver oss. Ldsning kan
lyfta oss ur de rum som trdnger ihop vara mdjligheter. Mdnniskor som rycks med i berdttelser
beskriver ofta att de varit som tyngdlosa, att de svivat.

(Kindstrand i forord till Spufford 2004:6)

1. Inledning

I Sverige finns det idag tvéa olika svenskdmnen i skolan: svenska (modersmél) och svenska
som andrasprdk. Bada d&mnena har sin egen kursplan savél i grundskolan som pd gymnasiet
och ér likvardiga nir det géller behorighet till hogskolestudier. De elever som har ett annat
modersmal &n svenska har rétt till undervisning i svenska som andrasprak, men kan dnda vilja
att l4sa svenska. Bada dmnena gar till och med att kombinera. Ifall eleven ldser svenska som
andrasprék kan denne ocksa ldsa svenska som tillval pa gymnasiet. Eftersom det finns olika
kursplaner for tva olika &mnen &r det av stort intresse att ta reda pa hur &mnena skiljer sig at.

Vi ér valdigt intresserade av det hir omradet eftersom vi har olika erfarenheter utifrén var
egen utbildning och olika kulturella bakgrunder. Bada tva ska vi bli ldrare: Anna i svenska
och Anja i svenska som andrasprak. Dessutom har den ena av oss svenska som modersmaél
och den andra har lért sig svenska som andrasprak.

Under var utbildning har vi upplevt att det finns alltfor lite kommunikation de bada dmnena
emellan och att vi faktiskt inte vet speciellt mycket om det andra dmnet. Vi blev nyfikna pa
varandras erfarenheter och bestimde oss for att genomfora en jamforande undersokning
mellan svenska och svenska som andrasprak. Kan det vara sd att det finns en stor
kunskapsbrist de bada &mnena emellan eller ar det bara var egen uppfattning?

Som ldrare i antingen svenska eller svenska som andrasprak krdvs en stor kompetens om
det andra dmnet pa grund av att bidda dmnena dr relaterade till varandra. En ldrare i t.ex.
svenska maste veta hur andraspriksinldrning gar till eftersom en del andrasprakselever ldser
vanlig svenska. Lararen méste ha kompetens att beddma om en elev behdver undervisning i
svenska som andrasprak eller ej. En ldrare i svenska som andrasprak maste ha gedigen
kunskap om svenskédmnets innehéll for att kunna formedla svensk kultur och litteratur.

Litteraturundervisning utgdr en stor del av svenskdmnet och vi upplever att den har stor
betydelse for individens personliga och kognitiva utveckling. Savél ldrare i svenska som
svenska som andrasprak ldser inom sin utbildning litteraturvetenskap. Daremot &r det stor
skillnad de bdda dmnena emellan, ndr det kommer till hur man undervisar i respektive d&mne,
eftersom man inom svenskdmnet ldser betydligt mer litteratur &n inom svenska som
andrasprak. Vad beror detta pd? Ar det sa att litteraturundervisningens mal och syfte skiljer
sig inom de bada dmnena pd gymnasiet? Arbetar man mojligtvis inte pa samma sétt och
kanske olika mycket med litteratur inom de tva dmnena? Vi &r intresserade av att undersoka
alla mgjligheter som finns med att arbeta med litteratur pa gymnasieniva. Utifrdn detta
perspektiv dr det intressant att problematisera vad som star i de olika &mnenas kursplaner och
se hur larare arbetar med litteratur inom svenska och svenska som andrasprak.

1.1. Syfte och fragestillning



Syftet med uppsatsen &r att utifrdn ett jimforande perspektiv undersoka hur litteratur-
undervisningen ser ut pa gymnasiet i svenska och svenska som andrasprak. Uppsatsen ska
analysera likheter och skillnader de bada 4mnena emellan. Var 6vergripande fragestéllning ar:
Hur bedrivs litteraturundervisning i teori och praktik i svenska och svenska som andra-
sprdak?

For att kunna besvara denna huvudproblematik anvédnder vi oss av tva underliggande frage-
stdllningar:

1. Pa vilket sitt skiljer sig kursplanerna pa gymnasiet for svenska jaimfort med svenska
som andrasprék nér det géller litteraturundervisning?

2. Hur arbetar olika ldrare i svenska respektive svenska som andrasprak med litteratur
och pé vilket sitt knyter de an till kursplanernas innehall?

1.2. Begreppsdefinitioner

Detta avsnitt ska tydliggora de viktigaste begreppen som anvidnds i uppsatsen. Dessa &r
svenska, svenska som andrasprdk, litteratur, ldromedel och andra medier. Med begreppet
svenska menas i uppsatsen dmnet svenska som modersmal. Amnet svenska som andrasprik
laser de elever som har ett annat modersmal &n svenska. Anvéindningen av begreppet
litteratur omfattar skonlitteratur och utesluter savil lyrik som faktatexter. Med begreppet
ldromedel avses de lirobocker som eleverna anvénder i litteraturundervisningen och dessa ér
huvudsakligen antologier som ger en dverblick dver litteraturhistorien. Med andra medier
menas de medier som anvands utdver skonlitteratur och ldromedel, som t.ex. film och teater.

1.3. Metod och material

Vi har valt att forsoka fa svar pa var fragestéllning med hjilp av tvé olika delmoment och vi
har anvint oss av tva olika undersokningsmetoder. Forst granskade vi kursplanerna for bada
dmnena med fokus pa litteraturundervisning och gjorde en jamfoérande analys dem emellan.
Sedan genomforde vi kvalitativa intervjuer med lérare som dr verksamma pa gymnasiet i
svenska och svenska som andrasprak.

1.3.1. Kursplansanalys
Nir det géller kursplanerna sa har vi jamfort &mnena utifran dess syfte, mél, karaktar och upp-
byggnad samt betygskriterier med fokus pé litteraturdelen. Sedan har vi jamfort A-kursen i
svenska med A-kursen i svenska som andrasprdk och B-kursen i svenska med B-kursen i
svenska som andrasprak.

1.3.2. Intervjuundersokning
Eftersom intervjuundersokningen utgor den storsta delen av vart arbete ska den beskrivas
enligt foljande schema: urval, genomforande och reliabilitet.

1.3.2.1. Urval

Sex ldrare har sammanlagt deltagit i undersokningen och de undervisar pa olika gymnasie-
skolor pé olika orter i Véstsverige. Urvalet har begrinsats till de ldrare som har haft mojlighet
att stilla upp. Till en borjan hade vi tinkt intervjua minst nio lérare, vilket visade sig vara
omdjligt eftersom det var svart att f tag pé larare som var villiga att stdlla upp 6ver huvud
taget. Vi kontaktade omkring 20 olika ldrare och fick i mer av hélften av véra forfragningar
antingen inget svar alls eller sa tackade lararna helt enkelt nej. De sex utvalda ldrarna ir in-
delade i tre olika kategorier: Lérare i svenska, Lérare 1 svenska som andrasprak och Lirare i



svenska och svenska som andrasprdk. En del ldrare &r utbildade i bdda &mnena men
undervisade vid undersokningstillfillet enbart i ett av dmnena. Kategoriseringen skedde
utifrdn ldrarnas egen beddmning nir det géller deras kompetens. Fran borjan hade vi tankt
vélja larare som enbart hade svenska eller svenska som andrasprdk, men kom s sméningom
fram till att ldrare som har bada dmnen har en utvidgad synvinkel pa bada &mnen. Att ldrare
har valts till informanter beror pé att vi ville undersoka hur lirare arbetar med litteratur pa
gymnasiet. De utvalda informanterna har tilldelats fingerade namn for att skydda deras
anonymitet.

1.3.2.2. Genomforande

Intervjuerna genomfordes under tva veckor i slutet av november och i bdrjan av december
2006. Vi genomforde intervjuerna tillsammans, varav en av oss stdllde frdgor och den andra
antecknade. Dessutom spelade vi in intervjuerna med informanternas samtycke och tillférde
didrmed ytterligare material till anteckningarna i efterhand. Vi valde att genomfGra inter-
vjuerna pa de skolor dir lararna undervisar, med undantag fran tvé intervjuer som skedde pa
annan plats. Intervjuerna genomfoérdes med hjélp utav var intervjuguide (Se bilaga). De
numrerade frdgorna i intervjuguiden stélldes till samtliga ldrare. Men eftersom ldrarna &r
indelade 1 tre olika kategorier svarade de péa olika fragor angdende det jimforande
perspektivet. Dessa fragor har vi valt att inte numrera eftersom en del ldrare fick tva fragor
och en del fick tre. Fragorna i intervjuguiden foljer i en annan ordning &n vér fragestéllning i
uppsatsen. Detta beror pa att vi ville underlétta samtalet i intervjuerna. I resultatredovisningen
ar upplédgget enligt uppsatsens fragestéllningar.

1.3.2.3. Reliabilitet

Metoden som har anvénts dr den kvalitativa forskningsintervjun. Kvalitet avser det verkliga
innehallet av undersokningens objekt (Kvale 1997:67). Anledningen till att denna metod har
valts beror pa att undersokningen kriver mer djupgaende information for att forstd hur larare
arbetar. En kvantitativ undersokning avser huvudsakligen det som kan madtas, vilket inte &r
relevant for denna studie. Med hjilp av intervjuerna vill vi f4 fram olika monster som
aterspeglas 1 ldrarnas litteraturundervisning (Trost 1999:16). Vi dr medvetna om den
problematik som uppstar i samband med en kvalitativ intervju. For det forsta sa ville vi visa
pa hur arbetet med litteraturen &r i praktiken, men maste forlita oss pa att det som ldrarna
sdger ar sanningsenligt. Tyvédrr har det inte funnits ndgon mojlighet att genomfora
observationer for att granska detta. For det andra har vi uppmérksammat att de ldrare som é&r
villiga att stilla upp pé intervjuer dr engagerade och intresserade larare, vilket formodligen
inte dr en representativ bild av verkligheten. Vi dr medvetna om att de intervjuade ldrarna
representerar olika ldrarpersonligheter och att det &r svért att dra en generell slutsats utifrdn
deras svar.

1.4. Avgransningar

Undersokningen fokuserar pa A- och B-kurserna i svenska och svenska som andrasprak pa
gymnasiet. Anledningen till det dr att A- och B-kurserna dr kdrndmnen, vilket betyder att alla
elever pd gymnasiet maste ldsa A- och B-kurs i svenska eller svenska som andrasprak.
Avslutad B-kurs, 1 antingen svenska eller svenska som andrasprak, ger behdrighet till vidare
studier. Amnet svenska som andrasprék pd gymnasiet bestir enbart av A- och B-kurserna,
men elever kan ldsa C-kurs inom dmnet svenska om de onskar. Uppsatsen koncentrerar sig pa
litteraturundervisningen i de bada dmnena utifran ett jimforande perspektiv. Avgransningen
beror pé att litteraturundervisning har en central roll pa gymnasieniva inom bada &mnena och
ar tillfredsstéllande utifran ett jimforande perspektiv.

2. Bakgrund



Detta avsnitt syftar till att ge en kort Gverblick dver de bada &mnena svenska och svenska som
andrasprak.

2.1. Svenska

Ur historisk synvinkel si rankades inte modersmalsundervisningen sérskilt hogt i den hogre
undervisningen, utan svenskan var snarare ett nodvandigt ont 1&ngt in pa 1800-talet i Sverige.
Som eget dmne uppstod svenskan sent. For laroverkets del skedde detta forst i 1807 ars
skolordning och for folkskolans del i stadgan 1842. Svenskdmnet som ett mer etablerat &mne
uppstod dock dnnu senare (Thavenius 1999:11f.). Om man ser till historien sa visar det sig att
modersmalsundervisningen kan mena vitt skilda saker och att olika skolformer préiglar
svenskdmnets innehall. Detta har ocksa lett till att svenskdmnet har fordndrats mycket under
lang tid (Thavenius 1999:15). En viktig del av syftet med svenskundervisningen ar att ut-
veckla formagan att tala och skriva. I dagens svenskdmne pa gymnasiet podngteras att spraket
har stor betydelse eftersom det “speglar skillnader och likheter mellan ménniskor, deras
personlighet, bakgrund, kon och intressen” (Lpf 94:155).

Vad giller litteraturens del i svenskdmnet s& pépekar Brodow att litteratur ska formedla
kunskap om den komplicerade vérlden eleverna lever i. Litteratur bidrar till att eleverna kan
mota fiktiva gestalter som de kan identifiera sig med och pa sa sitt i mojlighet att utvecklas
som personligheter. Elever ska utoka sitt eget ordforrdd och ddrmed kunna anvénda sig av
begrepp for att kunna tolka sin omvirld. Etiska och existentiella fragor exemplifieras med
hjélp av litteratur som skapar den nddvéandiga distansen som behdvs for att eleven inte kénner
sig ifragasatt (Brodow 1996:176ff.). Brodow papekar att litteraturen har en stor betydelse
dven for de andra dmnena i skolans verksamhet. Han ndmner t.ex. samhaéllsorienterade &mnen
som aterspeglas dven i litteraturen. (Brodow 1996:182).

2.2. Svenska som andrasprak

Undervisningen i svenska som redan ovan har beskrivits gar i huvudsak ut pa att utveckla
modersmaélstalares sprakfardigheter. Modersmadlet ar det sprak som man lér sig forst i livet.
Kronologiskt sétt dr det en individs forsta sprdk som man lér sig i ett naturligt ssmmanhang.
Man kan ha tva eller flera modersmal. Andrasprdket dédremot ar ett sprak som inte lirs in
samtidigt med modersmaélet utan i ett senare livsskede. Inldrningen sker vanligtvis formellt.
Till skillnad frén frammande spraksinldrning 1ars andraspraket in i malspraksmiljon (Viberg
1987:9). En tillrdckligt motiverad och engagerad inldrare kan t.o.m. uppné ndstan-infédd nivd
pa andraspraket.

Hur gar andraspréaksinldrningen till? Nar det géller vanlig sprékinldrning brukar man skilja
mellan basen och utbyggnaden. Basen &r det grundliggande ordférrddet som en
modersmaélstalare har uppnétt nir hon borjar skolan. Man brukar uppskatta basens ordforrad
till 8.000 - 10.000 ord. Utbyggnaden bygger pé basen och utvecklar ett specialordférrdd som
behovs inom olika dmnen. Efter avslutad skolgéng ska en elev ha uppnatt ett ordforrad av ca.
150.000 ord.

En andrasprakstalare som anlénder till Sverige efter 7-arsaldern och borjar ldra sig svenska
har andra fOrutsdttningar. Han maéste ldra sig basen och utbyggnaden parallellt, d.v.s.
sprakinldrningen och 6vrig kunskapsinldrning sker samtidigt. Lararens roll &r att bibehélla
balansen mellan elevens sprdkalder och dennes faktiska alder. Vad betyder detta? Sprakets
niva ska anpassas till elevens interimsprdk, d.v.s elevens aktuella niva pa malspraket. Det sdgs
t.o.m. att den sprikliga nivan som eleven moter pd skolan ska ligga lite Over hans
interimsprak. Forskningen har visat att sprakliga utmaningar framjar malsprékets inldrning
(Bergmann 2000:23 ff.). Sprakutveckling gynnas dven genom inldrning av meningsfullt
innehall, dvs. att innehallet maste anpassas efter elevens faktiska alder.



Andraspraksinldrning kriver tid. Beroende pd ankomstaldern dr inldrares forutsittningar
olika nér det géiller inldrningen av sprékets basordforrad. Barn med en ankomstélder mellan 8-
11 ar lir sig svenska betydligt snabbare &n barn som dr under 8 ar eller 6ver 11 ar ndr de
kommer till Sverige. Barn i gruppen med ankomstéaldern 8-11 &r lir sig basen i genomsnitt
under en period som ligger mellan 2-5 &r. For alla andra barn kan det ta betydligt ldngre tid,
ndmligen upp till 8 r, for att uppné atminstone basfardigheterna (Bergmann 2000:29).

Amnet svenska som andrasprak syftar till att stodja elevens sprakutveckling i svenska sa att
denne i bésta fall kan uppnd ndstan-infodd niva. Detta innebdr t.ex. att ldraren i en
andraspréksklass maste kunna ta hinsyn till sina elevers olika sprakliga forutsittningar.
Elever i en andraspréksklass har vitt skilda utgdngspunkter nir det giller behirskningen av
svenskan. Léiraren maste kunna beddéma den enskilde elevens sprakliga niva och anpassa sin
undervisning efter den (Hyltenstam1993:7). Léraren ska vara medveten om att eleverna
behover ett anvdndbart sprak som ger dem tilltrade till kamratgemenskapen och till det
svenska samhéllet. God sprakbehérskning dr dessutom nyckeln till skolans andra dmnen,
eftersom den dr fOrutséttningen till utvecklingen av nya fardigheter och inhdmtning av nya
kunskaper (Bergmann 2000:27).

2.2.1. Historisk utveckling av iimnet svenska som andrasprak

Fram till borjan pd 1960-talet fanns det inget vidare behov for undervisning i svenska for
elever som har ett annat modersmal #in svenska. Amnet svenska som frimmande sprak fanns
visserligen men bedrevs i Sverige enbart vid studieforbunden (Tingbjorn 2004:743).
Arbetskraftsinvandringen pa 1960-talet medforde fordndringar. Studieforbundet fick
statsbidrag 4r 1965 for vuxenundervisning i svenska. Aven i grundskolan inrittades
stodundervisning i svenska for utlindska elever. An s linge fanns det inga utbildade lirare
till forfogande. 1970-talets flyktinvandring 6kade behovet enormt och pa grund av detta
startades 1973 en forsta 20-podngskurs inom ldrarutbildningen (Skolverket 2004:8).
Fortfarande kallades dmnet for svenska som frimmande sprak. Amnet bytte namn si sent som
1982 och da hade det redan varit eget &mne i grundskolan med egen kursplan, men ansags
fortfarande som ett komplement till &mnet svenska (Lgr 80). Vuxenundervisning behdll
namnet svenska for invandrarundervisning (Tingbjorn 2004:749). Sa sent som 1989 inréttades
dmnet svenska som andrasprak som eget betygsatt &mne med egen kursplan pa gymnasiet och
pd Komvux. Amnet skulle dock inte ge allmdn behorighet for universitets- och
hogskolestudier (Tingbjorn 2004:754). Under 1990-talets forsta hilft drogs kursplanen
tillbaka. Under andra hélften av 1990-talet skedde dock forandringar igen. 1995 blev svenska
som andrasprék eget behorighetsgivande dmne i alla skolformer och fick status som kidrndmne
1997 (Skolverket 2004:8).

2.3. Problematisering av amnenas likvirdighet

Skolverkets rapport Kartliggning av svenska som andrasprdk har undersokt dmnets 14ge pa
skolorna. Analysen genomfordes dels genom en kvantitativ enkdtundersokning dels med hjélp
av kvalitativa fallstudier. Enkdtundersokningens syfte gillde forst och framst att undersoka
organisationen for undervisning i svenska som andrasprak (Skolverket 2004:22f).
Fallstudierna bygger pa intervjuer med skolledare, lirare och elever pd tre olika skolor,
nidmligen tva grundskolor och en gymnasieskola.

Den utvalda gymnasieskolan har ett upptagningsomradde som stracker sig over en hel
storstad, och drygt hélften av skolans elever har haft utlindsk bakgrund l4saret 2001/2002. Pa
skolan fanns vid tiden for undersokningen tre ldrare i1 svenska som andrasprék.
Lararintervjuerna syftade till att studera lararnas uppfattningar om de bada dmnen svenska
och svenska som andrasprak. I rapporten framkom det att man pé skolan inte sdg den
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kompetens som lédrare i svenska som andraspridk egentligen har, utan ldmnade 6ver eleverna
endast ndr det blev nigra problem.

En viktig fraga i undersdkningen géillde dmnenas likvardighet. Enligt en svenskldrare giller
det att gora klart for eleverna (...) att det inte &r degraderande att ga i sv2 utan det ar en
forméan”. Samtidigt menar han att det drabbar den vanliga undervisningen i svenska nir man
har sv2-elever i klassen. En ldrare i svenska som andrasprak anser att eleverna inte ser
dmnena svenska och svenska som andrasprdk som likvérdiga. Léraren tycker sig ha hort
elever sdga att det ar ”(...) lite B-lag 6ver svenska som andrasprak™. Svenskldraren poingterar
avslutningsvis att svenska som andrasprak behovs som dmne och ldraren 1 svenska som
andrasprdk framhiver att det vore Onskvért att alla ldrare skulle fa utbildning i &mnet
(Skolverket 2004:32-35).
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3. Tidigare forskning
Inom de bada dmnena svenska och svenska som andrasprak har det undersokts mycket om
litteraturundervisningens mal och syfte, men didremot inte ur ett jaimforande perspektiv.
Forskningen inom &mnet svenska som andrasprak tar hénsyn till svenskdmnet genom att
reflektera och hdmta sin grund inom svenskédmnets forskning, men med fokus p& andraspréks-
elevernas speciella behov.

3.1. Kursplaner

Febring undersokte i sin c-uppsats ”Skillnaden mellan svenska (som modersmél) och svenska
som andrasprék pa gymnasiet” kursplanerna for A- och B-kurserna i svenska och svenska som
andrasprdk. Hon kom fram till att de formella skillnaderna mellan de olika kursplanerna beror
forst och framst pé skilda inlérningsprocesser mellan forstaspréket och andraspraket. Nar det
géller litteraturen inom kursplanerna sa &r malen tydligt nertonade i A-kursen i svenska som
andrasprdk enligt henne. Litteraturen ska dér anvdndas som sprakutvecklande medel (Febring
2005:19). Febring anser att den storsta skillnaden mellan B-kurserna &r litteraturmélet. Hon
skriver att "Medan svenskeleven ska ldsa texter frdn olika tider och kulturer och ha kunskap
om centrala svenska, nordiska och internationella verk ska andrasprakseleven ldsa
skonlitteratur fran olika tider och kulturer med tyngdpunkt pa svensk 1900-talslitteratur”
(Febring 2005:20).

Lindmark jamforde kursplanerna i svenska som andrasprék och svenska for gymnasie-
skolan och gymnasial vuxenutbildning. Hon podngterar att andrasprakselever har andra
forutsdttningar dn svenska elever. Enligt henne maste de kunna trdna det nya spraket i
kommunikativt varierande funktioner och detta laggs stor vikt vid i A-kursen i svenska som
andrasprék (Lindmark 2000:109). Angéende litteraturen i kursplanerna s& kommer hon fram
till att den spelar lika stor roll i svenska som andrasprak som i svenska. Hon podngterar att
litteraturen studeras pa ett annat sétt i svenska som andrasprdk an i svenska. Litteratur-
undervisningen i svenska som andrasprék ska stodja det sprakutvecklande arbetet och pa
grund av detta dr litteraturen inte bara ett mal, utan ocksa ett medel for att ge eleverna
sprakliga monster och ett funktionellt sprak. Hon menar att aktuella och moderna texter
gynnar den utvecklingen pé bésta sétt och ska darfor ldsas innan eleverna ger sig in pa dldre
texter. Bada kursplanerna i svenska och svenska som andrasprdk framhaver litteraturldsning
som kélla till kunskap och personlig utveckling, och podngterar att texter fran olika kulturer
och olika tider ska jamforas. Speciellt for svenska som andrasprék giller dock att eleverna ska
kunna gora jaimforelser med den egna kulturen. I kursplanen svenska som andrasprék B har
det litteraturvetenskapliga studiet med betoning pé termer, genrer och forfattarskap ddmpats
jamfort med kursplanen i svenska B. Enligt Lindmark har andrasprékselever mdjlighet att
studera dessa &mnen inom ramen for kursen Sprék - kultur - samhélle i modersmélsunder-
visning (Lindmark 2000:110).

Lundstrom diskuterar kursplanerna i svenska och kommer fram till att styrdokumenten ger
vildigt mycket utrymme for att larare och elever skapar “egna” svenskdmnen. Han menar att
styrdokumenten &r alldeles for kortfattade for att lirare ska kinna sig trygga i sin ldrarroll
(Lundstrom 2005:90).

3.2. Litteraturundervisning

Bommarco har studerat litteraturundervisningens upplidgg inom &mnet svenska 1 sin
avhandling Texter i dialog. En studie i gymnasieelevers litteraturldsning. Hon foljde sin egen
klass i tre &r och analyserade sévil sitt eget arbetssatt med skonlitteratur som sina elevers
reaktioner pa det. Hon beskriver hur hon har arbetat med tre utvalda skonlitterdra verk och
reflekterar sedan Over tre olika elevers arbetssdtt med dessa verk. Bommarco talar om
begreppet det utvidgade klassrummet som dr ett sitt for eleverna att kunna ta tillvara pa
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litteraturldsningen och ddrmed kunna relatera den till sina egna liv. Enligt henne ska
undervisningen syfta till att uppmuntra "...ett kritiskt tinkande och produktivt skapande kring
livet 1 texter och kring livet utanfor texter" (Bommarco 2006:226).

Holmegaard skriver i sin avhandling Sprdakmedvetenhet och ordinldrning. Ldrare och
inldrare reflekterar kring en betydelsefdltovning i svenska som andrasprdk huvudsakligen om
vikten av att utveckla sitt ordforrad, men betonar samtidigt litteraturundervisningens stora
betydelse for ordinlédrningen i svenska som andrasprdk. Hon anser att det borde vara en
visentlig uppgift i andrasprdksundervisning att stodja elevernas lasforstaelse eftersom den
bidrar med att utdka inldrarnas ordforrdd (Holmegaard 1999:81). Syftet med andraspraks-
undervisningen dr forst och frimst att inldrarna ska uppna en sa avancerad niva pa mélspraket
att de 1 bésta fall ska kunna klassificeras som forstasprikstalare (Holmegaard 1999:17).

Lundstrom f6ljde en enskild ldrare i en klass pa fordonsprogrammet under en hel termin i
A-kursen i svenska. I fokus for hans undersokning stod svensklirarens arbete med litteratur.
Undersokningen inleddes med en intervju dir lararen berdttade om sin bakgrund och sin
dmnessyn. Lundstrom deltog i ldrarens undervisning, gjorde observationer och intervjuade
kontinuerligt ldraren. Pedagogen sdger i den fOrsta intervjun att hon forsoker forena
styrdokumenten med den &ldre skolkulturens vérderingar, men att hon samtidigt kénner en
viss osdkerhet i att tolka styrdokumenten. Den undersdkta lararen poédngterar att eleverna ska
f4 en viss allminbildning, méta alla typer av texter, arbeta med etiska och moraliska fragor
samt att de ska f& en viss fardighetstraning som bland annat innebér att de ska fa ldsa texter
som forbereder dem infér kommunikationen i deras kommande yrkesliv (Lundstrom
2005:91f). Lundstrom kommer i sin undersokning fram till att det finns en tydlig skillnad
mellan det som ldraren sdger i intervjuerna och mellan det hon faktiskt gor i praktiken
(Lundstrom 2005:96).

Brodow och Rininsland har genomfort en kvalitativ undersokning bland 26 verksamma och
engagerande ldrare for att ge en bild av nuldget nir det géller litteraturldsning inom dmnet
svenska i skolan. Forskarna stillde 126 fragor till de utvalda ldrarna om litteratur-
lasningsmetoder och litteraturreception som samlades 1 46 punkter och fokuserade pa
lararrollen, elevreceptionen och litteraturlasningsmetoderna (Brodow & Rininsland 2005:41).
Resultaten samlades i 23 aspekter pa litteraturldsning/litteraturundervisning och de kapitel dér
resultaten har sammanfattats som har betydelse for denna undersdkning handlar om didaktiska
metoder, textval, liromedel och andra medier. Enligt forfattarna ger de flesta ldrare foretrade
at foljande didaktiska metoder: hogldsning, berdttande, dramatisering, personliga brev och
laslogg. Skonlitteratur efterbehandlas vanligtvis genom att eleverna samtalar i grupp och i
helklass. Fordelen med denna metod ar enligt ldrarna att eleverna far omedelbar respons pa
sina idéer och asikter. Lararna menar dven att det finns en fordel med enskilt skrivarbete
eftersom elever da kan fa arbeta ostort och utveckla egna tankar (Brodow & Rininsland
2005:164ff). Vad giller textval kommer forfattarna fram till att de tre viktigaste faktorer som
styr detta ar: lararens didaktiska mal, 1drarens kunskap om elevers mognad och formaga att ta
till sig litteréra texter samt elevers tips och dnskemadl. I praktiken forhandlas valet av texter
fram mellan lirare och elever (Brodow & Rininsland 2005:130).

I sin undersokning ndmner Brodow och Rininsland tva aspekter som behandlar laromedel
och andra medier i undervisningen. Nar det giller liromedelsanvindning anser forfattarna att
de intervjuade lararna &r sldende lite bundna till laromedel nér det géller litteraturldsning och
litteraturorientering. Vid anvdndning av laromedel s& dr det mer vanligt att hdmta kortare
texter ur en tryckt antologi dn att anvénda sig av stenciler. Forfattarna menar att fordelen med
laromedel ar att de kan ge idéer till litteraturundervisningens uppldgg. Nackdelen &r att
laromedlen tycks bli foraldrade ganska snabbt (Brodow & Rininsland 2005:207f). Vad géller
andra medier i litteraturundervisningen sd tar forfattarna upp mediet film. Dér ndmner de
bland annat tva viktiga funktioner som filmanvéndning i undervisning fér med sig. Den ena
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funktionen é&r att inleda ett epokstudium och den andra funktionen &r att ersitta texter som
bedoms av ldraren att vara for svara for eleverna (Brodow & Rininsland 2005:186).

Brébick och Sjoqvist har gjort en undersokning i en IVIK-klass, dvs. en preparandkurs for
andrasprékselever inom individuella programmet. Deras utgdngspunkt &r att elever genom att
lasa och arbeta med skonlitteratur genomgér en parallell inldrningsprocess dér fyra olika
moment ingar, ndmligen att ldsa, skriva, tala och lyssna (Brabick & Sjoqvist 2001:212). De
beskriver hur de har arbetat med skonlitteratur som ett medel for lirande och pévisar hur
elever utvecklar sina sprakliga redskap. Ett exempel pa hur de har arbetat visas i det foljande.
Eleverna i IVIK-klassen ligger spréakligt pd mellanniva och pa grund av det har den utvalda
boken ett relativt enkelt sprak, men ddremot dr innehallet mer kognitivt krdvande. Forsta
kapitlet ldstes hogt av ldraren och efter det arbetade eleverna med olika slags fragor pé olika
sitt, bade enskilt, parvis och i helklass. Forskarnas slutsats &r att eleverna inte enbart har fatt
ett redskap for att forbattra sitt sprak, utan dven utvecklat sitt tinkande och sin analysforméga
(Braback & Sjoqvist 2001:224).

Enstrom och Holmegaard skriver i artikeln Litteraturlisning och ordinldrning i svenska
som andrasprdk i gymnasieskolan om skonlitteraturens roll i andraspraksundervisning. Enligt
forfattarna ska arbetet med skonlitteratur syfta till att forst och frimst utveckla elevernas
ordforradd och darmed ocksé deras sprakkunskaper. Eleverna ska ldsa texter som &r lampliga,
och med det menas att de ska engagera elever sé att de blir insatta i det svenska levnadssattet,
den svenska kulturen och historien, och i sin tur kunna jamfora med sin egen kulturella
bakgrund. Forfattarna menar att texterna ska ligga pa ritt spraklig niva for att det ska kénnas
som en utmaning for eleverna, men dndd inte vara overmadktigt (Enstrom & Holmegaard
1997:276).

Holmegaard beskriver i artikeln Man léir sig sa ldnge man har elever hur hon har arbetat
med ldromedelstexter i en gymnasieklass 1 arskurs 2 bestdende av 10 elever med 5 olika
modersmal. Syftet med hennes undersokning &r att visa hur ldromedelstexter stoder
inldrningen av ord. Undersokningen genomfordes vid tva olika testtillfillen. Vid det forsta
testtillfdllet presenterades forst en lista med okdnda ord som alla hirstammar fran ett och
samma betydelsefilt. Eleverna fick gissa sig fram och det visade sig att det var svért for dem
att forstd ordens innebdrd. Sedan utdelades en text som beskrev samma betydelsefélt och i
vilken alla ord ingick som tidigare presenterades pa listan. Eleverna presterade mycket béttre
och hade littare att gissa sig fram till ordens betydelse. Vid det andra testtillfillet en vecka
senare presenterades tva bilder som avspeglar betydelsefiltet. Eleverna fick i uppgift att
markera de olika foreteelserna pa bilderna samtidigt som de skulle ldsa texten en gang till.
Eleverna klarade uppgiften snabbt och utan problem (Holmegaard 1997:159ff.).

Liberg diskuterar olika aspekter nér det géller att vilja liromedelstexter till elever som léser
svenska som andrasprdk. Hon menar att de allra viktigaste faktorerna utgors av textinnehallet,
lasarens forforstaelse inom ett &mnesomrade samt kunskaper om den kulturella basen for
amnet. Elevens forhallningssitt och den kulturella basen for d&mnet samt elevens sociala
levnadsvillkor dr ockséd viktiga. Daremot anser Liberg att den lingvistiska kompetensen och
textens uppbyggnad &r ndgot mindre viktiga for andraspriksinlédrning. Hon poéngterar att det
krévs att inldraren ska ha uppnatt en viss troskelnivd pé sitt andrasprék, annars dr textens
uppbyggnad dven viktig (Liberg 2001:119). Enligt Liberg ska texterna knyta an till elevernas
kulturella bakgrund. Hon menar att man med hjélp av ett kulturellt kdnt innehall i olika texter
kan dvervinna sprakliga hinder och att detta bildar en slags stodstruktur for andrasprikseleven
(Liberg 2001:121).

Andersson och Johansson har i sin c-uppsats Professionalism, ldrare och ldrobécker skrivit
om hur hogstadieldrare och gymnasieldrare arbetar med liromedel i dmnet svenska i sin
undervisning. Dessutom analyserar de om de anvéinda ldrobockerna uppfyller kursplanernas
mal och syfte. I studien intervjuades fem stycken hogstadielirare och fem stycken
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gymnasieldrare. De har kommit fram till att det inte finns ndgon lirobok av de undersokta
som tillfullo kan uppfylla kursplanens samtliga mél. De fragar sig om det finns ndgon ldrobok
som kan uppfylla alla dess krav och om det verkligen ar 6nskvirt. De menar att ldraren far
fylla i med sin kunskap istillet (Andersson & Johansson 2006:31).

Febring har intervjuat 5 ldrare som undervisar bade i svenska och i svenska som
andrasprdk. Hennes fokus ligger forst och framst pa lararrollen och hur den skiljer sig 4t i de
bdda dmnena. Tre av hennes informanter ger sina synpunkter angdende skillnaderna i
litteraturundervisningen nir det giller svenska och svenska som andrasprak. Larare A tycker
att elever som ldser svenska far mycket mer kunskap om litteraturvetenskap och
spraksociologi én elever som ldser svenska som andrasprak. Enligt ldrarna C och D &r den
storsta skillnaden mellan B-kurserna att &mnet svenska som andrasprak huvudsakligen
inriktar sig pa svensk 1900-talslitteratur. Enligt ldrare C slipper dessa elever att lisa den
massiva vésterldndska inriktade litteraturhistorien (Febring 2005:15).
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4. Resultatredovisning

I detta avsnitt redovisas de resultat som framkommit inom ramarna for var undersokning.
Forst belyses litteraturens roll i kursplanerna for svenska och svenska som andrasprdk A och
B for gymnasieskolan. Sedan foljer redovisningen for de enskilda lararintervjuer som har
genomforts.

4.1. Kursplaner

Strukturen inom detta avsnitt foljer kursplanernas uppldgg 1 ett jimforande perspektiv med
fokus pa litteraturundervisning. Bada dmnena jamfors dirmed angiende syfte, mal att striva
mot, karaktdr och uppbyggnad samt innehéllet av A- och B-kurserna.

4.1.1. Amnenas syfte

Syftet med litteraturundervisning i &mnet svenska &r att ”ge eleverna mojligheter att ta del av
och ta stéllning till kulturarvet och att fa uppleva och diskutera texter som bade vécker lust
och utmanar asikter” (Lpf 94:155). Det star ocksa att elevernas mognad och personliga
utveckling kan ske i samband med arbetet med litteratur, sprak och bildmedier (Lpf 94:155).
Litteraturundervisning i svenska som andrasprak syftar till att ”0ka elevernas medvetenhet om
den betydelse skonlitteraturen har for sprakutveckling och kulturforstaelse” (Lpf 94:161). Det
star ocksa att litteraturldsningen ska “vara en kélla till gladje, personlig utveckling och till-
fredstéllelse” (Lpf 94:161).

4.1.2. Mal att striva mot

I dmnet svenska efterstrdvar man att eleverna ska utveckla sin formaga att tolka, kritiskt
granska och analysera texter av olika genrer. Eleverna ska utveckla fantasi och lust att fa
kunskaper om olika tider och kulturer med hjilp av skonlitterdra texter. De ska bli fortrogna
med savél centrala svenska, nordiska som med internationella verk och pa sa sitt fa kunskaper
om olika forfattare, epoker och idéstromningar i kulturer fran olika tider (Lpf 94: 157). 1
amnet svenska som andrasprdk &r mal att striva mot nér det géller litteraturundervisningen i
stort sett desamma forutom att de nordiska verkens betydelse inte tas upp. Istéllet podngteras
vikten av att eleven ska utveckla den egna laskunnigheten pd svenska (Lpf 94:162).

4.1.3. Amnenas karaktir och uppbyggnad

I &mnet svenska gar sprak och litteratur in i varandra och utgér dirmed en helhet. Tanken é&r
att svenskdmnet ska skapa storre forstdelse och djupare kunskap om litteraturen. Det
podngteras att eleven ska fi kunskaper savidl i som om litteraturen (Lpf 94:156). I svenska
som andrasprak podngteras att det huvudsakliga innehéllet dr sprak och sprakutveckling men
det beskrivs ocksé att ett viktigt kunskapsomrade ar den svenska litteraturen med utblickar
mot virldslitteraturen. ’Studiet av svenska texter i vid bemérkelse bidrar till kunskaper om
svensk kultur och svenskt samhéllsliv”’ (Lpf 94:163).

I dmnet svenska stér tydligt att det védsentliga innehallet i A- och B-kurserna ar sprak och
litteratur men det framhivs att tyngdpunkterna i de olika kurserna &r olika. I Svenska A é&r
lasningen huvudsakligen en kélla for lust, glddje och sjdlvkdnnedom medan man i svenska B
utvidgar perspektivet till att litterdra och andra texter tydligare fokuseras som kunskapskallor
(Lpf 94:157). 1 amnet svenska som andrasprdk ar beskrivningen for kurserna nér det géller
litteraturen Gverensstimmande med svenska, men i svenska som andrasprak tilldggs i kurs A
att lasning ska vara en vég till forstaelse av livet 1 Sverige (Lpf 94:164).
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4.1.4. A-kurserna

I svenska A stir under de mal som eleverna ska ha uppnatt efter avslutad kurs att de ska ha
kidnnedom om vanliga myter och motiv i litteraturen. Det forvéntas dven att de ska “kunna
formulera egna tankar och iakttagelser och gora egna beddmningar vid ldsning av saklitteratur
och litterdra texter frén olika tider och kulturer” (Lpf 94:159). Enligt malen i kursplanen for
svenska som andrasprak A ska eleverna “kunna formulera egna tankar och iakttagelser och
gora egna beddmningar exempelvis vid ldsning av texter av olika slag fran olika tider och
kulturer” (Lpf 94:164).

Betygskriterierna for svenska A kriver for betyget godkind att eleven ska kunna
sammanfatta huvudinnehallet i olika texter och att eleven har 14st saklitterdra och skonlitterdra
texter fran olika tider och kulturer samt att ha kunnat sammanfatta innehéllet av dessa och
formulerat egna tankar och iakttagelser kring detta. Betyget vél godkind kraver att eleven har
last dven avancerade texter, har relaterat innehéllet till sina egna kunskaper och erfarenheter
samt ha reflekterat 6ver bade innehall och form. For att fa betyget mycket vil godkénd maste
eleven ha bearbetat sina texter sjalvstindigt och insiktsfullt utifran sina teoretiska kunskaper
om litteratur ( Lpf 94:159).

I svenska som andrasprak formuleras betygskriterierna pa foljande sitt: Betyget godkind
kréver att eleven ska ha formulerat egna tankar och iakttagelser och ska kunna jamfoéra med
stod av ledfragor texter fran olika tider och kulturer. Betyget vél godkéind kriver att eleven
ska kunna kommentera savél skonlitterdra som saklitterédra texter samt att kunna relatera dessa
till sina kunskaper och erfarenheter. For att fa betyget mycket vdl godkénd krivs det att
eleven har last olika slags texter och har kunnat relatera dessa till svenska forhéllanden och till
sina egna erfarenheter och upplevelser (Lpf 94:166).

4.1.5. B-kurserna

I svenska B star under de mal som eleverna ska ha uppnatt efter avslutad kurs att eleven ska
ha last litterédra texter fran olika tider och kulturer. Eleven ska kunna jamfora och se samband
texterna emellan. Eleven ska dven ha kdnnedom om forfattarskap fran olika tider och epoker.
Det forvintas att eleven har tilldgnat sig och dven skaffat sig kunskap om centrala svenska,
nordiska och internationella verk (Lpf 94:160). I svenska som andrasprak dr det enda maélet
for litteraturundervisningen att eleven ska ha last skonlitteratur fran olika tider och kulturer
med tyngdpunkt pd svensk 1900-talslitteratur. Kring denna litteratur ska eleven kunna
reflektera och i samband med detta kunna skriva och samtala om egna och andras upplevelser,
virderingar och levnadsvillkor (Lpf 94:166).

Betygskriterierna for svenska B kriver for betyget godkind att eleven ska ha tilldgnat sig
litterdra texter fran skilda epoker och kulturer via bocker, teater och film och att eleven ska
kunna pévisa samband och skillnader. Dessutom ska eleven ha diskuterat innehall, gestalter
och birande tankar i texter. Betyget vdl godkénd kréver att eleven ska kunna analysera och
tolka sjalvstandigt litterdra texter och kunna anvinda sig av litterdra begrepp. Utover det ska
eleven kunna reflektera vid ldsningen av texter dver de samhilleliga och kulturella faktorer
som paverkat texten och dess betydelse for var tid (Lpf 94:160). For att fa betyget mycket vil
godkédnd kriavs det att eleven ldser, diskuterar och analyserar texter och sétter dessa i
sammanhang till den miljo, den tid och det samhille diar de har uppstatt. Eleven ska kunna
analysera och bedoma olika argumentationer, uppfatta olika inneborder samt dra egna
slutsatser utifran lasta texter. Eleven ska &ven kunna tolka bildsprak (Lpf 94:161).

I svenska som andrasprak B &r betygskriterierna for godkidnd och vél godkénd exakt
desamma som i svenska B nir det giller litteratur. Kriterierna for betyget mycket vél godkénd
sdger att eleven ska ha last texter av ménga olika slag och ska ha diskuterat och analyserat
dem i forhéllande till den tid, miljé och det samhélle dir de har uppstétt (Lpf 94:167).
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4.2. Litteraturundervisning

Nedan foljer de resultat som framkommit ur lirarintervjuerna. Avsnittet dr indelat i sex
underrubriker. Forst ges en kort personlig presentation av de intervjuade ldrarna och sedan
foljer en redovisning utifran fragestdllningarna. Det jdmforande perspektivet behandlas under
en egen rubrik och avslutningsvis presenteras ldrarnas uppfattningar om &dmnenas likvérdig-
het.

4.2.1. Lararpresentation
Detta avsnitt presenterar informanterna och deras synsitt pa &mnena (se bilaga: frdgorna 1 och
2).

4.2.1.1. Lérare i svenska

Goran ir litteraturvetare i grunden. Han disputerade 1992 och tog sin lirarexamen i svenska
och historia 1997. Idag har han tvd A-kurser och en B-kurs i svenska pa gymnasiet. Enligt
Goran "dr det viktigaste med svenskdmnet att det hinder ndgonting med eleverna." De ska
Ova upp sin kinslighet for att 1dsa, skriva och att forsta.

Jakob ir gymnasieldrare i svenska, franska och engelska. I svenska har han ldst 95 podng.
Han tog sin ldrarexamen 2005 och bdrjade arbeta pad en gymnasieskola samma &r. Svenska
undervisar han i pd estetiska programmet och han har bade savdl A- som B-kurs. Det vik-
tigaste med sitt &mne anser han &r att bygga vidare pa elevernas kunskaper som de redan har
tilldgnat sig i tal och skrift pa hogstadiet. Att bygga vidare betyder enligt honom att utveckla
elevernas formaga att kunna uttrycka sig. Jakob vill géra dem medvetna om att man anvénder
spréket pd olika sitt och att man maste kunna anpassa sitt sprdk beroende pé kontexten.
Svenskdmnet ar nyckeln till &mnesovergripande studier tycker Jakob. Han brukar t.ex. gora
projektarbeten som inbegriper elevernas karaktérs- och kdrndmnen.

4.2.1.2. Lérare i svenska som andrasprak

Maria har trettio ars arbetslivserfarenhet och har arbetat med néstan alla aldrar. Maria borjade
sitt yrkesliv med att undervisa i svenska for invandrare. I samband med detta undervisade hon
savél flyktingar som arbetskraftsinvandrare. Idag ar hon ldarare i svenska som andrasprik pa
gymnasiet och har A- och B-kurserna i svenska som andrasprdk. Dessutom &r hon
kommunens samordnare for &mnet modersmal. Nar det giller hennes utbildningsbakgrund sé
har hon last 80 podng i svenska som andrasprak och har gjort egna undersdkningar om
inldrningsstrategier. Hon dr mycket intresserad av hur man lér sig sprik. Det viktigaste med
dmnet svenska som andrasprik &r enligt Maria att ge eleverna en tvasprakig identitet,
forstaelse for kultur och for sprakliga begrepp. For henne dr det centralt att eleverna kan knyta
an till sina tidigare erfarenheter och till det som de redan &r bekanta med. Maria har enligt
egen uppfattning en mangkulturell syn pa inldrning.

Linnea utbildade sig till lirare i Goteborg pé slutet av 80-talet och har nu en yrkeserfarenhet
pa 17 ar. Hon é&r utbildad i svenska, svenska som andrasprak och engelska. Hon har genom
aren undervisat bade pa hogstadiet, gymnasiet och med vuxna elever. Hon har 4ven undervisat
i svenska som frammande sprak i USA. P& grund av att det ar sa lange sedan Linnea arbetade
med svenskdmnet och att hon dessutom enbart har undervisat i svenska pa hogstadiet s anser
hon inte att hon r insatt i svenskdmnet pa gymnasiet. Det viktigaste med dmnet svenska som
andrasprak ar enligt Linnea att kunna hantera spréket, eftersom hon anser att det ligger
mycket makt i att kunna ett sprak.
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4.2.1.3. Lérare i svenska och svenska som andrasprék

Sara utbildade sig i Goteborg och var fardig med sin utbildning 1989. Hon har léast 60 poing
svenska och 40 poédng svenska som andrasprak. Sara &dr dven utbildad engelsklirare. Inom
amnet svenska sa anser Sara att det dr viktigt att eleverna utvecklar spraket i tal och skrift.
Hon poéngterar att eleverna ska komma igéng och ldsa bocker och ocksa hitta andra genrer
och forfattare. De ska ocksa ldra sig vilket sprék som anvénds nér de skriver olika slags texter
som till exempel noveller eller om de skriver ett formellt brev. I svenska som andrasprak
papekar Sara att allt det som ar viktigt i svenska dr dven lika viktigt i svenska som andrasprak.
Hon betonar samtidigt att eleverna som ldser svenska som andrasprék har andra saker att lira
sig utover det som svenskeleverna lér sig. For det forsta sdger hon att svenska som andrasprak
fungerar som en nyckel in till det svenska samhéllet for dessa elever. De arbetar mer med uttal
och Sara ser ocksé dessa lektioner som ett tillfdlle for eleverna dér de kan stélla fragor som de
kanske inte riktigt vgar gora under andra lektioner. Hon tycker ocksa att det &r viktigt att de i
svenska som andrasprak far jamfora litteratur och sprdk med andra lander och kulturer.

Birgitta liste vid Goteborgs universitet och blev fardig med sin utbildning i maj 2005. Efter
examen arbetade hon som lektor vid Zagrebs universitet och undervisade i1 svenska for bade
nybdrjare och dven for personer som hade list svenska i upp till tre ar. Hon undervisade dven
dér 1 svensk litteraturhistoria. Hennes nuvarande arbetsplats har hon arbetat pd i snart ett
halvar. Birgitta dr forutom svenska som andrasprakslérare, dven utbildad svenskldrare. Hon
har lédst 80 poing svenska och 60 podng svenska som andrasprék vid universitetet. Birgitta har
ingen stor erfarenhet av att undervisa i &mnet svenska eftersom hon aldrig har haft en hel kurs
1 svenska, men anser sig 4nda vara véldigt insatt i &mnet eftersom hon har vikarierat mycket.
Det viktigaste for Birgitta med hennes d&mnen dr att eleverna lér sig att hantera spriket i tal
och skrift. Helst vill hon ocksa att eleverna ska lira sig att tycka om spréket eftersom hon
sjalv tycker det ar sé roligt att anvianda sig av spréaket i olika situationer i livet.

4.2.2. Kursplaner

Detta avsnitt behandlar de fragor som berdrde de viktigaste mélen i den nationella och lokala
kursplanen, hur viktiga styrdokumenten dr i undervisningen, samt om ldrarna har nagot
ytterligare syfte med litteraturundervisningen (se bilaga: frdgorna 12-15 i intervjuguiden).

4.2.2.1. Lérare i svenska

Enligt Goran finns det en lokal kursplan pé skolan. Han tolkar den som ett forslag pa hur man
kan ldgga upp sin undervisning. De nationella kursplanerna dr ytterst allménna enligt hans
asikt. Han sdger att han séllan granskar styrdokumenten. Nér det giller bedomningen tycker
han dock att kursplanerna ger ett bra stod. I borjan av terminen delar han ut kursplanen till
sina elever men diskuterar den inte. Enligt Goran ar kursplanernas formuleringar for svéra for
eleverna. Om det finns tolkningsproblem sa aterkommer han ibland till kursplanernas mal och
syfte.

Jakob anser att han har ndstan samma mal som stir i de nationella kursplanerna. Han
poéngterar att han vill utveckla elevernas uttrycksformaga i tal och skrift. De ska bli duktiga
pa att uttrycka sig anser han. Jakob vill forbereda dem for hogskolan och det innebér enligt
honom bl.a. att eleverna ldr sig hur man skriver en vetenskaplig rapport. Eleverna ska bli
medvetna om att sprdk anpassas hela tiden. Jakob framhiver sprakets kommunikativa
funktion. Utdver detta ska eleverna bli lisande ménniskor tycker han. De ska f4 en god
allménbildad grund med hjilp av litteraturhistoriska studier. Nir det giller den lokala
kursplanen sé dr &mnesintegrerande samarbete ett av de frimsta malen. Jakob berittar att det
finns en “kombidag” som é&r helt schemabruten jamfort med vanliga skoldagar. Varje torsdag
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gors det speciella arrangemang som t.ex. projektarbeten, studiebesok, olika foredrag osv.
Kursplanerna delar Jakob ut i borjan av terminen men han brukar egentligen inte diskutera
dem med sina elever. Anledning till det dr att han uppfattar styrdokumenten som for "6ppna
och luddiga". Han ir inte ndjd med dem och Onskar sig en mer realistisk bild av kriterie-
beskrivningarna for olika moment. Jakob ser som ett ytterligare syfte med litteratur-
undervisningen att formedla eleverna gliddjen att ldsa. Han onskar sig att eleverna tycker om
att lasa och att de inte gor det enbart for hans skull. Enligt honom &r det svért att para ihop det
med kursplanernas mél vilka géller skrivutvecklingen.

4.2.2.2. Lérare i svenska som andrasprak

Maria ar vél insatt i de nationella kursplanerna och hon hénvisar till skolans hemsida dér hon
har publicerat de viktigaste malen i den nationella kursplanen. Hon tycker att det finns
skillnader mellan de nationella mélen och de lokala. I den lokala kursplanen utgér en stor del
av arbetet att arbeta utifran olika teman. Maria nimner projektarbetet ’sex och samlevnad”
som genomfOrs under A-kursen. Kéarlekstemat dr universellt, alltid aktuellt och givande att
studera enligt henne. Hon upplever att hennes elever ofta har en annan syn pé detta &n infédda
svenska elever. Maria podngterar ocksd att just nu pdgar en omarbetning av den lokala
kursplanen. Hon brukar diskutera kursplanerna med sina elever. Maria anser att det dr svart
att ta till sig den textmassan” och syftar dirmed pa kursplanen. P4 grund av detta skriver hon
om planen, forenklar och forklarar den for sina elever. Dessutom haller hon sig a jour med
styrdokumenten. Likvérdig bedomning dr endast mojlig enligt henne nir alla elever vet vad
som krivs av dem.

Linnea papekar att i svenska som andrasprak ar det viktigt att ’vilja och vaga”. Hon menar att
eleverna ska kunna uttrycka sig och att de ska kunna gora det pé olika stilistiska sitt eftersom
”det inte bara finns ett svenskt sprak”. Det finns en lokal kursplan i svenska som andrasprak
pa Linneas skola och det dr &ven hon som har utformat den. Kursplanen skrevs i samrad med
andra larare, men i stort sett &r det Linnea som granskat den nationella kursplanen och sedan i
nagot mer konkret form skrivit en lokal kursplan for just deras skola. Linnea har ddrmed valt
ut det som hon sjélv tyckt varit det viktigaste i amnet svenska som andrasprék. Till dessa mal
hor bland annat att eleverna ska ha skrivit ett referat och arbetat med argumentation. Linnea
delar ut och diskuterar kursplanerna ordentligt i borjan av varje kurs, men hon tycker dnda att
hon borde arbeta med dem under en storre del av kursen. I betygsamtalen mot slutet av
kurserna gar hon tillbaka till kursplanerna och diskuterar dem ytterligare med sina elever.
Linnea anser att det star véldigt lite om litteratur i kursplanerna och att det kunde ha
utvecklats mer. Hon tycker att sprakdelen far mycket mer utrymme #n vad litteraturdelen far i
kursplanerna.

4.2.2.3. Lérare i svenska och svenska som andrasprék

Enligt Sara ér de viktigaste mélen i den nationella kursplanen att utveckla sitt sprak i bdde A-
och B-kursen, vilket hon pépekar kan goras genom skonlitteratur, bdde modern och ildre.
Hon menar att det &r samma sak inom svenska som inom svenska som andrasprak, men hon
menar att det dndd dr en stor skillnad for att man inom svenska som andrasprak utvecklar
spréket pa ett annat sitt och utifrdn andra forutsattningar. Hon anser att hon inom svenska inte
behover lidgga stor vikt vid grammatik, men att det inom svenska som andrasprak ddremot
behovs. De lokala kursmélen utgér fran de nationella och Sara sdger att de i de lokala kurs-
malen forsokt konkretisera de nationella mélen. Hon anser att de i den lokala kursplanen
tydliggdr hur de ska nd malen i den nationella kursplanen. Sara diskuterar kursplanen med
eleverna och delar ut dem i borjan av varje kurs. Hon forklarar for eleverna vad som star i
kursplanerna och hon menar att de far komma med olika forslag pa hur de tillsammans ska na
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malen. Sara anser ocksé att hon i svenska som andrasprik behover forklara mer vad som stér i
kursplanerna dn vad hon behdver i svenska. Ett ytterligare syfte utdver kursplanerna finner
Sara i att tondringarna ska ldra kinna sig sjdlva och utvecklas som ménniskor. Hennes méal ar
da att hitta de texter som fangslar elever och som ger dem mdgjlighet att utveckla detta. Hon
poédngterar ocksa att det inte alltid dr klassiker som lyckas med det, utan att det kan vara
annan litteratur.

Birgitta anser att de viktigaste mélen i A-kursen i svenska och svenska som andrasprék ar att
eleverna lyckas fa igang ett kreativt skrivande, en kénsla for spréket i olika sammanhang och
att de ska bygga upp en slags bas for att kunna uttrycka sig. I B-kursen ar det tydliga mélet att
orientera sig 1 litteraturen. P4 skolan finns en lokal kursplan i svenska som andrasprédk och
denna har Birgitta list igenom, men hon anser sig inte vara tillrdckligt insatt i den &nnu.
Birgitta har delat ut kursplanen i en av sina klasser pa gymnasiet och det tyckte hon fungerade
hyfsat bra. Hon menar att eleverna inte var sé intresserade dé, men att de senare forstod mer
vad kursen handlade om. Birgitta sdger ocksa att det dr vanligt att hon far frigan “varfor ska
vi kunna det hir?” frén elever, och da &r det bra, menar hon, att kunna hinvisa till kursplanen.
Ett ytterligare syfte med undervisningen i litteratur, menar Birgitta &r att litteraturen ofta
fungerar vildigt bra som en grund nir de ska arbeta tematiskt. Hon anser att om de t.ex. ldser
en novell s sétter texten igang diskussioner och detta i sin tur vicker tankar och idéer hos
eleverna, och hon menar att texter ocksa skapar en storre forstaelse for saker och ting.

4.2.3. Litteratur

Detta avsnitt behandlar frdgorna som beror hur viktig litteraturundervisningen ér i forhallande
till andra delar av &mnena, hur ldrarna arbetar med litteraturen, om det finns ndgra skillnader
mellan A- och B-kurs, vilka mal 14rarna har med litteraturundervisning, val av litteratur, hur
mycket hidnsyn som tas till elevernas kulturella bakgrund, samt vilken vikt de lagger pa
litteraturhistorisk orientering och kronologisk litteraturldsning (se bilaga: frdgorna 3-9 i
intervjuguiden).

4.2.3.1. Lérare i svenska

Goran anser att skonlitteratur &r mycket viktigt. Eleven ska ldra sig att 1dsa, formulera och
reflektera med utgédngspunkt i litteraturen. Lasningen och skrivprocessen har enligt honom en
stor samhdrighet eftersom han tycker att badda delarna gar in i varandra. Néar Goran ldser en
bok med sin klass stiller han alltid en skrivuppgift déar eleverna ska kunna utveckla sin
formaga att tolka, reflektera och att kommentera. Han upplever ofta att eleverna vill ha givna
svar men sadana finns inte enligt honom. Gdéran menar att man maéste kunna se saker fran
olika utgéngspunkter.

Sin undervisning ligger han upp pé olika sitt beroende pé elevgruppens niva. Nér han hade
t.ex. elever fran hotell- och restaurangprogrammet valde han en del texter som handlade om
mat. Allmént brukar Goéran dela in stora grupper i smagrupper eftersom undervisningen
underldttas pa sd satt. Skonlitterdra texter behandlar han pa olika sitt beroende pd genre och
textlingd. Korta texter, t.ex. noveller, lser han under lektionstid tillsammans med sina elever.
Sedan later han eleverna tala om textens innehall. Efter det fir de mojlighet att skriva ett
forsta reflexionspapper. Ibland ger Goran dem parametrar som t.ex. fragor efter miljo och
personer som hjdlpmedel. Inte forrdn da later han eleverna g in pa en djupare analys av
texten. P4 sa sitt ndrmar sig eleverna stegvis textens inre betydelse.

Det finns enligt Goran stora skillnader mellan A- och B-kursen. I A-kursen arbetar han i
mycket mindre omfang med skonlitteratur &n i B-kursen. Enligt planen for A-kursen ska
eleverna léra sig att skriva olika texter som t.ex. referat och argumentation. Litteraturen som
behandlas i A-kursen dr forst och framst 1900-talslitteratur. Syftet med litteraturlédsningen i A-
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kursen &r enligt Goran att "fa eleverna att lidsa." Forsta boken som ldses i kursen far eleverna
alltid vélja sjdlva. Sedan &r det Goran som viljer bocker for han anser att det 4r hans ansvar
att ge eleverna en sa bred overblick som mgjligt. Med hjélp av skonlitteratur ska eleverna lara
sig olika aspekter som ingar i textanalysen.

I B-kursen ldases mycket mer litteratur och eleverna far en dverblick over hela litteratur-
historien. Aven om han énskar ge sina elever mer kunskaper om klassikerna har Géran tonat
ner litteraturhistorien. Hans elever far ldsa ett stort verk per epok. Han motiverar sitt val med
att skrivandet 1 B-kursen enbart fungerar som ett mal att forbereda sig for Nationella provet
och att han pd grund av det inte hinner med det han egentligen vill gora. Litteraturhistorisk
ordning och kronologisk litteraturldsning finns dock med under hela B-kursen. Mal och syfte
med litteraturldsning ar enligt Goran att eleverna lir sig att tdnka och att kunna formulera sina
tankar. Skonlitteratur beror hela tiden ménskliga fragestéllningar och ger samtidigt ett avtryck
av sin tids samhalle.

Goran tar inte speciellt hiansyn till sina elevers kulturella bakgrund men han &r principiellt
inte emot det heller. Han kan likavil tdnka sig ldsa en arabisk forfattare, men han poingterar
dock att han oftast inte hinner med det han egentligen vill gora. Hans litteraturval styrs dnda
av ett europeiskt perspektiv.

Jakob anser att skonlitteratur har stor vikt ndr det géller "att komma in pa olika &mnen som
man annars inte nar direkt". Forst och framst menar han kénsliga 4mnen som t.ex. skilsmissa,
misshandel och kérlek. Han tycker att litteraturen hjilper honom som lérare att komma in pa
dessa minskliga &mnen pa ett mer naturligt sétt. Litteraturen anser han &r ett medel att forma
minniskan sa att hon passar in i samhéllet. Han menar att man ska ha mgjlighet att vixa som
ménniska.

Jakob har ett Oppet sitt nir det géller uppldgget av undervisningen. Eleverna har t.ex.
inflytande angaende val av redovisning. Det kan vara allt mdjligt frdn salsskrivning upp till
dramatisering. Nar det géller litteraturundervisningens mal sa har Jakob olika delmal
beroende pa kursens niva. I A-kursen dr det viktigaste malet enligt honom att fa igang
lasningen hos de ovana ldsarna. Hos dem ser han sig som den person som ger rad och tips. For
att vicka deras laslust later han dem for det mesta vilja sjdlva nédr de laser de forsta 2-3
bockerna. Med mer vana ldsare kan han arbeta pa ett annat sitt. Dessa elever kan redan
fordjupa sig i mer krdvande texter. B-kursen &r mycket mer knuten till litteraturhistorien. Dar
forvéntas av eleven att hon/han kan fordjupa sig i texter fran olika epoker. En del verk ldser
eleverna i utdrag, en del ldser de helt som t.ex. noveller eller korta romaner. Jakob tycker om
att lata eleverna vilja sjdlva men framhéver samtidigt vardet av en klassuppsittning. Ibland &r
det dven viktigt "att alla ldser samma bok" sa att man kan ha en diskussion kring boken i
klassen, tycker han.

Jakob menar att han uppnar sina mal i A-kursen men déremot inte i B-kursen. Han anser att
han lyckas ganska bra med att utveckla elevernas ldasning och att ge dem en positiv syn pa
lasandet. I B-kursen hinner han dédremot néstan aldrig g& igenom de delar ur litteraturhistorien
som han dnskar. Delmalen pa végen lyckas han ganska bra med menar han. Viktiga delmal &r
enligt honom for det forsta att eleverna far en uppfattning om hur man skrev och varfér man
skrev under vissa epoker, for det andra att eleverna forstar hur saker och ting hor ihop. Jakob
vill formedla "att det inte bara 4r en slump att det ena foljer ur det andra" utan att det sker en
utvecklingsprocess hela tiden. Litteraturhistorisk orientering och kronologisk ldsning har stor
vikt enligt Jakob. Redan under A-kursen forsoker han komma in pa antikens och medeltidens
litteratur. Han ldser t.ex. nigra grekiska dramer och gor sina elever bekanta med Dantes verk.
I B-kursen borjar han med rendssanslitteratur och fortsatter sedan till modern tid. Jakob later
gérna sina elever vilja sjilva. Det géller savil A- som B-kursen. I B-kursen dr valet lite mer
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styrt enligt kursplanens mal. Jakob foredrar klassuppséttningar for vissa epoker och inom
ramen for dessa far eleverna vilja sjilva.

Elevgruppen Jakob undervisar i dr en ganska homogen grupp. Alla elever dr néstan
uteslutande infodda svenskar. Fragan som behandlar anknytningen till elevernas kulturella
bakgrund far en annan betydelse for Jakob. Han anser att han knyter mera an till elevernas
karaktérsamnen. Principiellt kan han dock likavél forestélla sig att ta hénsyn till olika kulturer
om det skulle behovas.

4.2.3.2. Lérare i svenska som andrasprak

Maria menar att hon integrerar litteraturen hela tiden i sin undervisning. Hon séger: ”jag
utgar fran litteraturen”. Hon publicerar en egen litteraturlista pa skolans hemsida och ser till
att nya titlar kops in till skolans bibliotek. Enligt henne ska skolbiblioteket vara en kérna i all
undervisning. Nér litteratur kops in véljer hon titlar som eleverna kan knyta an till och pa
grund av detta viljer hon bort svenska klassiker. Maria anvéinder litteraturen for att kunna
utveckla arbetet med spréket. Hon betonar att hon har elever med helt olika forutsattningar dar
sjutton olika kulturer finns representerade. Eleverna kommer frén olika program och befinner
sig pa olika sprékliga nivaer. Pa grund av detta foredrar Maria ett individuellt arbetssétt. Varje
elev har sin egen studieplanering och lamnar in enskilda uppgifter. Det hdnder att eleverna
redovisar gruppvis, men oftast sker arbetet individuellt. Maria beskriver sitt arbetssétt som
processorienterat. Hon ldgger mycket vikt pé inldrning genom skrivprocessen.

Maria ser en kvalitetsskillnad mellan A- och B-kurserna. I A-kursen har hon antologin som
en bas och plockar ut olika texter. Eleverna laser utdrag och gor enkla analyser som forst och
framst giller innehallet. I B-kursen kan de utveckla litteraturarbetet mer och da ér det andra
nivder som star i fokus, som till exempel berittarperspektiv, gestaltning och djupgaende
analyser. Eftersom ldraren arbetar pé ett individuellt och integrerat sitt &r det fullt mojligt att
en elev som egentligen ldser A-kursen och som redan har kommit l&ngt i sina litteraturstudier
kan ldsa pa B-niva.

Maria tycker att litteraturundervisning forst och fridmst gynnar elevernas sprakliga
utveckling. Utdver det kan kontakten med litteraturen stirka elevernas egna kulturella
identitet. Genom att ta till sig vad andra har skrivit har de mgjlighet att kénna igen sig och att
kinna sig starka i sin egen utveckling.

Maria tar in information fran olika hall och f6ljer raden fran myndigheten for skolutveck-
ling. Andra kéllor som &r centrala for hennes litteraturundervisning dr Svenska institutet och
tidskriften Karavan. Hennes elever har stort inflytande angdende val av litteratur. Den
svenska kanon kommer lite i skymundan. For att motverka detta forsoker hon ge oversiktlig
information med hjélp av andra medel. Maria tycker att hon tar mycket hinsyn till elevernas
kulturella bakgrund och hon ger ndgra exempel. Hennes somaliska elever har last bocker av
forfattaren Waris Dirie, hennes spansktalande elever har bland annat 14st Alkemisten av Paulo
Coelho och hennes rysktalande elever tog sig an Dostojevskij. Oavsett modersmal liste en
stor del av eleverna Jonas Hassen Khemiris bok Ett 6ga rott. Boken dr enligt Maria latt att ta
till sig eftersom elever kénner igen sig. Hon framhaver ocksa att hon gérna arbetar med sagor
frdn hela virlden. Hon menar att framfGrallt dr det eleverna som gar pé barn- och
fritidsprogrammet som reagerar positivt pa detta.

I A-kursen ror sig Maria mycket i modern samtida litteratur, medan hon i B-kursen arbetar
med de olika epokerna. Hon gor sina elever bekanta med de viktigaste forfattarna. Eleverna
far lasa korta utdrag ur forfattares verk. Maria ér lite kritisk mot den svenska litteraturkanonen
eftersom den aterspeglar ett véstligt perspektiv och inte elevernas kulturella bakgrund.

Linnea tycker att skonlitteraturen &r viktig i forhallande till andra delar av &mnet svenska som
andrasprék av flera olika skil. Dels ser hon litteraturen som en viktig del vad géller det
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allménbildande arbetet med elever, dels dr den viktig eftersom hon kan utgd ifran den i sin
undervisning och starta samtal med eleverna. Hon siger ocksa att eleverna far ett brett
ordforrad genom att ldsa skonlitteratur, till skillnad fran att ldsa till exempel facktexter.
Linnea séger ocksa att hon sjélv dlskar att ldsa och att hon vill att andra ménniskor ska
uppticka hur roligt och berikande det ar.

Linnea ténker inte s& mycket pd de didaktiska metoder hon anvénder i sin undervisning,
eftersom de dr sjdlvklara for henne. Pa senare tid har hon kommit att vélja noveller mycket i
sin undervisning, vilket beror pé att dessa texter ofta dr ganska korta. Eleverna borjar med att
lasa texten hemma och sedan har de for det mesta gruppdiskussioner kring texten, vilket sedan
avslutas med en helklassdiskussion. Linnea forsoker undvika att starta med helklass-
diskussioner eftersom det dr latt att eleverna gommer sig bakom varandra. Ibland delar hon
ocksa ut frigor till texten som hon introducerar innan eleverna borjar 1dsa den, men for det
mesta anser hon att det ir béttre att eleverna far hitta egna fragor i texten som de sjélva vill
diskutera. Hon séger att hennes fragor ibland kan bli lite styrande och det vill hon undvika.

Linnea anser egentligen inte att hon arbetar med litteratur pa skilda sétt beroende pad om det
ar A- eller B-kurs i svenska som andrasprdk. Linnea tycker att det dr svart att svara pd om
malen i undervisningen uppfylls. Hon anser att det enbart dr eleverna som kan svara pa det.
For Linnea dr det ett mal i sig att utveckla elevernas lasglidje och om hon kan vicka
elevernas nyfikenhet for litteratur sa blir hon mycket glad.

I A-kursen viljer Linnea for det mesta litteratur till sina elever och det dr framforallt
noveller som hon véljer ut. Linnea dr 6ppen for forslag fran sina elever vad géller valet av
litteratur, men oftast uppfattar hon det som att eleverna vill att hon ska vilja. I B-kursen
déremot blir det automatiskt den litteratur som hor till litteraturhistorien som hon prioriterar.

Linnea upplever att hon forsoker ta hénsyn till elevernas kulturella bakgrund, men att hon
for det mesta har s& manga olika kulturella och nationella bakgrunder att ta hansyn till. Ibland
kan hon darfor uppleva att tiden inte racker till. Vad géller den litteraturhistoriska kronologin
sd anser inte Linnea att detta ar viktigt. Hon kan till exempel borja med litteratur fran 1800-
talet och gé framat eller bakét i kronologin beroende pa klassens forutsittningar.

4.2.3.3. Lérare i svenska och svenska som andrasprék

Sara tycker att litteraturen fungerar som den viktigaste delen inom badda &mnena. Hon anser
att hon sé gott som alltid utgér fran skonlitteraturen. Hur Sara arbetar med litteratur beror helt
och hallet pa vad det ar for slags text. Men hon papekar att hon arbetar olika beroende pa
vilket dmne det &dr. I svenska som andrasprak krévs det att hon ger mer forforstéelse till
eleverna och att de tittar pa svéra ord innan de ldser. Hon papekar att det dr viktigare att
fokusera pd handlingen i texten de ldser. Inom @mnet svenska s& kan hon ge en viss
forforstdelse men dér kan hon dven arbeta med dverraskningsmoment. Hon beskriver att hon
kan ge dem en text och friga eleverna vem de tror har skrivit texten, medan hon i svenska
som andrasprék aldrig arbetar pa detta sitt.

Sara tycker att litteraturen ser olika ut beroende pa om det dr A- eller B-kurs. I A-kursen i
svenska borjar hon med antiken och ldser fram till Shakespeare, men att de samtidigt laser
modern litteratur kontinuerligt. I svenska som andrasprak betonar Sara att de ldser lite av den
dldre litteraturen. Det dr mer viktigt att de kommer igéng ordentligt med ldsandet och att de
far lisa bocker fran deras hemlinder fast pa svenska. Hon poédngterar ocksa att de arbetar mer
med ord och ordkunskap i svenska som andrasprék dn vad de gor i svenska. Sara understryker
att det dr stor skillnad mellan &mnena.

Ett tydligt mal med litteraturundervisningen enligt Sara dr att gora eleverna uppmérksamma
pa vad som finns vad géller litteratur. Hon menar att hon aldrig ar ndjd till hundra procent
men att det ar oerhort roligt nir elever som aldrig forut har ldst en bok blir inspirerade och vill
lasa mer. Hon anser att detta hidnder ganska ofta och att hon ser som en viktig uppgift att
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hjilpa elever att hitta rétt nér det géller litteratur. Ett annat mél inom litteraturundervisningen
ar att eleverna ska bli medvetna om vad det dr for text de ldser, om texten t.ex. forsoker
paverka eller om det &r en péhittad historia.

I svenska som andrasprak véljer Sara ofta litteratur som ar skriven for ungdomar. Hon tar
hjilp av skolbiblioteket och bibliotekarier. Inom svenskdmnet kommer oftast eleverna sjélva
med forslag och kan ddrmed tipsa varandra. De far sitta i grupper och ge tips och detta menar
hon far storre effekt om litteraturen kommer fran eleverna dn om hon végleder dem. Ibland tar
Sara in bocker och kanske ldser forsta kapitlet hogt eller kopierar till eleverna. Sen far de vilja
en bok utifrdn det. De arbetar ocksa utifrdn genreldsning i svenska. Eleverna kan fa vélja en
bok utifran en genre, som t.ex. deckare, fantasy eller science fiction och sen far de léra sig allt
om just den genren. P& detta sétt arbetar hon inte i svenska som andrasprak. Inom svensk-
amnet far de ocksd nadgon ging under gymnasietiden ldsa minst en klassiker, vilket inte heller
gors 1 svenska som andrasprik. Sara framhaller ocksé att tiden for att hinna l4sa bocker sjalv
som hon senare kan tipsa eleverna om inte direkt finns, utan hon péapekar att hon gérna skulle
vilja ha "’boklov for alla svensklarare”.

Sara berittar att det pa hennes gymnasieskola finns manga elever som inte har svenska som
modersmal, men att de andad ldser svenska. Darfor tycker hon att de svenskldrare som
dessutom har svenska som andrasprak formodligen ér battre svenskldrare. Hon menar att hon
har mer kdnnedom om den relevanta litteratur for alla de elever som kommer frdn andra
lander. Hon anser att hon verkligen forsoker ta hénsyn till elevernas kulturella bakgrund nér
det giller val av litteratur. Sara lagger storre vikt vid litteraturhistorisk orientering och
kronologisk litteraturldsning i svenska dn vad hon gor i svenska som andrasprék. I svenska
som andrasprak dyker de enbart ner i ndgon text fran de olika epokerna. Hon podngterar rent
allmént att det ar viktigt att eleverna ser hur litteraturen utvecklas och att de samtidigt léser
modern litteratur.

Enligt Birgitta &r litteraturundervisning viktig i forhdllande till andra delar inom béda
dmnena. Hon menar att det &r genom bdckerna som eleverna utvecklar sitt sprak. Hon anser
att inom svenska som andrasprdk &r det inte bara sprakutvecklingen som frémjas, utan
eleverna far ocksa orden i ett sammanhang nér de laser bocker.

Birgitta har méanga inslag av noveller i sin undervisning. Enligt henne &r hennes elever
ganska stokiga i svenska som andrasprak och har svart att hilla fokus pa en hel roman, men
om de istéllet l4ser noveller sé arbetar de i t.ex. tre lektioner med en novell och sen kan de ga
vidare med négot annat.

Arbetssittet i svenska som andrasprak gar framfor allt ut pa att de ldser texter och att
eleverna sedan far skriva ner ord och uttryck som de inte forstar. Birgitta forsoker variera
huruvida de arbetar i helklass, grupper eller enskilt. I A-kursen forsoker de i storsta man att
arbeta 1 helklass, men hon tycker ocksa att det &r viktigt att eleverna far arbeta individuellt
eftersom de da far utvecklas i sin egen takt och att de far "visa att de faktiskt kan”.

Birgitta tycker att det finns skillnader mellan hur hon arbetar med litteratur i A- och B-
kursen. Hon menar att inslag av en litterdr kanon ar tydligare i B-kursen. Hon kénner att hon
maste ta upp forfattare som ingér i den svenska kanon, som t.ex. Strindberg, Moa Martinsson
och Karin Boye. I A-kursen &r snarare mélet att forsoka locka elever till att 1dsa. Hon vill
framfor allt att de ska tycka att det &r roligt med litteratur. I A-kursen kan de lésa
ungdomslitteratur, som t.ex. Vinterviken eller Ondskan. Birgitta menar att till B-kursen sa
stiger nivan ett steg ndr det giller litteratur. Hon forsoker ocksé i svenska som andraspréik att
folja det vanliga svenskdmnet vad géller val av litteratur och anpassar detta till hennes andra-
sprakselever. Birgitta anser att hennes mal med litteraturundervisningen i svenska som andra-
sprék dr att eleverna genom litteraturen far anviandning av spraket, anvinda olika sprakliga
uttryck, men ocksa att de blir insatta i den svenska kulturen och bli bekanta med svenska
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traditioner. Hon betonar att inom dmnet svenska som andrasprak ligger fokus pa den svenska
1900-talslitteraturen och hon menar att genom den fir eleverna mojlighet att lira kinna
samhéllet Sverige och det svenska spriket. Hon anser att hon ibland kan kénna att hennes
andrasprékselever blir béttre pa den svenska 1900-talslitteraturen dn vad de elever dr som
laser svenska. Birgitta forsoker att hitta bocker som lockar elevernas intresse. Hon menar att
hon verkligen anstringer sig fOr att finna litteratur som 4r mer inriktade &t
invandrarungdomar, som t.ex. Etf oga rétt. Annars menar hon att det fungerar ofta bra med
gripande bocker for eleverna. De har t.ex. list Pojken som kallades Det, som hon papekar inte
ar svensk litteratur, men att den boken fungerar bra som inkorsport till att 14sa. Framfor allt ar
det Birgitta som viljer litteratur till sina elever, men hon sidger att hon férsoker folja skolans
ramar och hon diskuterar dven litteraturval med sina kollegor pa skolan. Hon anvénder sig
ocksé av skolbiblioteket for att hitta bra litteratur. Birgitta efterstrdvar i hogsta grad att inte
skilja litteraturen sd mycket at fran den vanliga svenskan, men hon har samtidigt i tanke att
spraket méste hon alltid kontrollera sé att det inte dr for svart for hennes andraspréakselever.

Birgitta tycker att hon tar hinsyn till elevernas kulturella bakgrund forst och framst
eftersom de alltid har diskussioner kring texter de ldser. Nyligen sag de en film i svenska som
andrasprék dir temat kérlek var tydligt. D4 menar hon att det dr viktigt att diskutera hur man
t.ex. ser pa kérlek i elevernas hemlidnder och att de far en mdjlighet att berétta for varandra.
Hon sédger ocksa att det ar viktigt att hon som ldrare visar att hon &r intresserad av att lyssna
pa dem. Hon inser ocksa att eleverna ndr de ldser litteratur moter nya kulturella uttryck hela
tiden, och hon ger som exempel att det ar inte alls sidkert att en andrasprékselev vet varfor vi i
Sverige firar jul. Alla dessa diskussioner leder till att eleverna far en sjilvkénsla och att de far
respekt for henne, men ocksa for varandra. Birgitta vill d&ven poédngtera att litteratur ar det
mest centrala for att stodja sprakutvecklingen. Hon anser att sd fort man kan sitta en lattlast
bok i handen pa en elev sd hinder oerhort mycket med spriket. Sjilvkinslan véxer ocksa
mycket nér de klarar av att ldsa en bok, vilket leder till att de ofta vill fortsétta att lasa.

4.2.4. Laromedel och andra medier

Detta avsnitt behandlar de fragor som berdr vad for slags 1iromedel eller andra medier ldrarna
anvinder, samt hur centrala de ir i deras undervisning (se bilaga: frdgorna 10 och 11 i inter-
vjuguiden).

4.2.4.1. Lérare i svenska

Laromedel &r inte centrala i Gorans undervisning. Trots att de anvinder antologin Texter och
tankar (Skoglund 2006) i B-kursen s& hdmtar han sillan material ur den. Hellre later han
eleverna sjélva stélla upp en antologi. Dessutom foredrar Goran att ge eleverna instuderings-
fragor istillet for att arbeta med antologin. Nir det géller anvindning av andra medier arbetar
Goran girna med film och teater. Han poédngterar att A-kursen har ett moment som kallas for
"bok och film" och som brukar uppskattas av eleverna. I samband med detta visade han t.ex.
en inspelning av Molieres Tartuffe pa video. P4 klassresan till Stockholm gick hela klassen pa
en forestdllning av Shakespeares Macbeth. For en del elever har det varit forsta besoket pa
teatern overhuvudtaget och detta menar Goran innebir en helt ny upplevelse for dem. Goran
foredrar teatern fore film eftersom den dr mycket mer levande. Han 6nskar sig att "man skulle
gd mycket mer pa teatern. Men det &r vél en penningfraga."”

Jakob anvénder tvd antologier: Svenska i tiden (Danielsson & Siljeholm 2003) och Den
levande litteraturen (Jansson 2005). I bada ldromedlen ingér det en textantologi, en l4robok
och ett UR-program. Jakob brukar anvdnda antologierna ndr han inleder en ny epok.
Vanligtvis later han eleverna sjdlva hdmta sitt material ur antologin. Han uppmanar dem dven
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att soka andra killor. Utover laromedel och skonlitteratur anviander Jakob videoinspelningar.
Enligt honom &r det inget regelbundet, men det forekommer.

4.2.4.2. Lérare i svenska som andrasprak

Maria anvinder forst och frimst tre olika liromedel: Oppna dorrar (Manne & Lund
1997/1998), Mdal och mening (Enstrom & Holmegaard 1998) och Texter och tankar. Hon
motiverar sitt val pa foljande sitt. Oppna dorrar belyser enligt henne olika teman och viver in
dven svenska forfattare. Mdl och mening innehéller texter fran olika kulturer. Texter och
tankar ger utdrag ur klassikerna. Maria framhéver att hon inte arbetar utifrdn larobocker utan
utifran litteraturen. Nar det géller andra medier sa favoriserar Maria framforallt teatern. Hon
brukar till exempel besoka Backateatern med sina elever. Hon lyfter fram att hon ar
intresserad av forestdllningar som ges pé flera sprak samtidigt. Tillsammans med sina elever
besokte hon teatern och sag till exempel sagoforestéllningar for barn pa arabiska och svenska.
Film spelar en stor roll i hennes undervisning. Hon gar med sina elever pa biografer istillet
for att enbart anvinda sig av videoinspelningar. Enligt henne &r detta viktigt for att ge
eleverna en annan kulturell upplevelse. Maria ger ett exempel utifran filmen Monsieur
Ibrahim och koranens blommor' och menar att filmens bakgrund var bekant for hennes
elever. Maria lyfter fram att hennes elever var de enda personerna i publiken som kénde igen
sig 1 handlingen. Merparten av publiken bestod av svenskar. Enligt Maria innebar detta en
dubbel kulturell upplevelse.

I A-kursen anvénder inte Linnea nagot speciellt laromedel i sin undervisning, utan hon véljer
frén olika bocker. I B-kursen anvinder hon Svenska timmar (Skoglund 1999; Skoglund &
Waje 2000), vilket beror mycket péd att hon tycker att den ar Gversiktlig och att alla elever
klarar av att 14sa den. Hon menar att hon sedan utéver denna lirobok kan bygga pa med annat
material. Linnea motiverar ytterligare sitt val med att séga att Svenska timmar alltid behandlar
kvinnornas situation vad giller litteraturhistorien och pd s& sitt kédnns den modern och
demokratisk. Hon anvénder sig ocksa utav film, teater och hon ndmner dven en UR-serie som
hon tycker &r bra i undervisningen. Hon anvénder sig ocksé ibland utav cd-skivor dér eleverna
t.ex. far lyssna pa olika visor.

4.2.4.3. Larare i svenska och svenska som andrasprék

Sara anvénder sig av ldroboken Texter och tankar bade i A- och B-kursen, men hon tycker att
laroboken &r kortfattad och att det 4&r mycket som inte finns med. Darfor anviander Sara sig av
annan referenslitteratur. Antologin som tillhor ldroboken tas in i klassrummet nir de arbetar
med litteratur, eftersom det inte finns tillrackligt manga bocker till alla elever. Sara anser sig
vara délig pa att anvdnda liromedel”. Om hon t.ex. vill arbeta med en speciell text sd hittar
hon ofta den pa nagot annat sitt 4n att soka i laromedel. Hon tar hjélp av sina kollegor, soker
pa Internet och kopierar upp texter till eleverna. Ibland kan hon dock kdnna att det vore
enklare att enbart leta efter texter i bocker som de redan anvinder och att eleverna kan kidnna
sig mer trygga om de har en larobok att utgd ifrdn. Hon séger ocksa att hon séllan later elever
som ldser svenska som andraspridk anvinda sig av liroboken, eftersom det dd ar risk att det
laggs for stor vikt vid den éldre litteraturen. Hon menar att svenska som andrasprakselever
inte utnyttjar laroboken tillrackligt mycket for att ha ett eget exemplar.

Sara forsoker anvédnda sig av andra medier 1 sin undervisning sa mycket som mojligt. I den
man de kan si utnyttjar de datasalar for att t.ex. soka information. De l4ser faktatexter och gor
om dem till skonlitteréra texter och tvirtom finner de fakta i skonlitteréra texter. De tittar ofta
pa film och tv-dokumentérer. Sara papekar att hon egentligen arbetar pa samma sétt inom de
tvd dmnena, men att innehallet kan skifta. Hon menar att hon arbetar utifrén ett annat syfte i

' Filmen handlar om en gammal man med arabisk bakgrund som bor i Paris och som blir vin med en 6vergiven
fransk pojke.
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svenska som andrasprak, som t.ex. kan vara att utveckla ordforradet och da menar hon att det
inte finns nagon idé med att visa en dokumentéir om Kafka exempelvis, vilket hon kanske gor
inom svenskdmnet.

I Birgittas undervisning &r ldromedel inte alls centrala. Som det dr just nu s& anvinder hon
ingen larobok overhuvudtaget. Istéllet plockar hon material ur olika bocker och har egna
stenciler. De nyttjar alltsa inte ndgon speciell antologi som alla utgér ifran, utan de anvander
ofta biblioteket istdllet. Nyligen har de arbetat med svenska 1900-talsdiktare och di betonar
hon att eleverna ocksa ska kunna sdka information och data fran Internet, vilket de har gjort
under detta projekt. Sammantaget har de alltsa ingen gemensam antologi, utan det finns olika
larobdcker som eleverna kan ta in vid behov och fa anvénda. Birgitta skulle vilja anvénda sig
av andra medier i sin undervisning, och di speciellt teater, men hon tilligger att det inte
funnits ndgon mojlighet att gd pa teater med sina elever. Framforallt anvinder hon sig av
filmer, tidningar och de har dven ténkt gora ett radioprogram.

4.2.5. Jaimforande perspektiv

Detta avsnitt redovisar for de fragor som stélldes beroende pa vilket &mne ldraren undervisar
i. De ldrare som har bdda d&mnena fick framforallt svara pa frdgor som beror skillnader och
likheter &mnena emellan, medan de ldrare som enbart har ett dmne svarade pa fragor som
berdr hur mycket de vet om det andra @mnet och dess litteraturundervisning (se bilaga:
frdgorna under jimforande perspektiv).

4.2.5.1. Lérare i svenska

Goran anser att han inte vet mycket om dmnet svenska som andrasprak. Han har haft nagra
elever som hade l4st svenska som andrasprék innan de bytte till svenska. Goran menar att de
gjorde ungefiar samma moment som hans elever. Han vet att elevgruppen som ldser svenska
som andrasprak ir ganska heterogen. Néar det giller litteraturundervisningen séger han: "Jag
maste erkdnna att jag inte vet ninting."

Jakob vet inte mycket om dmnet svenska som andrasprak. Just nu har han inga elever med ett
annat modersmél dn svenska. Tidigare har han arbetat som specialldrare i engelska och
svenska och har haft ndgra elever som talade ett annat modersmal &n svenska. Han tycker att
det dr svart att kunna sdga nagot “sammanfattande kring dessa elever”. Enligt honom beror
det mycket pa elevernas sociala nétverk hur de lyckas i skolan: om de t.ex. har "en kraftig
input av svenskan" eller om de lever ganska isolerade. Jakob kan inte heller uttala sig om
syftet med litteraturundervisningen i det andra &mnet.

4.2.5.2. Lérare i svenska som andrasprak

Maria anser sig veta mycket om dmnet svenska eftersom hon har goda kontakter med l4rarna
i svenska. Hon triffar regelbundet sina kollegor som undervisar i svenska. Diskussion och
utbyte pagér hela tiden och hon blir radfragad nir det giller elever som star mitt emellan
svenska och svenska som andrasprdk. Nir det géller litteraturundervisning sd& menar hon att
det flesta ldrare i svenska undervisar pa ett annat sétt och att de dven ldser en annan litteratur.
Enligt Maria sker undervisning i svenska huvudsakligen gruppvis och i helklass. Vanligtvis
laser alla elever en och samma bok. Lirarens val bestims av den svenska litteraturkanon.

Linnea tycker det &r svart att jimfora svenska som andrasprak med svenskdmnet eftersom det
var manga ar sedan hon undervisade i svenska. Men hon har 4ndd en uppfattning om att
svenskldrare pa gymnasiet har en mer konservativ syn pd spréket, men ocksa pa litteratur-
undervisningen. Hon anser att det p4 gymnasiet handlar mer om att ”plugga in litteraturen i
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litteraturhistorien”. Linnea tror att svenskelever ldser mycket fler texter &n vad hennes
andrasprékselever gor eftersom hon viljer farre texter, men att de ldser dem mer noga och
ingdende. Hon tycker dndé att man borde arbeta med litteratur pa ungefar samma sétt i bada
dmnena, men hon tror inte att det dr sd& i praktiken. Enligt Linnea &r den generella
uppfattningen om dmnet svenska den foljande: infédda elever kan redan svenska och behover
darfor inte arbeta s& mycket med sjilva spréket i &mnet. I &mnet svenska som andraspréak &r
litteraturen ett hjalpmedel for att utveckla spréaket.

4.2.5.3. Lérare i svenska och svenska som andrasprak

Sara anser att litteraturen &r lika viktig i de bada &mnena, men att det finns olika syften med
att arbeta med litteratur i svenska och svenska som andrasprik. I svenska som andrasprak sa
handlar det ofta om att 6ka ordférradet for eleverna, men Sara betonar dven att det oftare i
svenska som andrasprék handlar om att hitta bocker som har med deras egen kultur att gora s&
att det finns en koppling till deras bakgrund. Rent allmént s& tycker inte Sara att det finns
nagon skillnad i arbetsséttet mellan svenska och svenska som andrasprak. Hon menar att hon
brukar presentera bocker, eleverna ldser dem, de pratar tillsammans i smagrupper och sedan
skriver de recensioner och ldsloggar. En skillnad déremot dr att hon i svenska arbetar med
genreldsning, vilket hon inte gor i svenska som andrasprdk. Inom #dmnet svenska som
andrasprdk blir det ocksa ett annat urval, eftersom om de ldser t.ex. en novell sa maste hon
vilja en text som alla elever kan forstd, vilket hon inte riktigt maste tdnka pa i samma grad
inom dmnet svenska. I svenska som andrasprdk maste hon ocksé tdnka pa att anpassa de texter
hon viljer till sina elever. Vissa ord som &r krangliga kan hon t.ex. byta ut for att eleverna inte
ska hinga upp sig pa saker, utan istillet fokusera pa handlingen.

Birgitta ir vil insatt i svenskdmnet eftersom hon dven &r utbildad svensklédrare, men just nu
har hon ingen klass i svenska. Hon anser att den stora skillnaden vad géller litteraturundervis-
ningen &r att i svenska ldser eleverna bocker fran alla tider och epoker i litteraturhistorien. I
svenska som andrasprak menar hon att dir ligger fokus pa den svenska 1900-talslitteraturen
istéllet. Birgitta har snabba genomgéangar om vad som &r antiken, romantiken, modernismen
osv. men detta fokuseras inte utan sker i raskt tempo. Det viktiga ar att de har hort begreppen
och kénner till nagra av de karakteristiska dragen. Men sedan gar hon nistan uteslutande in pa
svensk 1900-talslitteratur. Birgitta tycker att undervisningen i svenska och svenska som
andrasprak ska se ungefdr likadan ut, och hon poéngterar att den stora likheten dmnena
emellan blir den svenska 1900-talslitteraturen. Samtidigt tror Birgitta att hennes elever i
svenska som andrasprak far en djupare kunskap om just den svenska 1900-talslitteraturen.

4.2.6. Amnenas likvirdighet
Detta avsnitt behandlar den frdga som beror vad lararna tycker om att det finns tva &mnen
som ger samma behdrighet till vidare studier (se bilaga: friga 16 i intervjuguiden).

4.2.6.1. Lérare i svenska

Goran tycker att svenska som andrasprak behdvs. Han har haft elever som talar ett annat
modersmal @n svenska och som egentligen borde ha ldst svenska som andrasprik enligt hans
uppfattning. Eleverna ifrdga ansdg han var for svaga i svenska. Enligt hans uppfattning ar
tempot 1 svenska som andrasprék lite lugnare och eleverna behover inte kdnna sig pressade av
sina svenska kamrater. Principiellt tycker han att det inte 4r fel att bada &mnen savil svenska
som svenska som andrasprdk ger samma behorighet.

Principiellt dr Jakob positivt instédlld till att det finns tvd olika dmnen som ger samma
behorighet. Han dr medveten om att elever som talar svenska som andrasprak har andra
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forutsdttningar &n elever som talar svenska som modersmél. For Jakob &r det viktigt att
betygsséttningen 1 de bada d&mnen ar likvardig. Han anser att elever som léser svenska som
andrasprak maste fi chansen att komma upp "péa en jamforbar niva si att det faktiskt blir en
lika behorighet sa att de kan klara fortsatta studier".

4.2.6.2. Lérare i svenska som andrasprak

Maria anser att det dr helt ritt att bdda d&mnen ger samma behdrighet. Elever som ldser
svenska som andrasprak har andra forutsittningar dn elever som ldser svenska. De olika
kursplanerna tar hénsyn till detta och bidrar till att alla elever far samma kompetens. Maria
menar att det ar “’sjdlvklart att det finns olika végar att nd kunskap”. Hon dr medveten om att
det finns skolor dir &mnet svenska som andrasprak inte uppfyller styrdokumentens mal och
syfte men detta tyder dock enligt henne snarare pa brist pd kompetens. En ldrare som
undervisar i svenska som andrasprak maiste vara utbildad i sitt amne. Hon poéngterar én en
ging att hon kénner sig mycket ndjd med den situationen som hon befinner sig i pé sin skola.
Maria avslutar med att hon har haft elever som léste svenska pa grundskolan och som valde
att lasa svenska som andrasprak pa gymnasiet eftersom de hade utvecklat en viss medvetenhet
om amnets karaktér.

Linnea upplever att det i stort sett &r samma mal och syften i svenska som andrasprak som i
svenska. Hon anser dérfor att det dr vildigt viktigt att ldrare i svenska som andraspridk har
hoga krav pa sina elever sd att detta verkligen uppfylls eftersom dmnena ger samma
behorighet. Hon tycker nog “att det ar rdtt som det dr nu, i princip, men man maste ha hoga
krav” och inte bara “ge snillbetyg”. Egentligen tycker hon att man borde &ndra i den svenska
kursplanen eftersom det inte finns si stor anledning att ha fokus pé hela litteraturhistorien.
Hon tror &dnda inte att hela den kronologiska litteraturen hinns med i svenska. Linnea uttrycker
att “rusa fram i litteraturhistorien ar ganska meningslost”.

4.2.6.3. Lérare i svenska och svenska som andrasprak

Sara tycker att det dr jétteviktigt att &mnet svenska som andrasprak finns. Hon podngterar
ocksé att det finns stora och viktiga skillnader pa hur hon undervisar i &mnena. Framforallt
betonar hon att svenska som andrasprikselever behover ett dmne dér de far mojlighet att
’stdlla dumma fragor”. Sara tror att det fungerar bra med att &mnena ger samma behorighet
till vidare studier. Hon pépekar att de skriver samma nationella prov oavsett om de laser
svenska eller svenska som andrasprék, och att detta dr en del av malen som visar pa att
undervisningen blir likvardig. I stora drag skulle Sara vilja sdga att utbildningen absolut ger
en likvdrdig grund oberoende av vilket &mne man laser.

Birgitta siger att minga av hennes elever inte ser pa dmnet svenska som andrasprak som ett
likvardigt d&mne till svenska. De tror ofta att svenska som andrasprédk ska vara ldttare dn
svenska och dérfor kan det ’kdnnas lite B dver svenska som andrasprak”. Da far Birgitta
fortydliga for eleverna att det egentligen 4r samma kurs, fast att det ar lite olika inriktningar
men att &mnena dndd har samma vérde. Birgitta tycker att det ar bra att det finns tva olika
dmnen, svenska och svenska som andrasprik, som ger samma behdrighet till vidare studier.
Det hon ser som en nackdel ar att svenska som andrasprak ofta hamnar pé en lite ldgre niva,
och hon vet inte vad det beror pa. Hon vill att &mnena ska vara likvérdiga, och i1 de flesta fall
poéngterar hon att hon lyckas med det. Men sprakliga begransningar finns alltid och alla har
inte samma forutsittningar anser hon. Birgitta tycker att upplagget vad géller imnena svenska
och svenska som andrasprik sasom det fungerar nu, ir béttre &n att t.ex. alla elever ska lésa i
samma klass oavsett hur lange de har bott i Sverige.
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5. Diskussion

I foljande avsnitt bearbetas och diskuteras de framkomna resultaten utifrdn ett jimforande
perspektiv och relateras till tidigare forskning. Kapitlet dr uppdelat enligt fragestéllningarna,
vilket innebér att kursplanerna i teori och praktik forst diskuteras och dérefter litteratur-
undervisning i praktiken.

5.1. Kursplaner i teori och praktik

Denna del av kapitlet har tvd underrubriker. Den forsta underrubriken behandlar kursplanerna
i teorin, vilket innebér att de faktiska styrdokumenten star i fokus och diskuteras utifran
likheter och skillnader. Den andra underrubriken avhandlar lararnas tolkning av kursplanerna
samt deras synsétt pa dem.

5.1.1. Kursplaner i teori

Béda dmnena svenska och svenska som andrasprék syftar till att med hjdlp av litteraturen
formedla lust och gliddje i samband med ldsning. I kombination med léslust kan eleven ocksa
utveckla sin personlighet, enligt de bada kursplanerna. Det som skiljer &mnena &t dr att man
inom &dmnet svenska talar om begreppet kulturarv, medan man i &mnet svenska som
andrasprék talar om begreppet kulturforstdelse. Detta innebér en stor skillnad eftersom den
svenska eleven ska drva den kultur som redan finns i Sverige samt forhélla sig till den. Eleven
i svenska som andrasprak antas ddremot se den svenska kulturen utifran eftersom det dar
bendmns att eleven ska fa en forstaelse for den. Litteraturen i svenska som andrasprak syftar
dessutom till att utveckla elevens sprakkunskaper pa svenska.

Mal att strava mot &r i grunden identiska i de bdda dmnena forutom att de nordiska verken
inte tas upp i svenska som andrasprak. Litteratur som kunskapskélla har lika stor vikt i bada
amnen vilket ocksd Lindmark podngterar (Lindmark 2000:110).

Nér det géller &mnenas karaktir och uppbyggnad sd betonas tydligt att inom svenska
fungerar sprék och litteratur som en helhet, medan sprdk och litteratur i svenska som
andrasprék inte tas upp pa samma sitt. Dér &r istdllet fokus pa sprak och sprakutveckling.
Samtidigt betonas dock att litteraturen ar en viktig del av &mnet men kursplanerna sidger
ingenting om en helhet. Enligt andraspriksforskningen bidrar litteraturldsningen till att
utveckla elevernas sprdkkunskaper och didrmed undrar man varfor litteratur och sprék inte
beskrivs som en helhet dven i svenska som andrasprak. Forskningen pekar pd att litteratur
berikar andrasprékselevernas ordforrad och sprikutveckling (Enstrom & Holmegaard 1996;
Holmegaard 1999; Brébick & Sjoqvist 2001).

Vad giller A-kursen sa dr mélen for de bdda dmnena i stort sett desamma. Det som skiljer
ar att litteraturen i svenska &r mer preciserad eftersom det anges att eleven ska ldsa
saklitteratur och litterdra texter. I svenska som andrasprik star enbart att eleven ska ldsa texter
av olika slag. Eleven i svenska ska kinna till vanliga myter och motiv i litteraturen till
skillnad frén eleven i svenska som andrasprak. Enligt betygskriterierna i svenska A ska eleven
ha last saklitterdra och skonlitterdra texter for att fa betyget godkind, vilket inte ndmns forrdn
betygskriteriet vél godkind i svenska som andrasprdk A. Centrala begrepp for att fa betyget
mycket vdl godkidnd i svenska A dr att eleven arbetar sjilvstindigt och insiktsfullt. Det
centrala i &mnet svenska som andrasprak for att fa betyget mycket vél godkind ar till skillnad
fran detta att eleven ska kunna relatera olika texter till sina egna erfarenheter och till svenska
forhallanden. Mycket vél godkindnivdn i svenska som andrasprék motsvarar vad giller
litteratur vil godkéind i svenska.

Angaende B-kurserna ligger skillnaden i att elever som ldser svenska ska ha kunskaper om
olika epoker och centrala verk inom den svenska, nordiska och internationella kulturen.
Elever som lédser svenska som andrasprdk ska ocksa fa denna kunskap, men hér ar det tydligt
var tyngdpunkten ligger, nimligen pa svensk 1900-talslitteratur. Skillnaderna i betygskriter-
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ierna for B-kurserna i svenska och svenska som andrasprak ligger enbart i betyget mycket vil
godkind. Detta kan tolkas pa olika sitt. A ena sidan kan det vara si att det krivs mer av
svenskeleven eftersom denne ska dra egna slutsatser utifran lista texter och dven kunna tolka
bildsprdk. A andra sidan krivs det mer av andrasprikseleven eftersom denne forviintas ha
kommit upp pad samma nivd som svenskeleven pa grund av att godkind- och vél godkind-
betygen ér identiska i de bdda 4mnena.

5.1.2. Kursplaner i praktik

I var undersokning har vi kommit fram till att vara informanter har olika kunskaper om
kursplanernas innehall. Nar det giller de nationella kursplanerna sé ér de flesta larare ganska
insatta i deras mal och syfte. Goran ar den enda som inte uttalar sig om kursplanernas mal
men papekar att vid bedomning dr kursplanerna ett bra stod. De andra ldrarna talar om vilka
mal som enligt dem &r viktiga i de nationella kursplanerna.

Nir det géller de lokala kursplanerna sa ar lararnas kunskaper mer varierande. Birgitta &r
den enda som inte anser sig vara tillriickligt insatt i den lokala kursplanen. A ena sidan kan det
tyda pa att hon inte ar intresserad, & andra sidan har hon endast arbetat pa skolan i knappt fyra
ménader. An si linge har hon kanske inte haft tid att studera den lokala kursplanen. Géran,
Jakob och Sara ndmner nagra viktiga punkter ur de lokala kursplanerna. De bada ldrarna som
enbart undervisar i svenska som andrasprak har ddaremot skrivit den lokala kursplanen sjélva.
Orsaken till detta kan framforallt vara att de pa skolan 4r ensamma om sitt &mne. Det verkar
som om ldrare i svenska som andrasprdk dr mer tvingade att engagera sig i den lokala
kursplanen 4n vad lérare i svenska ar.

Alla ldrare delar ut kursplanerna i borjan av terminen men hanterar detta pa olika sétt. Den
ena hilften av ldrarna ar tydliga 1 att siga att de diskuterar kursplanen med sina elever medan
den andra hélften inte uttrycker sig lika tydligt. Maria &r en av dem som inte bara diskuterar
kursplanen utan dven forklarar och forenklar den. Goran och Jakob anser att kursplanerna ar
for vaga och otydliga och Linnea sdger att litteraturundervisningen far for lite plats i
kursplanerna. Deras ésikt stimmer overens med Lundstroms resultat som sédger att larare i
allméinhet uppfattar kursplanerna som alldeles for kortfattade (Lundstrém 2005:90).

5.2. Litteraturundervisning

Véra informanter dr sex olika ldrarpersonligheter som har olika sétt att arbeta med litteratur
oavsett vilka &mnen de undervisar i. P4 grund av det varierar deras svar mycket nér det géller
vad de avser som dmnenas viktigaste delar. Alla ldrare, oavsett dmne, dr Gverens om att
tyngdpunkten ligger pa att utveckla spraket i tal och skrift. Jakob anser att svenskdmnet dr en
bra grund till att arbeta @mnesoverskridande. De ldrare i undersokningen som undervisar i
svenska som andrasprak uttrycker alla att dmnet ar ett slags inkorsport till det svenska
samhdéllet. Maria vill framforallt ge sina elever en tvasprakig identitet och papekar vikten av
en interkulturell forstaelse. Marias synsdtt dr nira knutet till forskningslitteraturen dar det
papekas vikten av att eleverna ska utveckla sin dubbla kulturkompetens (Sjoqvist & Lindberg
1996:94). Linnea &r den enda av de vi intervjuat som betonar kopplingen mellan sprak och
makt.

Alla lérare i unders6kningen anser att litteraturen ar en viktig del i deras &mnen. Enligt Sara
ar litteraturundervisningen till och med den viktigaste delen i bdda &mnena. Oavsett &mne sé
ar de didaktiska metoderna snarlika. De metoder som huvudsakligen ndmns dr diskussioner,
samtal och skrivarbete bade i helklass, smagrupper eller individuellt. Vara informanters
arbetssitt stimmer vil overens med Brodows synsitt pa litteraturundervisning. Han beskriver
tre olika sitt att arbeta med litteratur, vilka dr: individuellt arbete, arbete 1 smagrupper samt
arbete 1 helklass (1996:221f.). Brodow och Rininsland skriver att det vanligaste sittet att
efterbehandla texter &r att samtala i grupp och helklass. De papekar att det finns en férdel med
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det enskilda skrivandet. Eleven féar arbeta ostort och kan darfor lattare utveckla sina tankar
(Brodow & Rininsland 2005:173). Maria dr den enda ldrare som utmérker sig vad géller
arbetssitt, eftersom hon framforallt foredrar helt individuellt arbete. Sara podngterar att hon
arbetar pa samma sitt sdvil i1 svenska som i svenska som andrasprak, men med olika syften
och med olika innehall. Birgitta strdvar efter att undervisningen i litteratur ska utformas pa
samma sétt i bdda &mnena.

Nir det géller hur ldrarna arbetar med litteratur i de olika kurserna sé uttrycker alla larare
att de 1 A-kursen, oavsett om det &r i svenska eller i svenska som andrasprék, vill i eleverna
att komma igdng med att 14sa. Detta anser vi d4r mycket intressant eftersom det ej uttrycks
tydligt i kursplanerna varken i svenska A eller i svenska som andrasprak A. Sjilvklart ska
eleverna komma igdng med sitt l4sande eftersom det 4r en forutsittning for att uppna de mal
och syften som formuleras i kursplanerna for A-kurserna. Men enligt kursplanerna ska elever
ha nétt en hogre niva 4n att enbart komma igdng med ldsandet nér de &r fardiga med sin kurs,
oavsett amne.

Sara uttrycker ocksa att innehallet mellan A-kursen i svenska och A-kursen i svenska som
andrasprék skiljer sig at. I &mnet svenska borjar hon redan i A-kursen med litteraturhistorien
och arbetar ddrmed pd samma sétt som svenskldraren Jakob. I &mnet svenska som andrasprak
arbetar hon diremot med litteratur frén elevernas hemladnder istillet for att vélja texter ur den
svenska litteraturkanonen. Andrasprikslararna Maria och Linnea arbetar pa liknande sétt i A-
kursen eftersom de fokuserar pa texter frdn olika kulturer. Birgitta podngterar att hon
anvinder sig av ungdomslitteratur i A-kursen i svenska som andrasprak.

Vad giller B-kurserna sa ér de ldrare som undervisar i svenska ganska eniga. Goran, Jakob,
Sara och Birgitta poédngterar allihop att fokus ligger pa litteraturhistorien. Nir det géller B-
kursen i svenska som andrasprdk dr svaren mycket mer varierande. Maria arbetar med inslag
ur de olika epokerna dven om hon é&r kritisk mot den svenska litteraturkanonen. Nar det géller
arbetet med skonlitteratur papekar hon att det forst och framst dr nivaskillnader som skiljer A-
och B-kurserna i svenska som andrasprdk. Det handlar framforallt om mer djupgaende
textarbete. Linnea anser att hon arbetar med litteratur pad samma sétt oavsett om det ar i A-
eller B-kurs. Birgitta sdger att hon inte arbetar pad samma sétt med litteraturen i A- och B-
kursen. Hon kréver mer av eleverna i B-kursen @n i A-kursen eftersom nivan stiger. Fokus i
kursplanen ligger pa 1900-talslitteratur i &mnet svenska som andrasprak och darfor tycker hon
att hennes andrasprakselever far mer kunskap om den litteraturen dn vad svenskeleverna far.

Nir det géller de enskilda lararnas mél angdende litteraturundervisning sa skiljer sig deras
svar mycket, men ett svar dr entydigt och det dr att ingen av ldrarna kdnner sig helt ndjd
eftersom de inte uppnar sina mal. Linnea dr den enda som uttrycker att det dr eleverna som
ska vara nojda. Hon siger att om de ar det sa har hon lyckats.

Hur lérare viljer litteratur beror snarare pa deras personlighet dn pd vilka d&mnen de
undervisar i. En del styr gérna litteraturvalet, som t.ex. Goran, Linnea och Birgitta, medan en
del later eleverna vélja sjdlva, som t.ex. Jakob och Maria. Sara arbetar medvetet pa olika sétt
beroende pa d&mne. I svenska som andrasprak viljer hon i huvudsak litteratur till sina elever,
medan hennes elever i &mnet svenska har storre inflytande i litteraturvalet. Enligt henne sa har
svenskelever, till skillnad fran de elever som ldser svenska som andrasprdk, mer kdnnedom
om vad som finns att tillgd av litteratur. Tre av ldrarna, ndmligen Sara, Maria och Birgitta,
framhéver vikten av ett fungerande skolbibliotek.

De fyra ldrare som undervisar i &mnet svenska som andrasprak forsoker ta hinsyn till sina
elevers kulturella bakgrunder. For bada ldrarna som enbart undervisar i svenska blir fragan
inte relevant i samma utstrackning som for de andra lérarna. Goran kénner sig inte tillrdckligt
utbildad och saknar kunskap om andraspraksutveckling, medan Jakob pastar att han
undervisar i homogena grupper. Enligt var uppfattning tyder detta pa sévil kunskapsbrist som
allménna antaganden om att alla elever som ldser svenska har samma kulturella bakgrund. Vi
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anser att det &r manga faktorer som spelar in nir man talar om olika kulturer, sdsom t.ex.
religion, olika samhéllsklasser och ungdomskulturer. En grupp elever i en klass som léser
svenska dr darfor, enligt oss, aldrig homogen eftersom alla elever har olika forutséttningar. Vi
ar alla olika och de som ar “annorlunda” finns i varje klass, eftersom ungdomar kommer fran
olika bostadsomraden, klér sig pa olika sétt och tycker om olika musikstilar osv. Det finns
ocksé skillnader mellan elever beroende pa vilket program de ldser pad gymnasiet (Wellros
1998:175).

Goran och Jakob som enbart undervisar 1 svenska lidgger stor vikt vid litteraturhistorisk
orientering och kronologisk litteraturldsning. Men dven Sara och Birgitta som undervisar i
bada dmnena anser att de ldgger storre vikt pa litteraturhistorien i &mnet svenska &n i svenska
som andrasprak. Sara ldser enbart ndgon text fran varje epok i svenska som andrasprak och
Birgitta fokuserar forst och frimst pd svensk 1900-talslitteratur i B-kursen. De bada lararna
som enbart undervisar i svenska som andrasprak lidgger ingen storre vikt vid litteratur-
historien. Enligt var uppfattning kan man motivera deras svar utifran kursplanen i svenska
som andrasprik B, eftersom fokus dér ligger pa svensk 1900-talslitteratur. Linnea papekar att
det ingdende arbetet med litteraturhistorien i svenska inte kénns relevant. Hon ar kritisk
eftersom hon anser att eleverna i svenska far alldeles for mycket fakta for att kunna ta till sig
och reflektera 6ver den. Enligt henne &r det béttre att eleverna far mindre material att bearbeta
for att kunna fordjupa sig i det. Detta ar ett arbetssidtt som hon anvédnder i svenska som
andrasprék och hon anser att elever som ldser svenska egentligen borde fa mdjlighet att kunna
fordjupa sig pa samma séitt. En slutsats som kan dras utifran ldrarnas svar ar att det finns en
tydlig skillnad mellan @mnena svenska och svenska som andrasprak nir det géller hur stor
vikt de lagger pa litteraturhistorisk orientering och kronologisk litteraturldsning.

Angéende laromedel sa sdger Goran, Maria och Sara att de arbetar med antologier nir det
giéller litteraturundervisning, men att dessa inte dr centrala. Birgitta anvénder ingen ldrobok
alls. Linnea och Jakob anvénder liromedel, men siger inget om hur viktiga de ar for deras
undervisning. Utifran detta ser vi samma tendens som Brodow och Rininsland kom fram till i
sin undersokning, ndmligen att litteraturundervisningen inte grundar sig pa larobocker, utan
lararna utgér snarare ifran skonlitteraturen (Brodow & Rininsland 2005:207). Jakob anvédnder
Svenska i tiden och Den levande litteraturen i svenskdmnet i bdde A- och B-kurs. Linnea
arbetar med Svenska timmar i B-kursen i svenska som andrasprik. Maria anvinder Oppna
dorrar och Mal och mening i A-kursen i svenska som andrasprak. Goran, Maria och Sara
anvinder alla tre Texter och tankar. Denna larobok anvéinds ddrmed béde sdvil 1 svenska som
svenska som andrasprdk. I dmnet svenska anvénds den savél i A-kursen som i B-kursen,
medan den i dmnet svenska som andrasprak enbart anvinds i B-kursen. Anmérkningsvart ér
att de enda bocker som ir riktade at andrasprakselever dr Oppna dérrar och Mdl och mening.
Svenska timmar och Texter och tankar &r inte riktade &t andrasprakselever, men de anvénds i
svenska som andrasprak enligt var undersokning. Varfor lararna papekar att laromedlen ej &r
centrala 1 deras undervisning kan bero pa att de anser att lirobockerna inte uppfyller de krav
som stélls. Detta skulle kunna stimma 6verens med resultaten som Andersson och Johansson
kommer fram till i deras examensarbete (Andersson & Johansson 2006:31).

Alla lérare 1 undersokningen ndmner film som ett komplement utéver laromedel i deras
undervisning. De flesta ldrare tilldgger att de girna skulle gd mer pa teater med sina elever om
det hade funnits mojlighet. Svaret forvanar inte oss, med tanke pa att skolans resurser &r
begrinsade och film &r ett medium som &r lattillgéngligt och 6verkomligt.

De fragor i intervjuguiden som géller det jamforande perspektivet mellan de bdda dmnena
tar sig olika uttryck hos informanterna. De fick olika fragor att besvara beroende pd om de
bara undervisar i ett &mne eller om de undervisar i bada dmnena. Lararna som undervisar
enbart 1 ett &mne fick svara pa fragan vad de kénde till om det andra &mnet. Dessutom skulle
de besvara fragor som géllde litteraturundervisningens innehéll och syfte i det andra d&mnet.

34



Vi har kommit fram till att larare som enbart undervisar i svenska har vildigt lite kinnedom
om det andra d&mnet. Goran och Jakob kan varken uttala sig om &mnets uppbyggnad eller om
innehall och syfte med litteraturundervisningen i svenska som andrasprak. Ldrarna som
undervisar i svenska som andrasprdk har mer kunskap om det andra &mnet. Maria anser sig
vara vél insatt i &mnet svenska eftersom hon har sa goda kontakter med sina kollegor som
undervisar i &mnet svenska. Linnea pastar att hon inte har stor kinnedom om svenskunder-
visningen pa gymnasiet men hennes kunskaper vad giller &mnet svenska dr dnda patagliga.
Aven om hon aldrig har undervisat i svenska pd gymnasiet si kan hon uttala sig om bade
amnet och sjdlva litteraturundervisningen. Att larare i svenska som andrasprak vet s mycket
om dmnet svenska kan tyckas vara en sjédlvklarhet eftersom de flesta trots allt har ldst svenska
under sin egen skoltid. Det faktum att ldrare i svenska vet sa lite om hur undervisning i
svenska som andrasprék bedrivs forvanar oss eftersom det faktiskt finns elever med ett annat
modersmal dn svenska som ldser svenska. Goran sjilv papekar att han har haft elever som
egentligen borde ldsa svenska som andrasprak men sdger samtidigt att han inte alls har
kunskap om det andra d&mnet.

Lirare som undervisar i bada dmnena skulle svara pa fragan som géllde likheter respektive
skillnader 1 litteraturundervisning de bada dmnena emellan. Sara péapekar att arbetet med
litteratur &r lika viktigt 1 svenska och svenska som andrasprék, men att syftet med litteratur-
undervisning skiljer sig &t. Hennes synsitt framhdvs dven i forskningen. I &mnet svenska
anses skonlitteratur forst och framst vara en kunskapskélla, ett medel for personlig utveckling
och har samtidigt en livstydande och moraliserande funktion (Brodow 1996:176ff.). Utover
detta har litteraturen i &mnet svenska som andrasprék tvd andra viktiga funktioner. For det
forsta gynnas sprakutvecklingen vid arbetet med litteratur. Forskningen papekar att litteratur-
arbetet lyfter fram lasningen frdn “ord-for-ord-nivan” till en hogre sprdkniva (Holmegaard &
Wikstrom 2004:548). Med hjilp av ett meningsfullt innehall 14r sig andrasprékselever nya ord
och begrepp och kan pé sa sitt utveckla sitt tinkande och sin analysforméga. (Brabick &
Sjoqvist 2001:209 ff.). For det andra bidrar arbetet med litteratur till att andrasprikselever lar
kdnna det svenska levnadssittet och den svenska kulturen enligt forskningen. Uppmuntras
eleverna att relatera till sina egna kulturella bakgrunder sa kan de utveckla en djupgiende
forstaelse av sig sjdlva som individer i det svenska samhillet (Enstrom & Holmegaard
1996:276). Birgitta anser att den storsta skillnaden mellan svenska och svenska som
andrasprék ligger i uppldgget av B-kurserna. Medan elever som ldser svenska B far ta till sig
hela den svenska litteraturkanonen ska elever som ldser svenska som andrasprak B huvud-
sakligen ldsa svensk 1900-talslitteratur. Samma faktum poéngterar &ven Febring i sin C-
uppsats (Febring 2005:20). Birgitta tror att hennes andrasprakselever far en djupare forstaelse
av svensk 1900-talslitteratur dn elever som ldser svenska. Linnea uttalar sig ocksd om
svenskdmnets kanon i B-kursen och hon gér ett steg léngre an Birgitta och Sara. Hon tvivlar
pa att det 4r meningsfullt nér svenska elever lér sig hela litteraturkanon eftersom hon inte tror
att de verkligen far en djupare forstielse av att 14sa en stor médngd litteratur pa en ytlig niva.
Hon anser att kursplanen i &mnet svenska borde dndras.

Alla larare oavsett i vilka &mnen de undervisar tycker att det dr viktigt att &mnet svenska
som andrasprak finns och att det ger samma behorighet som dmnet svenska. Inte nadgon av
lararna ar till hundra procent ndjd med att &mnena ar uppbyggda s som de &r nu, men de
uttrycker heller inte ett alternativ till hur uppldgget borde se ut. Jakob poéngterar att
betygsattningen 1 de bada &mnena ska vara likvérdig for att garantera att eleverna befinner sig
pa samma niva oavsett vilket &mne de ldser. Linnea anser att det &r viktigt att lararen stiller
hoga krav pé sina elever. Enligt henne ska man inte ge “snélla betyg” bara darfor att man
undervisar elever i svenska som andrasprak. Sara sdger att kravet om likvérdighet uppfylls
eftersom nationella provet i B-kurserna dr detsamma for svenska och for svenska som
andrasprék. Birgitta dr den enda som uttrycker elevernas synsétt pa &mnena. Enligt henne

35



upplever de att svenska som andrasprék inte har samma status som svenska och di formulerar
hon tankar som ar i enlighet med Skolverkets rapport om situationen pa skolorna (Skolverket
2004:34). Alla larare poédngterar vikten av att &mnena ar likvirdiga, men Birgitta dr den enda
som uttrycker att det faktiskt finns sprékliga begrénsningar och att inte alla elever har samma
forutsittningar att uppnd mélen. A ena sidan #r det viktigt att imnena ér likvirdiga eftersom
de ger behorighet till vidare studier. Detta innebér att eleverna verkligen ska uppna de maél
som kursplanerna kriver for att kunna lyckas med sina eftergymnasiala studier. A andra sidan
kan det vara svart att na fullstindig likvérdighet eftersom andrasprikselever inte har samma
forutsittningar som modersmaélstalare. I dagens ldge &dr det redan svart att skapa likvardighet
inom ett &mne bland Sveriges skolor, eftersom kursplanerna ger utrymme at lirarna att skapa
sitt eget amne. Hur ska det da kunna vara mgjligt att skapa fullstindig likvardighet mellan
svenska och svenska som andrasprak?
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6. Slutsats och pedagogisk relevans
I detta kapitel kommer vara fragestillningar att besvaras. Fragestédllningarna kommer ocksé
att belysas ur ett vidare perspektiv som askadliggor deras pedagogiska relevans.

6.1. Slutsats
Kursplanerna och litteraturundervisningen i svenska och svenska som andrasprék har bade
likheter och skillnader.

Nér det géller kursplanerna sa stravar de efter ett likvirdigt mal i bada @mnena. Centrala
begrepp for bada dmnena &dr "lust och glddje” samt “vikten av elevernas personliga utveck-
ling”. Betygskriterierna for godkidnd och vil godkidndnivan i B-kurserna &r desamma séval i
svenska som svenska som andrasprak.

Vad giller skillnader sa &dr den storsta skillnaden i kursplanerna att elever som léser svenska
ska fa kunskap om nordiska verk, vilket inte ingér 1 kursplanen i svenska som andrasprak. I
bada dmnen ska eleverna fa kunskap om litteraturhistorien men i svenska som andrasprak
ligger tyngdvikten mer pa svensk 1900-talslitteratur. Betygskriterierna for alla nivéer i A-
kurserna skiljer sig mellan svenska och svenska som andrasprak. I B-kurserna dr det mycket
vil godkindbetyget som skiljer sig at. Det krdvs mer av en elev som ldser svenska for att fa
mycket vél godkdnd én av en elev som léser svenska som andrasprak.

Angaende litteraturundervisning finns det en hel del likheter de bada &mnena emellan. Alla
larare utom en arbetar ndstan pad samma sitt med litteratur oavsett &mne. Vanliga metoder ar
undervisning i helklass och i smagrupper, samt individuellt arbete. Den enda ldrare som
utmaérker sig dr Maria som har ett helt individuellt arbetssétt. Larare som undervisar i bada
dmnen podngterar att det inte dr deras arbetssitt som skiljer sig at utan snarare
undervisningens syfte och innehdll. Aven niir det giller anviindningen av liromedel ir alla
larare ense om att de inte dr centrala i deras undervisning. Alla ldrare podngterar vikten av att
svenska och svenska som andrasprak ska vara likvdrdiga, men en av ldrarna anser att
andrasprékselever tyvérr aldrig uppnér samma niva som svenskelever gor.

Den storsta skillnaden mellan litteraturundervisning i svenska och svenska som andrasprik
ligger i hur stor betydelse litteraturhistorisk orientering och kronologisk litteraturlidsning fér.
De ldrare som undervisar i svenska ldgger stor vikt vid alla epoker i litteraturhistorien.
Andraspréaksldrarna fokuserar snarare pa litteratur som de véljer utifran ett annat perspektiv.
Istdllet for den visterlindska kanon s har elevernas kulturella bakgrund en storre betydelse i
valet av litteratur, likasa elevernas forutsittningar och sprakliga niva. Léarare som undervisar i
svenska som andrasprék tycks i hogre grad &n svensklirarna utga ifran varje individ. Néar det
géller det jamforande perspektivet mellan de bada d&mnena sé& finns det stora skillnader. De
larare som enbart undervisar i svenska har inga kunskaper éverhuvudtaget om d&mnet svenska
som andrasprédk. Andraspraksldrarna kan déremot uttala sig om litteraturundervisningens
innehall i svenskédmnet. Lérare som undervisar i bada &mnena &r medvetna om likheter och
skillnader, varav en stor skillnad ar att syftet med litteraturundervisningen skiljer sig &t, t.ex.
att andraspréaksleven i mycket hogre grad dn svenskeleven méaste utveckla sitt ordforrad.

Alla ldrare i undersdkningen ir insatta i den nationella kursplanen, men de drar ingen tydlig
parallell mellan deras litteraturundervisning och kursplanerna. Det tycks vara sé att kurs-
planerna inte spelar si stor roll i deras undervisning, men nér de talar om ytterligare syfte
utover kursplanerna med litteraturundervisningen, sa talar de andd om begrepp som finns att
hamta ur kursplanerna. Detta visar att kursplanerna spelar en storre roll i deras undervisning
dn vad de sjdlva dr medvetna om. Nér det giller de lokala kursplanerna sé &ar de larare som
enbart undervisar i svenska som andrasprak betydligt mer insatta och engagerade i dem &n
vad de andra ldrarna ar.

6.2. Pedagogisk relevans
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Vilken pedagogisk relevans har dé dessa undersokningsresultat for litteraturundervisningen pa
gymnasiet? For det forsta konstaterar vi att det finns stora kunskapsbrister hos svensklirarna
nér det géller &mnet svenska som andrasprak. Detta forvénar oss eftersom det finns elever
med ett annat modersmal dn svenska, som dndéa ldser svenska. Svensklédraren borde ddrmed ha
storre kompetens, vilket ocksa géller alla andra ldrare som moter dessa elever. Problem i t.ex.
matematik eller historia kan bero pa sprékliga problem som eleverna har med svenska spriket
och inte med dmnet i friga.

For det andra stiller vi oss fragande till likvardigheten dels &mnena emellan, men dven dels
inom dmnena. Lirare som arbetar med litteratur i skolan har stort utrymme for egen tolkning
av vad som &r viktigt i deras &mne. Fragan dr vad som menas med likvérdighet, betyder det att
alla elever i dagens skola ska ldra sig exakt samma saker, eller betyder det att likvéardighet kan
uppnés pa olika sitt? Kan det vara sa att det dr ”Sjédlvklart att det finns olika vigar att né
kunskap™?
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Bilaga

Intervjuguide

Till alla lédrare:

1. Vilken utbildning och yrkeserfarenhet har du? Néar och var utbildade du dig?

2. Vad anser du ar det viktigaste med ditt/dina &mne(n)?

3. Hur viktig dr den delen av undervisningen dar du utgér ifrdn skonlitteratur i forhallande till
andra delar av svenskdmnet?

4. Hur arbetar du med litteraturen i din undervisning? Kan du beskriva dina didaktiska
metoder?

5. Finns det négra skillnader i hur du arbetar med litteraturen i A- respektive B-kursen?

6. Vad ér dina mél med litteraturundervisningen och tycker du att du uppnar dem?

7. Hur viljer du litteratur till din undervisning?

8. Hur mycket tar du hénsyn till elevernas kulturella bakgrund nér det giller val av litteratur?
9. Vilken vikt lagger du pa litteraturhistorisk orientering och kronologisk litteraturlasning?
10. Vad anvénder du for laromedel i din litteraturundervisning och hur centrala ér de i din
undervisning?

11. Anvénder du andra medier och i sa fall vilka?

12. Vilka &r de viktigaste mélen i den nationella kursplanen enligt dig? A-kurs? B-kurs?

13. Vilka &r mélen i den lokala kursplanen enligt dig? A-kurs? B-kurs?

14. Hur nérvarande ar styrdokumenten i din undervisning? Diskuterar du kursplanerna med
dina elever?

15. Har du nagot ytterligare syfte med din litteraturundervisning, utdver kursplanerna? (Nagot
som du sjélv tycker ar viktigt? Formulerat sjalv?)

Jamforande perspektiv:

Till de ldrare som enbart har Amnet svenska eller svenska som andrasprak:

Utifran ett jamforande perspektiv, hur mycket kénner du till om svenska/svenska som
andrasprék (det andra &mnet)?

Hur mycket vet du om innehéllet i litteraturundervisningen?

Vad har du for uppfattning om syftet med litteraturundervisningen i det andra amnet? Jaimfort
med ditt &mne?

Till de lirare som har bada imnena:

Utifran ett jamforande perspektiv, hur upplever du litteraturundervisningen i svenska jamfort
med svenska som andrasprak?

Vilka likheter/skillnader finns i upplégget av din litteraturundervisning beroende pa dmnet?

16. Vad anser du om att det finns tva olika &mnen, svenska och svenska som andrasprak, som
ger samma behorighet till vidare studier?
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