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Syfte: Vart syfte med arbetet ar att forsta och vidareutveckla hur forskollarare med hjélp av barnlitteratur och
boksamtal kan férebygga och hantera utanforskap i sina barngrupper.

Vara frégestallningar:

For att fa en djupare forstaelse for amnet behdver vi fa kunskap om var forskollarare star i sitt forhallningssatt
gentemot utanforskap i forskolan, och anvandandet av boksamtal.

e Hur behandlas utanforskap i bilderbocker avsedda for aldrarna 1-5 &r?

e Hur arbetar forskollarare for att forebygga utanforskap pa forskolorna i dag?

e Hur kan forskollarare anvanda barnlitteratur och boksamtal for att hantera utanférskap?

e Skiljer det sig mellan olika forskollarare? I sa fall hur?

Metod: For att undersoka detta har vi férutom litteraturstudier genomfért intervjuer med forskollérare,
boksamtal i en barngrupp samt analyserat ett tiotal bilderbdcker som tar upp temat for vart arbete, namligen
utanforskap (och vanskap).

Resultat: Barnlitteratur och boksamtal kan vara ett bra alternativ till pedagogisk verksamhet i
forskoleverksamheten. Manga barn kan med hjélp av dessa géra kopplingar till sig sjalva och andra i sin
omgivning.

I de verksamheter som vi tagit del av, genom intervjuer och forstudier, &r boksamtal ingen sjalvklarhet.
Betydelse for lararyrket: Det ar viktigt att kunna forebygga utanférskap, samt starka barnen i deras utveckling

till att bli egna individer, och darmed forhindra att nagon blir utanfér i gruppen. Vi vill bidra med ytterligare en
metod att arbeta med for att motverka utanforskap i férskolan.
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Forord

Vi har valt att skriva om "hur barnlitteratur kan anvéndas for att motverka utanforskap i
forskolan”.

Under véra respektive VVFU-perioder’ har vi sett att det finns ett behov av att lyfta barn som
pa nagot satt star utanfor gruppen — bade genom att starka barnens sjalvkansla och genom att
forandra det satt som de blir behandlade pa av andra barn. Vi har dven sett att férskollarare
har olika satt att hantera utanforskap — fran att ignorera situationen till att halla ett vakande
6ga pa vad som hander. Var personliga erfarenhet ar att det ger battre resultat att fokuserat
forsoka bemota situationen, dn att ignorera den. Ett mojligt satt att bemdta problemet ar att
genomfora just boksamtal. Vi vill darfor battre forstd boksamtalets pedagogik och
anvéandning.

Dagens samhalle stéller hoga krav pa att vara barn skall vara lika och inte olika gentemot
dvriga barngruppen. Det vi vill lyfta fram &r att alla har ratt att vara annorlunda. Vi avser inte
att fokusera pa hur nagon ar annorlunda, utan bara pa just det faktum att man kan hamna
utanfor den gemenskap som finns inom gruppen — oavsett om man har exempelvis en allergi,
handikapp, 6vervikt, annan etnisk bakgrund eller synfel.

Vi har delat upp arbetet sa att Mirjam har haft huvudansvaret for intervjuerna och den
tillhdrande analysen samt forstudien med boksamtalen i en forskolegrupp, medan Marie har
ansvarat for barnboksgenomgangen och analysen av den, samt arbetet med att tolka
barnkonventionen kontra férskolans laroplan.

De dvriga litteraturstudierna har vi delat upp sinsemellan och sedan tillsammans diskuterat det
dvriga arbetet, som ndmns ovan.

Vi vill tacka alla som ideellt pa ett eller annat satt har bidragit till denna studie.

Mirjam Wingard och Marie Heikenstrom

L VFU - Verksamhetsférlagd utbildning, perioder dé vi har varit ute i skol- och férskoleverksamheter under
utbildningstiden.
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1. Inledning

Under vara respektive praktikperioder har vi sett att det finns ett behov av att lyfta barn som
pa nagot satt star utanfor gruppen — bade genom att stirka barnens sjalvkansla och genom att
forandra det satt som de blir behandlade pa av andra barn. Vi har dven sett att férskollarare
har olika satt att hantera utanforskap — fran att ignorera situationen till att halla ett vakande
6ga pa problemet. Var personliga erfarenhet ar att det ger battre resultat att fokuserat forsoka
bemota situationen, dn att ignorera den. Ett mojligt satt att bemdta problemet ar att genomfora
just boksamtal. Vi vill darfor battre forsta boksamtalets pedagogik och anvandning.

Vi har valt att lagga grunden for var studie utifran barnets rattigheter, sa som
barnkonventionen fastslagit och som Sveriges riksdag har skrivit pa att vi skall folja. Detta ar
var utgangspunkt nar vi tanker oss boksamtal kring barnlitteratur.

1.1. Bakgrund

| laroplanen for forskolan, Lpf698, lyfts vardegrunden fram som ett av de viktigaste
uppdragen som vi har att arbeta med i forskolan. I laroplanen formuleras forskolans
vardegrund, uppdrag och mal samt riktlinjer for verksamheten. Hur malen skall uppnas anges
inte i laroplanen, utan det &r en uppgift for forskolans personal, som tillsammans utformar den
lokala arbetsplanen. I den lokala arbetsplanen beskrivs hur forskolan skall arbeta for att na
malen. | vardegrunden tas det upp att pedagoger som &r verksamma inom férskolan skall
"framja aktningen for varje manniskas egenvarde och respekten for var gemensamma milj6”
(Lpfd98 s.7).

Ett par av malen som forskolan skall uppna ligger till grund for vad som star i vardegrunden.
"Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar forstaelse for att alla manniskor har lika
varde oberoende av kdn, social eller etnisk bakgrund och respekt for allt levande och omsorg
for sin narmiljo” (Lpf698 s.11). Ett annat mal som tas upp, som kan vara en av grunderna for
tanken med var studie ar foljande, ”Forskolan skall stréava efter att varje barn utvecklar sin
formaga att uttrycka sina tankar och asikter och darmed fa mojlighet att paverka sin
situation”. Sjalvklart skall vi strava efter att uppna alla malen for att starka barnen i deras
utveckling. Men dessa ar de som vi anser att tanken med var studie allra mest kan kopplas till.

Vi vill &ven presentera malen som forskolan skall strava mot. Detta gor vi for att visa vilket
ansvar forskolan och dess pedagoger har. | forskolans mal att strava mot star det att varje
barn:

utvecklar sin identitet och kanner trygghet i den,

utvecklar sin nyfikenhet och sin lust samt forméga att leka och léra,

utvecklar sjalvstandighet och tillit till sin egen formaga,

kanner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar kansla och respekt for andra kulturer,

utvecklar sin formaga att lyssna, beratta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar,

utvecklar sin formaga att fungera enskilt och i grupp, att hantera konflikter och forsta réttigheter och

skyldigheter samt ta ansvar for gemensamma regler,

o utvecklar sin motorik, koordinationsformaga och kroppsuppfattning samt forstaelse for vikten av att
védrna om sin hélsa och sitt valbefinnande,

o tillagnar sig och nyanserar innebdrden i begrepp, ser samband och upptacker nya sétt att forsta sin
omvaérld,

o utvecklar ett rikt och nyanserat talsprak och sin férmaga att kommunicera med andra och att uttrycka
tankar,

e utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse for skriftsprak och

for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa funktion,
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o utvecklar sin skapande férmaga och sin formaga att formedla upplevelser, tankar och erfarenheter i
manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, sang och musik, dans och drama, ---

Att anvanda sig av boksamtal kan vara en kompletterande metod till det vardagliga arbetet i
barngruppen, da det gar att tdcka in manga av uppnaendemalen i samtalen runt
barnlitteraturen.

1.2. Barnkonventionen

| Sverige antog riksdagen Barnkonventionen den 12 juni 1990 (Béackstrém, 1993, s.10), men
den tradde inte i kraft forran den 2 september samma ar (ibid s.8).

Barnkonventionen ar uppdelad i tre delar och innehaller 54 artiklar som &r mal och riktlinjer
att flja, men inte att jamstalla med lagarna i konventionsstaterna®. ”Den svenska
lagstiftningen stammer i stort med andan i barnkonventionen, men det finns undantag, som
kraver forandringar i svensk vardag och praxis. Barnkonventionen ar inte juridiskt gallande
som svensk lag, men den &r en riktlinje for svensk lagstiftning. Det betyder att konventionen
skall finnas med ndr man tillampar och skriver svenska lagar” (Backstrém, 1993, s.43).

De artiklar som var studie tar avstamp utifran ar:
e Artikel 1: Definition av "barn”
Artikel 2: Icke-diskriminering
Artikel 3: Barnets basta
Artikel 4: Genomférande av rattigheter
Artikel 12: Asiktsfriheten och rattigheten att bli hord.
Artikel 13: Yttrande- och informationsfrihet
Artikel 19: Skydd mot évergrepp
Artikel 26: Social trygghet
Artikel 28: Utbildning, ratt till
Artikel 29: Utbildning, syfte
Artikel 31: Ratten till lek och fritid
Artikel 39: Rehabilitering

"Barnkonventionen uttrycker en helhetssyn pa barnet och den handlar om varje enskilt barns
rattigheter. — Konventionens barnperspektiv aterfinns i grundpelarna i Barnkonventionen.
Dessa &r artikel 1 — definition av barnet, artikel 2 — alla barns lika varde, artikel 3 — barnets
basta, artikel 4 — barnets ratt till bistdnd och artikel 12 — barnets rtt att bli hord” (Backstrom
1993, s. 41). Vi anser att grundpelarna ar nagra av de viktigaste artiklarna i konventionen. De
rattigheter som dessa belyser ar livsviktiga for barn i alla lander.

”Att alla barn ska ha samma réttigheter betyder att alla barn ska behandlas lika: pojkar som
flickor, svenska barn och barn som kommer fran andra lander. Man far alltsa inte behandla
nagra barn samre an andra barn bara for att de t.ex. ser annorlunda ut, talar ett annat sprak
eller har andra klader &n de flesta” (Alcala och Widerberg, 1991, s.10). Skolan maste se till att
inget barn blir krankt, fryses ut, blir behandlat pa ett omanskligt satt eller blir anklagat for
nagot barnen inte gjort. Genom boksamtalet kan dessa omraden belysas utifran samtal med
utgangspunkt i barnlitteraturen, dar figurer som barnen kéanner igen far ha rollen som den
utstotte.

2 Konventionsstaterna ar de lander som antagit barnkonventionen, och som valt att anvanda den.
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1.3.  Barnkonventionens och laroplanens likheter och skillnader

Vi tittade pa laroplanen for forskolan och jamforde den med barnkonventionens artiklar som
vi namnde i litteraturgenomgangen. Det vi sag var att de i mangt och mycket stod samma
saker i dem. Bada dokumenten vill se det som &r bast for det enskilda barnet.

Barnkonventionen vill tillgodose att alla barn 6ver hela varlden lever ett bra liv dér hansyn tas
till deras behov. Malen i laroplanen for forskolan ser till barnets behov, men éven till
barngruppens behov. Bada ar utformade utifran en demokratisk grund dar alla oavsett etnicitet
eller social bakgrund &r lika varda. Det vi ocksa sag var att malen i skolan inte var lika
utforligt skrivna som artiklarna men att budskapet dnda i dem var detsamma.

Skillnaden mellan synen pa barn i konventionens artiklar, framforallt artikel 1 och malen i
laroplanen, &r att artiklarna galler for barn upp till arton ar medan laroplanens syn forandras
med barnens stigande alder. Men grunden om barnens rattigheter ar dock densamma i
laroplanen oavsett barnets alder. Det & malen som blir mer preciserade, ju hogre upp i
aldrarna barnen kommer.

Artikel 2 om icke-diskriminering ser vi som likvardig med planerna for det arbete mot
krankande behandling som finns pa forskolorna. Bada sager att atgarder skall vidtas mot alla
former av krankande behandling, oavsett vem som utfér dem.

Om barnets bésta handlar artikel 3 och den motsvarar det som star under forskolans
vardegrund, dar forskolans uppdrag att stréva efter barnets bésta presenteras i avsnittet
Saklighet och allsidighet.

| artikel 12 patalas att barnen skall ha asiktsfrihet och rattigheten att bli hord och aven detta ar
nagot som finns i forskolans mal att uppna. Dér star det att barnet skall utveckla férmaga att
lyssna, berétta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar.

Artikel 13 om yttrande- och informationsfrihet motsvarar i stort satt laroplanens mal om att
barnet skall "utveckla sin skapande formaga och sin formaga att férmedla upplevelser, tankar
och erfarenheter i manga uttrycksformer som lek, bild, rérelse, sang och musik, dans och
drama” (Lpf6 98 s. 13). Men aven malet att barnet skall “utveckla sin formaga att fungera
enskilt och i grupp, att hantera konflikter och forsta rattigheter och skyldigheter samt ta ansvar
for gemensamma regler” (Ibid s.13) kan kopplas till denna artikel.

Den sociala tryggheten tas i konventionen upp i artikel 26, men aven l&roplanen tar upp social
trygghet som ett av de forsta malen att uppna. Konventionen har dock en storre innebord i sin
text da den tar upp socialforsakring for att tillgodose den sociala tryggheten.

| artikel 29 skrivs det om utbildning och vad den skall syfta till, &ven detta tar laroplanen upp i
sina mal. Dér star det, som vi skrev ovan, att barnet "utvecklar sin formaga att fungera enskilt
och i grupp, att hantera konflikter och forsta rattigheter och skyldigheter samt ta ansvar for
gemensamma regler” (Lpfo 98 s.13), samt kénner delaktighet i sin egen kultur och utvecklar
kansla och respekt for andra kulturer” (Ibid s.12).

Bade konventionens artikel 31 och laroplanen tar upp barnets rétt till lek och fritid som &r
anpassad till barnets alder. De sager bada att de skall framja barnets rétt till sin egen och
andras kulturer for att utveckla respekt for andra. Och det kan ske via bild och rérelser samt
via dans och drama.
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Bade konventionen och laroplanen papekar vikten av att stodja utsatta barn. Forskolorna har
nagot som de kallar atgardsprogram vilket motsvarar konventionens artikel 39 om rétten till

rehabilitering. | atgardsprogrammet dokumenteras orsaken till att programmet upprattats och
hur man skall ga tillvaga for att hjalpa den utsatte. Efter nagon manad f6ljs programmet upp
och forhoppningsvis har problemet fatt en I6sning.

1.4.  Viktiga begrepp

| studien kommer vi att anvédnda oss av ett antal begrepp, som vi hér vill forklara lite mer
ingaende.

Barnlitteratur — Med barnlitteratur tanker vi oss bocker som ar skrivna for barn i aldrarna 1-
5 ar, som till exempel bilderbdcker. Enligt Kareland (2001) &r den moderna bilderboken
manga ganger dubbelbottnad och har en stor komplexitet bade i text och i bild.
Livsaskadningsfragor ar heller inte fraimmande att tas upp till diskussion utifran
bilderbockerna.

Utanforskap — Utanforskap kan vara véldigt mycket. Det utanforskap som vi tanker pa med
den har studien &r da barn pa nagot satt ar utanfor i en barngrupp. Alltsa de barn som oftast
inte far vara med och leka.

Att barnet star utanfor gruppen kan bero pa manga olika faktorer, men det ar upp till
forskollararen att finna 16sningen och skapa en gemenskap dér alla blir accepterade for dem
de &ar. Barnet lar sig tolka omvarlden genom leken. Ar barnet starkt tar det for sig av den roll
som det vill ha, medan det svaga barnet star vid sidan och tar den roll som blir Gver.

Det hdnder ofta att barnen fastnar i sina roller aven utanfor leken, for att den rollen kdnns
valbekant och trygg (Wellros 1998 s. 88). Det har maste forskollararna vara medvetna om,
och hjalpa de barnen att bryta sina beteendemdnster, om de ar for destruktiva. Genom
barnlitteratur kan forskolldrarna visa barnen att alla har samma vérde oavsett om man ar en
jag- stark eller jag- svag person, vilket kanske kan hjalp barnen nar de skall bygga upp sin
egen identitet.

Utanforskap i storsta allménhet kan dven vara en form av psykisk mobbning, och den kallas
ibland dven utfrysning. Denna form av mobbning &r kanske det mest traumatiska en manniska
kan vara med om, framst barn och ungdomar som haller pa att bygga upp sin identitet nar de
gar i forskola och skola. Ett exempel pa hur forskollararna kan arbeta med mobbning och
utanforskap ar att genom l&sning av gemensamma skonlitteréra texter skapa kunskap om hur
mobbning kan yttra sig, vad det beror pa och hur man kan stoppa den. (Inlevelse genom
litteraturen J. Nilsson, Pedagogiska magasinet, nr.4 2004)

Man kan aldrig sdga om det &r en viss grupp som utsétts for utanférskap, men flera av de
forskollararna som vi intervjuat beskriver att en del barn kan ha svart att komma in i gruppen
och pa sa sétt star de lite utanfor. Men det ar viktigt att forskolepersonalen skiljer pa barn som
inte far vara med och barn som inte vill vara med.

Paechter (1998) diskuterar i boken Educating the other... i termer av "the other” och
”gender”, dessa kan oOverséttas till ”den andre” och “genus”. Han beskriver hur den andre” ar
en individ som star utanfor en grupp, men for att kunna bedéma vem som star utanfor maste
forst “normen” hittas i gruppen. For att kunna ta reda pa normen, sa tar man reda pa vad som
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ar majoriteten i en grupp. Exempel som Paechter tar upp handlar mycket om kvinnligt och
manligt, men ett exempel som vi har funderat Gver till var studie & en mérkharig bland en
blond majoritet i en barngrupp, med andra ord den som avviker fran "normen”.

Boksamtal — Boksamtal &r de samtal som uppstar nar man i barngruppen samtalar kring
barnlitteraturen vilket Keene och Zimmerman (2003) diskuterar. Utifran samtalen kan
forskollararen ta upp fragor som rér barngruppen utifran barnlitteraturen som de last. Mycket
av handlingen i barnlitteraturen for de yngre barnen handlar om vardagsrutiner pa daghemmet
eller lekar som barnen i bockerna leker. Bockerna ger en avslappnad men anda kontrollerad
miljo, dar samtal om viktiga fragor utifrn barnens egen forstaelseniva kan foras.

Utifran ett sociokulturellt inlarningsperspektiv skapas ny kunskap tillsammans med andra
barn, om forskollararna lyckats skapa en bra laromiljé pa forskolan. Boksamtalet dr pa sa satt
kunskapande da samtalet och diskussionen ar det som ligger till grund for den nya kunskapen
som barnen tillagnar sig genom boksamtalet (Dysthe 2004).

Livsfragor — Livsfragor ar fragor som ar viktiga for att samhallet skall fungera. I var studie
utgar vi ifran framforallt utanforskap och krankande behandling inom forskolan. Kareland
(2001) tar upp att man via barnlitteraturen kan samtala kring livsfragor.

2. Syfte och fragestallningar

2.1.  Overgripande syfte

Syftet med studien &r att forsta och vidareutveckla hur forskollarare med hjalp av
barnlitteratur och boksamtal kan forebygga och hantera utanforskap i barngrupper.

2.2.  Fragestallningar
For att fa en djupare forstaelse for amnet behover vi fa kunskap om var forskollararna star i
sitt forhallningssatt gentemot utanforskap i forskolan, och anvandandet av boksamtal.
e Hur behandlas utanforskap i bilderbdcker avsedda for aldrarna 1-5 ar?
e Hur arbetar forskollarare for att forebygga utanforskap pa forskolor idag?
e Hur anvander forskollarare barnlitteratur och boksamtal for att hantera utanforskap?
e Skiljer det sig mellan olika forskollarare? | sa fall hur?

3. Litteraturgenomgang

3.1.  Teoretisk koppling

| detta avsnitt kommer vi att presentera tva teoretikers teorier kring barns utveckling och
larande. Teorier som vi anser kan kopplas till var studie.

Séljo (2000) presenterar Piagets teorier om barns utveckling och larande och jamfor dessa
med Vygotskijs teorier. Piaget anser, enligt S&ljo, att ”Det &r nar barnet ar aktivt, fysiskt och
intellektuellt engagerat i sin omgivning, och ndr det manipulerar och undersoker den, som det
utvecklar sin férmaga” (s.61). Medan Vygotskijs teorier utgar ifran ett sociokulturellt
perspektiv, att det &r i samspel med andra manniskor som vi utvecklas och lar oss mycket av
varandra.

Det dr latt att tro att Piagets och Vygotskijs teorier tar ut varandra, men det ar snarare sa att de
kompletterar varandra. "1 ett piagetanskt perspektiv ar tankandet grundlaggande och de
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kognitiva strukturerna utvecklas oberoende av spraket” (Séljo 2000 s.67). I ett sociokulturellt
perspektiv betonas slédktskapet mellan tankande och kommunikation. Det &r genom deltagande
i kommunikation som individen moter och kan ta till sig nya sétt att tdnka, resonera och
handla” (ibid s.115). | dessa citat kan man urskilja skillnader och likheter mellan de tva
teorierna kring barns utveckling och larande. Barn lar sig dels genom samspel med andra, och
dels genom att pa egen hand upptacka och utforska sin omvarld.

Det som har influerat laroplanerna i Sverige, men dven officiella dokument liknande vara
laroplaner under aren fran 60-talet och fram till 90-talet, &r Piagets idéer om den kognitiva
utvecklingen. De handlade om att barnet skulle upptacka saker pa egen hand, styrt av sin egen
nyfikenhet. Den vuxnes inblandning i barnets process ansags som stérande i barnets
utveckling mot sjalvstandighet (Séljo 2000).

Tanken med boksamtal &r att fa dessa teorier att kopplas samman med varandra. Dels genom
att barnen tillsammans far diskutera och fundera kring bokens handling, innehall och budskap,
i samarbete med varandra. Men &aven att de sjalvstandigt far mojlighet att fundera och
reflektera Gver budskapet och innehallet genom att lyssna pa sagan. Pa sa satt bildar varje
barn sig en egen uppfattning om sagan, som de sedan kan ta upp och diskutera i gruppen
tillsammans med de 6vriga.

3.2.  Pedagogens roll

| detta avsnitt vill vi belysa hur viktig forskollararens roll ar for att en verksamhet skall
fungera pa basta satt, vad vi vuxna bor tanka pa nar vi arbetar med barnen, samt hur viktigt
det ar att vi &r goda forebilder for dem. Personalen pa forskolan ar ett arbetslag, och da &r det
viktigt att de fungerar bra tillsammans och samarbetar. Detta leder till att barnen oftast ser och
tar efter hur de vuxna moter varandra, och gor likadant mot sina kamrater.

3.2.1. Pedagogen maste se barnet och dess behov

Johansson (2005) beskriver hur viktigt det &r att pedagogen uppméarksammar barnen, och ser
deras behov utifran barnens perspektiv. Pa sa sétt forandras barnens forhallningssatt och de
kan sedan fortsatta att gora andra saker. Genom att de far kdanna sig sedda och
uppmarksammade av de vuxna pa forskolan kan barnen ga vidare och gora nagot annat. Med
andra ord ar en viktig del av pedagogens yrkesroll att lata barnen fa kanna uppmarksamheten,
att den vuxne tar sig tid och bekraftar det enskilda barnets behov déar det befinner sig just da.
Johansson ger ett valdigt bra exempel pa detta som vi citerar har nedan.

D& man skall ga ut har en pedagog hjalpt Boris (2:10) pa med regnkladerna, Han
har en fargglad regnrock pa sig. Nar han ar klar gar han efter pedagogen som &r
upptagen med att hjalpa andra barn. *Ea, Ea, Ea’, sdger han ilsket med rynkad
panna och vrede i blicken. Den vuxna gar fram och tillbaka och hamtar saker och
Boris foljer efter. 'Ea, ea!’, fortsatter han. Hon stannar upp, iakttar honom, stryker
over regnrocken och sager sedan. "Har du en san fin idag? Va bra!’, med glad rost.
Boris nickar och ler ndjt och gar. (s.79)

| detta citat ar det tydligt hur barnet inte ger upp, trots att pedagogen gor en hel del annat.
Barnet soker pedagogens uppmarksamhet tills han far den, och nar pedagogen sedan bekréftat
barnet och vad det ville visa, sd gar barnet darifran n6jt och glatt. | dessa situationer ar det
verkligen viktigt att forskolepersonalen inte ignorerar barnet, daremot far man se till att barnet
far vanta pa sin tur. En ignorering fran en vuxen kan satta djupa spar i ett barn, och de sparen
kan sedan folja med under en stor del av barnets uppvaxt.
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Pramling Samuelsson (1998) poéngterar aven hon hur viktig pedagogens roll ar for barnens
lust att lara. Hon poangterar aven kvaliteten pa den pedagogiska verksamheten. ”Barns
deltagande i en pedagogisk verksamhet behdver ndmligen inte vara utvecklande i sig,
avgorande for barns utveckling och larande ar den pedagogiska verksamhetens kvalitet” (s.
122). Det &r alltsd inte den pedagogiska verksamheten i sig som utvecklar barnen, utan
snarare kvaliteten pa verksamheten. Om verksamheten har en god kvalitet, sa framjas inte
bara barnens utveckling utan dven deras forhallande till omgivningen.

Nar barn far vara involverade i beslut och kanna ansvar, och de vuxna har ett gott samarbete,
da skapas det en varm stamning i gruppen, da barnen ofta hjélper varandra och konflikter
forekommer inte sa ofta (Johansson 1999). Om stamningen inte kdnns varm och trygg da
kénner oftast inte barnen sig trygga. Med andra ord ar det aterigen viktigt att forskollararna ar
éverens och har ett gott samarbete for att barngruppen skall fungera sa bra som majligt.

3.2.2. Pedagogens erfarenheter har betydelse for barnens utveckling

Johansson (1999) poangterar i inledningen av sin avhandling att pa forskolan maéter barn
pedagoger med personliga och professionella erfarenheter av etiska varden. Med detta menar
hon att alla har erfarenheter och det ar utifran dessa som vi sedan moter personer i var
omgivning och utvecklar en relation, saval personlig som yrkesmassig.

Dysthe (2003) tar upp vilken viktig roll pedagogen har for barns larande, men dven
kamraterna runtomkring har en stor roll. De andra barnen i barngruppen blir alltsa ™ ...
betydelsefulla medarbetare i undervisnings- och laroprocessen” (s.82). Detta visar med andra
ord att pedagogen har en central roll, men barnen &r minst lika viktiga, eftersom vi ménniskor
lar oss mycket av varandra.

Pramling Samuelsson (1998) anser att om alla barn skulle tdnka likadant skulle ingen
utveckling ske. Det &r ndr alla i en grupp ténker olika som utveckling sker. I férskolan kan
pedagogerna medvetet lata barnen lara av varandra genom att ta tillvara mangfalden av deras
egna ideer och se dessa som resurser i arbetet med barnen. Genom att exploatera en variation
for barnen far de nya erfarenheter och kan g vidare i sitt larande” (s.112). Slutsatsen blir da
att barns olikheter skall ses som en mojlighet till larande och inte utgéra nagot hinder.

3.3. Barnlitteratur och boksamtal

| detta avsnitt presenterar vi olika teorier kring barnlitteratur och boksamtal. I mycket
barnlitteratur behandlas manga livsfragor, som Kareland (2003) menar gar bra att kan ta upp
till diskussion genom bilderbdcker. Detta poangterar dven Lundqvist (1993) och Pramling
(1998). Samtliga forfattare anser dock att pedagogen inte skall betona sitt stallningstagande
eller ge barnet det "ratta” svaret eller fler alternativ. Genom att lata barnen fa bilda sina egna
tankar och uppfattningar skapar de en egen syn pa den nyvunna kunskapen och socialiseras
inte in i det som pedagogen har som standpunk.

Nar barn laser bocker gar de ofta in och identifierar sig med nagon av de olika
rollinnehavarna. Rosenblad (1999) beskriver denna process valdigt detaljerat. Slutsatsen som
kan dras av det han tar upp och beskriver ar att genom att identifiera sig med de olika
rollfigurerna i en bok vaxer formagan till inlevelse och empati hos lasaren. Detta sker genom
att lasaren tranar sin férmaga att ta stallning for en rollinnehavare i texten. Det kan med andra
ord innebéra att barnen genom barnlitteraturen tranar sin férmaga att spegla sin egen varld
och identifiera sig med rollfigurerna, vare sig de ar sma eller stora, sota eller fula. Munck
skriver i Rosenblad (1999) att "Sagorna férmedlar varderingar som alltid &r brinnande
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aktuella: den minstes ratt att synas, att fa gora sig hord, att bli tagen pa allvar och bli val
behandlad” (s.46). Dessa varderingar &r ndgot som genomsyrar mycket av de tankar och
rattigheter som man i mangt och mycket kan koppla till barns vérld. Manga barn kanske inte
kanner att de blir tagna pa allvar i vissa situationer, och dessa kanslor kan i sin tur fa
konsekvenser for deras uppvéxt och framtida liv.

Det finns ett dokument som sitter pa vaggarna i manga skolor och forskolor, med titeln Ett
barn, som ar utgivet av BRIS — Barnens ratt i samhallet.

Ett barn som kritiseras — lar sig att fordéma.

Ett barn som far stryk — lar sig att slass.

Ett barn som hanas - lar sig blyghet.

Ett barn som utséatts for ironi — far daligt samvete.
Men ett barn som far uppmuntran — lar sig fortroende.
Ett barn som mots med tolerans — lar sig tdlamod.

Ett barn som far berém — lar sig att uppskatta.

Ett barn som far uppleva rent spel — 1ar sig rattvisa.
Ett barn som far kanna vanskap — lar sig vanlighet.
Ett barn som far uppleva trygghet — lar sig tilltro.

Ett barn som blir omtyckt och kramat — lar sig att k&nna karlek i varlden.

Majoriteten av de handlingar och konsekvenser som beskrivs i detta dokument visar vad
manga barn som utsatts for utanforskap i nagon form, kan lara sig utifran omgivningens
beteende gentemot dem. Ett barn som ar utanfor barngruppen ar oftast blygt och har svart att
ta plats. Detta kan bero pa manga olika faktorer, men en stor del kan bero pa radsla att bli
hanad eller kritiserad. Darfor ar det viktigt att som pedagoger vara lyhorda for den har formen
av behandling, bade fran kamraterna, men kanske dven fran andra pedagoger. Det kan faktiskt
handa att barn kanner sig krankta dven av de vuxna. | en del fall kan det dven vara sa att barn
som ofta far hora kritik och pa sa sétt blir kritiserade, sedan anvander samma beteende dven
mot andra i sin omgivning. En av forskolepersonalens uppgifter &r att visa att det inte &r okej
att ha det beteendet eller attityden gentemot sina kamrater. (Lpf698) Detta kan goras pa
manga olika satt, men ett satt som kan fungera bra dr att anvanda sig av barnlitteratur.
Lundgvist (1982) och Hallberg (1993) poéngterar i sina teorier kring barnlitteratur att barn har
lattare att spegla sig gentemot en rollfigur i en bok eller en saga. Barnen far pa sa satt en
chans att beratta om kanslor, men de beréttar inte om sina kanslor, utan om rollfigurens. Men
det kan dven bli sa att de berattar om sig sjalva eller nagon annan i barngruppen.

3.3.1. Att fora samtal utifran barnlitteratur

Asplund Carlsson och Pramling (1995) poéangterar att genom samtal kring barnlitteratur kan
forskollararna gora barnen uppmarksamma pa och reflektera kring att det inte finns nagot som
ar ratt och fel, ont och gott, utan att det beror pa situationen och betraktaren hur saker och ting
uppfattas. Detta dr ndgot som vi genom vara boksamtal verkligen vill lyfta och géra barnen
uppmarksamma pa.

Asplund Carlsson och Pramling (1995) beskriver exempel fran forskolor som genomfort
temaarbeten med barnlitteratur. | ett av exemplen presenteras punkter som temat skulle kretsa
kring. Nagra av dessa var att lyfta alla manniskors lika varde, barns rattigheter - vad barn
behdver for att ma bra, och solidaritet®- avseende hur man kan hjélpa varandra. Dessa punkter
kan vara samtalsamnen vid boksamtal kring barnlitteratur.

® Var kursivering
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Dahlin (2004) poangterar hur viktigt det ar att vi inte fornekar att alla &r lika, men han skriver
vidare ”... att reservationslost havda allas absoluta likhet i alla avseenden skulle leda oss till
motségelser, for sa lever® vi inte” (s.55). Dahlin skriver dven att "Bilderbdcker for barn,
avsedda att lara dem saker om var varld, kan vara ett intressant material for att studera hur
samhéllets dominerande varldsbild ser ut” (s.33). Han beskriver sedan vidare att nar vi laser
bilderbdcker for barnen bidrar vi omedvetet till deras bild av vérlden, hur de kan leva i den
och hur de kan tolka den. I dagens samhélle &r det inte sa vanligt med en likvérdig syn pa alla
manniskor, manga blir stamplade av omgivningen. Det kan handla om att t.ex. ha fordomar
mot nagon som har 6vervikt eller ett handikapp av nagot slag, da ar det latt att andra med
liknande utseende och beteende far en liknande stampel av omgivningen.

Manga fordomar tar form redan under barndomstiden. Darfor ar det viktigt att pedagogerna
samtalar med barnen om att det finns manniskor som kanske inte &r precis likadan som alla
andra, men att de ar lika mycket vérda. Vid dessa samtal podngteras hur viktigt det ar att bilda
sig sin egen uppfattning, och inte bry sig om vad andra i omgivningen sdger och tycker.

Johansson (1999) skriver ”Barn upptacker, skapar och uttrycker etiska forhallningssatt i
relation med andra” (s.20). Denna mening sager valdigt mycket om hur viktigt det &r att lata
barnen fa uttrycka sig, daremot ar det viktigt att forskolepersonalen inte tillater dem att kranka
andra i sin omgivning. Att personalen later dem fa uttrycka sina kanslor och tankar &r viktigt i
deras forhallningssatt till andra manniskor.

3.3.2. Boksamtalets strategier
Boksamtal &r ett satt att ge barn strategier for vidare studier. Chambers (1993) skriver att:

— Barn uttrycker sig ofta snabbt och korthugget, och lararen, som &r lika upptagen
med att halla ordning och séga det hon vill ha sagt, som med att lata barnen séga sitt
gar latt miste om en del av de guldkorn som dyker upp under ett sddant samtal.
Dessutom sags manga av de basta sakerna kompisar emellan, utanfor den mer
formella klassrumssituationen. Man maste alltsa tjyvlyssna ocksa. (s.37)

Att barnen uttrycker sig snabbt och korthugget ar nagot som vi pedagoger maste arbeta mer
med, och hjélpa dem att utveckla sina tankar. En rattighet som barnen har &r att fa uttrycka
sina kanslor och tankar sa lange det inte strider mot Sveriges lagar. Allt &r vart att berattas.

Chambers (1993) tar mer upp boksamtal generellt och ger tips pa hur man gor och vilka
fragor man skall undvika att stalla. Keene och Zimmerman (2003) beskriver mer hur de gjort
och visar med elevutdrag hur de arbetar. De vill utveckla barns las- och horforstaelse genom
att de anvander sig av hoglasning. De vill ocksa att barnen skall koppla det som de hor till sig
sjélva, till véarlden och till annan litteratur, samt att de skall utveckla en strategi att gora
inferenser” i texter som de laser.

Keene och Zimmerman (2003), liksom Chambers (1993) trycker pa vikten av att lyssna pa
barnen nar de berattar. Det som skiljer forfattarna at ar att Chambers samtal ror sig runt en

specifik bok medan Keene och Zimmerman uppmuntrar barnen att tdnka langre och vidare.
De lockar barnen till att utveckla sina egna tankar utifran den litteratur som de just last och
koppla den till annat som ar ként for barnen.

* Forfattarens kursivering
® Inferens- att lasa mellan raderna
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Samma utgangspunkt som Keene och Zimmerman har Myndigheten for skolutveckling (2003).
De menar att om man ovar att lasa skonlitterara texter sa hjalper det barnen nar de sedan skall
lasa faktatexter som har en annan struktur. Att ocksa anvanda sig av bilder och informationen
i dem gor att texterna blir “mer levande och pa sa satt underlatta lasandet och skrivandet”. (s.
30)

Myndigheten for skolutveckling skriver vidare att vi som larare bor var medvetna om
kunskaper som barnen har med sig nér de borjar lara sig lasa och skriva, och att det varierar
utifran barnens sociala bakgrund. De trycker ocksa pa att samtalen som fors utifran texterna
maste knytas till barnens erfarenhetsvarld. Detta ar nagot som ocksa Chambers, Keene och
Zimmerman sager i sina bocker.

3.3.3.  Perspektivforskjutning

Perspektivforskjutning kan hjalpa barnen att se en speciell handelse ur ett annat perspektiv,
utan att nagon blir utpekad som forévare. Genom att redan i tidig alder initiera boksamtal, blir
barnen vana att tanka och reflektera pa sin egen niva. Via boksamtalet far barnen tidigt kdnna
att deras asikter raknas, vilket starker barnens sjalvkansla. Det star i laroplanen for forskolan
Lpf698 att:

Sprék och larande hanger ouppldsligt samman liksom sprak och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barnas sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftspréakliga
varlden. --- Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom
hild, séng och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjélp av tal- och
skriftsprak, utgor bade innehall och metod i férskolans stravan att framja barns
utveckling och larande (s.10)

For att barnen skall kunna lara sig l6sa konflikter som uppstar, maste pedagoger ge barnen
verktyg att arbeta med och ett sadant verktyg kan vara just boksamtal dar pedagoger
tillsammans med barnen pratar om innehallet i boken och hur konflikten kan lésas.

Barnlitteraturen har manga dilemman som barnen pa forskolor upplever varje dag. Genom att
koppla handelser fran vardagen till nagot i en bok (text- till- sjalv) kan manga larotillfallen
skapas om hur barnen skall vara en god kamrat och hur de kan l6sa tvister som uppkommer
under lekens gang. Chambers (1993) skriver att "I varje text, oavsett hur enkel den ér, finns
alltid mojligheten till flera olika tolkningar” (s. 21). Det pedagoger maste prata med barnen
om ér att det inte finns nagot som ar rétt eller fel nar det galler barnens egna tankar i samtalet,
men det betyder inte att manniskor far gora vad de vill mot en annan manniska.

4, Metod

4.1.  Forstudie i en barngrupp

Vi har som forstudie genomfort ett par boksamtal i en barngrupp da vi laste Reys bok Sagan
om Pricken och Wirséns bok Leka tre. Detta gjorde vi for att se hur var teori kring boksamtal
och utanforskap kan fungera i en verksamhet.

Sagan om Pricken handlar om en brunprickig kanin, i en familj med helvita kaniner. Den
prickiga kaninen heter Pricken. Han leker med sina syskon, och ingen av dem tanker pa att
han ar prickig mer an att han alltid vinner i kurragémma. En dag ska familjen pa kalas hos
morfar som fyller r, och mamman vet inte vad morfar skall sdga om Pricken, for de har
aldrig funnits ndgot annat dn helvita kaniner i familjen. Efter att ha samtalat med en véninna
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bestammer sig mamman for att Pricken inte far félja med pa kalaset hos morfar. Nar de andra
gatt hemifran, rymmer Pricken ut i skogen. Nar det blir morkt funderar han pa att vanda hem
igen, men da méter han en kanin som heter Herr Brun, som ser ut som Pricken men &r en
vuxen kanin. Pricken far folja med hem till Herr Brun och dar &r hela familjen brunprickiga,
utom en liten kanin som ar helvit. Pricken sover 6ver hos familjen, och drémmer att hans
familj har morotskalas tillsammans med Herr Bruns familj. Dagen efter foljs de alla & hem
till Prickens familj, som varit ute och letat efter Pricken n&stan hela natten. De sitter sedan
alla, bade Prickens och Herr Bruns familjer, runt ett stort bord och ater mordétter tillsammans,
precis som Pricken dromde.

Vi gjorde sa att vi laste sagan, utan att visa nagra bilder, for att barnen skulle skapa en egen
bild av hur Pricken sag ut, miljon dar han befann sig m.m. Enligt Keene och Zimmerman
(2003) ar den har metoden bra, for da far barnen anvanda sin fantasi och skapa en egen inre
bild, som de sedan kan jamfdra med bilderna i boken.

Nar vi hade last klart fick barnen titta pa bilderna. Manga kommenterade da hur synd de
tyckte det var om Pricken. En pojke tyckte att mamman var jattedum som inte lat Pricken
folja med pa kalaset hos morfar, ”-Sa kan man ju inte gora, alla ska fa ga pa kalaset tycker
jag”. En flicka tyckte att Pricken var jattesot med sina prickar, och att han inte kunde hjalpa
att han hade fatt dem. Kommentarerna till bilderna var manga och valdigt spontana, flera av
barnen visade att de hade en stor empatisk formaga. Barnen levde sig in i hur de skulle ha
ként sig om deras mamma gjorde sa mot dem.

Leka tre, som ar skriven av Carin & Stina Wirsén, handlar om tre flickor pa en forskola, dar
nagon av dessa alltid hamnar utanfor pa grund av t.ex. att namnet inte rimmar, att namnet ar
for langt eller inte borjar pa samma bokstav. Boken ar skriven i kapitelform med tre fristaende
kapitel som speglar olika teman.

Vi lade upp arbetet sa att vi laste ett kapitel at gangen och samtalade kring temat som
speglades i kapitlet. Nasta gang det var samling inledde vi samlingen med att fraga om nagra
av barnen kom ihdg vad kapitlet vi hade pa féregaende samling handlade om, dels for att de
som inte hade varit med skulle fa en chans att anda forsta vad boken handlade om, och dels
for att se hur mycket barnen kom ihag. Vi blev manga ganger positivt 6verraskade, de kom
namligen ihag detaljer som vi sjalva knappt ens hade reflekterat Gver.

Utifran denna forstudie och tankarna som den forde med sig, valde vi att gora en
intervjustudie, dar vi intervjuar forskollarare om hur de arbetar for att motverka utanforskap
och huruvida de anvander sig av barnlitteratur och boksamtal for att hjélpa barnen att
reflektera kring hur man ar en bra kamrat. Under var verksamhetsfarlagda utbildning (VFU)
har vi haft mojlighet att observera forskollarare i deras arbete, men vi saknade samtal och
beskrivning av hur de gor nar situationer kring utanforskap vél uppstar. Intervjuerna har vi
med andra ord tankt oss kan fylla en liten del av detta tomrum, dessutom kande vi att vart
arbete och syfte var mer riktat mot forskolldrarna och deras arbetssétt &n till barnens tankar
kring vanskap.
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4.2. Intervjuer

Som inledning till detta avsnitt vill vi kort presentera hur Merriam (1994) beskriver intervjuer
som metod och teknik vid genomférandet av ett forskningsarbete.

Merriam beskriver att en intervjus huvudsakliga syfte ar att en person eller grupp vill fa
information fran den eller de som intervjuas. Genom intervjun vill man fa reda pa tankar,
kunskaper, och viljor hos den intervjuade.

Intervjumetoden &r en av de basta teknikerna att anvanda om man skall studera manga
individer under en forhallandevis kort tidsperiod. Det &r viktigt att man vet vad man vill ha
reda pa och om intervju ar den basta metoden att fa reda pa just detta. (Merriam 1994)

Anledningen till att vi valt att gora intervjuer ar for att bilda oss en uppfattning om hur
forskollarare anvéander barnlitteratur nér de arbetar med att motverka utanforskap. Vi menar
att intervjumetoden &r en bra metod for var studie, med tanke pa att vi forst och framst vill ha
reda pa hur forskollarare arbetar. Under vara VFU-perioder har vi kunnat observera hur de
arbetar, men samtal kring deras metoder har dock varit svarare att kunna ordna. Dérfor valde
vi att gora intervjuer till denna studie.

4.2.1. Intervjuform

Den intervjuform som vi har valt att genomfdra beskriver Merriam (1994) som strukturerad
intervju. | en strukturerad intervju bestams fragorna i forvag och i vilken ordning man skall
stalla dem. Vi satte samman vara fragor och skickade dem till de utvalda forskollararna. Detta
gjorde vi for att kunna ge dem en bild av vad vi tankte oss med var studie, och vilka fragor vi
ville ha svar pa. Turordningen pa fragorna kandes naturlig, forst en inledande lite allméan fraga
om barngruppen och sedan fragor som bearbetade vara tankar kring arbetet.

4.2.2. Utveckling av intervjufragor

Nar vi satte oss och skulle skriva intervjufragorna tankte vi forst vad vi ville ha reda pa,
utifran vart syfte. Utifran samtalet vi hade och tankar som kom upp under det, utvecklade vi
sedan fragorna. Vad vi vill se med intervjuerna ar hur forskollarare arbetar och om de
anvander sig av boksamtal och barnlitteratur.

De fragor som vi kom fram till var foljande:
e Vilken aldersgrupp arbetar du med?
Hur marker du att nagon ar utanfor?
Vad gor du for att motverka utanférskapet? Varfor gor du sa?
Finns det en handlingsplan?
Vad hander sedan? Hur foljs det upp?

Anvander du barnlitteratur eller boksamtal? Hur? Vad ar for- och nackdelar med
boksamtal? Varfor? Lamna gérna tips pa titlar som har fungerat.

Att det blev just dessa fragor ar for att vi anser att de bast kan ge oss en bild av hur det ser ut
ute pa forskolorna i nuldget, nar det galler att anvanda barnlitteraturen som metod for att
forebygga utanforskap i forskolan. Utifran svaren pa fragorna kunde vi sedan skapa oss en
bild av hur det ser ut pa forskolorna.
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4.2.3. Genomfdrande

Vara intervjuer har genomforts i enkatform med 6ppna svar. Till dessa har vi skrivit ett
foljebrev (se bilaga 1). Varfor vi valde att gora dessa i skriftlig form, berodde pa att det visade
sig att manga forskolor inte hade mojlighet att ta emot oss inom studiens tidsram. | féljebrevet
som vi skrev forklarade vi vad vi tankte oss med de olika termer och uttryck vi anvande 0ss
av i fragorna. Vi uppmanade aven forskollararna att kontakta oss om det var nagot de undrade
over eller om nagot var oklart.

4.2.4. Behandling av intervjuresultat

Materialet fran intervjuerna kommer vi att analysera och diskutera i en tematiserad analys. De
teman vi valt att indela analysen i &r pedagogernas metoder, hur foljs iakttagelserna upp och
barnlitteratur i verksamheten. Under dessa teman presenterar vi intervjusvaren i en
analyserande text.

4.3. Etik

Det &r viktigt att vara uppmarksam pa, samt ha en forstaelse for de etiska dilemman och
problem som kan uppsta i samband med en studie. Det galler &ven att vara medveten om de
skyldigheter interjuvaren har gentemot dem som intervjuas.

Vetenskapsradet presenterar fyra huvudkrav kring etiska fragor som kan komma upp i
samband med intervjuer eller andra metoder, da man anvénder sig av andra personers tankar
och erfarenheter i sin studie. Dessa fyra krav gar under féljande benamningar:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
(Vetenskapsradet 2006) Var studie kan, till storsta del, kopplas till de forsta tre kraven.

Informationskravet handlar om att de som berérs av studien, genom till exempel intervjuer
skall informeras om vad studien handlar om, vad den har for syfte, att deltagandet ar frivilligt
och vad uppgifterna de lamnar kommer att anvandas till. Detta uppfyller vi genom vara samtal
med de berorda, bade fore och efter vara intervjuer.

Samtyckeskravet handlar om att de som ber6rs av studien ska ge sitt samtycke, och att de
sjalva har ratt att valja om de vill delta eller ej. | var studie uppfylls detta krav genom att
forskollararna sjélva fick vélja om de ville stilla upp pa vara intervjuer eller ej.

Konfidentialitetskravet handlar om att personuppgifter och liknade ej skall komma ut till
allman kannedom, det skall med andra ord inte kunna ga att fa reda pa vilka férskollarare vi
intervjuat eller vilka forskolor dessa arbetar pa. Detta uppfyller vi genom att anvanda
fingerade namn i analysen av intervjusvaren.

Nyttjandekravet handlar om att uppgifter om enskilda personer som samlats in endast far
anvandas till studien. | var studie har vi inga sadana uppgifter, darfor ar inte detta krav nagot
som vi anser har sa stor betydelse for var studie. Men sjalvklart kommer allt material vi fatt
in, endast att anvéandas till studien och dess syfte.

4.4.  Tillforlitlighet

Urvalet gjordes utifran att vi efter att ha forsokt fa oberoende forskollarare att medverka i
enkatintervjun, beslot oss for att fraga runt i var omgivning, via vanner och bekanta runtom i
landet. Det som sedan avgjorde vilka forskollarare det blev, var de som vi fick respons ifran.
Med andra ord de som hade méjlighet att stalla upp inom var tidsram for studien.
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Den storsta delen av svaren har vi fatt i omradet runt Goteborg. Antalet forskollarare att
intervjua blev till slut fyra stycken, men fran bérjan hade vi en ambition att fa intervjua minst
sex stycken. Men pa grund av olycksfall och tidsbrist var ett par stycken tvungna att backa ur.
Eftersom det var sa fa som kunde stélla upp valde vi att lata alla svara pa vara enkétfragor
(Stukat 2005). Om vi hade fatt in fler oberoende forskollarare hade vi lattare kunnat gora ett
slumpmassigt urval och inte anvanda oss av egna kontakter.

Merparten av de intervjuade ar kvinnor, vilket i sig speglar verkligheten da det ar mest
kvinnor som arbetar inom yrket.

Reliabiliteten talar om hur tillforlitligt det matinstrumentet som vi har anvént &r.
Matinstrumentet har utgjorts av enkatintervjuer dar vi skickat fragor till férskollarare som inte
kanner varandra. Da svaren vi fatt in liknar varandra, tolkar vi det som att reliabiliteten &r hog.
Vi fick inga interna bortfall da samtliga av vara intervjufragor besvarades av alla tillfragade
forskollarare.

Enkatintervjun utformades med 6ppna men strukturerade fragor, sa risken fanns att fragorna
kunde tolkas pa flera satt. Detta var vi val medvetna om och skrev i féljebrevet att om nagot
var oklart fick de aterkomma sa att vi kunde forklara fragan eller tanken bakom den. Det var
dock ingen som aterkom med nagon direkt fraga.

De fyra intervjusvaren kanske inte kan vara fullt tillforlitliga, da de tillfragade &r bekanta med
nagon av oss. Det faktum att de ar bekanta kan dock ha paverkat svaren som vi fatt, da de vet
vad vi skriver om och vart vi vill komma med studien. Darmed kan vi sdga att validiteten for
studien ar lag eftersom det speglar vara bekantas tankar och att de troligen tanker i samma
banor som vi (Stukat 2005).

Validitet och generaliserbarhet dr nagot som Stukéat (2005) skriver om. Han namner
felkéllor dar den ménskliga arligheten spelar en stor roll i hur arligt personerna i intervjun har
svarat. Genom intervjun har vi fatt svaret att det inte forekommer utanforskap pa nagon av
forskolorna for att de tar hand om det pa en gang, om nagot sadan uppdagas. Detta stéller vi
oss kritiska till da vi inte tror att de 6ppet skulle saga att — Pa var forskola forekommer
utanforskap. Detta medfor att validiteten av studien blir 1agre &n vad reliabiliteten visar.

Mater var studie det vi vill att det skall mata? Bade ja och nej, var studie galler for den
gruppen forskollarare som vi har intervjuat. Eftersom gruppen éar liten kan vi inte séga att den
galler for hela yrkeskaren forskollarare da dessa bara ar ett axplock av dem.

4.5.  Bilderboksanalyser

Vi ville se vad det fanns for bilderbocker som tog upp vart tema for studien. Darfor har vi valt
att analysera ett tiotal bocker som vi hittade pa biblioteket. Utifran denna litteraturstudie har
vi sedan gjort en analys utifran tre teman som speglas i majoriteten av bockerna, namligen
vardagssituationer, djursymbolik och genus. Dessa teman har manga fordelar nar det galler att
barnen skall kunna spegla och gora kopplingar till rollfigurerna.

Vardagssituationerna speglar det vardagliga som t.ex. forskoleverksamheter, situationer som
kan uppsta i hemmet, och leksituationer tillsammans med andra barn. Med djursymbolik
tanker vi oss litteratur da huvudkaraktéarerna ar formanskligade djur som lever i den manskliga
varlden, t.ex. nallar som gar pa dagis. Genusperspektivet ar mest tankt att handla om
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pojkfigurer i jamforelse med flickfigurer. Men &ven att de som &r de elaka i en berattelse
oftast ar stora och starka, medan de som &r utanfor oftast ar motsatsen, sma och svaga.

Barnen i bockerna har inga tydliga karaktarsdrag vilket gor det lattare for barnen att
identifiera sig med huvudkaraktaren i bockerna. Det finns manga barnbocker som tar upp
utanforskap. Fragan &r bara vilken typ av utanforskap det ar som skall belysas:

e dr det att inte fa vara med i leken?,

e att man har ett beteende som inte accepteras av de andra barnen i boken?

e att det ar ens fodelsedag och de andra i smyg ordnar med kalas som ar en hemlighet,
vilket gor att de inte vill bli stérda under forberedelserna och en upplevelse av
utanforskap uppstar, darfor att barnet inte forstatt en 6verraskning ar pa gang.

Oftast hander utanforskapsforhallandet i en for barnet valkand miljo som till exempel: pa
forskolan, i hemmet, i tradgarden eller bara utanfor pa gatan. Informationen runt handelsen ar
knapphéndig, men anda tillracklig for att barnen skall kunna identifiera sig med situationen.
Vid en forsta anblick ar det barnet som star i centrum for handelserna, men tittar man djupare
sa ar det &n i dag sa att de vuxna i de flesta fall har huvudrollen och kommer med goda rad om
hur problemen skall 16sas.

Barnlitteraturen i sig tar upp manga olika vinklar i sina bocker. Det som begransar
anvandandet av dem &r var trangsynthet. | borjan av 1900-talet skrevs barnlitteraturen i syfte
att fostra och tydliggora vad som var rétt och fel. Sa ar det fortfarande, men skillnaden idag ar
att samma amnen tas upp idag men da mer sakligt. Syftet i bockerna ar dock fortfarande att
fostra och tydliggora vad som var ratt och fel och det kan vi som pedagoger dra nytta av i vart
dagliga arbete, genom att samtala om det som sker i bockerna och lata barnen satta ord pa sina
egna tankar och funderingar. Utifran samtalen kan vi ge barnen verktyg att utveckla sig sjilva
i samspel med andra barn vilket inte bara starker ett barn utan hela barngruppen. Att vi har
valt dessa kategorier, baserar vi utifran vad Kareland (2001) och Nikolajevas (2004) forskning
kring barnlitteratur visat. Dar belyser de viktiga aspekter for att barn skall kunna ta till sig
barnlitteratur, s som vardagssituationer, djursymbolik och genus.

5. Resultat

5.1.  Analys av intervjuerna

| detta avsnitt skall vi presentera de svar vi fatt av de fyra forskollarare som vi har intervjuat.
Av dessa dr majoriteten verksamma i en 1-5 arsverksamhet, alltsa i verksamheter med barn
som &r 1-5 ar gamla. | de flesta av barngrupperna ar det kring tjugo barn, med tre till fyra
vuxna.

5.1.1. Forskollararnas metoder

Forskollararna i var studie marker oftast av utanforskap genom att géra observationer, da de
uppmarksammar hur barnen behandlar varandra i leken. En av forskollararna beskriver hur de
uppmarksammar eventuellt utanforskap med foljande ord:

Det kan t.ex. vara ett barn som alltid leker for sig sjalv och inte riktigt kommit in i
gruppen. Nagon kanske ar radd i gruppen. Det kan ocksa vara ett namn som alltid
kommer upp i konfliktsammanhang och det barnet blir alltid utsatt for anklagelser
oavsett om han eller hon &r dar!
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Hur utanforskap uppmarksammas skiljer sig mellan de olika forskollararnas metoder. Men
till mangt och mycket stimmer de 6verens med varandra, alternativt kompletterar de
varandra. En av forskollararna beskriver sin metod pa foljande sétt:

Jag ser att barnet skulle vilja vara med men inte far, alternativt i forsvar slutat
forsoka fa vara med. Barn som inte vill ha kontakt &r en annan sak.

Denna forskollarare poangterar tydligt skillnaden mellan barn som inte far vara med och barn
som inte vill vara med. Ett barn som inte vill ta kontakt med de ¢vriga barnen kan ha problem
pa andra plan, vilket forskollararna kan uppméarksamma i leksituationer. Darfor ar det viktigt

att vara tydlig med skillnaden mellan dessa tva "viljor”.

En av forskollararna beréttar att de inte uppmarksammat nagot direkt utanforskap, men att de
hela tiden arbetar gruppskapande for att ingen skall bli utanfér. Hon beskriver hur de kan
uppmarksamma att nagon ar i riskzonen for att kunna bli utanfor pa foljande sétt:

Ibland kan t.ex. tva barn ropa "Nu jagar vi Kalle!” och da ingriper jag genom att
bryta den leken och tala med barnen om att om man ska jaga ndgon maste den
personen vilja det sjalv for annars kan han eller hon bli ledsen. Jag ser en sédan
situation som lite farlig eftersom ett barn blir utpekat.

Dessa citat fran intervjusvaren visar tydligt hur forskollararna uppmarksammar att nagon ar
eller kan bli utanfér. Men en av dem var tydlig med att poangtera skillnaden mellan att inte fa
och inte vilja vara med.

5.1.2.  Hur iakttagelserna foljs upp

Alla forskollarare, i var studie, ingriper direkt om de pa nagot satt skulle marka att nagon ar
utanfor, och vad de gor da ar t.ex. att samtala med barnen om hur man skall vara mot
varandra. Detta kan ske bade enskilt och i grupp, beroende pa situation och omstandigheter.

5.1.2.1. Samtal med barnen

Ett par av forskollararna problematiserar situationen for barnen, och hjalper dem pa sa satt att
tanka sig in i den andres situation. En av vara forskollarare beskriver deras arbete med detta
pa foljande sétt:

Jag/vi forsoker att borja leka med det utsatta barnet och visa hur man leker — lekens
regler — och pd sa satt gora barnet intressant for de andra barnen i gruppen. Ofta
kommer dé de andra och undrar vad vi leker. Vi ger barnen forslag pa roller man kan
ha i leken. Ofta leker vi omhandertagande lekar t.ex. ndgon &r sjuk, ndgon &r utanfor
av dockorna , bara pyssla om dockor, gosedjur. Vi pratar ocksd mycket med barnen
om hur vi ska vara mot varandra.

Dessa metoder kan vara ett par alternativ. Men det finns manga olika metoder férskollararna
kan anvander for att forsoka finna eventuella I6sningar pa situationerna. En annan av
forskollararna beskriver sitt arbete pa foljande sétt:

Beroende pa situationen sa forsoker jag starka barnets tro pa sig sjalv, och om det
behdvs, hjalpa till att ge dppningar for barnet att f& vara med. Dock &r det barnet
sjalv som far ta steget in i gemenskapen. Tanken &r att barnet ska kunna komma med
pa egen hand nésta gang och i slutdndan inte behéva min hjélp. Om det ar de andra
barnen som inte slapper in sa forsoker jag problematisera och hjalpa dem att tanka
sig in i de andras situation.
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Aven denna metod kan vara ett alternativ. Forskollararen beskriver hur han till en bérjan
forsoker starka barnets tro pa sig sjalv, for att sedan ge barnet stottning och hjalp om sa skulle
behovas. Detta kan vara ett bra satt for att hjalpa barnet att vaga ta ett eget initiativ till att
forsoka ga in i en lek och bli en del av den.

En av forskollararna berattar hur de gor pa hennes forskola med foljande:

Vi pratar mycket med barnen om hur det kénns for andra och forsoker vicka empati
hos dem. Det har gor vi dels vid konflikter s& som nar barnen knuffas, kastar sand pé
varandra eller slar varandra.

Utifran dessa citat kan vi konstatera att samtal med barnen, da forskollararna pa nagot satt
problematiserar situationen for alla inblandade, for att sedan tillsammans férséka komma
fram till en bra l6sning, &r ndgot som genomsyrar i stort sétt alla verksamheter som
forskollararna i var studie ar verksamma i.

5.1.2.2. Samlingar med barngruppen

En av forskoll&rarna beskrev att alla barnen &r delaktiga i deras samlingar, &ven de som inte ar
dar blir uppmarksammade. Pa samlingarna sjunger de sanger, om de som ar pa forskolan och
aven om de som ar lediga eller sjuka och darfor inte &r narvarande vid samlingen.
Forskollararen poangterar vikten av att skapa en gemenskap i barngruppen. Ett tillféalle i
verksamheten da detta aktualiseras beskriver hon pa foljande sétt:

Vi anvénder oss ofta av flanosagor. Dér blir det I4ttare for de mindre barnen att félja
med. Barnen fér vid dessa tillfallen vara med och satta upp bilderna som sagan
berattas utifran, vilket gor dem delaktiga i sagan.

En annan sak som kan vara viktig att poangtera har ar att manga barn har lattare att spegla sig
sjalva eller nadgon annan i gruppen mot en rollfigur i en saga eller liknande. Darfor kan arbete
med sagor vara en bra metod. En annan av forskoll&rarna beskriver &ven hon hur de anvander
sig av sagor i verksamheten med foljande:

Sedan anvander vi oss av sagor pé olika satt. Vi berattar sagor, spelar upp sagor som
teater, later barnen vara med och spela upp sagan som teater, méalar sagor mm. Nar vi
anvander sagan for att vacka empati hos barnen sé viljer vi sagor med omsorg.

Bada dessa citat visar att barnen ar engagerade i arbetet med sagan, bade fysiskt och psykiskt.
Ett annat exempel som en av forskollararna beskrev, da barnen ar engagerade bade fysiskt och
psykiskt ar foljande:

P& gymnastiken har vi alltid olika samarbetsévningar. Pa vilan har vi 2 ggr/vecka
massage, vilket vi hoppas ska leda till att “den man masserar slar man inte”.

Genom samarbetsévningarna far barnen trana sig pa att samspela med varandra, att
genomfdra olika moment tillsammans. Detta kan i sin tur leda till en starkare gruppkansla.
Aven massagen kan vara ett bra satt att starka gruppen, genom att barnen da far trana sig pa
att vara vanliga mot varandra och respektera varandras integritet.
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5.1.2.3. Handlingsplaner

Nagot som ar gemensamt for de flesta av forskollararna &r att det finns en handlingsplan mot
krankande behandling pa forskolan. Dessa kan utformas pa manga olika satt. En forskollarare
beréttade att:

Pa var enhet har vi tillsammans arbetat fram en handlingsplan mot kriankande
behandling. Dar har vi tillsammans diskuterat och kommit fram till hur vi skall agera
om nagot skulle handa. Steg for steg.

Detta ar ett exempel pa hur de tillsammans pa en enhet har arbetat fram en handlingsplan,
medan det pa andra forskolor ser annorlunda ut. En annan forskollarare berattade att:

Det finns ingen direkt handlingsplan, men i de fall dar det behovs sa upprattar vi en
individuell handlingsplan utifrdn vér centrala barnhélsaplan®.

Handlingsplanerna kan, som vi skrev ovan och som utmarks av dessa citat, skilja sig fran
varandra. Men i slutdnden har de alla samma syfte, ndmligen att forhindra krankande
behandlingar i verksamheten. Den ena férskolan har en handlingsplan som ar gemensam for
en hel enhet, medan den andra upprattar en individuell handlingsplan om de mérker att en
handlingsplan skulle behévas.

En av forskollararna berattade att, utver sin handlingsplan, s forebygger de utanforskap pa
foljande satt:

Genom tydliga regler och rutiner och att dela upp barngruppen i mindre grupper
bitvis, sa kan man undvika utanférskap. Vi vuxna maste ocksa vara goda férebilder.

Att dela upp barngruppen i mindre grupper kan vara ett bra satt for att undvika att nagot barn
gloms bort, genom att forskollararen pa sa satt har en mojlighet att méta alla barnen i den lilla
gruppen. Men det viktigaste ar dock anda hur de vuxna ar, eftersom de ar de starkaste
forebilderna.

5.1.3. Barnlitteratur i verksamheten

Majoriteten av vara forskollarare anvander sig av barnlitteratur och sagor nar de skall samtala
med barnen om hur man skall vara mot varandra. En forskollarare berattar att:

Vi anvander oss utav bibelberattelser, som vi tycker fungerar utmarkt. Vi gar ocksa
till biblioteket och lanar bocker om utanforskap eller omvardande bocker - hur ska vi
vara mot varandra.

Denna forskollarare arbetar pa en forskola med kristen profil, och darfor kan
bibelberattelserna vara en bra metod for deras barngrupp. Men den kanske inte skulle fungera
lika bra pa en annan forskola som inte har just den profilen.

® Barnhalsaplan — enhetens atgardsplan utformad for forskolan med utgangspunkt frén elevhalsaplan
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En annan forskollarare, som vi citerat i féregaende avsnitt, anvander sagor i verksamheten nar
de samtalar med barnen om livsfragor. Hon beskriver deras arbetssatt, pa en 1-3 arsavdelning
sa har:

Nar vi berattar sagor later vi barnen reflektera och hjalpa till att aterberatta, spela upp
och komma med sina tankar. Men nu ar ju véldigt sma barn vi pratar om dar vissa
inte ens har spraket an.

Med tanke pa att barnen ar sa pass sma, sa ar deras metod anpassad for just den barngruppen,
men en annan forskollarare som arbetar med aldre barn anvénder sig mer av bilderbocker.

Som avslutning pa vara intervjuer fragade vi forskollararna om de kunde ge oss tips pa
barnlitteratur som man kan anvanda sig av. Majoriteten svarade da Pricken av Margaret Rey.
Utifran det svaret har vi valt var titel for studien Inte bara ’Pricken”. Vi vill med den visa att
det finns mycket annan litteratur som behandlar utanférskap och den problematik som det
medfor.

Avslutningsvis vill vi saga att eftersom det &r sa fa intervjuer kan vi inte saga att det som vi
fatt fram av intervjuerna galler for alla forskollarare i hela landet. Men det vi kan se, ar att de
som vi intervjuat arbetar med att motverka utanforskap genom att direkt forklara for barnen
att deras beteende inte &r okej.

5.2.  Analys av barnlitteratur

Har presenteras en brakdel av alla de litteraturer som tar upp livsfragor. | Sverige finns det
flera barnboksforfattare som skriver beréattelser dar livsfragor tas upp, t.ex. Astrid Lindgrens
Pippi Langstrump, Maria Gripes Hugo och Josefin, samt Tomas och Anna-Clara Tidholms Bu
och Ba-bdckerna. De tva forstnamnda forfattarna skriver dock bocker som ar mer riktade till
aldre barn i skolaldern. Darfor presenteras inte nagot av deras verk i var studie. Det galler
framforallt Maria Gripes bdcker, som mer speglar skolbarns livssituation. Astrid Lindgrens
bocker tar upp amnen som kan vara svara att diskutera med barn i férskolealdern, darfor
tanker vi oss att de bockerna passar battre in i en skolverksamhet. Dock kan Lindgrens bocker
lasas i forskolan, men nagra djupare boksamtal kring dessa kanske inte kan foras pa grund av
att livsfragorna ar for djupa och ogreppbara for sma barn.

Manga livsfragor kan dock ha en angestladdad effekt for en del barn. Da ar det viktigt som
forskoll&rare att vara lyhord for detta, och kdnna in vad som kan vara bra att ta upp vid
samtalen kring den litteratur som tar upp just dessa livsfragor.

Genom berattandet kan barnen omedvetet bearbeta sina livsfragor. Ett satt att hjalpa barnen
med denna bearbetning kan vara att mala bilder till berattelsen, t.ex. det avsnitt som gjorde
mest intryck pa dem. Utifran dessa bilder kan forskollararen sedan fora samtal, da barnen far
reflektera och samtala kring sina uppfattningar och tolkningar av berattelsen.

5.2.1. Vardagssituationer

Barnlitteraturen &r en riktig skattkammare da de flesta barnbdcker tar upp vardagssituationer.
Vardagssituationer ar sadant som vi upplever dagligen om det sa & hemma, pa forskolan
eller i skolan, Det kan vara alltifran morgonrutiner hemma, till matsituationen pa forskolan
eller fri lek ute, inne, hemma eller pa forskolan.
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Nagra forfattare som skriver om vardagssituationer ar: Carin & Stina Wirséns Leka tre, Anna-
Karin Eurelius Kalle och Mia spelar kula, Jonathan Shipton, Claudio Mufioz En otéck
krockodil, Petter Lidbecks Nar Johan vaknar en morgon ar han stark, Stefan Ljungqvist och
Johan Egerkrans TaggtradsTim, Gunilla Woldes Emma-bdckerna och Gunilla Bergstréms
Alfons- bockerna. De skriver alla om situationer dér barnen har de centrala rollerna och de
vuxna finns med mer i periferin som en hjélpande hand. Var boken utspelar sig &r inte alltid
relevant, utan det ar mer handlingen som har betydelse. Dock &r det som Nikolajeva (2004,
s.72) skriver att de flesta barnbdcker forhaller sig i naromraden som barnen kéanner igen. Ett
exempel pa detta ar Alfons-bockerna som utspelar sig hemma eller ute pa garden.

5.2.2.  Djursymbolik

Manga av barnbdckerna har perspektivforskjutning da det manskliga barnet har antagit en
djurform istallet, konstaterar Nikolajeva (2004). Att gora en perspektivforskjutning har manga
fordelar, da forskjutningen inte pekar ut nagon och den behover inte vara helt korrekt i
handlingen eftersom det inte handlar om en “méanniska”. Ett exempel pa formanskligade djur
aterfinns i Carin & Stina Wirsén bok Vem &r arg. Dessa djur lever i den vanliga varlden och
gor saker som barnen kanner igen som till exempel utflykter med forskolan, lek med klossar
och att traffa nya vanner. Det som ocksa gor berattelserna annorlunda &r att djuren och
méanniskorna kan prata med varandra utan att det kanns tillgjort. Barnen har lattare att relatera
till djurfigurer da de inte & manniskor.

Den har genren har blivit mycket popular och det har skrivits manga bocker om dessa
formanskligade djur. Nagra forfattare som skriver om dem ar: Nicola Baxter Sidenbandet som
forsvann (ur Nallebjornarnas sagostund), Max Velthuils Grodan blir glad, Anthony Browne
Willy Vekling, och Mij Kelly Ett far till.

5.2.3. Genus

Hur huvudpersonerna i litteraturen gestaltas och vilka bilder man som lasare kan fa av deras
karaktarer, ar i mangt och mycket generella. Det kan med andra ord ségas att det inte finns
nagon regel for hur karaktarerna gestaltas in i minsta detalj. Men utifran de bocker vi
analyserat sa har vi kunnat konstatera att pojkarna i bockerna presenteras som svaga, Omtaliga
och i behov av ndgon som skyddar dem fran att bli utanfor.

En bok som visar detta valdigt tydligt ar Willy vekling av Anthony Brown, som handlar om en
apa som vill bli stor och stark. Han bérjar da trana pa gym och bestéller tabletter, som skall
hjélpa honom att bygga muskler. Det ar lite s& som manga pojkar framstalls i litteraturen, som
starka bade fysiskt och psykiskt. TaggtradsTim av Stefan Ljungqvist och Johan Egerkrans,
visar dven den detta tydligt, da Oswald ar stor och stark till skillnad fran Tim som ar liten och
svag. Men daremot kan man séaga att Tim och Willy under handlingens gang utvecklas och
blir starka i sina personligheter. | stora drag kan man séga att det oftast ar den som framstalls
som liten och svag i bilderbockerna som ar den som star utanfor.

Flickorna i bockerna som vi studerat framstar som mjuka, omhéndertagande och
aggressionshammade. Det vill sdga raka motsatsen till hur pojkarna framstélls i bockerna. Ett
exempel pa en sadan flicka ar Emelie i Sidenbandet som forsvann av Nicola Baxter. En dag
nar de &r pa utflykt tappar hon sitt harband, och alla borjar leta efter det. Det aterfinns i ett
fagelbo. Emelie vill da inte forstora fagelboet, sa hon valjer att lata bandet finnas kvar dér.
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6. Diskussion

Nar vi gick in i arbetet tittade vi mycket pa barnens rattigheter och vad konventionen sager.
Som forskollarare har vi en skyldighet att i alla lagen se till barnens bésta. For att skapa en bra
grund i var studie med utanforskap, tyckte vi att barnens rattigheter sa mycket om vad barnen
har ratt till fran oss vuxna och andra barn i deras omgivning. Att redan tidigt lara barnen att
alla har samma varde och att samtala utifran vardegrunden tror vi kan hjalpa till att forebygga
utanforskap och annan krankande behandling. Artiklarna som vi ndmnde i
litteraturgenomgangen stammer dverens med vardegrunden och hur vi tycker att personer i
allmanhet skall vara mot varandra, oavsett om de &r barn eller vuxna.

6.1.  Diskussion av studien utifran fragestallningarna

| detta avsnitt av diskussionen kommer vi att diskutera de svar vi fatt pa vara fragestallningar.
Svaren har vi fatt genom att analysera bilderbdcker och genom att intervjua forskollarare.

Vi valde att enkatintervjua forskollarare darfor att de har det huvudsakliga ansvaret for det
pedagogiska arbetet pa avdelningarna och har darfor ocksa en djupare kunskap om varfor de
arbetar som de gor pa forskolan. Med det vill vi inte séga att barnskétarna inte skulle kunna
vara minst lika duktiga pa det pedagogiska arbetet, dock har forskollararens roll vuxit sig
starkare med aren, da storre fokus har lagts vid barns pedagogiska utveckling, jamfért med
hur forskolan sag ut pa 70-, 80- och 90-talet. Den nya laroplanen stéller hogre krav pa dem
som arbetar inom forskolan idag

6.1.1. Hur behandlas utanforskap i bilderbocker avsedda for aldrarna 1-5 ar?

Utanforskapet i barnbockerna beror oftast pa att ndgon &r pa ett visst satt och vi tror att om vi
uppmuntrar vara barn att inta olika roller i leken sa vagar de till slut sdga nej nar de kanner sig
orattvist behandlade. Att samtala med barnen utifran en barnbok som barnen kanner igen, tror
vi ocksa kan hjélpa barnen att sétta sig in i hur den som inte far vara med kanner sig. Detta
skulle ske tillsammans med den Gvriga verksamheten, sa att de tillsammans bildar en helhet i
den pedagogiska verksamheten.

Genom var forstudie i en forskola sag vi att manga av barnen identifierade sig med
rollinnehavarna i boken. Det finns manga olika roller att identifiera sig med i bockerna, bade
positiva och negativa. Eftersom figurerna inte har nagra starka karaktarsdrag sa underlattar det
for barnen att identifiera sig med dem, poangterar Nikolajeva. Detta ar nagot som ocksa styrks
genom var litteraturstudie, dar vi refererar till Rosenblad (1999). Men aven Lundqvist (1982)
och Hallberg (1993) poangterar att barnen speglar sig med personerna i barnbdckerna. Vi tror
precis som ovanndmnda forfattare att barnen genom identifikationen med rollerna i
litteraturen far hjalp att utveckla vad som ar ett ratt och fel sétt att vara pa, nar de far gain i
rollerna. Vad forskollararna maste vara vaksamma 6ver ar om nagon fastnar i en roll och att
da hjalpa denne ur rollen den antagit.

Enligt vart satt att se det kan boksamtal hjalpa till att bygga upp barnens sjéalvfortroende,
vilket gor att de vagar sta pa sig i olika situationer, om det sa handlar om utanforskap eller ar
ett brak om vem som far vara med eller inte i leken. Genom boksamtal ar det barnens egna
tankar som styr, vilket gor att vi fran ett observerande 6ga och 6ra kan ta del av vad som ror
sig i deras varld. Utifran dessa samtal kan vi som forskollarare sedan mota det enskilda barnet
dar det star i sin tankeutveckling och hjalpa det vidare med att utveckla sitt sprak genom att
fortydliga det som ségs i samtalet.
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Forskollararen kan genom barnlitteraturen lyfta fram etiska dilemman och livsfragor. Genom
dessa skapar forskollararen verktyg for barnen att sjélva borja tdnka och reflektera runt sin
egen tillvaro (Johansson ,1999). En annan aspekt pa barnlitteraturen ar att bilderna ofta har
stor betydelse. De kompletterar ofta textens budskap och goér boken mer tydlig. Denna
koppling blev mer tydlig under 1980- och 1990-talet da intresset for bilderbocker var stort
skriver Kareland (2001). | samband med var forstudie sag vi ett tydligt exempel pa detta nar
vi laste Sagan om Pricken. Vid tidigare VFU-perioder har vi sett en dldre upplaga av boken,
sa till forstudien inforskaffade vi en ny upplaga dar bilderna var mer farggranna och
inbjudande. Darfor blev det lattare att gora en identifiering med rollfigurerna. I den aldre
upplagan var bilderna mer otydliga, och gav pa sa satt inte samma inbjudande kansla som den
nya upplagan. Detta tror vi kan vara ett exempel pa hur bilderb6ckerna forandrats med tiden,
och bilderna har fatt en storre betydelse for bockernas innehdll och handling.

6.1.2. Hur arbetar forskollararna for att forebygga utanforskap pa forskolorna
idag?

| samband med sammanstallningen av intervjusvaren fick vi kunskap om hur forskollararna

arbetar pa forskolorna for att motverka utanforskap, och om de da anvander sig av

barnlitteratur och boksamtal.

De forskollarare som vi har intervjuat sa att det inte finns nagon som star utanfor barngruppen
hos dem. Om detta ar sant eller inte, kommer vi inte att fa veta. For ingen av forskollararna
skulle knappast 6ppet ga ut och saga att utanforskap férekommer pa deras forskola. Det alla
daremot sa var att de arbetar med att ta tag i problemet med utanforskap sa snart det uppstar,
och inte vanta pa ratt tillfalle, utan pa en gang saga ifran att:

’Det hér ar inte okej, sd har gor vi inte pa varan forskola’. Genom att prata med
barnen direkt nar en situation uppstar, ser barnen hur deras agerande paverkar andra
barn och kan pa sa sétt se vilken paverkan deras beteende har pa kompisarna (Citat
fran ett intervjusvar).

Dessa svar tolkar vi dock som att det kan férekomma att det finns barn som inte far vara med i
leken, men att forskolldrarna ser det som en del av vardagen. Ar det inte samma barn som
varje gang blir utanfor, sa ar det inget direkt utanforskap.

Majoriteten av forskollararna ingriper pa en gang nar en konflikt uppstar eller ett utanforskap
ar uppmarksammat, och forsoker l9sa situationen pa en gang. En form av denna metod kan
vara att problematisera situationen for alla parter, sa att de far en forstaelse for hur det utsatta
barnet kanner sig. Detta tycker vi ar viktigt, och har anvant den under konfliktlésningar pa
vara VFU-platser. Barnen far da hjalp att se situationen fran den andres perspektiv, och det ar
bra. Blir barnen medvetna om att nagon blir sarad av det de gjort, sa gor de oftast inte om det.

Under vara VFU-perioder har vi sett exempel da forskollararna ibland anvander denna metod,
men &ven situationer dé de satter upp sa kallade skygglappar’ och véljer att inte se situationen
dar den uppstar. Detta tycker vi ar viktigt att poangtera och att ha i atanke nar man arbetar i en
barngrupp. Skulle alla satta upp skygglappar sa skulle inga I6sningar komma till skott. Det ar
viktigt att forskollararna pa ett tidigt stadium satter stopp for krankande behandlingar och
liknande, sa att barnen forstar att det inte ar tillatet att behandla varandra hursomhelst. Den
krankande behandlingen kan annars leda till att barnen som &r utsatta, faller offer for
krankningarna langt upp i skolaren och kanske aven upp till vuxen alder. Det kan namligen bli

" Skygglappar — nar ndgon uppmarksammar ett problem, men viljer att inte vidta ndgon atgéard.
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sa att om krankningarna avléser varandra under en langre tid, sa borjar barnet acceptera att det
skall bli behandlat pa det sattet. DA blir barnet inte starkt i sin egen identitet, utan borjar
snarare utveckla en identitet utifran hur andra vill att det skall vara. Johansson (2005) skriver
att:

En viktig del i att lara barn hansyn till andra ar att barn skall forsta andra. Pedagoger
arbetar pa olika satt med att fa barn att rikta sig mot kamraterna, upptacka och forsta
deras kanslor, utsatthet och behov av omsorg. Vuxna stravar med att barn skall
uppleva varandra positivt, forsta det goda barnen gor for sina kamrater. Barn skall
dessutom formas att kanna medkansla med andra (s. 163)

Detta tycker aven vi ar viktigt. Da vi under vara VFU-perioder uppmarksammade att
forskollararna satte upp skygglappar, stallde vi oss mycket kritiska till detta och borjade
fundera kring om det fanns nagon plan for hur de arbetar mot denna form av behandling.

Pa forskolorna finns det handlingsplaner mot denna form av behandling, de kan dock se
valdigt olika ut, men de har dock samma syfte, ndmligen att motverka den krankande
behandlingen. En av vara forskollarare uttryckte att dennes forskola hade en handlingsplan
mot krankande behandling, men att den kéandes gammal och omodern. Kanske ar det s, att
manga forskolor fastnat i gamla hjulspar och hellre anvander det de kanner sig sékra med, an
nagot nytt. Vi tycker det ar nodvandigt att forskolepersonalen med jamna mellanrum
utvecklar och utvarderar allt som de anvéander pa forskolan, och da menar vi inte bara lokala
verksamhetsplaner, utan dven handlingsplaner mot krankande behandlingar. Aven om
forskollararna kanske gor pa ett liknande satt som innan, sa kan det finnas nya tankegangar
kring hur de kan l6sa situationen, som bidrar till att handlingsplanen utvecklas.

6.1.3. Hur kan forskollararna anvanda barnlitteratur och boksamtal for att
hantera utanforskap?

Forskollararna laser ofta bilderbdcker med barnen, och i gruppen uppstar ibland samtal runt
texten. Oftast ingar samtalet i ett tema som valts ut for en specifik tidsperiod. Den enda
forskollararen som arbetade kontinuerligt utifran litteratur var den kristna forskollararen. Dar
kretsar arbetet kring de kristna varderingarna, men det ar laroplanen som styr arbetet och
bibelberattelserna kompletterar och végleder i arbetet.

| dagens skolvarld skall allt arbete ske utifran ett sociokulturellt perspektiv, ett perspektiv som
kan knytas till Vygotskijs teorier om att kunskap skapas i samspel med andra. Detta till
skillnad fran 1970-talet fram till 1990-talet da manga delar av laroplanerna var mer utformade
utifran Piagets teorier, att kunskap inte bildas i samspel med andra utan bildas individuellt
(Saljo 2000).

Vad vi har sett i var studie ar att man med fordel skulle kunna knyta ihop de tva teoretikernas
teorier i forskolan och utnyttja de resurser som finns i verksamheten, alltsa att bade arbeta
enskilt med varje barn, och att arbeta tillsammans som grupp. Detta kan goéras genom att dels
ta tag i handelser direkt da nagon blir krankt och dels via teman och boksamtal runt fragor
som ofta kommer upp i en forskoleverksamhet t.ex. hur man skall vara mot sina kamrater. Ett
redskap for dessa boksamtal kan vara att alltid ha ett par bilderbdcker eller annan
barnlitteratur som speglar handelser som kan uppsta i verksamheten.

Vi anser att litteratur som tar upp utanforskap och andra krankande situationer bor finnas att

tillga pa forskolan, inte bara da forskolan arbetar med ett visst tema. Om det t.ex.
aterkommande uppstar en situation med en grupp barn, sa kan forskollararna med hjalp av
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barnbdckerna ta tag i situationen fran en annan vinkel som hjalper barnen att se fran
ytterligare ett perspektiv.

6.1.4. Skiljer sig arbetet mellan olika forskollarare? I sa fall hur?

Genom vara intervjuer har vi kunnat konstatera att arbetssattet med att forebygga utanforskap
i forskolan skiljde sig till viss del. Vi hade en forskola med kristen profil med i var studie, och
hur denna arbetar med att motverka utanforskap skiljde sig fran de 6vriga forskolorna. Pa
denna forskola arbetade de valdigt mycket utifran bibelberéattelser nar de skulle samtala med
barnen om hur vi skall vara mot varandra. Det tror vi beror pa att den kristna tron alltid har
lutat sig mot sina skrivna texter, for att genom bibeltexterna finna stod och I6sningar pa
problem i vardagen.

Detta var den tydligaste skillnaden vi har kunnat konstatera utifran svaren vi fatt pa
intervjufragorna, men i 6vrigt var skillnaderna inte lika tydliga. Annars kunde vi konstatera att
temaarbete utifran sagor var en metod som manga av de 6vriga forskollararna anvéande sig av.

Vi tror att genom att ta in barnlitteraturen som en del av det pedagogiska arbetet i vardagen,
kan forskollararna hitta en metod som hjélper dem i arbetet med att motverka utanforskap och
annan krankande behandling i barngruppen. Om det fungerar i den kristna férskolan borde det
ocksa vara mojligt att géra samma sak i de dvriga forskolorna. Keene och Zimmerman (2003)
ser bara fordelar med att fora boksamtal da det lockar barnen till att utveckla sina egna tankar
utifran den litteratur som de just last eller hort och koppla det till sin egen erfarenhetsvarld.
Att dven samtala med andra barn och héra vad de tycker menar Keene och Zimmerman
(2003) &r utvecklande for individen. Aven Johansson (1999) ser dessa fordelar och trycker pa
att barnen utvecklar nya erfarenheter i samsprak med andra barn.

6.2. Barnlitteratur och boksamtal

Genom barnlitteraturen som vi studerat har vi sett vilken bild av barnens varld som speglas i
dem. An idag finns det mycket av uppfostran i undertexterna och barnen lar sig genom bokens
handling indirekt vad som ar ratt eller fel beteende. VVad vi vill med studien, ar att lyfta
budskapen i béckerna och integrera dem med verksamheten, vilket ger forskollararna
ytterligare ett satt att hjalpa barnen att bearbeta sina upplevelser i vardagen. Mycket av arbetet
pa forskolor gar ut pa att hjalpa barnen vardera och ta stallning i livsaskadningsfragor av olika
slag. Om det pedagogiska arbetet har en val genomtankt struktur blir inte steget sa stort till att
fa olika metoder att komplettera varandra, vilket i sin tur bidrar till att arbetet kan anpassas till
barnens olika nivaer. Detta har vi kommit fram till genom att studera barnlitteratur, men dven
genom att studera pedagogisk och didaktisk litteratur.

Att fora boksamtal for samtalets skull fyller inget syfte. Det ar forst i samspelet med andra
som boksamtal far nagon mening. Barnbdckerna speglar manga dilemman som barnen moter,
vilket gor att barnen lattare kan forsta personerna i boken (Chambers, 1993). Vi anser att om
barnen far satta ord och kénslor pa det som beréttas i bockerna, sa kan de senare kanske
relatera det till sin egen vardag. Manga onddiga brak kan undvikas, da de I6ses genom samtal
om hur de hade kunnat gora istallet. Detta anser vi utifran att ha studerat Lundqvist(1982),
Hallberg (1993) samt Johanssons (1999) teorier om att lata barn ge uttryck for sina kanslor
genom boksamtal. Via samtalen bidrar forskollararna med att ge barnen verktyg som de
senare kan anvanda nar de skall I6sa konflikter som uppstar.
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Vi anser att om barnen redan i tidig alder lar sig att samtala utifran boksamtal, sa blir de vana
att tanka och reflektera pa sin egen niva. Via boksamtalet far barnen tidigt kanna att deras
asikter raknas, vilket starker barnens sjalvkansla. Det star i laroplanen for forskolan att:

Spréak och larande hanger oupplésligt samman liksom sprék och identitetsutveckling.
Forskolan skall lagga stor vikt vid att stimulera varje barnas sprakutveckling och
uppmuntra och ta till vara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
varlden. --- Att skapa och kommunicera med hjalp av olika uttrycksformer sdsom
bild, sdng och musik, drama, rytmik, dans och rérelse liksom med hjalp av tal- och
skriftsprak, utgor bade innehall och metod i forskolans stravan att framja barns
utveckling och larande (s.10)

Barnlitteraturen speglar mycket av det som barnen pa férskolor upplever varje dag. Genom att
koppla handelser fran en bok till nagot i vardagen (text- till- sjalv) kan manga larotillfallen
skapas om hur man skall vara for att vara en god kamrat och hur man kan l6sa tvister som
uppkommer under lekens gang ( Keene och Zimmerman,2004). Chambers (1993) skriver att
”| varje text, oavsett hur enkel den dr, finns alltid méjligheten till flera olika tolkningar” (s.
21) och det haller vi med om. Det som forskollarare dock maste prata med barnen om, &r att
det inte finns ndgot som &r rétt eller fel nar det galler barnens tankar under boksamtal, utan att
allt som ségs ar vart att prata om (Chambers,1993). Aven Asplund Carlsson och Pramling
(1995) skriver om detta, men de poédngterar samtidigt att hur en handling uppfattas beror
mycket pa personen och situationen. Jamfor vi det med vad Chambers skriver sa kan samma
handling fa olika tolkningar beroende pa vem som laser och hur personen mar da denne laser
boken.

Barn &r fodda kritiker och sager garna vad de tycker och tanker. Att framja deras nyfikenhet
och vilja att lara sig mer, sker pa ett avslappnat och lekfullt satt via boksamtal. Dar kan barnen
tillsammans bygga och utveckla tankar som uppkommer genom bdckerna. Det ar ocksa
viktigt att forskollararen inte gar in och styr samtalet, utan later barnens egna tankar och
funderingar styra samtalet (Keene, Zimmerman,2004 och Chambers,1993). Vi har sjélva
erfarenheter av hur barnens tankar kan springa ivag fran en handelse i en bok till kopplingar
om saker som de sjélva eller nagon narstaende varit med om. Att bygga pa deras tankar i
samtalet skapar utveckling for individen och medfér att barnet med stéd av en vuxen och i en
trygg miljo kan bearbeta saker som de varit med om. De lar sig ocksa att respektera andra
genom att lyssna pa varandra och att alla lyssnar pa den som har ordet.

6.2.1. For barnen kdnda miljéer

| barnboksstudien sag vi att handlingen for de yngre barnen ofta utspelade sig i en for barnen
kand miljo, Nikolajeva (2004) skriver att:

For mycket sma barn valjer forfattare garna en bekant narmiljo: barnkammaren,
hemmet, dagis, tradgarden, gatan, skolan, sommarstéllet. Det finns en stor mangd
bilderbdcker med sadana miljéer, som Alfons Aberg-bockerna... Tiden i sddana
bocker ar en obestamd nutid, vilket ocksa gor att de séllan aldras namnvért (s.72)

Att bockerna utspelar sig i miljoéer som barnen kanner till anser vi skapar en form av trygghet,
vilket medfor att barnen kan koncentrera sig pa handlingen. En annan anledning till att den
utspelar sig i miljoer som barnen kanner till, &r att det da blir lattare for barnen att identifiera
sig med personerna i boken.

Under var forstudie laste vi en bok; Leka tre av Carin och Stina Wirsén som utspelade sig i en
forskolemiljo. Vid samtalen kring denna bok uppmarksammade vi att manga av barnen gjorde
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direkta kopplingar till sin egen miljo pa férskolan. Detta gjorde en av dem genom att uttrycka
t.ex. foljande kommentar "Om ni gjorde sa mot mig, nar vi sitter och malar, da skulle jag bli
ledsen.” Den formen av kommentarer kom ofta upp vid samtalen om boken. Det tror vi
berodde pa att barnen hade lattare att identifiera sig och gora en koppling till sin egen varld,
just for att boken speglade en miljo som de var vana vid.

6.2.2. Att genom barnboken anta en annan roll

Ibland kan en perspektivforskjutning i en bok hjalpa barnen att se en speciell handelse fran
den andra sidan, utan att nagon blir utpekad som forvare. Det ser vi som positivt, da det kan
vara lattare att ta till sig budskapet om det handlar av nagon som inte finns pa riktigt. Det vi
ocksa sett med perspektivforskjutningar ar att det inte alltid finns nagra stereotypa konsroller.
Detta tycker vi &r bra, for varfor kan flickor inte gora pojksaker och tvartom? Maste man
alltid vara pa ett visst satt bara for att man har ett visst kon?

Vi anser att flickor kan leka med pojksaker och tvartom, sa om en flicka vill vara Peter Pan
eller Kapten Krook ar inget vi ser som nagot fel. Detsamma géller pojkar. En pojke far garna
kl& sig i prinsessklanning i samband med en lek eller liknande. Alla skall ha rétt att anta den
roll som de sjélva vill ha. Det ar viktigt att forskollarare, och 6vrig personal pa forskolorna,
visar barnen att alla ar lika och har ratt att vélja vilken roll de vill anta, oavsett kon.

6.2.3. Genus i barnlitteraturen och forskolan

Vi har uppmérksammat att det i barnbdckerna &r mycket vanligt att pojkar och flickor har sina
givna roller. Detta &r nagot som forskollararna skulle kunna samtala med barnen om och
problematisera runt de olika karaktarerna. Maste en flicka heta Pippi Langstrump for att fa
vara stark och modig som pojkarna? | dagens samhalle pratar vi mycket om hur olikt det &r
mellan kénen, men vem ar det som skapar dessa olikheter? Fran det att vi ar sma lar vi oss,
genom barnbdcker och vuxna, att flickor skall vara pa ett visst sétt och pojkar pa ett annat sétt.
Det ar forskollararnas uppgift att bryta de traditionella kénsmonstren och lara barnen fran
borjan att pojkar kan ”laga mat och ta hand om barnen” medan flickorna ar ”ute och révar
eller slass mot drakar” och att det inte &r nagot fel med det. Om vi vill att det skall bli ett mer
jamlikt samhélle maste vi ocksa arbeta med det tillsammans med vara barn.

7. Slutsatser

De slutsatserna vi har kunnat dra efter vara intervjuer och analyser, &r att barnlitteraturen som
metod borde kunna vara mer integrerad i verksamheterna pa forskolorna &n vad den ar idag,
och da inte enbart i anslutning till sagolasning vid vilan eller i temaarbeten om till exempel
utanforskap, utan dven i form av boksamtal i anslutning till den pedagogiska verksamheten.
Majoriteten av forskollararna som vi intervjuade gav exempel pa hur de arbetar for att
motverka utanforskap, men det var inte manga av dem som anvande barnlitteratur och
boksamtal som en metod.

Genom att féra boksamtal redan i tidig alder, hjalper forskollararna barnen att utveckla sin
egen identitet samt att spraket ocksa utvecklas da barnet under samtalets gang blir tvunget att
forklara vad det menar. Genom samtalet l&r sig barnen att respektera andra och att bli
respekterade for de personer som de ar. Via boksamtal kan barnen ocksa gora kopplingar ifran
bockerna till sig sjalva, vilket utvecklar barnets tdnkande och kan hjélpa till att bearbeta
kanslor som det tidigare inte har kunnat sétta ord pa.
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Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi sett att vissa forskollarare satter upp
skygglappar istéllet for att ta itu med situationer som utanforskap. Efter att ha gjort denna
studie har vi sett vilka fordelar som boksamtalet ger. Ar man inte stark nog i sin roll som
forskollarare kan man anvéanda barnlitteraturen och samtala utifran den, for att sedan styra
samtalet mot det aktuella &amnet. Barnlitteraturen speglar manga miljoer som &r vardagliga,
och ar pa sa satt latta for barnen att kanna igen sig i.

Slutsatserna vi dragit fran barnboksanalysen &r att det fortfarande idag, ar 2007, férekommer
konsrelaterade uppdelningar. Flickor och pojkar &r fortfarande bundna till stereotypa roller.
Som flicka &r man s6t och rar, och som pojke ar man stark och modig. Denna forvantan pa
rollerna ar ocksa starkt befast ute pa forskolorna. En annan slutsats fran barnboksanalysen &r
att genom att forflytta rollerna till djur, sa blir det lattare for barnen att gora inferenser.

En annan slutsats som vi har kunnat dra ar att manga av forfattarna till den pedagogik- och
didaktiklitteratur som vi har studerat, lagger mycket av sitt resonemang kring hur viktigt det
ar att alltid se barnen som en del av helheten. Alltsa att se barnen som individer i en storre
grupp eller verksamhet, men att samtidigt se till deras personlighet och deras individuella
behov. Dessa forfattare poangterar dven hur viktig forskolepersonalens roll ar for att en
verksamhet skall fungera pa béasta satt, och hur stor betydelse kamraterna har for utvecklingen
och larandet. Barnen i en grupp lar av varandra pa manga satt. Darfor skall olikheter i en
forskoleverksamhet inte ses som ett hinder. Pa sa sétt har barnen majlighet att lara av
varandra och utvecklas i sina personligheter och i sitt larande.

Manga av forskolorna som vi haft kontakt med under denna studie har en handlingsplan mot
krankande behandlingar, men hur dessa ar utformade skiljer sig mellan férskolorna. Pa en
forskola fanns det en form av atgardsplan som de anvander nar eventuella problem uppstar,
och utifran denna atgardsplan kan det sedan formas en handlingsplan for det specifika fallet.
Men pa en annan forskola hade de tillsammans diskuterat fram en handlingsplan, som
anvandes av alla som var verksamma inom enheten.

Det vi ocksa sag var att barnkonventionen och laroplanen for forskolan utgar fran samma
grundtankar, vilket inte &r sa konstigt da bada vilar pa en demokratisk grund dar barnets basta
star i fokus. Vad vi ocksa har sett under studiens gang ar vikten av att se enskilda individer
och bekrafta dem. Bekréftelsen stérker individens sjalvkansla vilket i sig leder till personlig
utveckling av det egna jaget, vilket kan medfdra att utanforskap kan forebyggas.

8. Vidare forskning

Vi anser att det finns beldgg for att boksamtal fungerar som ett satt att férebygga utanforskap
och andra @mnesomraden som behdver diskuteras. Dess syfte ar att sékerstélla en dialog, och
dialogen skall formedla och férankra en véardegrund och ett beteende. Vidare forskning skulle
kunna hantera i huvudsak fyra olika inriktningar:

e Att ”bevisa” att boksamtal verkligen fungerar. All den fakta som vi insamlat ar
indikativ, det vill sdga den pekar pa att boksamtal verkar fungera. Vi tror verkligen
det, men kan det bevisas kliniskt? Man kan da géra mer grundlaggande forskning dar
olika grupper iakttas under en langre tid — grupper som anvander sig av boksamtal och
grupper som inte gor det. Det skulle kunna ge en inblick i om boksamtal har en mer
positiv effekt &n andra metoder. Utan att ge verkligt "bevis”, skulle &ven en mer
kvantitativ studie liknande var kunna ge starkare belagg for de slutsatser som vi
identifierat.
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e Att undersoka hur boksamtal kan anvandas i hogre aldrar. Vi har framforallt
fokuserat pa boksamtal i férskolan, men vi tror ju dven att metoden skulle fungera i
hogre aldrar. Ett satt skulle kunna vara att gora undersokningar i skolaldern, for att
sedan kanske dven ga upp mot hogstadiet och gymnasiet. Utanforskap forekommer
overallt, och &r darfor ett &mne som kan vara aktuellt att undersdka och forska kring
aven i dessa verksamheter.

e Att se hur boksamtal kan utvecklas. Vi har ju fokuserat pa barnbocker riktade mot
sma barn. Aven andra medier mojliggor givetvis samtal kring véardegrund och
beteende. Vilka jamforelser och lardomar kan géras med andra medier, t.ex. film,
sang, konst eller tidningar? Nar passar det ena eller andra mediet bast? Kanske &r det
lampligare att anvanda "konkreta” medier med tydliga budskap i lagre aldrar samtidigt
som analyser av populara lattexter fangar ungdomars intresse béttre?

Detta ar tre mojliga inriktningar som fokuserar pa fortsatt forskning inom boksamtal for att
hantera utanforskap. Det skulle vara valdigt intressant att ha en mer dvergripande inblick i de
olika metoder som finns tillgangliga och nar de bor anvandas. Boksamtal &r ju bara ett av
manga verktyg.
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Bilaga - FOljebrevet till de intervjuade forskollararna

Hej!

Tack for att du staller upp och delar med dig av dina tankar
och erfarenheter. | vara fragor tar vi upp en del termer som vi
vill fortydliga, sa du vet vad vi tanker oss for just var studie.

Med utanfdrskap tanker vi oss barn som ofta inte far vara med
| leken, och darfor hamnar lite utanfér den 6vriga gruppen.

Med boksamtal tanker vi oss ar de samtal som uppstar nar ni
samtalar med barnen om bocker nar ni laser. Dessa samtal kan
vara en del av den pedagogiska verksamheten, men kan dven
aga rum vid andra tillfallen.

Med vanliga halsningar
Mirjam Wingard och Marie Heikenstrom
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