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Skolan &r en social arena och den vardag som barnen méter i skolan dr komplex. I skolan
mots barn med olika fOrutsdttningar s& vél till social bakgrund, etnicitet och kon. Dir
uppkommer konflikter mellan barn, men dven vénskap. Genom samtal med barnen dér de
sjdlva far berdtta om hur de uppfattar vinskap och konflikter blir det littare for savél lararen
att ta barnens perspektiv, som for barnen att ta varandras perspektiv.

Huvudsyftet med min fallstudie har varit hur barn i de tidiga skoladldrarna, skolar 1 och
forskoleklass tdnker och kénner kring kamratrelationer, lek och utanforskap. Ett syfte har varit
att undersoka vilka ldsvanor och vilken lasmiljo eller 1dsbakgrund som barnen har med sig till
skolan. Ambitionen med studien dr att fi en 6kad kunskap om hur barn tdnker och kdnner
omkring sin vardag i skolan utifran samtal. I fallstudien finns det &ven ett genusperspektiv dar
flickor och pojkar studeras.

Jag har gjort en fallstudie och inom den har jag gjort gruppintervjuer med barn i skolér 1 och
forskoleklass. Det totala antalet barn som dr med i undersokningen &r 22. Fragorna har varit
ostrukturerade, delvis strukturerade och strukturerade utifran syftet.

Resultatet visar att barnen inte har ndgra svérigheter att prata om kamratrelationer och
konflikter. Vi kan dela in resultatet i tre olika omrdden. Dessa dr: Barns ldsning, barns
utveckling och identitet och barns relationer till varandra i skolan.

Utifran samtalen framkom att inom barngruppen fanns det outtalade och uttalade regler som
barnen var medvetna om och anpassar sig efter. Dessa regler har ingen forankring i skolans
viardegrund. Utifran samtalen har dessa outtalade regler kommit till kinnedom, vilket skapar
en mojlighet att arbeta vidare med dem for att motverka utanforskap.
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Forord

Jag har valt Skolan en social arena — En fallstudie 1 att samtala kring kompisrelationer, genus
och konflikter, som titel pa mitt arbete utifran Maria Blidings avhandling Inneslutandets och
uteslutandets praktik, en studie av barns relationsarbete i skolan. Det &r i skolan som barnen
mots och skolan &r en plattform for barnens relationsarbete. Det blir dé sjélvklart att det ar
skolan som social arena som jag kommer att undersoka genom samtal utifrdn barnboken. Om
kompisrelationer, vad kdnnetecknar en bra och délig vén, vad de har for egenskaper. Kan vi se
nagra skillnader eller likheter i hur flickor och pojkar upplever sin omgivning. Hur ser
barnens konflikter ut och hur forsoker de 16sa dem. Det &r 1 en dialog med andra som vi méts.
Samtalet med barnen ligger till grunden for denna fallstudie.



Inledning

Skolan &r en social arena och att den vardag som barnen mdter i skolan dr komplex finns
undersokt 1 forskning (Bliding 2004). I skolan mots barn med olika forutséttningar sa vl till
social bakgrund, etnicitet och kon. I skolan uppkommer konflikter mellan barn, men dven
vanskap. “Forskoleklassen utgdér en motesplats gemensam for barn fran alla grupper i
samhdéllet. Den dr deras fOrsta offentliga arena utanfor familjen” (Kareland L 2005, s. 53). I
och med att forskoleklassen &r det forsta plats som barnen far prova sina egna vingar utan stod
av foréldrarna, blir det dven en plats dér de fér ldra sig att fungera tillsammans med andra.
Denna motesplats i form av forskoleklassen handlar till stor del att skapa en gemenskap
tillsammans med andra barn.

Genom att vi talar med barnen och later dem sjdlva fa berétta om hur de uppfattar vanskap
och konflikter blir det ldttare for lararen att ta deras perspektiv, samt littare for barnen att ta
varandras perspektiv. Genom att vi kan hjélpa barnen att prata om eventuella problem gor vi
dem dven medvetna om vad andra kinner samt hjilper dem att eventuellt utveckla deras
relationsarbete med sina klasskamrater. Denna process att 1dra kdnna varandra pagar standigt
under och efter skoltid. I Lpo94 star foljande att skolan skall:

e “Friamja forstaelsen for andra ménniskor och férmagan till inlevelse” (s.9)

e “Medverka till att utveckla elevernas kénsla for samhorighet, solidaritet och ansvar for
manniskor ocksd utanfor den ndrmsta gruppen” (s.14)

Detta visar tydligt att virdegrunden har en central plats i skolan och dr nagonting som vi
standigt méste jobba vidare med i vart arbete 1 skolan.

Syfte

Huvudsyftet med min fallstudie har varit att studera hur barn i de tidiga skolaldrarna, skolér 1
samt forskoleklass med 6-aringar, tinker och kénner kring kamratrelationer, lek och
utanforskap. Vad tycker de om att bland annat leka tre, att fa vara med och att inte f4 vara
med? Jag ville genom samtal utifrén olika barnbocker med barnen fa mojligheten att klarligga
deras kamratrelationer bdde mellan individer och inom gruppen, kinslor i gruppen och hos de
hos individen.

Ett syfte har varit att studera vilken sorts litteratur som barn i skolar 1 och forskoleklassen
laser samt deras ldsmiljo' och lasvanor, detta for att fir en bredare bakgrund om vad de har
med sig nér de borjar skolan.

Ambitionen med studien dr att fa en 6kad kunskap om hur barn tinker och kdnner omkring sin
vardag i skolan. I uppsatsen finns dven ett genusperspektiv dér jag dven studerar om det finns
likheter eller skillnader mellan hur pojkar respektive flickor uttrycker sig och kénner kring
kamratrelationer, lek och utanforskap.

! Under vilka forutsattningar sker lasningen.



Bakgrund

For att f4 en bred bakgrund om forskningsldget utifran syftet har jag valt att dela in
forskningen i tre huvudkategorier. Dessa kategorier dr: Barns ldsning, Barns utveckling och
identitet och Barns relationer till varandra i skolan. Dessa kategorier svarar mot vad som
finns skrivet tidigare om barns ldsning och deras ldsvanor, hur barn utvecklar en identitet och
barns relationer till varandra i skolan.

Forsta delen Barns ldsning svarar mot den enkét som gjordes inom ramen for studien. Hur ser
barnens ldsvanor och miljo ut utifrén forskningen? Hur identifierar sig barn med det de far
hora eller ldser om, finns det speciella flick- och pojkbdcker? Hur kan barn paverkas av
lasning? Ett av syftena med studien var att studera vilken sorts litteratur som barn i skolar 1
och forskoleklassen ldser samt deras 14smiljo och ldasvanor.

Andra delen Barns utveckling och identitet handlar om vilken nivd som barnen i
undersdkningen befinner sig utvecklingsmassigt. Vad innebér det att vara flicka eller pojke ur
ett genusperspektiv? Hur uppfattar barn sin omgivning och vilka redskap anvéinder de for att
forstd den?

Tredje delen Barns relationer till varandra i skolan 1 denna del fir vi en bakgrund om hur
barn ser pa sina kompisar. Vad dr en van? Hur skiljer sig pojk- och flickkulturerna 4t? Hur
ser de sociala relationerna ut i barns lek? Vad hénder om en konflikt uppstar? Hur kan barn
hjélpa varandra vid konflikter? Syftet med min fallstudie har varit att studera hur barn i1 de
tidiga skolaldrarna, tinker och kinner kring kamratrelationer, lek och utanforskap.

Barns lasning
Lasvanor

Undersokningar gjorda av Johansson-Smaragdi och Jonsson om barns ldsvanor visar att:
”Man har funnit att flickor, oavsett &lder, ldser mer &n de jimnériga pojkarna” (Kéreland,
2005, s. 15). Furhammar (1997) har kommit fram till liknade resultat. I hans undersdkning &r
det flickor i skolar 6 som é&r de stora konsumenterna inom ldsning och flickor i regel 4r mer
intresserade av ldsning dn pojkar. Furhammar papekar dven att ldsvanorna ocksa péverkas av
sociala forhéllanden, vilken milj6 barnet dr uppvixt inom och hur gammalt barnet ér.
Kareland (2005) fortsétter med att lyfta fram att det finns en klar koppling mellan barnens
lasning och fordldrarnas utbildningsnivé och klasstillhorighet.

Asplund-Carlsson (1993) tar i sin rapport upp att det finns tre sorters bocker for barn?,
nimligen smébarnsboken’, bilderboken® och kapitelboken’. Hon hévdar att det under 70-talet
utvecklades en litteraturkanon for forskoleklassen. Hennes undersdkning visar att 73 % av de
50 forskolorna som deltog 1 undersdkningen hade ndgon bok av Astrid Lindgren, 65 % hade
ndgon av Gunilla Bergstrom bok (Alfons). Astrid Lindgrens bdcker har en stor spannvidd och
finns didrfor med bade som bilderbocker och som kapitelbocker. Aven bland
smabarnsbockerna fanns det ett visst spann som var mer forekommande 76 % av de
tillfragade forskolorna hade bocker om Totte, Ludde, Max, Kaninsagan, Emma och Pulvret.
Hos mellanaldern som ladser bilderbocker fanns det ett storre urval. Dar toppades listan av

? Detta 4r forskolorna egna benamningar pa de olika bockerna.

? Smabarnsboken: Stora bilder och liten eller ingen text. Texten ir enkel. Riktar sig mot de riktigt sma barnen 0
till 3 ar

4 Barnboken: bilder med text, dir texten tillfor bilden nagonting. Riktar sig mot barn 3 till 6 &r

> Kapitelbok: Langre ssmmanhingande text uppdelade i kapitel, fa bilder eller inga bilder. Riktar sig frin 6 ar
och uppat.



Sven Nordqvists bocker Pettson och Findus pd 55 %, sedan kom Nicke nyfiken och Pricken
med 35 %

Utifran bibliotekets® lista av mest utldnade titlar 2005 topp 20 (se bilaga) kan vi att den lista
toppas av Sven Nordqvists bok Ndr Findus var liten och forsvann. Nordqvist finns dven med
pa ytterligare tva platser nimligen plats 6 och 8 Gunilla Bergstrom bocker om Alfons finns
med 7 génger, pé platserna 5, 9, 12, 13, 14, 17 och 18. Martin Widmarks bocker om bland
annat Lasse Majas detektivbyrd finns med 4ganger pa platserna 3, 16, 19 och 20. Tvé av Pia
Lindenbaums bocker om Gittan finns med pa plats 4 och 7. Astrid lindgren finns med pa plats
10 med Kdnner du Pippi Langstrump?

Identifikation

Vem barnen identifierar sig med i en bok ar inte alltid sjdlvklart. Det har att géra med graden
av igenkdnning och formégan att se nya saker hos den andre hivdar Kéreland (2005). Hon
fortsétter med att hdvda att barnet kan kinna igen sig till bade utseende, kon, familjesituation,
sdtt att tinka och beteende. Vad det dr som talar till barn ar individuellt.

Gransoverskridande lasning

Det finns i samhéllet en acceptans att flickor Overskrider rddande konsrollsgranser. Da
pojkarnas konsroll dr mer begrinsad finns inte samma acceptans for att pojkar vara
gransOverskridande. Det &r socialt godtaget att en flicka blir kallad ”pojkflicka”, men inte att
en pojke blir kallad flickpojke hivdar Oddbjorn E & Hallen D (2001) Att flickor har det
lattare att overskrida konsrollsgransen har dven Nelson A & Nilsson M (2002) kommit fram
till 1 sin forskning Det massiva barnrummet om hur flickors och pojkars rum ser ut. Hans
forskning visar pa att det dr vanligare att flickor har maskulina leksaksfigurer i sina rum an att
det fanns feminina leksaker i pojkrummet.

“Flickor ar villigare att trdda in 1 den manliga genusifierade virlden, medan pojkar inte dr lika
ivriga att trdda in i den kvinnliga genusifierade vérlden” (Fagrell 2000 i Kéreland L 2005, s.
74). Detta kan ha att géra med att det ses som positivt att vara en pojkflicka medan att vara en
flickpojke ses som negativt, menar Kéreland (2005). Detta har d&ven medfort att flickor 1 hogre
grad forvintas kunna ldsa konsoverskridande 1 val av bocker medan detta har varit svarare for
pojkar.

Omlasning

”Barn vet vilket ndje som ligger i att ldsa om bdcker och atervinder stindigt till sina
alsklingsbocker” (Chambers, 1993, s. 95). Chambers lyfter fram att en van ldsare kan fa ut
mycket ur en bok vid forsta 1dsningen, medan en ovan lisare kan behdva ldsa boken en eller
tva génger till, en omlédsning for att bli uppmirksam pa allt som sker. Han framhédver att det
kan vara bra att 1ata boken fé sjunka in och att lararen kan f& ut mer i ett boksamtal om barnen
har fétt tid att bearbeta texten sjilva.

Samtalet i fokus

"Att forsta en boks innebord ar inget man gor direkt och pa en gang. Den uppticks, diskuteras
fram, skapas (Chambers, 1993, s. 63)”. Chambers tar upp vikten av att borja samtalet pa ett
Oppet sétt och att ge barnen en utgdngspunkt ser han som viktigt. Han tar upp att det 4r bra att
barn far borja prata om sddant som ligger dem néra och vad de tycker om boken. Chambers
framhdver att man inom samtalen ska borjar meningar med berdtta eller jag undrar. Dessa
frdgor ger barnen en naturlig sprangbréida ut 1 samtalet istdllet for en mening som borjar med

® Barnens nirbibliotek.
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varfor som stannar upp samtalet. Han betonar att Varfor hdmmar diskussionen istillet for att
fora den framit. Anvéndandet av Varfor som inledning visar att pedagogen redan har ett
fardigt svar. Barna forsoker da att lista ut vilket svar pedagogen vill ha pa sin Varfor-friga
istéllet for att tinka sjdlva. Jag undrar-inledningen Oppnar upp samtalet och belyser for
barnen att pedagogen inte dr den allvetande och att det inte finns nigra svar som &r rétt. Att
lata barnen fa prata om vad texten handlar om, Gppnar upp for att det som ar uppenbart for
ndgon, inte ir sjélvklart for andra. Genom samtalet far vi fram ett gemensamt vetande om vad
texten handlade om och det dr da vi har en forstaelse for texten menar Chambers.

Dysthe (2003) diskuterar i1 sin bok Dialog, samspel och ldrande om hur barn kan hjilpa
varandra att ni nirmaste utvecklingszon’ genom samtal och samarbete. Genom samtal kan
barnen 4 mdjlighet att fa ett annat perspektiv pa en hdndelse eller en text, en forstielse att alla
inte tinker lika. Genom samtalet far dven barnen verbalisera sina tankar si att de blir
forstaeliga for omgivningen och samtidig for sig sjélva.

Barnens erfarenhet

”Det man stindigt maste komma ihag &r att all ldsning dr beroende av tidigare erfarenheter”
(Chambers, 1993, s. 83). Barn utvecklas till att tinka djupare om texter genom att de far
chansen att prata och fa ha samtal knutna till texten. Chambers (1993) lyfter fram att genom
samtalen trénas barnen att se djupare i texten dn vad de sag vid forsta anblicken, att kunna se
bakomliggande strukturer eller ironi, samt att deras forvédntningar pd innehdllet i bockerna
okar. Aven barnens tidigare erfarenheter av bdcker har stor betydelse for vilken bok som ska
lasas hérnést, dd erfarenheter bygger pa varandra. Chambers lyfter fram vikten av att kénna
till vad barnen har med sig sedan tidigare, vilka bocker som har ldsts och vilka bocker som
uppskattas. Kédreland (2005) lyfter fram att genom hoglisning blir barnen ldsare langt innan
de kan ldsa sjidlva genom att de far anvénda texten for att forsta ett specifikt handelseférlopp

Wasser och Bresel (1996 1 Dysthe 2003) har utvecklat begreppet ndrmaste utvecklingszon till
gemensam utveckling och tolkningszon®. Med det menar de att motet blir en plats dar olika
tankar mots och dér deltagaren kan bygga vidare pé de tankar som finns. For att tillsammans
konstruera en mening i det som sker. I mdtet blir barnen att stod for varandra i1 hur de kan
bemota en text eller forstd ett sammanhang.

Barns utveckling och identitet
Identitet

Oddbjorn och Hallen (2001) lyfter fram att flickor och pojkar dr mer lika &n olika i manga
avseenden. Inom psykologin pratas det om smé gruppskillnader och att dessa inte kan behdva
gélla for den enskilda individen.

Manga av de konsstereotypa vérderingar som finns i samhillet dr grundade pa kulturella
myter. Av dessa har fa eller inga ndgon vetenskaplig uppbackning. Ett av dessa pastdenden dr
att kvinnor dr mer sociala dn min, medan det istéllet visats att bdde pojkar och flickor dr lika
intresserade av det sociala samspelat. Oddbjorn E & Hallen D (2001) lyfter istéllet fram att

7 Nirmaste utvecklingszon: Detta syftar pd Vygotskijs teori om ett samspel med den sociala omgivningen.
Léarande sker genom samspel med andra. Med nérmaste utvecklingszon menas den nivd som barnet &nnu inte
riktigt natt upp till eller inte behérskar, men kan nd genom samarbete med andra. Utvecklingszonerna &r inget
statiskt, utan ett barn kan befinna sig pé flera olika nivéer samtidigt. Det 4r darfor samarbetet blir sa produktivt
dé eleverna sjdlva kan hjilpa varandra utifran sina egna forutséttningar, eleverna tar tillvara pa varandras starka
sidor (Dysthe O red. (2003).

¥ Engelska: The interpretive zone
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dessa stereotypa uppfattningar kan bli sjdlvuppfyllande och att de dd hdmmar individens
utveckling.

Konsroller innebdr de yttre sociala krav som stélls pa flickor och pojkar. Den tidiga
konsrollsidentiteten som etableras vid fem- sex ars élder &r stereotyp och har tydliga regler
vad det innebér att vara pojke respektive flicka. Oddbjorn E & Hallen D (2001) hévdar att
barnen sjdlva skapar dessa regler genom att studera sin omgivning via vuxna och TV.

Barnet lar genom kroppen

Merleau-Ponty M. (1945) diskuterar 1 sin bok Kroppens fenomenologi att barn kan prata om
héndelser utan att kéinna till alla ord. Vi kan tala om foremal eller kinslor utan att kénna till
deras namn. Som ett exempel ord som ledsen och legobit &r abstrakta ord till dess att personen
i frdga har kopplat samman kénslan att vara ledsen med ordet ledsen och leksaken med
foremaélet.

Vi lar genom kroppen fortsitter Merleau-Ponty M. (1945). Han skriver om den levande
kroppen. Med det menar han att kroppen och sjilen &dr en enhet dir kroppen dr sammanlédnkad
med intellektet. I kroppen finns vara sinnen, tankar och kénslor. Jag iakttar med andra ord
yttre foremal med min kropp, jag hanterar dem, undersdker dem, vinder upp och ner pa dem”
(Merleau -Ponty M. 1945, s. 42). Barn anvinder sig av sin kropp for att undersoka
omgivningen redan innan de dr medvetna om att de har en kropp. Kroppen blir da ett redskap
for att undersdka och uttrycka sig. Rasmussen (1996 i Johansson 1999) pekar pa att barnet
och kroppen ér ett, att barn upplever med hela kroppen, sd dven smarta. ”Stikker barnet sig pa
en nal, er det ikke fingeret som enkeltstdende legemsdel, det smerter i. Det gor ondt pd mig”
(1996 1 Johansson 1999, s. 30). Det ér inte bara i fingret det gor ont i utan barnet upplever att
det gor ont i dem, det dr kroppen som har ont

Barns relationer till varandra i skolan
Kamratrelationer

For barn i forskoleklassen och tidiga grundskolan upp till ar 8 &r kompisrelationen konkret
och aktivitetsbaserad. Detta innebér, att en god vin dr, ndgon som finns i barnets direkta
nirhet och som barnet kan leka med havdar Oddbjorn och Hallen (2001). De hiavdar vidare att
de personliga egenskaperna hos vinnen har liten eller ingen betydelse i denna dlder. De
fortsétter med att lyfta fram att vinskapsbanden och vénnernas betydelse blir viktigare med att
barnet blir dldre.

Bliding (2004) lyfter fram i sin avhandling, Inneslutandets och uteslutandets praktik, en
studie av barns relationsarbete i skolan, att skolan kan ses som en social arena dér det sker ett
konstant relationsarbete mellan barn inom en viss grupp, t.ex. en klass.
Barnens ordnande av den sociala tillvaron i skolan handlar till stor del om att forsoka skapa
samhorighet och gemenskap med andra, vilket innebdr ett stindigt arbete med att etablera,

forankra, upprétthalla och bryta relationer. Detta relationsarbete blir synligt i barnens stindigt
pagaende interaktion i kamratgruppen (Bliding 2004, s 22).

Denna foreteelse kan inte ses som en isolerad foreteelse utan &r stindigt pagdende, bade pa
skolgarden och inne 1 klassrummet. Bliding (2004) papekar att relationsarbetet dven
forekommer och fortsitter utanfor skolan, men att det inte studeras i hennes avhandling.

Corsaro (1985, 1988, 1994, 1997, 2000 1 Bliding 2004) har studerat skapandet av
kamratgrupper och samspel inom grupperna i USA och Italien. Han hivdar att inom dessa
kulturer utvecklar barnet en social kunskap som omfattar vdnskap normer och roller.
”Sammanfattningsvis presenterar han tvé centrala teman som karaktiriserar barns skapande
av kamratkulturer inom forskoleklassen; att barn stindigt 1 sina aktiviteter stravar efter att ta
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kontroll 6ver sitt liv 1 samtidigt som de alltid forsoker att dela den kontrollen med andra”
(Bliding 2004, s 36).

Corsaro (1994 i Bliding 2004) har dven studerat hur barn arbetar med sina relationer genom
att han studerat barns konflikter och diskussioner. Han menar att barn inom kamrat gruppen
arbetar fram en social identitet, genom att jimfora sig med varandra. Utifrdn denna jamforelse
fér barnen olika positioner inom gruppen. Corsaro tar dven upp att barn anvinder sig av bdsta
kompis® och kompis for att inkludera och exkludera andra barn i gruppen. For barnen kan
detta bli ett maktmedel for att f4 kontroll 6ver leken eller som ett hot att du dr inte min
kompis. Ex: Om du gor s4, sa dr du inte min kompis eller motsatsen: Du och jag dr kompisar,
eller hur?

Skvaller, fortal och att retas

Flera forskare har undersokt skvaller och fortal'® i skolan. Corsaro och Eder (1990 i Bliding
2004) studie visar “att skvaller och fortal anvinds bade for att skapa samhorighet och
gemenskap med vissa och fOr att utesluta andra” (Bliding 2004, s.41) Det finns dven svensk
forskning inom omradet Evaldsson (1993 i Bliding 2004) har studerat barn pa fritidshem.
Hennes studie visar pa att retas och att prata hemligheter ingick i barnens virld for att skapa
en socialordning. Hon lyfter dven fram att det finns en skillnad mellan att retas och att
forlojliga och att de anvéind vid olika tillfdllen och for olika syfte. Retandet anviands for att
skapa en samhdrighet med andra. Forlgjligande har en negativ karaktir och beméts av bade
andra barn och vuxna. Liknade studier har dven gjort av Eder (1995 1 Bliding 2004) déir han
skiljer pa retas och foroldmpa. Aven han kommer fram till att retandet anviinds for att betona
en samhorighet. Att foroldmpa anvinds istillet for att avisa nidgon eller pé olika sitt framhéva
att barnet i frdga inte dr vdlkommet genom att till exempel peka pé olikheter eller att barnet
inte foljer de normer som finns.

Barns lek

Hargreaves (1967 1 Bliding 2004) har studerat sociala relationer mellan barn och da i1
synnerlighet pojkar relation till varandra i England. Han lyfter dér fram att det ar viktigt for
pojkar att fa tillhdra en grupp. Det &r genom denna grupptillhérighet som pojkarna utvecklas
och skapar sina egna normer om vad som ér rétt och fel for just dem.

En liknande studie har gjort pé flickor och deras vinskapsforhdllande av Hay (1997 i Bliding
2004). I studien lyfts fram att flickor skapar sina egna specifika flickkulturer genom att fanga
upp koder i skolan och i samhéllet runtomkring som de sedan omvandlar till deras egna.

Det finns dven svensk forskning inom omradet som har studerat hur flickor och pojkar leker.
Hjorth (1996) har studerat 5-7 aringars lek i sin avhandling Barns tankar om lek. Hon lyfter
fram att det d4r genom leken som flickor och pojkar skapar en bild av sig sjélva. Barnens lek
influeras av barnens sokande efter normer, regler och virderingar. Leken blir dérfor uppdelad
flick- och pojklekar. Hon fann att pojkars lek ar tidvlingsinriktad dir de jdmforde utifran sina
egenskaper och sina prestationer med varandra. Forutom tidvlingsinriktade lekar, lekte pojkar
giarna hjéltelekar eller bygg- och konstruktionslekar. Flickornas lekar byggde pa att de
tillsammans byggde upp en miljo dér de sjdlva spelade roller t.ex. prinsessor, stiliga damer
eller mamma och barn.

Barnen foredrar att vara tillsammans med jimnariga kamrater av samma kon. I kamraten av det
egna konet finner barnet det samspel och motspel som gor att barnet kan prova egna mojligheter
och grinsers med avseende pd maskulinitet/ femininitet, som &r viktig i denna élder ( Hjorth
1996, s. 163).

? Egen kursiver och oversittning Corsaro och Bliding anvinder eng. Friends och best friends istillet
12 Skvaller och fortal: nir minst tva personer talar nedsittande om en tredje person som inte ér nérvarande.
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Flickor och pojkar kan leka tillsammans fortsitter Hjorth (1996) med de behaller da girna sin
roll i den gemensamma leken.

Hur barn pratar med varandra har Freij (2000 i Kéareland L 2005) studerat hos 5-6-aringar.
Flickornas prat var konstant medan pojkarnas prat hade ett mer specifikt syfte ndmligen att
bestimma vad de ska leka, hur en sak ska anvéndas eller vilka regler som ska anvéndas i
leken. Pojkarna 16ste oftare &n flickorna sina konflikter fysiskt om de inte kunde komma
overens om vems sak de var eller vem som skulle vara hjélten i leken. Flickorna anvinde sig i
stillet av en uteslutande metod &r den som gjort fel uteslots ur leken. ”Den som var
forfordelad drog sig undan i hopp om att de andra skulle hdmta henne och dra in henne i leken
igen” (Kéreland L 2005, s. 71).

Barns ratt till saker

“Ritten till saker &r ett virde som barnen haller hogt och forsvara” (Johansson 2001, s.35).
Johansson (2001) papekar att forskoleklassen och skolan dr uppbyggd pa sa sétt att det finns
manga saker att leka med, dessa saker 4gs av ingen, men samtidigt finns sakerna dar for att
barn ska uppmuntras till lek och skapande.

Barn visar tydligt enligt Johansson om deras ritt till en sak krénks, genom att ndgot annat
barn tar en sak som det andra barnet leker med eller om nagot barn stor leken pé ett annat sétt.
Detta uttrycker de genom sorg, vrede, skrik, slagsmal eller rddsla. De vill forsvara rétten till
att fa fortsitta leka med “deras saker”, fast saken inte tillhor dem, utan ér till for alla.

Johansson (1999) kallar barnens intresse att fa ha kvar sin sak en for existentiell fraga for
barnen. Ritten att barnet far leka ostort med saken. Att bli i frAntagen en sak kan fé stora
proportioner for ett barn, som kan se saken som avgorande for hela deras tillvaro. Corsaro
(1997 1 Bliding) kallar detta for “protection of interactive space”. Med detta menar han att
barn vill skydda sin lek fran andra. Corsaro framhéver att barn tillsammans forsoker skapa en
egen lekmiljo dar de kan fa vara ostorda.

Trost

Johansson (1999) lyfter fram att barn uppmédrksammar om ndgon i deras omgivning blir
ledsen, borjar gréta, blir arg eller kdnner ilska. Om inte barnet &r i direkt ndrhet kan de stanna
upp 1 sin lek for att sedan atervinda till den, de kan dven soka upp en vuxen for att fa en
klarhet 1 varfor ndgon &r ledsen eller arg. Om barnet &r 1 ndrheten forsoker de dé att trosta den
andra. Barn forsoker 10sa eller rétta till situationer genom att ge forslag till 16sningar som kan
gora den andre glad. Denna trost kan bestd av fysisk beréring i form av en kram, att barnet
lanar ut sin nalle eller erbjuder sig att kompensera ndgonting som kan ha gatt sonder.

Overgangsobjektet

Winnicott D W. (1971) skriver i sin bok Lek och verklighet om dvergangsobjektet. Han menar
att ett barn kan ha ett 6vergangsobjekt i form av en snuttefilt eller ett mjukisdjur som ett
substitut eller en paminnelse. Dessa djur har en trostade egenskap da en fordlder &r
frinvarande. Barnet for d& Over sitt eget behov till ett objekt. Vad som kénnetecknar
overgangsobjekten ér att barnet gérna vill ha med sig t.ex. mjukisdjuret overallt och anvdnder
sig av den vid trostbehov eller nér de kidnner sig ensamma. Mjukisdjuret blir f6r barnen som
en stéllforetradandekompis som ger stod och trost.

Vuxenstod

”Barnen visar att de tar for givet att den som dr ledsen skall trostas. Framst tycks de se det
som vuxnas ansvar, men de forsoker ocksd agera sjdlva” (Johannson 1999, s 180). I
forskoleklassen forsoker barnen att fa en vuxens uppmirksamhet for att fa hjilp eller for att
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informera vad som har hint skriver Johansson (1999). Det ar framforallt de vuxnas uppgift att
16sa problem, det finns dirfor ett antal regler och normer som barnen foljer enligt Johansson
(1999):

e Vuxna skall informeras dd andra utsitts for skada, uttrycker smaérta eller riskerar att
hamna i fara eller forbjudna situationer.

e Man far inte sla, bita eller knuffas.

¢ Den som skadar andra skall tillrdttavisas eller straffas.
e Den som ir ledsen skall ha trost.

¢ Den som ir utsatt for skada skall stodjas. (s. 191)

Bliding m.fl. (2002) har i1 rapporten Krdinkande handlingar och informella miljéer,
Elevperspektiv pa skolans miljéer och sociala klimat studerat barn i grundskolan.

Eleverna kommenterade de vuxnas roll pd olika sdtt i sina berdttelser. I den del av
resultatredovisningen som handlar om motiv varfor vissa platser uppfattades som otrygga eller
trygga framgick att vuxnas nérvaro uppfattades bidra till tryggheten. Detta var tydligt i samtal
med elever fran skolér 2 och 5 medan forskoleklassernas barn inte kommenterade betydelsen av
vuxnas nirvaro i lika stor utstrickning. Kanske dr detta inte s konstigt med tanke pé att vuxna
faktiskt finns patagligt tillgdngliga i barnens nérhet under forskoledren och att det &r naturligt att
rapportera till dem om vad som hénder, liksom att férvanta sig att de ingriper om nagot gar snett
(s.17).

De har kommit fram till att i skolan saknas vuxna i direkt anslutning till barnens lek, det kan
av vissa barn uppfattas som skrimmande att ingen vuxen kan gripa in om nagon behdver
hjélp. Detta kan bero pa att barnen sjélva ansvarar for lekarnas karaktér enligt Bliding (2002).
Det ér framforallt utomhus som barnen upplever som otrygga och dér krinkande handlingar
sker.

Metod

Val av metod

“Fallstudier innebdr ett sdtt att studera komplexa sociala enheter som bestdr av multipla
variabler som kan vara av betydelse for att forsta foreteelsen i fraigan” (Merriam, 1988, s. 46).
I detta fall &r den komplexa sociala enheter som ska studeras de barns funderingar utifran
boksamtal. Jag har valt fallstudier for att belysa ett problem ur ett helhetsperspektiv. Med en
fallstudie kan jag fa en djupare insikt hur just dessa barn tolkar situationen i enlighet med
Merriam (1988).

Merriam (1988) lyfter fram att det &r processen som &r det viktiga, att fallstudier gar ut pa att
upptéicka och tolka snarare én att bevisa. Genom att ldgga fokus pa att upptécka snarare én att
bevisa skapas det béttre forutsédttningar for pedagogen att utveckla ny kunskap. Detta med
hjilp av den nya insikten som pedagogen har inhdmtat.

Undersoékningsgrupp

I denna fallstudie ar det vad gruppen barn i skoldr 1 och i1 forskoleklassen uttrycker i
boksamtal med utgdngspunkt kénslor och kompisrelationen som studeras. Datainsamlingen
dgde rum pa en F-2 skola i Goteborg under v. 38-43. Barn som har varit med i
undersokningen édr 6-7 &r och gér i en forskoleklass eller i skoldr 1. I forskoleklassen gér 10
barn, av dessa har alla 10 varit med i undersokningen. Klassen &r jamt fordelad dver konen
med lika manga flickor som pojkar. I skoldr 1 gar 12 barn, 11 av dessa dr med i
undersokningen. Klassens 7 flickor dr alla med 1 undersdokningen. En av de 5 pojkarna é&r inte
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med. Vid datainsamlingens slut hade jag inte ftt in ett godkdnnande av pojkens fordldrar eller
nagon enkat.

Genomforande

I en fallstudie samlas det in s& mycket information som mdjligt inom omradet. Jag har anvint
mig av olika insamlingsmetoder, nimligen: Hoglasning, gruppintervju, omlésning, deltagande
observationer och en enkit.

Enkdten sidndes ut mer 4n en vecka innan jag borjade med hogliasningen och
gruppintervjuerna. Insamlandet och sammanstillningen av den utsdnda enkéten skedde
parallellt under hela arbetet fran v 37- tom v 44. Hogldsningen och gruppintervju startade v.
38. Efter tvd veckor borjade vi lidsa de bocker som finns presenterade 1 mitt resultat. De
deltagande observationerna skedde parallellt med hoglasningen och gruppintervju samt under
de stunder som barnen méilade i ansiktet och skissgubben”. Barnen fick ge uttryck for sina
kénslor genom att mala, efter det vi ldst boken Ledsen, en helt vanlig historia. Omlidsningen
skedde endast pa en bok, leka tre och detta ske sista veckan jag var i klasserna.

For att tolka svaren jag fatt i enkéten har jag varit i kontakt med barnbibliotekarien vid
barnens ndrbibliotek. Av henne har jag fatt den information om 20-i-topp listan om mest
utlanade bocker 2005 (se bilaga). Jag har dven fatt information om vilka bocker hon har
rekommenderat till fordldrar och barn.

Gruppintervju

Jag har genomfort kvalitativ gruppintervju utifran Merriam (1988). ”Kvalitativ data bestér av
en detaljerad beskrivning av situationer, hindelser, madnniskor, samspel och observerade
beteenden”, (Merriam, 1988 s. 83). Intervjun syftar till att forsoka fa fram vad den andra
personen uttrycker om sitt tinkande, d& tinkande och inre funderingar inte gir att mita
framhdver Merriam (1988). For att fa ut meningsfull information krivs att intervjuaren stiller
relevanta frdgor. Jag har dven valt att ha en andra ldsning pd nigra av bockerna for att lata
bokens innehdll sjunka in, for att sedan diskutera den igen 1 enlighet med Chambers (1993).

Ostrukturerade intervjuer

Jag har valt att borja anvinda mig av ostrukturerade intervjuer vid gruppintervjun. I enlighet
med Merriam (1988), 4r mélet med ostrukturerade intervjuer &r att lira sig mer om situationen
for att kunna formulera fram fragor till en senare intervju. Ostrukturerade fragor kan anvandas
som ett forarbete till delvis strukturerade frdgorna.

Barnen har fatt prata fritt utifrdn boken om handlingen. Samtalen har inte varit strukturerade
utan jag har byggt vidare pa det barnen redan har sagt. Meningen med att anvédnda sig av en
mer Oppen struktur dr att belysa att alla tdnker olika och att inte leda in barnenerna i
intervjuarens tankevérld utan att lata dem sjélva far tdnka och lyfta fram hur de ser pa
tillvaron enligt Merriam (1988).

Delvis strukturerade fragor

Efter tva veckor Gvergav jag att arbeta med ostrukturerade intervjuer for att arbeta med delvis
strukturerade fragor. Med delvis strukturerade fragor menas att fragorna redan é&r
forutbestimda, men de kommer inte 1 en viss ordning 1 intervjun enligt Merriam (1988).
Fragor som jag di stdllde borjade alltid med jag undrar i enlighet med Chambers (1998) och
borjade ofta med: vad du tyckte om boken?”, for att sedan overga till forbestdmda fragor till
de olika bockerna.
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Lasschema och strukturerade fragor

Efter att jag arbetet med delvis strukturerade fragor Gvergick jag till att arbeta med ett
lasschema utifrdn Chambers (1998). Dir strukturerade jag upp fragorna: Var det nagot du
gillade i boken? Var det ndgot som du ogillade? Var det ndgot som du inte forstod eller tyckte
var svart? Dessa fragor ritade vi upp tre tabeller, en for positiva synpunkter, negativa
synpunkter och en for frigor. Vi dopte tabellerna till plus, minus och fragetecken. Barnen fick
sjdlva berdtta vad de tyckte var bra, daligt eller vad de undrade 6ver, medan jag skrev in vad
de sa i de olika tabellerna. De fragor som hamnade i frigetecknets tabell besvarades av
klassen sjdlva med hjélp av det som de redan fyllt i, i de andra tabellerna. Denna del
presenteras inte i resultatet dd jag fick samma resultat som vid de delvis strukturerade
frdgorna. Denna del hade blivit en upprepning av det vi redan fatt fram och skulle inte ha
tillfort nagonting nytt.

Deltagande och observationer

Merriam (1988) lyfter fram vikten av att bdde anvédnda sig av intervjuer och deltagande
observationer. Detta for att fA en bredare bild av vad som ska studeras. Men deltagande
observationer menas att man dr med och ser och registrerar vad som sker i gruppen.
”Observation dr den bésta tekniken nér en aktivitet, handelse eller situation kan iakttas direkt,
ndr man vill ha ett nytt perspektiv’ (Merriam (1988, s102).

Under gruppintervjuerna fick barnen beritta om hur det kéinns om de inte fir vara med och
ndr de far vara med. For att knyta an till vad barnen sa under intervjuerna ldt jag dem vid ett
senare tillfdlle mala i en ansiktsskiss (se bilaga). Dér fick de méla i1 hur det kidnns att inte fa
vara med. Tillféllet avslutades med att barnen fick berétta vad de hade maélat och varfor. Da
jag sjdlv genomforde alla studierna genom bland annat hdglésning och gruppintervjuer kunde
jag dven studera om och hur barnen paverkades av det vi ldste eller sa. Barnens
rorelsemonster dr inte mojligt att finga med en bandpelare. Jag var &ven med under lektioner,
fritidshemstid, pa skolgarden och i bamba dér jag har observerat ndr och hur konflikter
uppstér och 16ses.

Utgangspunkt for val av barnbok

Som utgingspunkt i arbetet har jag anvint mig av barnboken. Chambers (1993) tar i sin bok,
Bécker inom oss upp tre viktiga aspekter att tinka pa ndr man viljer bok.

1. Sammanhanget. Att boksamtalet finns med i ett stérre sammanhang och inte dr négon
isolerad fOreteelse utan att barnen dven vid andra tillfillen kan samtala om bdcker. Att
samtala om boken sker bdde genom ett vardagsprat och genom ett organiserat samtal. Vid
hoglasning krévs att det finns en balans mellan bild och text som gor att barnen kan folja med.
Det dr av vikt att vélja en bok som dr anpassad for syftet.

Vid val av bok valde jag bocker for dldern 3-6ar. En bilderbok innehdller mindre text &n en
kapitelbok och i bilderboken kan bilderna tillféra texten en annan dimension. Férdelen med
en bilderbok med relativt lite text &r att vi kan ta fram den flera gdnger och ldsa om den. Det
gor att barnen kan fa hora den flera génger och kan da uppleva nya saker. Bockerna har dven
funnits tillgdngliga f6r barnen att sjdlva ldsa/titta i dem.

2. Tid. Aven tidsaspekten méste tas in dé valet av bok sker, hur ldng tid orkar barnen sitta och
lyssna och hur mycket kan bearbetas och héallas 1 minnet, en bok som vicker engagemang kan
ge langa samtal, ibland ar det béttre att bryta och ta ett nytt tillfdlle 4n att samtalet blir for
langt.
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Bilderna i boken hjélper barnen att hélla texten i minnet. D4 tiden jag har haft till boksamtalen
har varit begransad har valet blivit en kort bok. Fokus har varit pd samtalet, jag har hellre
avslutat stunden tidigare om samtalet borjar do ut 4n avslutat med l6sa tradar.

3. Att respektera barnens smak. Vikten av att ta in barnens asikter. Att gora dem delaktiga 1
valet genom att ta fram nagra bocker som de far vilja bland.

Min enkét visade att alla barnen har haft kontakt med bilderboken. Enkiten visar dven att
néstan alla barn har en kapitelbok som favoritbok. Jag har valt att bortse fran detta darfor en
kapitelbok tar allt for l&ng tid att ldsa. Jag har istillet valt att vid varje tillfdlle ha med 2-3
bocker som barnen sjélva har fétt vilja mellan.

Presentation av bockerna

I mitt arbete har jag valt att ta min utgdngspunkt i barnboken. Barnboken har varit som en
sprangbridda in 1 samtalet om kénslor. Jag har valt att fokusera och presentera resultatet av
foljande bocker: Ledsen av Johanna Rubin Dranger och Anna Karin Kullbergs, Gittan och
dlgbrorsorna av Pija Lindenbaum och Leka tre av Carin och Stina Wirséns. Alla tre bockerna
ar 3-6 ars bocker. Vid valet av bocker vill jag ha nya skrivna bocker for att forsoka fa en
forstagangs ldsning hos s manga av barnen som mdjligt. Vid ldsningarna av Ledsen- boken
var det ingen som hade ldst den tidigare, leka tre hade tva av barnen hort tidigare. Daremot
var nistan alla barnen inldsta pd Gittan och dlgbrorsorna. De barn som inte hade lést just
denna bok hade ldst ndgon av Pija Lindenbaums andra bocker om Gittan. Det kan dven
ndmnas att Gittan boken &r utgiven 2003 medan de andra béckerna kom 2005

Jag har valt att inte ta med de bocker som jag laste i borjan av datainsamlingen da jag ser det
som en trdning for barnen 1 att samtala om bocker. De bocker som inte finns med som jag
laste innan Leka tre, Ledsen, Gittan och dlgbrorsorna var: Jamen Benny, Ndmen Benny, Arg
och Ndir Akes mamma glémde bort. Dessa bocker presenteras inte i resultatet.

Johanna Rubin Dranger och Anna Karin Kullbergs bok Ledsen, en helt vanlig
historia (2005-03)

Boken beskriver en familjesituation dér en flicka 1 okénd alder kénner sig utanfoér. Under en
vuxenfest dr till att borja med en liten flicka festens medelpunkt, hon sprallar och alla gésterna
tittar pd henne. Nir hennes mamma sedan séger att det rdcker, att hon kan leka négon
annanstans och alla vuxna bara pratar med varandra sd kdnner sig krinkt och arg. Hon
bestimmer sig for att rymma. Hennes tanke ”Nu ska de minsann fa dngra sig for att de har
varit dumma och de kommer nog att bli VALDIGT oroliga nir de inte hittar mig och tro att
jag ir DOD vad ledsna de kommer att bli och grata och det ir riitt 4t dem ja det ir det...”(s.11)
Men nér hon uppticker att de inte ens har mirkt att hon har rymt blir hon d&nnu mer ledsen.

Carin och Stina Wirséns bok Leka tre (2005-08)

Boken innehaller tre minikapitel om tre flickor i okénd alder. Men att leka tre &r inte létt. Det
finns alltid ndgon anledning till varfor en av de tre inte fir vara med. Alla medel ér tilltna for
att inkludera for att sedan exkludera en av kompisarna. I borjan far inte Lina vara med for
hennes namn borjar inte pd S s& som Stina och Saras gor. Allt som borjar pd S dr fint. Sedan
far inte Stina vara med, ndr de gor kort blir hennes fult d4 hon har for ménga bokstiver i
namnet, fyra ska det vara sdsom i Lina och Sara. Det &r svart att leka tre och det finns inga
garantier att du far vara med 1 just den hér leken.
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Pija Lindenbaums bok Gittan och algbrorsorna (2003- 08)

Gittan dr en flicka 1 okdnd alder, hon ar nyfiken och uppfinningsrik, men hon kénner sig
ganska ensam nir hennes béstis Nils dker i pulkabacken med sina syskon. Hon léngtar efter
ett syskon, ett litet snéllt syskon som fér plats i docksdngen. Hon kan dven ténka sig en
storebrorsa, som spelar hog musik. Det dr for tyst i Gittans rum. En dag ndr hon kommer hem
frén pulkabacken sa moéter hon tre dlgar pa sin trapp. Gittan fragar om inte de kan bli hennes
brorsor. Det visar sig bli allt annat #n vad hon hade tinkt sig. Algarna #r vilda, busiga och
egoistiska, de skriker efter popcorn och tittar pd teve fast det inte &r Bolibompa. De dricker
vatten i toan, kastar grejor i luften, kraschar runt bland hennes legobitar och bajsar ner. Gittan
kommer fram till att hon inte behdver nagra brorsor, det racker s& bra med en snill kusin och
kor ut dlgarna. Algarna ir lika galna och glada for det. Boken avslutas med att Gittan stéidar
sitt rum och tycker det &r ganska skont att det ar tyst i rummet.

Enkatundersokning

For att bredda min undersékning och fa en battre bakgrunds bild har jag ocksa parallellt med
boksamtalen genomfort en enkétundersokning. Enkédten sidndes ut v.37. Enkiten fick
fordldrarna svara pa. Fragorna har varit standardiserade med Oppna fragor utifrdn Merriam
(1988). Detta for att fa en klar bild av vad barnen har list eller lyssnat pa tidigare. Jag borjade
enkdten med tvd Oppna frdgor: “vilken dr den bista bok som barnet har last/hort”, "Tidigare
favoritbocker”. Dar efter kommer 6ppna frigor om hur ldsvanor: hur ofta fordldrarna laser for
barnen, nir ldsningen sker och om man diskuterar vad de har lést, hinder det att en bok ldses
fler gdnger samt vad for slags bocker som barnen tycker om och vilka de inte tycker om. Jag
sande ut enkdten till fordldrarna.

Bearbetning av data

Efter datainsamlingens slut har jag lyssnat pd ljudinspelningarna av gruppdiskussionerna; jag
har skrivit ner vad som sades under dem. Genom att gora det fick jag ytterligare chanser att
lyssna pa barnen. Nir jag gick igenom intervjuerna en andra gang upptéackte jag andra saker
som sades, dn vad jag gjorde vid grupp diskussionerna.

Under tiden som datainsamlingen skedde, trdffade jag min handledare for att diskutera
arbetets framvéxt, samt analyserade vilka fragor jag stéllde vi varje tillfille. Detta for att
utveckla och fordndra arbetsgangen sa att den kunde bli tydligare till nésta tillfille utifran
fragestéllningen. Pa s sitt skedde en l6pande analys av hur min kvalitativa fallundersdkning
skulle ske enligt Merriam (1988).

Etisk aspekt

Jag behovde vérdnadshavarnas tillstind for att fa spela in barnen pd band under
gruppdiskussionerna samt for publikation i uppsatsen. Jag sinde dirfor ut ett brev (se bilaga
3) dér jag presenterade mig sjdlva och informerade om att jag skulle genomfora ett arbete
inom ramen for ldrarprogrammet. Jag var dven med vid ett fordldraméte i forskoleklassen dir
jag presenterade mig och fordldrarna fick mojlighet att stdlla frdgor. Jag gav dven en
beskrivning av vad arbetet skulle handla om och hur det skulle genomforas. Till brevet
bifogade jag dven en enkét som jag bad fordldrarna att besvara (se bilaga 2). I brevet talade
jag om att alla uppgifter frdn och om individerna skulle behandlas anonymt och konfidentiellt.
Enligt Merriam (1988) ar det viktigt att man i en undersokning virnar om de enskilda
individernas integritet.

Déa svarsdatum gatt ut hade jag fatt in ett litet antal enkéter och underskrifter. Jag valde da att
sdnda ut brevet och enkéten igen. Det svar jag fick av foréldrarna var att de inte haft tid att
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fylla i enkiten och att de skulle 1dmnas in senare. Jag beslutade da att skjuta fram datumet till
v. 44 d& undersokningen borjade bearbetas. Alla barn fick dirfér vara med under mina
lektioner, dven de barn vars forédldrar inte hade ldmnat in papper. Vid datainsamlandets slut
hade jag fitt in 21 av 22 brev och enkdter. Det barn vars fordldrar inte har ldmnat in
underskrift finns inte med i redovisningen. Barnets svar och arbeten &r inte med i
undersokningen. Hans arbeten har jag rensat bort innan jag bdrjade analyserade
datainsamlingen.

Tillforlitlighet

Da jag spelade in gruppdiskussionerna pa band och sedan skrev ner vad som sades menar jag
att anteckningarna frdn intervjuerna blev autentiska. Jag anser darfor att tillforlitligheten
starktes. Nar jag lyssnade pa inspelningarna insdg jag att jag ibland stillde ledande fragor,
vilket kan ha inverkat pa mitt resultat. Jag &r medveten om att min personliga kontakt med
barnen kan paverka dem. Det dr mojligt att denna personliga relation skapar en vilja hos
barnen att ge “ritt” svar under intervjuerna. Med “rétt” svar menar jag de svar barnen tror att
jag vill hora fran dem, men det kan dven vara sa att den personliga kontakten skapat ett klimat
dér barnen kunnat uttrycka sig ldttare 4n om det var en frimmande person som stéllde
fragorna

Resultat

Resultat av enkatundersékning

For att f4 en overskadlig blick sammanstiller jag hela enkéten. Jag har valt att skriva ut bade
forfattare och titel, detta for att fa enkéten ldttare att 6verskdda. Nér fordldrarna har skrivit
endast titel har jag sokt reda pa forfattaren och tvartom. Om t.ex. foréldern har skrivit Mio min
Mio, har jag kategoriserat boken under Astrid Lindgren, d& det 4r hon som har skrivit boken.
Jag borjar med att redovisa forskoleklassens resultat och sedan skolar 1. I forskoleklassen fick
jag svar fran 10 av 10. I skolar 1 svarade 11 av 12 pa enkéten. I undersokningen fattas en
pojke. Jag har valt att skriva ut forfattarens och bokens titel. Siffran inom parentes stér for
antalet som har angivit detta svar.

Jag har gjort en markering (*) vid de bocker som bibliotekarien vid barnens nérbibliotek
rekommenderar till barnen sjilva eller som hon har presenterat for dem vid skolbesok.

Den basta bok som barnet har last eller hort enligt barnet sjalv

Forskoleklassen Skoléar 1

Pojkar: Pojkar:

Fakta bok (2) Krokfors- Lindsjo Greta-Lis, Beijing Legender (1)
Nordqvist Sven, Pettson och Findus (1) Rowling Joanne K, Harry Potter (1)

A. de Vries, Barnens bibel (1) Wigner Veronica, Flyg for livet (1)

Inget svar (1) Oklart (2)

Flickor: Flickor:

Knutsson, Gosta, Pelle svanslos (1) Laura Trenter, Det lysnade 6gat (1)

Dahlbick Helena, Ballongresan (1) Lindgren Astrid, Mio min mio, Bréderna lejonhjdrta (2),
Inget svar (1) Keene Carolyn, pseud, Kitty bockerna (1)

Alla (2) Milne Alan Nalle puh (1),

Dahlback Helena, Fredda bockerna(l) *
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Vi kan tydligt se att minga av de bocker som fordldrarna svarat att barnen har som bédsta bok
ar kapitelbocker med ndgra fi undantag sdsom Sven Nordqvists, Pettson och Findus och
Greta-Lis Krokfors- Lindsjos Beijing Legender.

Vi kan dven se att det finns en spridning i nya och gamla bocker (utgivnings ar), Helena
Dahlbécks Fredda béckerna, ar utgivna sent 1990- tal till senaste boken som kom ut 2005.
Gosta Knutssons bocker om Pelle Svanslds utkom runt 1950-talet.

Det finns dven en stor spridning av forfattarna dér det bara ar Astrid Lindgren som samlat tva
svar. Annars har alla andra forfattare med bocker bara nimnts en gang. Genremadssigt ser vi en
spridning, men dir dr det en majoritet som foredrar nagon typ av dventyrsbok. Hir kan vi se
en skillnad mellan skolar 1 och forskoleklassen. I skolér 1 har dventyrsbocker en storre plats
an 1 forskoleklassen dér sagobdcker och faktabocker dr mer populdra. Hos pojkarna i
forskoleklassen dr faktabockerna populéra.

Tidigare favoritbocker

Forskoleklassen

Pojkar:

Karlsson Anna-Malin, Flaggboken (1)
Goletz Thomas, Diddel (1)

Inget svar (1)

Lindgren Astrid, Emil (2)

Lindgren Barbro, Max-béckerna, Loranga (3)

Norlin Arne, Halvan béckerna (1)*
Wirsén Stina, Djurboken (1)

De Vries Anne, Barnens bibel (1)
Andréasson Rune, Bamse (1)

Flickor:

Alla (1).

Blyton Enid, Fem bockerna (1)
Bosson Marie, Krake bockerna (1)
Lindenbaum Pija, Gittan bockerna (1)
Lindgren Barbro, Max béckerna (1)
Lofgren Ulf, Ludde bockerna (1)
Nordqvist Sven, Boken om nasse (1)
Knutsson Gosta, Pelle svanslos (1)

Skolér 1

Pojkar:

Almgqvist Bertil, Barnen hedenhos (1)
Andréasson Rune, Bamse (1)

Bergstrom Gunilla, Alfons (1)

Cousins Lucy, Molly mus bockerna (1)

Dahl Roald, Kalle och chokladfabriken (1)
Hellsing Lennart, Bagare Bengtsson (2)
Herg¢, Tin Tin bockerna (2)

Lindquist Marita, Kotten bockerna (1)
Norlin Arne, Familjen Nalle bockerna (1)
Stenberg Birgitta, Billy bockerna (1)
Widmark Martin, Lasse Majas detektivbyra (1)
Wieslander Jujja, krdakans lifter semester (1)*

Flickor:

Adbége Lisen, Ellen bockerna (1)

Andréasson Rune, Bamse (1)

Beskow, Elsa, Hattstugan (1)

Gellert Dina, Leopold (1)

Inget svar (1)

Karlsson Anna-Malin, Flaggboken (1)

Klintberg af Bengt, Ndr king kong spelar ping pong (1)
Lind Asa, Sandvargen (1)*

Linde Gunnel, Den vita stenen (1)

Lindenbaum Pija, Gittan bockerna, Lill- Zlatan (2)
Lindgren Astrid Emil, Pippi, Karlsson pd taket, Lotta
pa Brakmakargatan (4)

Milne Alan, Nalle puh (1)

Moller-Nielsen Egon, Historien om Ndgon (1)
Nordqvist Sven, Pettson och Findus bockerna (1)
Stalfeltsbocker Pernilla, Tema béckerna (3)

Sandberg Inger, Anna och den langa farbrorn béckerna
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(1)
Widmark Martin, Lasse Majas detektivbyra (2)
Wieslander Jujja, Mamma mu béckerna (2)*
Wolde Gunilla, Totte bockerna (1)
Da vi tittar pa listan av bocker kan vi se att en stor del av barnen i skoldr 1 och barnen i
forskoleklassen dr seriebokldsare, att de har last minga bocker inom samma serie, t.ex. Max
bockerna, som da syftar inte pa en specifik bok, utan pa alla inom Max serien.

Majoriteten av de bocker som barnen har som tidigare favoritbocker dr bilderbocker. Endast
ett fatal kapitelbocker finns med, sdsom Martin Widmarks, Lasse Majas detektivbyrd, Gunnel
Linde, Den vita stenen, Asa Lind, Sandvargen, Roald Dahl, Kalle och chokladfabriken. Vi
kan dven utldsa att en flicka och en pojke i skolaret tycker om att ldsa serier, i form av Rune
Andréassons Bamse. Martin Widmarks Lasse Majas detektivbyra lases av bade flickor och
pojkar i skolar 1.

Vi kan ocksé utldsa ur listorna att ingen av pojkarna 1 skolér 1 eller i forskoleklassen har nagra
favoritbocker med en kvinnlig huvudrollsinnehavare med undantag for Lucy Cousins's Molly
Mus bocker och Martin Widmarks Lasse Majas detektivbyrd dar det ér en flicka och en pojke
som delar pa rollen. Hos flickorna i bade forskoleklassen och skoldr 1 finns det en klar
blandning av manliga och kvinnliga huvudrolls innehavare. Flickorna &r mer
gransdverskridande medan pojkarna inte dr det.

Aven hir kan vi se stor spridning p4 gamla och unga forfattare. Elsa Beskow var aktiv under
forsta delen av 1900-talet och hennes bok Hattstugan, en konstsagobok, utkom 1930, medan
en forfattare som dr verksam nu dr Pernilla Stalfelt och hennes temabocker sdsom Hdrboken
och Valdsboken dr nyligen utkomna.

Vi kan se att det finns en stor spridning av forfattare bade 1 forskoleklassen och 1 skolér 1. Fa
av forfattarna har fitt mer dn en rost. Bland pojkarna i forskoleklassen toppas listan av Barbro
Lindgren, (3), foljt av Astrid Lindgren (2). Hos flickorna har vi en spridning pa fler forfattare
dér ingen har fatt mer ett svar. I skolér 1 finner vi tva forfattare som har samlat tva roster var,
Lennart Hellsing (2) och Hergé(2), pa pojkarnas lista. Hos flickorna kan vi se en bredd dér
flera av forfattarna har fatt fler 4n tva roster, hir toppas listan av: Astrid Lindgren (4), Pernilla
Stalfelts bocker (3) Pija Lindenbaum (2), Martin Widmark (2) och Jujja Wieslander (2).

Utifrén ndrbiblioteket har jag fatt informationen av barnbibliotekarien att hon rekommenderar
Jujja Wieslander Krdkans liftarsemester och Asa Linds, Sandvargen som hdglisningsbocker
till fordldrarna. Bockerna som finns med pé listan &r alla biblioteksbdcker, det betyder att det
ar bocker som barnen sjdlva kunnat vélja nir de varit pa biblioteket med skolan eller med
fordldrarna. Ett undantag dr Diddel som inte finns att lana pé biblioteket.

For att undersoka barnen i forskoleklassens och skoldr 1:ts lismiljo stilldes foljande
fragor: Liser ni hogt hemma, Om Ja, niir sker denna lisning? Brukar ni prata om det ni
list? Vem liser for barnet? Hinder det att ni liser om en bok flera ganger, Om Ja, vilken
eller vilka bocker? Vilken typ eller genre av bocker tycker ditt barn om? Vilka bocker tycker
ditt barn inte om? Jag har sedan valt att sammanstills svaren och resultatet hir nedan.

Pé frdgan om det sker hogldsning hemma far jag som svar att alla har ndgon som ldser hogt
for dem hemma. Bade i1 forskoleklassen och 1 skoldr 1. Bland forskoleklassen pojkar sker
denna ldsning vid séingdags, innan de ska g& och sova. Aven flickorna har ngon som léser for
dem pd kvillen. Vi kan se samma trend 1 skolar 1. Ldsningen sker i samband med sidngdags.
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Det framgar tydligt att hoglésning for barnen dr en foreteelse som sker vid ldggning och pa
kvéllningen. Endast ett fatal uppger att de laser vid andra tillfallen bade i forskoleklassen och
i skolar 1.

Att lasningen sker just innan barnet ska sova kan ha betydelse for att endast ett fatal av
fordldrarna svarar att de pratar om det de l4st med barnen. Vi kan utlésa att pratandet om en
bok istillet dr ndgonting som fordldrarna kan é&terkoppa till vid senare tillfille. Det
framkommer dven att svara eller nya ord forklaras i direkt anslutning till 14sandet.

I forskoleklassen kan vi tydligt se att det dr det & mamma och pappa som ldser hogt for
barnen, men det forekommer dven att syskon kan ldsa hogt. Ett fatal av barnen har en
favoritldsare och da dr det mamma eller pappa som lidser. D4 det ar fa 1 klassen som kan lisa
sjilva far jag bara ett svar att barnet liser sjilv. Aven i skolar 1 kan vi se en liknande tendens
som 1 forskoleklassen, ndmligen att mer &n hilften svarade att bAde mamma och pappa liser
for barnet. Vad som skiljer at &r att fler i skolar 1 har en favoritldsare i form av enbart
mamma, endast en svarade enbart pappa. Ingen i skoldr 1 uppgav att de laser sjélva, fast nagra
av barnen redan kan l4sa sjdlva. En svarade alla vuxna.

P& frdgan om det hinder det att en bok ldses flera ginger finns ett tydligt svar bade 1
forskoleklassen och i skolar 1, nimligen JA. Det &r tydligt att alla barnen har favoritbocker
som de girna atervénder till flera ganger. Med undantag for kapitelbdcker som inte ldses om.
Detta kan forstds bero pé att en kapitelbok ér betydligt léngre &n en bilderbok och tar lingre
tid att ldsa.

Pé vilka bocker som ldses om i forskoleklassen svarade béade flickor och pojkar alla sorters
bocker ldstes om. Faktabocker ldstes gédrna om av pojkar och Bamse av flickorna i klassen. I
skolar 1 fanns det den storre bredd dér pojkarna gérna laser om alla eller néstan alla bocker
eller sagor. Flickorna svarade liknande, men det fanns en viss uppdelning om vilka bocker
som lédstes, nimligen Astrid Lindgrens bocker och Disneybdcker.

Svaren vi fick om vilka bocker som lastes om stimmer Gverens med vilka bocker som barnen
tycker om, ndmligen att i forskoleklassen gillar pojkarna fakta, dventyr och sagor medan
flickorna gillar humoristiska bdcker, spinnande bocker och sagobocker. Aven i skolar 1
stimde svaren med tidigare fraga. Pojkarna i skolér 1 tycker om alla bocker och sagor. Bland
flickorna kan vi se samma spridning med Astrid lindgren, faktabdcker och spannande bocker.

Vad som kan utldsas av resultatet dr de bocker som barnen i1 forskoleklassen inte tycker om.
Pojkarna tycker inte om ldskiga bocker och flickorna i1 klassen tycker inte om faktabdcker och
allvarliga bocker. I forskoleklassen var det flera av fordldrarna som uppgav att deras barn
tyckte om alla sorters bocker. Aven i skoldr 1 hade ménga fordldrar svart att se nigon
bokgenre som deras barn inte tyckte om. Pojkarna tycker inte om for ldtta bocker. Flickorna i
klassen gillade inte faktabocker och de gillade inte Astrid Lindgrens bocker da de kan vara for
laskiga.
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Resultat av boksamtalen

Varje bok léstes i anslutning till samling med fruktstund eller pa halvklass i skolér 1. Barnen
satt alla tysta och lyssnade intensivt nér jag laste, det mérktes tydligt att de gillar att lyssna pa
nir ndgon ldser hogt for dem. I en av grupperna i skolar 1 fragade de om de kan fa leka i
stdllet. Nér de fick ett nekande svar godtogs detta.

Jag har valt att presentera resultatet utifrén vilken bok jag list. Vid lédngre stycken eller utdrag
har jag forkortat ner s att F stér for flicka, P for pojke och I star for intervjuare som 1 detta
fall ar jag. Jag kommer inte att presentera all information, utan ta ut citat som jag tycker &r
viktiga eller dterkommande av flera. Jag har valt att inte skriva ut figurerade namn eller
nummer pd barnen da jag anser att underlaget ar for litet och att barnen eller fordldrarna skulle
kunna kéinna igen sig sjélva eller sitt barn.

Jag presenterar den fraga som jag stiller till barnen som en egen Overskrift. Varje mening
borjar med Jag undrar... {6ljt av fragan.

Resultat av Ledsenboken
I redovisningen av Ledsenboken presentera jag skolar 1 fore forskoleklassen.
Jag undrar vad du tyckte om boken?

I skolér 1 kan vi se en klar ambivalens om vad barnen tycker om boken, vi kan dela in barnen
i dem som tyckte boken var sorglig, rolig eller bade och. Bland dem som tyckte boken var
sorglig, framforallt flickor, kunde manga relatera till flickan i boken. En klar majoritet av
pojkarna kunde inte relatera till flickan och fokuserade istéllet pa bokens bilder, dessa tyckte
de var roliga.

Négra av barnen kan kédnna igen sig med flickan i boken, det &r framforallt flickorna som kan
relatera till huvudpersonen. I barnlitteraturen dr det séllsynt att det finns endast en kvinnlig
huvudrollsinnehavare. I denna bok &r flickan bokens motor, det 4r hon som driver handlingen
framat. Vi ldr kénna flickan i1 boken vilket kan till tala flickorna i klassen.

F: - ”Man vet ju hur det kéinns nir man &r ledsen och ensam.”
Av flickorna som kan relatera till flickan i boken tycker ménga att boken var:

F: - ”Sorglig”

F: - ”Den var ... var sorglig, en sorglig kdnsla”

Majoriteten av pojkarna fokuserar pa flickan i bokens form. Detta ser de som nagonting roligt
och skojigt. Manga av dem skrattade &t bilderna nér jag ldste boken. Vi kan tydligt se att
pojkarna har svarigheter att identifiera sig med béde flickan och handlingen i boken. Har blir
det patagligt att pojkar inte kan krossa den konsrollsnorm som géller. Om boken hade haft en
manlig huvudrollsinnehavare hade pojkarna med storre trolighet kunnat relatera till honom.

P: - ”0OJ vad hon var liten”
Flera av barnen ser det som roligt att hon &r liten, att boken &r roligt malad.

F: - ”Jag tyckte det var roligt att hon var sa liten och det var en sadan jittestor
hand”

P: - "Jag tyckte den var rolig”
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Da pojkarna har svérare att relatera till flickan har de dven svart att ta in budskapet i texten.
De lagger dé istillet tyngdpunkten pd bokens form och hur bilderna adr malade. Detta kan vara
ett steg for att visa sin distans. Pojkar har svart att redogoéra om hur de tror att flickor tdnker
och kénner.

Tvé flickor kidnner sig osdkra om det tycker att boken &r rolig eller sorlig.
F; - ”Den var sorglig och rolig pd samma gang.”

F: - ”Den var ju rolig och sorglig samtidigt, men den var ganska bra mélad, men
det maste gbra ont att vara sa liten”

Jag undrar, kan man kiinna sig liten ibland?

Detta &r en direkt foljdfraga fran vad barnen tidigare har sagt. Barnen fokuserade pa flickan 1
bokens form eller att boken var sorglig, flera var ambivalenta. Alla far en stund att tdnka efter
innan de svarar pa min undran. Har kan vi dela in svaren i att ndgra kan tdnka sig en situation
utanfor boken medan andra relaterar direkt till boken.

En av flickorna svarar snabbt att hon kan kinna sig liten d4 ingen ser henne.
F: - ”Jag har kdnt mig sa. Att ingen ser mig”.
En annan flicka kommenterar detta genom att ta tillbaka samtalet till boken:

F: - ”Jag tror att hon kinner sig s& ensam sd att hon bara krymper, sa blev hon s&
liten”

En av pojkarna tycker det dr konstigt att hon kénner sig ensam ndr hon har alla sina
mjukisdjur runtomkring sig. Om man har alla sina mjukisdjur hos dig kan man inte kénna sig
ensam resonerar han. Detta kan dven en flicka halla med om,

P: - ”Nir hon lag under séngen sa tycker jag det ar konstigt att hon kéinde sig
sjdlv, hon var ju inte sjilv, det var ju manga utanfor sdngen. - Hon ligger dir ju
under séngen, det dr ju konstigt, alla mjukisdjur &r ju dar”

F: - ”Hon ténkte nog inte pé alla djuren”
F: - ”Hon ténkte nog inte pa det”

For pojken har dessa mjukisdjur en trostande egenskap i form av att hon inte behdver vara
ensam, om flickan 1 boken har sina mjukisdjur med sig sé dr hon inte ensam. Anvéndning av i
detta fall ett 6vergangsobjekt i form av mjukisdjur kan vara en forsvarsmekanism som dampar
flickans sorg Over sin egen ensamhet menar pojken. Pojken kan relatera till texten och sig
sjdlv, han drar slutsatser om hur han skulle kénna sig om han var i flickans situation. Flickans
kommentar kan vara att hon blev medveten om att ett mjukisdjur kan vara trostande och av
vissa barn dven ses som en vin.

Jag undrar hur det kinns att vara ledsen

Pa denna fradga borjar barnan att peka pé kroppen utan att uttrycka sig. Jag far dd be dem att
uttrycka sig lite tydligare. Nésta alla kan séga vart i kroppen de kan kdnna om de dr ledsna.
Majoriteten uttrycker att det kdnns i hjértat, 6gonen och magen. Vi kan se en skillnad mellan
flickorna och pojkarna. Flickorna kan mer uttdommande sdtta ord pa hur just de kdnner nér de
ar ledsna, medan pojkarna anvéinder sig av ett mindre antal ord eller upprepar vad kompisen
har sagt.

Tre pojkar som sitter pd rad upprepar vad den forsta har sagt. Vi kan hir tydligt se att de
paverkas av varandra. Om vi fragat pojkarna separat hade troligen svaret varit annorlunda.
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P: - ”Jag blir svart i hjartat”
P: - ”Svart i hjirtat”
P: - ”Svart i hjartat ”

En pojke kan eller vet inte var ledsenheten sitter, han kan inte komma pé nagonting alls, sdger
han:

P: - “Ingenstans, det bara kommer frdn 6gonen, sé jag pekar ingenstans. Jag vet
inte vart det kommer ifran. Det dr bara salt, kanske fran pommes frites som jag
at.”
Han kan prata om vad det dr han kénner, han kan prata om sina tarar utan att han for den
sakens skull vet att det &r tdrar som kommer och att dessa tarar &r salta. Han funderar pd hur
det kommer sig att tdrarna som kommer ur hans 6gon ar salta, han drar slutsatsen r att det &r
saltet frdn maten han at tidigare som kommer ut. Vi kan se att nigra av flickorna har lattare att
sitta ord pa hur det kénns nir de ar ledsna.

F: - I hjirtat, det bankar jittefort. Det kénns, som nidr man springer. Det
sprianger och gor ont.”

Flickan kan dels beskriva exakt vart det kinns nédr hon ar ledsen, hon kan dven beskriva hur
det kdnns och for att fortydliga denna kénsla s& drar hon en parallell till hur det kdnns néir hon
springer. Hennes beskrivning blir i detta fall mycket mélande, alla kan létt kidnna igen sig i
hur hon kinner, att det springer och gor ont i hjdrtat nér hon dr ledsen. En annan flicka
forklarar:

F — ”Det kdnns som om man har en bubbla i halsen. Och det gor sa dir ont 1
magen”

Jag undrar, niar har ni varit ledsna?

Frén fragan om hur det kénns att vara ledsen kommer vi in pa frigan om nér barnen har varit
ledsna. Har kan vi dela in svaren i tvd huvudkategorier, ledsenhet orsakat av fysisk sméirta
och ledsenhet orsakat av vad andra personer sagt eller gjort.

Flera av barnen kan kénna sig missforstddda av sina fordldrar.

F: - ”Ja, nédr pappa skriker att vi ska stdda, ndr vi bara leker... det kinns i
hjartat”

P: - ”En géng, den gangen d& hade pappa varit arg pad mig, och si, si lyfte jag
upp min lillebror, nér han var liten, och da kom pappa och da trodde jag att han

skulle skilla mer och da blev jag rddd och da tappade jag min lillebror, och da
trodde pappa att jag slingde honom. Och det gjorde jag inte...”

F: - ’Ibland kan fordldrar bli arga pa barn och d& kan man bli radd”

Skolgarden &r en plats som kan flickorna kénna sig ledsna pa, att ndgon sdger nadgot som gor
den andre ledsen. Det handlar om konflikter som flickorna har svart att 16sa pad egen hand.
Ingen av dem berdttar for ndgon vuxen att de blivit ledsna. Skolgarden dr den plats som
flickorna refererar till inte pojkarna.

F: - ”En gang nér vi var pa skolgarden sa sa en tjej att det luktade konstigt och
att det var jag som luktade krdks och da blev jag ju ledsen”

F: - ”Liksom sa hdr du dr dum d4 bli jag ledsen” (Om ndgon séger négot elakt)

F: - ”Dom har sagt dumma NN ..., det kiindes 1 hjartat, jag blev ledsen da ja”
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Pojkarna refererar istdllet till legorummet dar manga av deras konflikter intrdffar. Néasta alla
pojkarna relaterar att de blivit ledsna nir nadgon haft sonder nagot for dem.

P: - ”Nar NN kastade Lego pa mig. Han var elak, det gjorde ont”
P: - ”Nér NN gjorde sonder min sak”
Pojkarna beréttar inte heller for ndgon vuxen att de blivit ledsna.
En majoritet av flickor relaterar till nér de har slagit sig fysiskt.
F: - ”Nir jag slog huvudet i stenmuren”
F: - ”Ja, nér jag trillade ner frin ett trdd och skrapade mig och det gjorde ont”

Ingen av pojkarna relaterar till detta utan hdnvisar istdllet till vad som skett i legorummet. En
av pojkarna relaterar till ndgonting utanfor skolan och familjen.

P: - ”Néar min morfar dog, d& grét jag pa begravningen, det var sa sorgligt dar”

Efter att barnen fatt berdtta nér de sjilva blivit ledsna fick de tdnka efter hur eller vad man kan
gora om nagon blir ledsen. Nista alla barnen tolkade det som om det var de som gjort
nigonting dumt och att den andre var ledsen for det. Vi kan dela in svaren 1 verbal eller fysisk
trost. Inom det verbala trosten faller, att sdga forlat eller friga om den vill vara med och leka.
I den fysiska gruppen hamnar de som svarat att man kan ge ndgon en kram.

Alla barnen menar att det dr viktigt att visa att man &r ledsen pa nagot sitt
F: - ”Forlat jag, jag menade inte s, jag tankte mig inte for”

Att just sdga ordet forlat dr det bara ett fatal som anvinder sig av. Istdllet kan man sdga forlat
pa andra sétt

F: - ”Sdger nagot snillt, vill du vara med och leka?”

Bade flickorna och pojkarna lyfter fram att det kan vara trevligt att bli tréstad pa annat sétt dn
att nagon sédger forlét

F: - ”Man kan ju typ trosta den som &r ledsen”
P: - "Trosta ér bra”

Det ar viktigt for bade flickorna och pojkarna att man trostar den som &r ledsen. Det &r
framfor allt genom att ge ndgon en kram.

P: - ”Kramas, det dr mysigt”
F: - "Krama den som &r ledsen”

P: - ”Man kan ge en hjidlpande hand, och da kan det kdnnas bédttre. Om man
slagit sig eller ramlat och har svért att komma upp”

En flicka beskriver hur det gar till ndr hon och hennes syster grilar och sidger saker sé att bada
blir ledsna. Hennes konfliktldsning &r att ge en kram men hon uttrycker samtidigt att det kan
vara svart att sdga forlat ibland och att den andra inte alltid &r mottaglig.

F: - ”Men om jag ska krama min syster s& gar det inte, hon séger bara sluta,
sluta och jag far inte komma in pa hennes rum. Och da kan jag inte komma in 1
hennes rum och krama henne. Hon bara skriker nej, nej sluta!”
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Forskoleklassen

Vi har pratat om vart det kinns nér vi dr ledsna. Varje barn har fitt en fardigritad bildgubbe
att mala in vilken farg kénslan ledsen har och vart pa kroppen det kdnns. Nér de har mélat
klart har de fatt visa bilden for mig och sina klasskompisar. Samtalet 1 forskoleklassen var
upplagt pé ett annat sitt dn i skoldr 1. Detta for att barnen ar yngre och rummet som vi sitter i
mycket litet med dalig luftkonditionering.

Jag har ocksé varit ledsen. Jag undrar, har ni varit ledsna?

P: - ”En géng sa F och hennes kompisar att jag inte fick vara med dem och da
blev jag jétteledsen, men sen fick jag vara med och da blev jag glad. Men jag sa
till froken 1 alla fall”

Barnen i forskoleklassen har svérare att sétta ord pa hur det att vara ledsen om vi jamfor dem
med skolar 1. Nastan alla séger att det kdnna 1 6gonen, en flicka uttrycker sig i en ldngre och
forklarande mening

F: - ”Som en klump i halsen, sddér ndr man ska lamna ndgon”
En av pojkarna séger

P: — ’Det kinns ingenstans det bara kommer ur 6gonen”
Gittan och algbrorsorna

I redovisningen av Gittan och idlgbrorsorna har jag &ter igen presenterat skoldr 1 fore
forskoleklassen.

Jag undrar, hur ir en bra kompis samt en dalig?

Pojkarna har svart att sétta ord pd vad det innebér att vara en bra kompis. De forklarar istillet
en situation istéllet. For en av pojkarna ar det viktigt att man far vara med, att fa tillhor en

grupp.

P: - ”Man &r bra kompis om man far vara med pé fotboll och om kompisen gor
att man fér vara med. D& dr man en bra kompis”

P: - Hjdlpa dem och ldra dem bra saker.”
Flickorna lyfter tydligare fram att en kompis ska vara snill

F: - Snall och s&”

En viktig egenskap hos en kompis som flickorna lyfter & man far vara med och leka bade pa
skolan och utanfor. Utifran pojkarnas svar kundes det utldsas att det var viktigt att ha en plats
1 en grupp sé dr det dven for flickorna. Det dr viktigt att fa tillhdra en grupp, att inte behdva
vara ensam.

F: - Man leker med dem”
F: - Man kan ju bjuda hem dem pa ett kalas”

Att ha nagon att leka med dven efter skolans slut dr ndgonting som lyfts fram som mycket
viktigt. Vi kan da urskilja att den flickkultur som finns i1 denna klass dven innefattar virlden
utanfor skolan. Att bli bjuden hem till ndgon annan samt att bli bjuden pa kalas visar pa att
flickan dr en del av gruppen. Da alla flickor bor pd géngavstand till varandra dr det darfor
sjdlvklart att de gar hem till varandra efter skolan slut, tillsammans med en fordlder eller
sjdlva. Att tillhora en grupp stéller &ven krav pa personen.

F: - ”Man kan dela leksaker och man kan ju hjdlpa varandra”
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Gruppens betydelse ar viktig och darfor blir det centralt att flickorna lar sig att dela med sig
av saker. Det framgar inte tydligt pd vilket sétt de hjdlper varandra, men utifran deras lekar
kan vi utldsa att flickorna hjilps at att forsvara eller ta tillbaka saker som flickorna leker med
for stunden, till exempel att hjdlpas &t for att forsvara de bruna legobitarna ifall ndgon annan
vill ta dem eller har tagit dem redan.

Fran att prata om en bra kompis 6vergar vi till att definiera en dalig kompis. Nar vi kommer
till detta fordndras barnen. De har svért att sitta stilla. Deras sdtt att vara fordndras det mérks
tydligt att hir finns det mycket att sdga. Det &r mycket som bubblar upp inom dem och jag fér
stoppa dem och be dem att inte bara beritta vad Kalle eller Lisa har gjort, utan forsoka tinka
efter vad som kénnetecknar en dalig kompis.

For flickorna kidnnetecknas en dalig kompis av ndgon som retas och ndgon som inte hjilper
till eller inte later NN vara med. En flicka sammanfattar allt:

F: - ”Om man siger dumma saker eller om man inte far vara med och leka, om
man har bestdmt att fi vara med och leka och sd fir man inte det och den andra
sdger typ du far inte vara med fast vi hade bestimt att vi skulle vara pa rasten.
Och om man inte hjélper ndgon som behover”

Aterigen dterkommer vi till frustrationen att inte f3 tillhora en grupp, att bli exkluderad och
kénna sig ensam. Den andra flickan hade lovat att de skulle leka pa rasten, men har sedan
angrat sig och tar tillbaka det hon lovat tidigare. Ur citatet kan vi dven utldsa att flickan
upplevt att en person som inte hjilper den som behdver 4r en dalig kompis. Annu en ging
lyfts vikten av gruppen och det sociala samspelet upp. Det finns dolda regler inom gruppen
som ska foljas och om dessa bryts dr personen en dalig eller elak person och ingen vén.

For pojkarna dr en ddlig kompis ndgon som:
P: - ”Nar nagon puttas, vissa gor det i alla fall”
P: - ”Nér NN sldr mig pa nidsan”

For pojkarna ér en dalig kompis nagon som gor dem illa fysiskt. Nar nagon slar. Nar nidgon i
deras omgivning inte kan vara vén utan slér till. Utifrdn deras lekar i legorummet sd kan vi
tdnka oss att pojkarnas konflikter handlar om att ndgon tar en eller flera legobitar och att den
andra forsoker att forsvara sina bitar. Nar konflikterna inte kan 16sa verbalt blir de 1 stéllet
fysiska. Flickorna tog upp att retas var ndgonting som inte uppskattades, det tar dven pojkarna

upp.
P: - "Retas”

Att retas dr ndgonting som bade pojkarna och flickorna upplever som nigonting elakt och
hemskt. Att bli utesluten ur gruppen eller hamna 1 en konflikt i legorummet dr en konflikt
mellan pojkar och pojkar eller flickor och flickor. Retandet kan och &r i manga fall
gransdverskridande.

Forskoleklassen

Lasningen av Gittanboken tar lang tid. Barnen far manga associationer under tiden jag ldser.
De tycker det ér “jitteskoj” att prata om vad de har gjort forra vintern, nér de var ute och akte
lapp och vad som hédnde pa forra forskoleklassen. De langtar till att det ska bli vinter s att de
kan dka igen och att det ar ”jétteskoj” att leka i snon.

Barnen tycker att “brorsorna” dr “’jobbiga” och “taskiga” mot Gittan. Har dr ndgra av de
kommentarer som kom upp under ldsandet: ”Dom bara forstor.” ”Vad elaka dom &r.” ”Vad
dckliga dom é&r (nér élgarna dricker ur toaletten).” ”Inte kasta pingvinen den gar ju sonder”.
”Far hon bara kolla pd Bolibompa”. Nir jag last klart sdger en flicka:
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F- ”Hon vill nog inte att de ska kléttra pa bokhyllan, fér hon dr nog rddd om
sakerna och att hennes mamma ska plocka ner den i stillet...”

Flickan kan kénna igen sig i texten. Hon drar paralleller med sig sjilv. Hon och Gittan tinker
likadant. Flickan dr ocksé rddd om sina sakar och vill inte att de ska ga sonder. Samma flicka
fortsatter:

F - I borjan var det lugnt och trakigt, men nu &r det lugnt och skont... och hon
har ju Nils...”

Aven hir har vi en hog igenkinningsfaktor. Dir hon kan relatera till sig sjilv. Att ibland &r det
skont med lugn. Vi kan dven utlédsa att hon tycker det dr battre med en bra van som &r lugn dn
tre ’jobbiga” dlgbrorsor.

Jag inleder samtalet med att fridga vad de tror Gittan tycker om broderna. Da jag upplevde att
brorsornas beteende inte var ndgonting som barnen i forskoleklassen tyckte om:

F: - ”Att de ér jobbiga”

Alla barn héller med henne och tycker samma sak. Brorsornas beteende dr inte accepterat i
klassen. Att dlgarna forstor for Gittan &r att gd over gransen.

Jag vill f6lja upp svaret s jag frigar: Jag undrar varfor ni tror att Gittan tycker de &r jobbiga?

Det blir tydligt att for barnen i1 forskoleklassen att forstora ndgonting ar inte okej. Brorsorna
forstor 1 Gittans rum och har sonder hennes saker och det &r inte snéllt. Algarna dr inte nigra
snélla kompisar. Det finns en hog grad av igenkénningsfaktor i deras svar.

F: - ”Dom ér fjantiga och forstér och gémmer och hon vill inte ha nagra algar

2

sen

P: - ”Jag tror att nér dlgarna haller pa sadar sé tror jag att de egentligen vill leka,
men inte kan och att Gittan inte vill ha dem for att de ar jobbiga, forstor och gor
tokigheter. Och dem kastar ivdg saker. Hon blir arg och d& sénder hon i vig
dem”

P: - ”Att nér de kastar pingvinen si kanske hon blir rddd att ndgot ska ramla och
sa tyckte hon inte det var sé trevligt nér de drack ur toaletten”

Alla av barnen relaterar indirekt till sig sjdlva nir de beskriver hur Gittan kénner sig. Bade
pojkarna och flickorna kan kénna igen sig. For pojkarna sd kan vi utldsa att for dem ar det
tyngre nir nagon har sonder eller tag nagonting. De upplever det som krdnkande.

Leka tre boken
Jag undrar hur kinner du dig nér du inte fir vara med?

Den kénslan som barnen i skolar 1 ger uttryck for nir de inte far vara med var att de kénner
sig ledsna och arga nér de inte fick vara med, bade flickorna och pojkarna kénde likadant. Tre
flickor uttrycker klart att de tar hjdlp av en vuxen genom att berétta for froken nér de inte far
vara med.

F: - ”Ledsen och man sdger till att man inte fir vara med”
F: - ”Jag blir ocksa ledsen och sa gréter jag och séger till froken”
F: - ”Arg och ledsen och man séger till froken att man inte far vara med”

Av de tillfragade pojkarna dr det endast en av pojkarna som gav uttryck att han séger till
ndgon vuxen. Annars verkar det som om pojkar till stérre grad én flickor forsdker 16sa sina
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konflikter sjélva utan att ta hjilp av ndgon vuxen. Eller sa kan det vara sa att de inte loser
konflikterna utan later tiden ldka de sar som eventuellt har uppkommit.

P: - ”Jag séger till froken”

Vi kan dven uttyda att han inte uttrycker att han blir ledsen eller arg utan han sager bara till att
han inte far vara med. En annan pojke utrycker att han blir sa arg att han vill sl& nagon

P: - ”Jag blir jatteledsen jag vill vara med. Men om det dr ndgon som jag inte
gillar sa vill jag dndé inte vara med... Man kan bli arg sa att man slar nagon”

Det blir uppenbart att han 16ser sina konflikter genom att sldss. Han tar ut sina ilska genom att
borja sldss. Han tar inte hjélp av nagon for att reda ut konflikten pa annat sitt.

En flicka sdger att hon kinner sig ensam om hon inte har nigon att leka med. Aterigen
kommer vi till att kdnna sig ensam att inte fa eller bli inslédppt i gemenskapen, gruppen.

F: - "Man kan kénna sig ensam om man inte har ndgon att leka med”.
Flickorna utrycker hur de kénner sig:

F: - ”Jag kénner mig butter, man dr smésur”

F: - ”Ledsen och grinig”

F: - "Man borjar grata och féller ménga térar”
Pojkarna kénner sig:

P: - ”Utanfor”

P: - ”Man kénner sig ledsen”

Efter att vi har pratat om vilka kénslor vi kan kénna nér vi inte far vara med sd far barnen
bade i1 skoldr 1 och i forskoleklassen sjédlva méla ut denna kénsla pd en ansiktsskiss (se
bilaga). De fér sedan forklara vart och hur de har malat.

Alla 1 forskoleklassen dr med och berittar for varandra efter de har mélat klart hur just de
kdnner sig om de inte far vara med. De haller upp sin teckning och berittar for sina kompisar
om vad de har malat. En majoritet av alla barnen kopplar att vara ledsen med att det kommer
tdrar ur 6gonen. En pojke berittar att han blir ledsen och att det kommer tarar som han inte
vill ha.

P: - ”Ledsen, grét ur 6gat”

P: - "Det kan komma tarar vill inte ha tdrar. Munnen ér ett streck”
Aven flickorna berittar att de blir ledsna och arga samt att det kommer térar.

F: - "Ledsen och arg tarar”

F: - ”Jag far en saddan dar nerdt mun och sa filler jag tarar ndr man ar sadar
utanfor”

En flicka och pojke forskoleklassen beskriver att de kianner sig ledsna med kroppen.
F: - "Munnen &r sadér arg”
P: - ”Kroppen blir ju bara arg bara”

I skolédr 1 far barnen beritta hur de kinner sig ndr de inte fr var med. D4 vi har pratat om hur
det kinns tidigare och manga relaterade till kroppen si fir de mala i en kroppsskiss (se
bilaga). Bland flickorna ar det minga som relaterat till ansiktet att det kommer térar. Men det
kan ocksa kinnas pa andra stéllen 1 kroppen sd som 1 hjartat och magen.
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F — ”Ogonen gréter, snyftar med néisan munnen ir ledsen hjirtat &r ledset ont i
magen, hinderna och fotterna sticks”

F: - ”R6d i ansiktet, ont i magen, kroppen blir sadér ilsk”
F: - ”Ansiktet och hjirtat”

F: - ”Ogonen munnen och hjirtat”

F: - ”Ont i huvudet”

F: - ”Ledsen, klumpen i halsen gor ont kénns 1 hjértat att det gor ont att man inte
ar glad, bubblor i benen”

F: - ”kénns som det ska komma tarar och i hjartat, armarna vill inte, kdnns dnda
1 fotterna”

F: - ”Arg i huvudet, ledsen i magen”

Pojkarna utrycker att de kdnner i1 kroppen. Det dr fa som utrycker att det kommer térar, stéllet
sa kinns det 1 huvudet. Det kan dven kdnnas i magen och i hela kroppen. Pojkarna beskriver
att hela kroppen paverkas att det kéinns tungt.

P: - ”Svart i magen”
P: - ”Svart i kroppen, glad sedan”

P: - "Magen ledsen i magen liksom, nér jag far vara med blir jag glad och
sprallig”

P: - ”Ogonen stor klump i halsen armarna man orkar inte med hinderna, magen
slar fort, benen orkar inte”

P: - ”’I 6gonen sitter ledsenheten”

P: - ”Ogonen och munnen tarar”

P: - ”Térar, ont i magen kénns i armarna”

P: - ”Térar i 6gonen man ser att nagon ar ledsen, kinns 1 halsen ont i kroppen”
Jag undrar hur kinner du dig nir du sedan far vara med?

I skoldr 1 kan vi dela in svaren mellan de som blir glada for att f4 vara med och de som
kénner sig osidkra eller inte vill leka med dem i alla fall.

Av svaren jag fick svarar en klar majoritet av flickorna kénner sig glada, men samtidigt
osikra:

F: - ”Gladare, men énda inte jitteglad”
F: - ”Ganska glad”

Ingen av flickorna uttryckte att hon kinde sig enbart glad utan alla kéinde sig bade osdkra och
glada pa samma gang. Det finns en osdkerhet om varfor de inte fick vara med frén borjan.
Samt om de kommer att f4 vara med under hela leken. Osdkerheten kan bygga pa att de
upplever den andra som brytare av de regler som finns, om att alla ska fa vara med. En flicka
uttrycker att hon blir glada, men det dr inte sdkert att hon vill leka i alla fall.

F: - ”Jag blir vildigt glad, men ndr ndgon har varit dum kanske jag séger, jag
vill inte for du har varit dum mot mig”

Hilften av pojkarna svara att de blir glada. For dem kvittar det att de inte fick vara med
tidigare. De lever 1 nuet och for dem gor det inget att de inte fick vara med da.
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P: - ”Jag blir valdigt glad”
P: - ?Jag sdger tack, for att jag blir glad”
Den andra hélften av pojkarna kidnner samma oséikerhet som flickorna. Om varfor de far vara
med nu och inte forut. Denna kénsla kan ligga kvar under hela leken.
P: - ”’Sur och sen blir man jitteglad. Jag dr sddir mittemellan, glad mittemellan”
P: - ”Jag kénner mig osédker da de sa innan att jag inte fick vara med”

Ingen av pojkarna svarar att de inte vill vara med fast de inte fick vara med tidigare, utan alla
ar med och leker nér de sedan far.

I forskoleklassen svarade néstan bara flickorna pa fragan om hur de kénner sig nér de far vara
med. Detta pd grund av att de inte hinner da flickorna tar 6ver samtalet innan vi gar ut p4 rast.
Och for flickorna finns inget stopp for den glddje de kdnner nir de far vara med.

F: - ”Alla olika glada sétt som finns”
F: - "Man kan kéinna sig sé ... jag blir glad och sadar glad ...”

En pojke utrycka sig och for honom att f4 vara med och leka igen dr som att vinna en seger.
P: - ”Ja, nu fér jag vara med dntligen och da ar jag glad”

Samtidigt uttrycker en flicka osédkerhet ifall hon inte ska f4 vara med sedan igen.

F: - "Man blir s glad sé att man néstan blir glad och sen kan man bli ledsen om
de borjar leka med nadgon annan igen”.

Sammanfattning av resultatet

Har kommer en sammanfattning utifrdn samtalen kring de tre bockerna: Ledsen, Gittan och
dlgbrorsorna och Leka tre samt enkdten. Jag har valt att sammanfatta resultatet 1 nagra
overgripande teman som barnen aterkom till flera ganger. Dessa teman ar: Barn och ldsning,
Barns utveckling och identitet och Barns relationer till varandra i skolan. Jag borjar med att
sammanfatta vilken ldsmiljo barnen kommer i fran.

Barns lasning
Flickors och pojkars lasning

Utifrédn enkéten kan vi urskilja att barnen 1 forskoleklassen och 1 skolar 1 dr serieboksldsare,
det finns en stor spridning i vilka bocker de véljer. Vi kan se en viss skillnad mellan flickor
och pojkars ldsning, men vi kan dven se att det finns vissa bocker som lockar bade flickor och
pojkar till exempel Martin Widmark, Lasse Majas detektivbyrd. Vi kan se att flickor har
lattare att ldsa pojkbocker &n vad pojkar har att ldsa flickbocker. Vi kan dven utifrdn
fordldrarnas svar se att flickorna i skolar 1 14ser mer &n pojkarna i samma klass.

Léasmiljo

Utifrédn enkédten dér 1asmiljon och ldsvariationen undersoktes kan vi urskilja att alla barnen har
nagon som kan ldsa hogt for dem hemma. Denna ldsning sker vid sidnggang pa kvillen.
Lisningen sker oftast av mamma eller pappa. Manga pratar om vad de har last, oftast sker
detta inte 1 anslutning till sjilva ldsningen utan vid ett senare tillsélle. Vi kan dven urskilja att
barnen har méinga favoritbocker och tycker om att lyssna nér ndgon liaser hogt, utifrén att alla
svarar att det har skett en omlasning pa en majoritet av bockerna som finns i hemmet.
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Relatera till sig sjalva utifran en text

Vi kan se att flickorna har det betydligt lattare att relatera till huvudpersonen i /edsen boken
déa denna &r en flicka. Vi kan ocksa urskilja att pojkarna har svért att sitta sig in i hur flickan
kénner. Pojkarna har svart att se samhorighet eller att kénsloméssigt relatera till flickan. Vi
kan dven se att nigra av flickorna har svart att relatera till flickan i boken. Det finns en
ambivalens om boken é&r rolig, sorlig eller bdde och.

Forskoleklassens barn har létt att relatera till huvudpersonen i Gittan boken. Har ér griansen
mellan vad barnen tinker och Gittan otydlig. Bade flickorna och pojkarna har latt att kdnna
igen sig och relatera till vad Gittan kénner.

Barns utveckling och identitet
Kénner och relaterar med kroppen

Béde barnen i forskoleklassen och skoldr 1 anvinder sig av kroppen for att forklara hur de
kanner. P4 min fradga om hur det kinns att vara ledsen svarar alla med att peka péa kroppen. De
far sedan precisera var i kroppen det kinns. Aven hir kan vi se att flickorna har nagot littare
att uttrycka sig 4n vad pojkarna har. Pojkarna upprepar istdllet de som andra pojkar redan
sagt. Men vi kan samtidigt urskilja att de svar de ger &r beskrivande ”P:- Svart i hjdrtat”
Négra av pojkarna har svart att hitta ord for det de kinner och stillet forklara vad som hénder
"P: - Det kdnns ingenstans, det bara kommer frdn ogonen”.

Barns relation till varandra i skolan
Gruppens betydelse

Flickorna i skolar 1 lyfter fram att det ar viktigt att fa vara med 1 leken. For flickorna ar det
viktigt att fa vara med bade i skolan och utanfor skolan. Att fi f6lja med nagon kompis hem
efter skolan slut eller att bli bjuden pa att gé pa kalas ar viktigt. Gruppen har dven betydelse i
leken di bra vinner hjilps 4t si att de kan leka ostdrt. Aven for pojkarna i skolar 1 har
gruppen betydelse.

Under ldsningen av Leka tre framkommer det att det &dr viktigt for alla barnen att fa vara med i
gruppen. Att inte fa vara med i1 en lek &r ofta en killa till konflikt. Pojkar i1 stérre grad dn
flickor forsoker att 16sa dessa konflikter sjdlva. Flickorna sdger till froken eller ndgon annan
vuxen medan pojkarna 1 hogre grad anviander sig av fysiska medel for att fa vara med.

Det framkommer att alla tycker det dr jobbigt eller mycket jobbigt att inte f4 vara med 1
gruppen. Detta visas genom att de blir ledsna, arga, grater eller slass. Att f4 komma tillbaka
till gruppen efter att ha blivit nekad eller utesluten uttrycker barnen och pd olika sitt.
Flickorna 1 forskoleklassen kan knappt med ord beskriva den gliadje de kdnner nédr de far
komma tillbaka i gruppen. I skoldr 1 finns det en storre osdkerhet bdde bland pojkarna och
bland flickorna. De kinner sig osikra pa varfor de far vara med nu och inte forut. Aven hir
kan vi urskilja att néstan alla kénner glddje over att f& vara med igen.

Normer om vad som ar rétt och fel

Vi fér en tydlig bild om vad som ér rétt och fel nér jag fragar om vad som ar en délig kompis.
Om en bra kompis var nagon som lit den andre vara med i1 gruppen sa var en dalig véin nagon
som inte ldt den andre vara med. Nagon som inte later dem vara med, ndgon som retas eller
nagon som bryter 16ften. Hos gruppen flickor i skolar 1 har gruppen stor betydelse. Hér finns
det tydliga regler och normer som inte fir brytas. Bade pojkarna och flickorna lyfter fram att
en dalig van kan vara nagon som retas. Retandet kan och dr i manga fall gransdverskridande

34



medan att bli utesluten ur gruppen eller hamna i en konflikt oftast sker mellan pojkar och
pojkar eller mellan flickor och flickor.

Under lasningen av Gittan-boken framkom att det i forskoleklassen finns tydliga regler,
ndmligen att man inte far forstora eller ta ndgonting f6r ndgon annan. Om ndgon tar eller
forstor sa dr den elak.

Nér konflikter uppstar

Vi kan se en skillnad vart pojkarna hamnar i konflikter och vart flickor hamnar i konflikter.
Pojkarna upplever att de blir ledsna ndr de hamnar i en konflikt med négon annan pojke 1
legorummet, dd om rétten till ndgon legobit eller nir nagon haft gar sonder en byggnad.
Flickorna hamnar oftare i konflikt med andra flickor ute pa skolgirden, det handlar ofta att
ndgon annan sidger nagonting elakt som de blir ledsna &ver. Vi kan dven urskilja att varken
pojkarna eller flickorna i skoldr 1 séger till ndgon vuxen nir de blir ledsna utan forsoker att
16sa sina konflikter sjédlva. I forskoleklassen kan vi se att de i storre utstrackning tar hjélp av
en vuxen vid konflikter. Flickorna och pojkarna uttrycker att de kan kénna sig ledsna nér de
blir missforstddda av nagon vuxen. Nér deras avsikt var en annan och att den vuxne forutsatte
nagonting annat utan att fraga varfor eller ta reda pé orsaken till deras beteende.

Diskussion

Metoddiskussion

Jag anser att mitt resultat kan ha paverkats av att jag inte har sdrskilt stor erfarenhet av att
genomfora och leda gruppdiskussioner. I efterhand har jag mérkt att jag inte alltid har f6ljt
upp svar fran barnen vilket kan ha lett till att jag gitt miste om intressanta tankar som barnen
haft. Vilka svar jag har fatt fran barnen har sjilvklart paverkats av hur jag formulerat vara
fragor och vilket sprak jag har anvint. Jag tror att det kan ha funnits varderingar i spraket som
vi anvdnde under intervjuerna. Ledande fragor kan och har férekommit. Att barnen inte &r
vana att ha boksamtal och gruppdiskussion kan innebéra att de har uppfattat situationen som
onaturlig och detta kan ha pdverkat hur de har svarat. I ett annat sammanhang hade kanske
barnen svarat annorlunda. Kanske har mitt resultat paverkats av detta men det &r svart att sdga
pa vilket sitt.

Vid utformandet av det brev och enkéten som jag sdnde hem till fordldrarna missade jag att
lagga till en ruta dér fordldrarna kunnat kryssa om de inte ville att barnet skulle vara med,
detta hade gjort det lattare for mig att fa en dverblick om de ville att barnet skulle vara med i
undersokningen eller inte. For att kompensera denna miss var jag tvungen att fraga och 1 vissa
fall paAminna om att jag behovde fa in deras underskrift och godkénnande. Detta kan ha
pressat fordldrar att skriva pd. Nar svarsdatum gétt ut hade jag fatt in ett litet antal enkéter och
underskrifter. Alla barn fick darfor vara med under mina lektioner, dven de barn vars foraldrar
inte hade ldmnat in papper. Detta val kan i efterhand diskuteras. Kan hans svar ha paverkat de
andra barnens svar pa ett sitt som inte framkommer i resultatet d hans svar inte finns med?
Vi kan dven fundera pa om det hade varit fel att inte 1ata honom vara med under samtalen.

Resultatdiskussion
Pojkar och flickors lasning

Min undersdkning visar pa att flickor 1 skolar 1 ldser mer @n jdmnariga pojkar. Utifrdn den
litteratur som finns om pojkar och flickors ldsning kan vi se att den dverensstimmer med det
resultat som jag fick i enkdten. "Man har funnit att flickor, oavsett alder, ldser mer dn de
jamnériga pojkarna” (Kareland, 2005, s. 15). Detta kan diskuteras d& det ar barnens foréldrar
som har svarat pa enkéten och inte barnen sjélva. Det kan vara sé att flickornas fordlder gett
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fler svar medan pojkarnas fordldrar givit ett fital. Detta skulle i sa fall ge ett missvisat svar.
Det kan dven vara sé att pojkarna har haft fa bocker som tidigare favoritbocker, men att de
istéllet 1ast dem oftare. Detta svarar inte enkéiten mot.

Min undersokning visar dven att flickor har léttar ett ldsa pojkbocker medan pojkar laser
sillan eller aldrig flickbocker. Detta visar dven flera forskare. Det &r socialt godtaget att en
flicka blir kallad ”pojkflicka”, men inte att en pojke blir kallad "flickpojke” hdavdar Oddbjorn
och Hallen (2001). “Flickor ar villigare att trdda in i den manliga genusifierade vérlden,
medan pojkar inte &r lika ivriga att trdda in i den kvinnliga genusifierade vérlden” (Fagrell
2000 i Kareland L 2005, s. 74). Det tycks darfor finns en storre acceptans att flickor laser
bocker med en manlig huvudrollsinnehavare dn att en pojke liser en bok men en kvinnlig
huvudrollsinnehavare. Men det kan &ven bero pé att flickor har léttare att kénna sig med en
kvinnlig huvudrollsinnehavare &n vad pojkar har. Kareland (2005) hdvdar att barnet kan
kinna igen sig till bade utseende, kon, familjesituation, sétt att tinka.

Utifrdn samtalen kan vi se att flickorna har det betydligt ldttare att relatera till huvudpersonen
i Ledsen boken da denna ir en flicka. Vi kan ocksé urskilja att pojkarna har svart att sétta sig
in 1 hur flickan kinner. Bland barn forskoleklassens kan bade flickorna och pojkarna kdnna
igen sig och relatera till vad huvudpersonen kdnner. Har dr grdnsen mellan vad barnen tanker
och Gittan otydlig.

Min slutsats av detta blir att kunskapen att ldsa overskridande &r nagonting som utvecklas
med barnens dlder. D& vi kunde se en klar skillnad mellan hur barnen i forskoleklassen och
barnen 1 skoldr tar till sig en text. Det kan paverkas av att barnen i forskoleklassens
konrollsidentitet inte riktigt ar fardigutvecklad enligt Oddbjorn och Hallen (2001).

En slutsats blir dven att bade alla barnen i undersdkningen kan relatera till sig sjélv i hur de
kdnner det nir de till exempel inte far vara med eller vad som dr en dalig respektive bra
kompis. Detta blir extra tydligt da barnen far mala i en kroppsskiss och prata om den. Hér kan
vi se att bade pojkar och flickor oavsett alder kan verbalisera hur det kdnns och vart det kénns
att inte fa vara med.

Val av lasning

I enkdten kunde vi urskilja att barnen i forskoleklassen och i skolar 1 dr och har varit
serieboksldsare, under sin tidigare ldsning, det finns dven en stor spridning av flera olika
forfattare. Detta svarar mot det Asplund-Carlsson (1993) tar upp i sin rapport att bland
smibarnsbocker fanns det ett visst spann av bocker som var mer forekommande. 76 % av de
tillfrigade 1 forskoleklassen hade bocker om Totte, Ludde, Max, Kaninsagan, Emma och
Pulvret. I min undersokning forekommer dven Ludde, Max och Totte. Det vi dven kan se ar att
Kaninsagan, Emma och Pulvret inte finns med.

I Asplund-Carlsson (1993) rapport toppade Sven Nordqvist bocker Pettson och Findus 55 %,
foljt av Nicke nyfiken och Pricken pa 35 % bland bilderbdckerna. Sven Nordqvist bocker ér
fortfarande populdra, och det kan vi dven se av att hans bocker dels toppar listan med mest
utldnade titlar samt finns med péd flera platser i min undersdkning. Inget av barnen i
undersokningen svarade Nicke nyfiken och Pricken dessa titlar har blivit ersatta av bland annat
Mamma mu, Pernilla Stalfelts tema bocker om har, kirlek och vald och Pia Lindenbaum
bocker om Gittan och Lill-Zlatan. Titlarna Nicke nyfiken och Pricken finns hellre inte med pa
listan av mest utldnade titlar 2005. Undersdkningen visar dven att Astrid Lindgren har en
tydlig plats 1 barns ldsval och det 6verensstimmer med Asplund-Carlsson (1993) rapport att
73 % av forskolorna har ndgon Lindgren bok. Gunilla Bergstoms Alfons fanns med péd 7
stycken olika platser pa listan av utldnade bocker men det dr endast en pojke i skolar 1 som
har svarat att det &r en tidigare favoritbok.
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Utifrén resultatet och litteraturen kan vi dra slutsatsen att Astrid Lindgen fortfarande &r den
mest populéra forfattaren, men att hennes bocker inte lanas pd biblioteket. Gunilla Bergstoms
Alfonsbocker 1anas ofta pa biblioteket, men &r inte populdra hos barnen i denna undersékning.
Vi kan dven se att Pia Lindenbaums bocker ér flitigt utldinade pé biblioteket och att dessa dven
4r populira bland flickorna i denna undersdkning. Aven Pernilla Stalfelts bocker dr populira
bland flickorna i undersdokningen, men dessa bocker finns inte med bland de mest utlénade
titlarna, detta kan paverkas av att hennes bocker &dr nyligen utgivna.

Lasmiljo

Barnen i undersokningsgruppen har alla ndgon som ldser hogt for dem hemma. Furhammar
papekar att ldsvanorna paverkas av sociala forhallanden, vilken milj6é barnet &r uppvéxt inom
och hur gammalt barnet dr. Kéreland (2005) finner klar koppling mellan barnens ldsning och
fordldrarnas utbildningsnivd och klasstillhorighet. Vilken utbildningsnivd som barnens
fordldrar i denna undersokning har inte studerades. Det gor att vi inte kan dra négra slutsatser

om vilka sociala forhallanden barnet kommer fran med sdkerhet. Vad vi kan se ar att barnen
kommer fran hem dir det ldses minst en gdng per dag.

Utifrdn min undersdkning &terkommer barnen girna till sina favoritbocker och har en hog
grad av omldsning av de bocker som ldses hemma. Detta hivdar &ven Chambers (1998) ”Barn
vet vilket ndje som ligger i att ldsa om bocker och 4tervinder stindigt till sina
dlsklingsbocker” (95).

Da lasningen sker vid sdnggang pa kvillen &dr det darfor ovanligt att fordldrarna pratar med
barnen om boken 1 direkt anslutning till sjdlva ldsandet. Detta i sig har ingen negativ paverkan
da det enligt Chambers (1998) kan vara bra om man later boken sjunka in innan man pratar
om den. Barnet fir dé sjdlv mdjligheten att bearbeta texten och aterkomma med det de tycker
ar viktigt och intressant.

Gruppens betydelse

Det framgar tydligt utifran samtalen med barnen att vara med i1 gruppen har stor betydelse for
bade flickor och pojkar. For flickorna har gruppen en storre betydelse én for pojkarna. For
flickorna framkommer det att det viktigt att fa vara med bade i skolan och utanfor skolan. Pa
frdgan vad som &r en bra kompis svara tva flickor: "Man leker med dem” och "Man kan ju
bjuda hem dem pa ett kalas™

Enligt Oddbjorn och Hallen (2001) &r kompisrationer i denna é&lder konkreta och
aktivitetsbaserade och det innebidr att den vén &r ndgon som finns i barnets direkta nérhet.
Bliding (2004) skriver istédllet om en stdndigt pagaende relationsprocess dar barnen stidndigt
arbetar med att skapa gemenskap genom att etablera, forankra, uppritthidlla och bryta
relationer. Utifran samtalen framgar det tydligt att vinskapsrelationen for dessa barn inte bara
ar konkret och aktivitetsbaserad, utan dr en stindigt pagdende process bade i skolan och efter
skolans slut. Barnen soker sjélva upp den de vill leka med och viljer inte sjdlvklart det barn
som finns 1 deras nérhet.

Utifrdn samtalen framkom att barnen anvénde gruppen av vinner for att kunna leka ostort.
Som ett skydd att bevaka gruppens intressen, om det géllde att behélla pinnarna vid kojbygge
eller att fa behalla visa legobitar inne i legorummet. En flicka utrycker: "Man kan dela
leksaker och man kan ju hjdilpa varandra”. For henne dr det klart att vinner hjilper varandra,
i detta fall om att ha kontrollen 6ver leksakerna. Detta stimmer 6verens med Corsaro (i
Bliding 2004) som sdger att barn i1 sina aktiviteter stindigt arbetar for att ta kontroll over
situationen samtidigt som de forsoker dela denna kontroll med andra.
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Den slutsats vi kan dra hir &r att gruppen har stor betydelse for bade flickor och pojkar och ér
inte som Oddbjorn och Hallen (2001) konkreta och aktivitetsbaserade utan som Bliding
(2004) papekar en stiandigt pagdende process. Barnen dndvinder sig dven av gruppen for att
kunna fa storre kontroll ver leken.

Vuxet stod

Vi kan urskilja att pojkarna i skolar 1 forsoker 10sa sina konflikter sjélva utan att ta hjélp av
nagon vuxen. Den konfliktlosningsmetod som de anvidnde var enligt Freij (2000 i Kéreland
2005) den fysiska metoden for att komma Overens. Att det dr denna metod som anvénds
framkom dven ur samtalen. Flickorna i klassen séger till nigon vuxen nér de blir ledsna. I
forskoleklassen kan vi se att bade pojkar och flickor i storre utstrdckning tar hjilp av en vuxen
vid konflikter. En pojke utrycker: “En gdng sa F och hennes kompisar att jag inte fick vara
med dem och da blev jag jitteledsen, men sen fick jag vara med och da blev jag glad. Men jag
sa till froken i alla fall”. For denna pojke var det sjédlvklart att han ska rapportera till ndgon
vuxen om vad som har hént, att han i detta fall ként sig ordttvist behandlad och inte fétt vara
med. Bliding (2002) tanke om att be om hjdlp av en vuxen, handlar om nérheten till den
vuxne.

Slutsatsen blir att barn pd olika nivderna inom skolan ser pa den vuxne som stdd pé olika sitt.
For de yngre barnen finns den vuxna littare till hands och det blir dérfor sjalvklart for dem att
rapportera vad som har hént, &ven om skélva situationen dr 6ver. For de pojkarna 1 skolar 1 &r
avstandet till den vuxne for langt for att de ska kunna be om hjélp och darfor forsoker de 16sa
situationen sjilva.

Normer om vad som ar ratt och fel
Kompisegenskaper

Det framkom ur samtalen att barnen hade en klar uppfattning om vilka egenskaper en dalig
vin har. Den délig vin dr nagon som inte later den andra vara med, som sléds, som retas och
ndgon som bryter 16ften. En flicka utrycker: "Om man sdger dumma saker eller om man inte
far vara med och leka, om man har bestdmt att fa vara med och leka och sd fdar man inte det
och den andra sciger typ du far inte vara med fast vi hade bestimt att vi skulle vara pa rasten.
Och om man inte hjdlper ndgon som behover” Enligt Oddbjorn och Hallen (2001) har
personliga egenskaper har lite eller ingen betydelse for barn och deras relationer utan &r som
ovan beskrivna endast konkret och aktivitetsbaserad. Detta tycks inte stdmma mot
undersokningen.

I skoldr 1 tar barnen upp att reta dr nagonting som inte hér samman med att vara en bra
kompis. Retandet kan vara och &r i manga fall gransoverskridande. Corsaro och Eder (1990 i
Bliding 2004) menar att skvaller och fortal anvindes av barn for att visa pa samhorighet
mellan vissa barn och for att utesluta andra. Aven svenska studier visar att barn anviinder sig
av att retas eller prata hemligheter for att upprétthdlla den sociala ordningen i gruppen
(Evaldsson 1993 i Bliding 2004).

En slutsats vi kan dra av detta &r att barnen i undersokningen tycks vara vidl medvetna om att
dessa regler géller i gruppen, men de inser samtidigt att de inte kan gora nigonting 4t det. Det
finns en dualism hos dem. De sjdlva bade blir utsatta och utsétter andra for att bli retade.
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Raétten till saker

I forskoleklassen finns utifran samtalen tydliga regler, ndmligen att man inte fir forstora eller
ta nadgonting for ndgon annan. Om ndgon tar eller forstor sa ar den elak. Detta tar Johansson
(1999) upp att ritten till att f4 ha sina saker i fred forsvaras hogt av barnen i forskoleklassen.
Vi kan utifran samtalen tydligt se att detta stimmer dverens med forskningen

Rétten till saker var dven ndgonting som framkom i samtalen med pojkarna i skolar 1.
Pojkarna upplever att de blir ledsna nar de hamnar i en konflikt med ndgon annan pojke i
legorummet. Tva pojkar utrycker: ”Ndr NN kastade Lego pd mig. Han var elak, det gjorde
ont” och ”"Ndr NN gjorde sénder min sak”. Samtalet handlar d& om rétten till ndgon legobit
eller ndr nagon haft gar sonder en byggnad.

Slutsatsen blir att barn sa som Johansson (1999) forsvarar rétten till att fa behalla sin sak hogt.
Och att detta kan vara en kélla till konflikter.

Trost

Konflikter uppstar, barn blir ledsna. Det finns samtidigt en stark tanke om att trosta den som
ar ledsen. Bade flickorna och pojkarna lyfter fram att det kan vara trevligt att bli trostad pa
annat sitt in att ndgon siger forlat. Aven Johansson (1999) lyfter fram att barn reagerar p om
nagon i deras nérhet blir ledsen eller behover hjélp. Barnet forsoker da trosta och stdta den
som behover. Utifrdn samtalet sdger tva flickor: “Sdger ndagot sndllt, vill du vara med och
leka?”, ”Man kan ju typ trosta den som dr ledsen” och en pojke siger: “krams, det dr mysigt”
Det framkommer dven att alla inte dr mottagliga for trost, men att barn forsoker att gora det
bista av situationen. En flicka siger: "Men om jag ska krama min syster sda gdr det inte, hon
sdager bara sluta, sluta och jag far inte komma in pa hennes rum. Och dd kan jag inte komma
in i hennes rum och krama henne. Hon bara skriker nej, nej sluta!” Det framkommer dven
utifran samtalen att trost kan vara nadgonting annat dn ett forlat. Under samtalet framkom att
en av pojkarna i skolar 1 ser sina mjukisdjur som trost. Han sdger: "Ndr hon lag under sdingen
sd tycker jag det dr konstigt att hon kinde sig sjdlv, hon var ju inte sjdlv, det var ju mdnga
utanfor sdngen. - Hon ligger ddr ju under sdngen, det dr ju konstigt, alla mjukisdjur dr ju ddr.
For pojken har dessa mjukisdjur en trostande egenskap i form av att hon inte behdver vara
ensam. Anvédndning av i detta fall ett 6vergangsobjekt i form av mjukisdjur kan vara en
forsvarsmekanism som dédmpar flickans sorg dver sin egen ensamhet menar pojken. Winnicott
D W. (1971) tar upp mjukisdjurens trostande egenskaper och att mjukisdjuret kan for barnen
bli stillforetradandekompis som ger stod och trost.

Slutsatsen vi kan dra dr att barnen latt kan kéinna empati med det barn och ér ledset eller ar
argt. Barnen forsoker utifran sin formaga ge stod och trost. Barnen i undersdkningen ér inte
frimmade fOr att ge ndgon en kram. Det ses snarare som nagonting mysigt och uppskattat.

Uteslutande ur gruppen

Ur samtalen blev det klart att alla tyckte det var jobbigt eller mycket jobbigt att inte f& vara
med i gruppen. Detta visas genom att de blir ledsna, arga, grater eller slass.

Enligt Corsaro (1994 i Bliding 2004) forsoker barn skapa sig en social identitet och en roll i
gruppen genom att jimfora sig med varandra. Corsaro tar dven upp att barn anvander sig av
bista kompis och kompis for att inkludera och exkludera andra barn i gruppen. Det blir for
barn ett maktmedel for att fa kontroll 6ver leken. Under ett samtal om hur det kénns att inte {a
vara med sdger en pojke: "Jag blir jdtteledsen jag vill vara med. Men om det dr nagon som
jag inte gillar sd vill jag dnda inte vara med...” Hans beskrivning blir en kontrareaktion, han
blir ledsen, men han tar samtidigt kontroll dver situationen genom att sdga du dr inte min
kompis 1 alla fall jag vill inte leka med dig. Det blir dd han som bestimmer att han inte vill
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vara med, dir de &r inte hans kompisar istéllet for att han skulle ha blivit utesluten. Pa detta
sdtt kan han behadlla sin stillning i gruppen.

Det framkom tydligt i unders6kningen att inte fi vara med i gruppen &r en kélla till konflikt.
Till skillnad frdn pojkarna som hamnade i konflikter inne i legorummet, om ritten till en
specifik sak, skedde flickornas konflikter ute pa skolgarden. Det handlade ofta om att nagon
annan sade nagonting elakt som den andre blev ledsen 6ver. Freij (2000 i Kéreland L 2005)
tar upp att flickors prat dr konstant och anvinder sig av uteslutningsmetoden for att exkludera
nagon fran leken. “En gang ndr vi var pd skolgdrden sd sa en tjej att det luktade konstigt och
att det var jag som luktade kriks och dd blev jag ju ledsen” och ”Liksom sa hdr du dr dum da
bli jag ledsen” (Om ndgon sdger ndagot elakt) och "Dom har sagt dumma NN ” Utifran
samtalet kan vi se att ndgon eller flera i gruppen sagt ndgonting elakt eller rentav retats for att
fa den andra flickan att vilja 1dmna gruppen.

Utifrdn samtalen kunde vi konstatera att retandet kan vara och i manga fall ar
gransoverskridande. Detta faststéllde vi tidigare och att det beror pé att retandets syfte var for
att vissa pa samhorighet. Uteslutning ur gruppen eller att hamna i en konflikt sker oftast
mellan pojkar och pojkar eller mellan flickor och flickor. Hjorth (1996) har studerat barns lek
och har konstaterat att genom leken skapar flickor och pojkar en bild av sig sjdlva. Det ar
dven 1 leken som barnen soker och testar normer, regler och virderingar. Konsekvensen blir
att leken dr uppdelad i flick- och pojklekar vilket ocksé leder till att konflikter sker inom den
gemensamma gruppen.

Slutsatsen &r att barnen anvénder sig av olika uteslutnings for att skapa sig en identitet inom
gruppen. Uteslutandet sker inom den egna gruppen, pojkar utesluter pojkar och flickor
utesluter flickor. Flickorna anvénder sig av en utestingande metod dir den som blir utesluten
sjalv véljer att lamna gruppen genom att de andra i gruppen avvisar henne genom att siga
nedlatande eller elaka saker.

Kénner och relaterar med kroppen

Béde barnen i forskoleklassen och skoldr 1 anvinder sig av kroppen for att forklara hur de
kdnner. Hir kan vi se att flickorna har nagot lattare att uttrycka sig dn vad pojkarna har.
Pojkarna upprepar istéllet det som andra pojkar redan sagt.

Rasmussen (1996 i1 Johansson 1999) som grundar sina tankar utifran Merleau-Ponty M. Teori
om den levande kroppen, pekar pa att barnet och kroppen ir ett, att barn upplever med hela
kroppen, sa dven smarta. Under samtalen pekar barnen pd kroppen nir jag fragar vart det
kanns. "Det kdnns hdr.” Kroppen ér for barn ett redskap for att undersdka och uttrycka sig.
En av pojkarna har under samtalen har svart att hitta ord for det de kdnner och stéllet forklara
han vad som hinder: “Det kinns ingenstans, det bara kommer frdan égonen.” Utifran
Merleau-Ponty M. (1945) teori kan ett barn prata om en foreteelse utan att koppla samman det
med en kinsla. Pojken kan inte koppla samman att det kommer nagonting salt ur hans dgon
med tarar och han kan inte koppla samman dessa tarar med att han &r ledsen, men han kan
prata om att ndgonting sker som han inte vet vad det &r.

Da vi gjorde kroppsskissen efter gruppsamtalen blev det extra tydligt att barn anviander sig av
kroppen for att kinna och uppleva omgivningen. Deras sprak blev mer innehallsrikt, malande
och forklarande da de fick anvdnda kroppen som hjalpmedel.

40



Sammanfattning

Syftet var att undersdka hur lasmiljon och ldsvanor ser ut i de tidigare skolaren. Hur barn
tanker och kdnner utifran bockerna Ledsen, Leka tre och Gittan och dlgbrorsorna om
kamratrelationer, lek och utanforskap. Studien har dven haft ett genusperspektiv.

Vi kan sammanfatta med att konstatera att flickor 1 de tidiga skoldren utifran enkéten laser
mer dn pojkar utifran vad fordldrarna har svarat. Vi kan &ven konstatera att flickorna har en
bred péd ldsningen. Att inte kunna ldsa konsrollsoverskridande &r ndgonting som utvecklas
med barnens alder. Detta 4r nagot som vi ldrare maste uppméarksamma och forsoka paverka sé
att pojkar kan fi samma mgjlighet som flickor. samt for att forsoka motverka den stereotypa
bild om vad som passar sig att ldsa for flickor respektive pojkar

Det finns inom bade skolan och forskoleklassen en barnlitterdr kanon av bocker som manga
barn har med sig och har stétt pad, men vi kan dven se att nya bocker tar sig in pa
favorittopplistan. Darfor dr det viktigt att vi forsoker fa in nya bocker bade i skolan och
forskoleklassen for att 1ata barn testa nya sorters bocker.

Kompisrelationerna dr en stindigt pdgdende process som paverkar alla barn bade positivt och
negativt. Att gruppen betydelse kan tyckas sjdlvklar, mindre sjélvklart tycks vara att barnen
anvinder sig av gruppen for att fa kontroll dver leken, utesluta andra och for att kunna leka
ostort. Barnen kan latt kinna empati med det barn som &r ledset eller dr argt. Barnen forsoker
utifrén sin formaga ge stod och trost. Denna egenskap bor vi arbeta vidare med

Inom gruppen finns dven mer eller mindre uttalade tydliga regler mellan vad som é&r rétt och
fel. Det finns en dualism hos barnen. Dér de sjdlva bade blir utsatta och utsétter andra for att
bli retade. De har samtidigt svart att bryta sig loss fran dessa regler. Har maste vi pedagoger
vara med och uppmérksamma barn pd viardegrunder och arbeta aktivt med den. Vi kan inte
blunda for att barn anvénder sig av olika metoder for att utestinga andra barn. Det géller dven
att vi, pedagoger dr mer aktiva i barnen lek dd ndrheten till en vuxen paverkar om barnen ber
om hjalp vid en svér situation eller loser den sjdlva.
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Bilaga 1
Jag undrar..............

Har ndgon last boken forut? Var den annorlunda denna gang?

Vems beréttelse ar det?

Var det nagot du gillade i boken?

Var det ndgot som du ogillade?

Var det nagot som du inte forstod eller tyckte var svart?...

Har ndgot av det som hénde i boken niagonsin hént dig?

Om du skulle berétta om den hér boken for en kompis som inte ldst den, vad skulle du
sdga da?






Bilaga
Jag samlar information till min uppsats. Jag skulle vilja veta mer om vilka bocker som ditt
barn ldser/lyssnat p4 hemma.

Namn pa barnet Fodd ar:
Gar i klass

Den bista bok som barnet har l4st/hort, enligt barnet sjalv:

Tidigare
favoritbocker:

Liaser ni hogt hemma?
Om Ja, nér sker denna
lasning?

Vem lédser for barnet?

Brukar ni prata om det ni ldst?

Hénder det att ni ldser om en bok flera gdnger?

Om Ja. Vilken eller vilka bocker?

Vilken typ/genre av bocker tycker ditt barn
om?

Vilka bocker tycker ditt barn inte
om?

Ovrigt, tycker du att jag har missat nagot eller vill skriva mer sa dr Ni /Du vilkommen.
Anvind girna baksidan av pappret om det inte far
plats.

OBS! Alla svar och person uppgifter kommer att avkodas.

Tack pa forhand

Sofia Jansson, lararstudent
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