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Under 2006 fordes ett stort antal sprak- och kanondebatter i flera svenska medier. Detta tillsammans med dagens
mangkulturella samhille och skola ateraktualiserar diskussionen om kanon i allra hogsta grad. Syftet med
examensarbetet &r att undersoka verksamma svensklérares instillning till litteratur och kanon. En empirisk studie
baserad pa enkitfragor och kvalitativa intervjuer ligger till grund for resultaten som visar att ldraren har stor
individuell frihet i att utforma sin undervisning. Det ir frimst litteratur fran vist i form av det visterlindska
kulturarv som finns tillgéngligt i skolans laromedel, som dominerar och det finns hos flertalet lirare en medveten
eller omedveten virdering av litteratur i termer av bra och dalig. Resultaten har ocksa analyserats genom
begreppen inkludering och exkludering. Fyra underkategorier anvindes for att se pa vilket sitt elev, litteratur och
samhille kommer med eller utestéings fran undervisningen och vad konsekvensen av detta kan bli. Kategorierna
dr kulturell inkludering, patvingande inkludering, ofrivillig exkludering samt frivillig exkludering. Det &r ldraren
som bestdmmer vad eleverna far med sig och vad de fornekas i litteraturundervisningen savil av olika kulturella
perspektiv, samhéllsdiskussioner och personliga ldsupplevelser. Dérfor #r det viktigt att levandehalla
diskussionen i samhillet kring kanon och dess eventuella inverkan pa undervisningen samt utformningen av
densamma. Lika angelédget dr det att uppritthalla en dialog i skolans virld dir enskilda svensklirare och kollegor
samtalar om vilka delar av vérlden som blir synliga i undervisningen samt hur de virderar och motiverar detta.



Forord

Fordelen med att skriva tillsammans dr att man har mojlighet att bolla idéer och tankar med
varandra, dessutom var det enklare att halla den roda traden. Under arbetets gang har vi delat
upp vissa delar och arbetat ihop dér det har funnits fordelar, sirskilt under intervjuerna och
enkétutformningen var det givande att sitta tillsammans. Genom att vara tva, fanns det
mojlighet att bredda sitt material och dessutom ta del av mer litteratur, vilket var givande for
uppsatsen.

Arbetet har varit utvecklande och lirorikt for oss bada.

Vi skulle vilja tacka var handledare Maj Asplund-Carlsson for bistadd hjdlp och de ldrare
som var vénliga nog att stilla upp med enkétsvar samt pa intervjuer.

Goteborg 2006

Charlotte Gustafsson och Frida Kvennefelt
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1. Inledning

Dagens postmoderna samhille priglas av snabba fordndringar och ett brett, aldrig sinande
kunskapsflode. Det dr ett samhille dér olika kulturer och sprak samsas sida vid sida.

Utifran detta dr det intressant att betdnka huruvida skolan klarar av att f6lja med i de stindiga
forandringarna. Integreras samhillets skiftande karaktir i skolans sfir, eller dr skolkulturen
fastlast och konservativ i sin hallning? Stimmer den ofta nimnda kritiken, att skolkulturen
sitter i vdggarna och att skolan i praktiken dr en bromskloss till samhillets skiftningar?

Med detta som bakgrund fann vi det intressant att undersoka vilken slags kultur och ideal
som rader i skolan idag och vilka forestillningar som ldrare besitter utifran sprakaspekten,
hénsyn till elever, litteraturval och samhillets fordandringar.

Litteraturundervisningen #r sérskilt spinnande att undersoka utifran den intensiva
kanondebatten som fordes under sommaren och hosten 2006. Debatten hade sitt ursprung i
folkpartiets forslag om en gemensam svensk kanon, vilket vallade stor diskussion och manga
hiftiga utspel. De kritiska rosterna stéllde sig fragande till vad folkpartiets, med Cecilia
Wikstrom i spetsen, egentliga syfte var. Var det verkligen att skapa en gemensam
litteraturgrund eller kunde det tdnkas ha nationalistiska bakomliggande motiv? Folkpartiet
uttryckte att deras forslag skulle leda till att alla elever, sdrskilt de med utlindsk bakgrund,
skulle fa en gemensam litterdr grund att utga ifran, detta skulle i sin tur leda till att skapa en
identitet och en kinsla av samhorighet. Kanondebatten ateraktualiserar fragan kring vilken
litteratur som skolan bor formedla.

Vi gjorde var VFU pa en gymnasieskola med manga utldndska elever och blev medvetna
om att sprak och litteraturtillignelse inte dr nagon sjalvklarhet utan upplevs som svart och i
manga fall trakigt. Detta gillde for 6vrigt ocksa de svenskfodda eleverna. Vi observerade att
det berodde pa ett flertal orsaker, till exempel sprakliga hinder, att lasningen var svar och tog
tid och att den saknade relevans och giltighet till elevernas verklighet.

Formedlar skolan alltjamnt en viss kultur oberoende av samhillets skiftningar? Den franske
kultur- och utbildningssociologen Pierre Bourdieus teorier dr intressanta att fora in i
sammanhanget eftersom han menar att skolan istdllet for att utjamna skillnader mellan
grupper istéllet inforlivar dem. Han menar att skolan reproducerar en given maktstruktur i
samhdllet. Han anvénder sig av begrepp som symboliskt och kulturellt kapital, vilka han
menar &r elitens medel for att vidhalla sin maktposition. Symboliskt kapital dr varden som
erkdnns som fina och virdefulla av framstaende grupper i samhillet och i skolan. Det
kulturella kapitalet kan betecknas som de vérden och koder som uppfattas som viktiga 1
skolan, sasom att kunna uttrycka sig riktigt i tal och skrift och ha kinnedom om vissa
klassiska verk. Bourdieu anser att elever som besitter dessa forkunskaper gynnas i skolvirlden
och har stérre mojligheter att ga en ljus framtid till métes. (Bourdieu, 1977)

Under var VFU kunde vi alltsa konstatera att eleverna ofta tyckte att litteraturldsning tog
lang tid da det &dr en langsam syssla som kriver anstrdngning. Detta ir intressant satt i
samhillsperspektiv eftersom dagens elever dr formade av det snabba mediebruset och inte dr
vana vid langsamhetens lov. Manga elever uttryckte att de exempelvis fann grammatik
roligare. Detta forvanade oss mycket. Hur kommer detta sig? Varfor upplever inte flertalet av
eleverna gladje i litteraturdmnet? Hur gor ldraren for att skapa ett kreativt utrymme?

1.1 Vad séger styrdokumenten?

Nagot vi ocksa blev medvetna om under den verksamhetsforlagda delen av utbildningen var
att larare i dagens gymnasieskola har vildigt fria ramar utifran tillvigagangssitt och material



till litteraturundervisningen. Didrmed finns det ett stort valalternativ for ldrare vad giller
vilken slags litteratur som hon/han viljer och viljer bort. I relation till den frihet som dagens
larare har kring litteraturval enligt den aktuella ldaroplanen (Lpf 1994), dr det intressant att
blicka bakat till 1965 ars ldroplan for svenskdmnet. (Lgy 1965) Det framstar med tydlighet att
de skiljer sig vésentligt at. I 1994 ars ldroplan talas det kring att eleverna ska vara fortrogna
med Sveriges kultur och historia och en medvetenhet kring det egna kulturarvet eftersom det
skapar en inlevelse och insikt hos eleven. I svenskdmnet bendmns att det ska oppna upp till
diskussioner och stillningstaganden till kulturarvet. I 1994 ars ldaroplan preciseras inte nagra
litterdra verk utan svenskundervisningen ska istéllet dana eleverna till att bli demokratiska
individer. De ska genom studier av litteratur fran olika epoker, fordjupa sin forstaelse for
minniskor med annan kulturell bakgrund. Etiska, demokratiska och humanistiska virden &r
det som en ldrare ska formedla i sin undervisning och malet blir didrigenom att skapa
demokratiska elever. Daremot dr 1994 ars laroplan inte preciserad kring vilken litteratur som
ska studeras utan den bestims utifran ldrarens virderingar och onskemal. (Lpf 1994)

I 1965 ars laroplan (Lgy 1965) idr det ddaremot uttryckligen preciserat att viss litteratur ska
formedlas och dessutom anges det i vilken ordningsfolj denna ska ldsas:

Liasning av svensk litteratur: for tiden fram till omkring 1750 valda texter och i anslutning dirtill
orientering om den litterdra och sprakliga utvecklingen: for tiden fran omkring 1750 till omkring
1880 fortsatt ldsning av valda texter, koncentrerad till verk av sadana forfattare som haft sirskild
betydelse fran idéhistorisk synpunkt eller som bidragit till att utforma var litterdra kultur, i
anslutning dartill orientering om den litterdra och spréakliga utvecklingen. (Lgy 1965)

Vidare radas det upp specifika verk av svenska och internationella forfattare som anses ha
spelat stor och avgorande roll ur ett idéhistoriskt och litterért perspektiv, sasom Strindbergs
Hemsoborna, Selma Lagerlofs Gosta Berlings saga och Pir Lagerkvists Gést hos
verkligheten. Ur den internationella litterdra skatten nimns forfattare som; Defoe, Swift,
Voltaire, Rousseau, Goethe, Schiller, Holderlin, Wordsworth, Coleridge, Shelly och Keats.
(Lgy 1965) Dessa forfattare anses ha spelat stor roll pa ett idéhistoriskt och samhéllsméssigt
plan, det framstar att malet med litteraturundervisningen framst #r att eleverna ska orienteras i
litteraturens historia och i1 de skonlitterdra verken, de ska uppskatta konsten i sig.

Vid en jamforelse av 1965 och 1994 ars ldroplaner dr det tydligt att det finns markanta
skillnader, ldrarna 1 dagens skola har en mycket storre frihet 1 utformningen av
litteraturundervisningen, vilket inte var fallet for 40 ar sedan. Detta bottnar mycket pa att
skolan idag har en malstyrning, dér det forut radde en detaljstyrning. Utifran kanondebatten
som har forts dr det intressant att reflektera kring vad det skulle medfora ifall det aterigen
infordes en svensk kanon i skolan. Ar det en tillbakaging i sikte och vad skulle den i sa fall
innebira?

1.2 Tidigare forskning

Vart arbete kommer att utga ifran gymnasiet, detta eftersom vi vill se hur ldrare resonerar
kring elever och ldsning. Vi fann det intressant att utga ifran gymnasiet eftersom diskussionen
kring litteraturval (kanon) kanske inte ir lika vanlig ddr som pa universitetsniva. Vi ville
framfor allt undersoka hur ldrare gar tillvdga for att skapa ldslust. Detta med tanke pa att
gymnasiet dr sista stoppet pa resan och eleverna vanligtvis redan dr formade till ldsare eller
icke-ldsare. Dessutom &r det en tid dir ett identitetssokande pagar och dir eleverna star vid ett
végskil i livet, vilket innebdr att ndr gymnasietiden dr slut maste de ha tagit steget mot
vuxenlivet och sjdlvstdndigheten.



Vi kommer i var uppsats belysa tidigare forskning som ocksa rort sig kring lédrares
instdllningar till litteraturundervisning och om virdering av litteratur. Vi kommer att relatera
till Jan Thavenius (1999) som har utgatt fran svenskdmnets historia men ocksa resonerat
mycket kring kulturarvet och hur det formedlas i litteraturundervisningen. (Andersson,
Persson & Thavenius red. 1999) Gun Malmgren (1992) har bland annat gjort en intervjustudie
ddr hon har gatt in pa hur svenskundervisningen skiljer sig utifran vilket program ldrarna
undervisar samt vilken syn de har pa litteratur i termer av att vilja formedla ett kulturarv eller
skapa delaktighet for eleverna. Aven annan forskning har inriktat sig pa detta med kulturella
fordndringar 1 svenskdmnet. (Bergman, 2005) Friamst dr det ldrarperspektivet som skildras
genom att fyra ldrare far ge sin syn pa litteraturundervisningen och argumentera fér hur de
tanker kring innehallet och varfor. Det som framkommer dven hér dr instdllningen till
kulturarv som a ena sidan nagot som maste ldras ut och a andra sidan en vilja att istillet ga
eleverna till motes och fa dem att lésa.

Inom kanonforskning dr Lars Brink, universitetslektor i litteraturvetenskap pa Hogskolan i
Gévle, en av de mer framstaende. I december kom hans senaste bidrag till forskningen och
debatten kring kanon (Brink & Nilson red., 2006), dir han tillsammans med tva medforfattare
har tittat pa hur kanon framtrider i litteraturundervisningen, historieimnet och fysik pa
gymnasiet. For att fa fram uppgifter om litteraturundervisningen har Brink latit 75 stycken
verksamma och blivande svenskldrare svara pa en enkét bestdende av fragor om val av
litteratur. En grupp bestar av 25 gymnasieldrare och bland dessa framtrider det en tydlig
lutning at vésterldndsk litteratur men ocksa det svenska kulturarvet. Nagot som vi ocksa tror
ar vanligt pa de flesta gymnasieskolor.

Ytterligare forskning och C-uppsatser har koncentrerat sig pa liknande fragestillningar, det
vill sdga hur ldarare utformar sin undervisning, vilken litteratur som kommer med och pa vilka
grunder dessa val gors. Liksom hos de forfattare vi behandlat ovan visar resultaten pa en
relativt etablerad kanon i skolan och pa en envishet hos manga lirare att undervisa om det de
kallar kulturarvet, vilket for manga innebidr de stora internationella klassikerna och de mest
kinda svenska forfattarna. (Brodow & Rininsland, 2005; Arheim i Lannvik Duregard 2004;
Akerberg, 2006)

1.3 Syfte och problemformulering

Det finns sjdlvklart dnnu mer skrivet inom omradet men vi har valt att begrinsa oss till de
ovanstaende. Didremot tror vi att det trots den ganska omfattande forskning som finns om
litteraturundervisningen inom svenskdmnet stindigt behdvs nya undersokningar och
infallsvinklar. Arets kanondebatt har i hog grad ateraktualiserat diskussionen kring att vilja
och vilja bort inom ramen for svenskdmnet. Dessutom &r det viktigt att kontinuerligt
synliggora den hir problematiken och vilka konsekvenser det kan fa for eleverna. Speciellt
med hénsyn till dagens snabbt skiftande samhille.

Skolan kan ju beskrivas som ett samhélle i miniatyr pa det sittet att det som sker i samhillet
ofta avspeglas i skolans virld. (Dewey, 2004) Det som samhillet brottas med far sin
motsvarighet innanfor skolans véggar. Att informationen i dagens samhille i mangt och
mycket bestar av snabb och littilldgnlig information, stélls i manga fall i stark kontrast till
skolans 14ngsamma lirande. Ar det fortfarande moijligt att i litteraturundervisningen att halla
fast vid klassikerna? Detta blir intressant satt i relation till den intensiva kanondebatt som fors.
Den har foranlett medvetenheten om ldrares alla val kring ldsning och utifran vilka
preferenser dessa val dr baserade, sdsom hur samhillet ser ut, elevgruppens sammansittning
eller ldarares enskilda intressen.



Med anledning av ovanstaende vill vi undersoka hur litteraturundervisningen i dagens
gymnasieskola gar till. Genom att fraga verksamma svenskldrare hur de tinker kring
litteraturval vill vi forsoka se om det, som mycket av den tidigare forskningen pekar pa, finns
en litterdr kanon i skolan som #r mer eller mindre beroende av dagens samhillsstruktur. Ar
viss litteratur béttre dn annan? Hur mycket anpassar ldrarna sig till elever och samhélle? Hur
skapar de utrymme och forutsittningar for lasning?

Vi kommer huvudsakligen utga fran foljande fragestillningar:

e Vilken slags litteratur far eleverna ta del av?
Hur, om alls, virderar ldraren litteraturen?
Var lidgger man betoningen i1 undervisningen?

® Vad ir syftet med litteraturundervisningen?

® Hur anpassar ldrarna litteraturundervisningen till samhillet?

1.4 Kanonbegreppet — en definition

Kanon betyder mattstock, rittesnore, kanonbegreppet innefattas av regler, foreskrifter och
normer kring vad som dr litteratur. (Bonniers svenska ordbok, 1991) Tillampningen av en
kanon kan sparas tillbaka till religiosa sammanhang. Inom kyrkan hade man klara
uppfattningar kring vilka texter och skrifter som skulle anvéandas. (Brink, 2000)

Lars Brink ses som en forgrundsgestalt i diskussionen kring kanon. Han utgar fran kanons
grundbetydelse och anvinder sig likasa av begrepp som “mattstock™, ”norm” och ”fullindad
gestalt” (Brink & Nilsson red. 2006, s.13-14). Brink skriver kring kanon att det alltid finns
vissa grupper i samhéllet som styr vad for litteratur som ska férmedlas, ’det dr bestamda och
begrinsade grupper som fungerar som normkéllor i kanondiskussionen” (Brink, 2000, s.241).
Brink tar upp kultursociologen Bourdieus tankar kring vad dessa gruppers bakomliggande
syften kan tinkas vara, han menar att det finns en dominans av borgerlig kultur vilkas smak &r
ett medvetet utestingande och distanstagande till andra grupper, vars smak betraktas som
dalig. For Bourdieu finns det siledes ingen demokratisk accepterad litterdr kanon. (Brink,
1992)

Kulturarvet kan sdgas symbolisera kanonbegreppet, Harold Bloom har blivit en
centralgestalt i detta sammanhang. Bloom menar att kanon inte bestims av den radande eliten
utan att kanon bestar av texter som genom tiderna har bestatt. Uttrycket “all stark litterdr
originalitet blir kanonisk” signalerar tydligt hur Bloom ténker i kanonfragan. (Bloom, 2000,
s.38) Han for fram asikten att det dr det estetiska valet som har fatt bestimma vilka verk som
ska sorteras in i kanon. Vilket fran hans sida betyder att ett kanonforesprakande inte &r
signifikant med politiska intressen. Han uttrycker att: “Ett forsvar for kanon dr inte pa nagot
sdtt ett forsvar av Vist eller ett foretag med nationalistiska fortecken”, for att tydligt visa sin
standpunkt. (s.55)

Blooms entusiasm for Shakespeare gar inte att missta sig pa: ’Shakespeare dr var virldsliga
kanon, eller till och med var varldsliga bibel; for kanoniska @ndamal 4r det han och endast han
som definierar savil vigrojare som testamentstagare.” (s.37) Han beméter kritikerna till en
kanon med Shakespeare som belysande exempel, Bloom menar att han alltid dr aktuell och
angeldgen genom att han inbegriper alla minniskor. Ett budskap som han for fram ir att
lasandet av verk som har ett estetiskt innehall, kan leda till fordjupad sjdlvkannedom och
insikt. Han fornekar inte att kanon tjdnar vissa gruppers syften, dock menar han pa att en



motkanon vilket skulle kunna ténkas besta av annan slags litteratur, likasa skulle innebira ett
elitistiskt tinkande. Ddrav menar han att ett breddande av den redan existerande kanon inte
nodvéndigtvis skulle leda till nagot béttre. I motsats till kritiker av kanon som menar pa att
den lider av endast ett perspektiv, sdger Bloom att kanon har ett djup och en komplexitet och
att det inte gar att precisera kanons kdrna. Han hidvdar att en kanon vitthar om en
“livsduglighet”. Det frimsta exemplet pa detta dr Shakespeare: "Utan Shakespeare funnes
ingen kanon, ty utan Shakespeare skulle vi inte kdnna igen vara jag, vad vi dn &r for nagra.”
(Bloom, 2000, s.56)

1.5 Litteraturundervisningen — en historisk tillbakablick

Litteraturundervisningens historia stricker sig inte langt tillbaka i tiden, forst fran mitten av
1850-talet kan man sdga att den svenska skolan har en litteraturundervisning. Darmed blir
svenskdmnet skolans centrala bildningsimne och far en plats i skolstadgor och metodiska
anvisningar. Dessforinnan hade de klassiska spraken och den religiosa och ldrda kulturen statt
i centrum.

Blickar man tillbaka i historien, blir man medveten om att undervisning i svenska och
litteratur inte var nagon sjilvklarhet for alla. Under 1800-talet fanns en uppdelning av klass
och kon och reglerade skolformen for eleverna. Barn till framstaende och formogna foréldrar
gick i laroverket och arbetarklassens barn gick i folkskolan. Att dessa mindre bemedlade barn
fick tillgang till skolundervisning, visar pa samhillets framéatskridande men det dr dock viktigt
att betdnka det faktum att den framst uppkom for att kontrollera och fostra de ldagre klasserna.
Litteraturundervisning for de ldgre klasserna betydde inte ldsning av hogt skattad litteratur
utan innebar istéllet en innantill 1dsning av religiosa texter. (Thavenius, 1999)

I och med nationalismens inflytande kom svenskdmnet att fa en stor betydelse, modersmalet
och den svenska litteraturen blir nagot som man vurmar for och man lyfter fram den svenska
kulturskatten. Det svenska kulturarvet ligger till grund for att en bildningsstrivan i
svenskundervisningen skapas. Den svenska skolan kom att formedla en kultur och en sérskild
litteratur till de bildade klasserna, detta kunskapsférmedlande stod i kontrast till vad resten av
folket ldste, en sa kallad masslitteratur. Detta forhallande skapade en konflikt som gar att dra
paralleller till &ven idag. (Thavenius, 1999)

Thavenius menar att litteraturundervisningen i skolan alltid har varit intimt forknippat med
satta normer kring olika forhallningssitt till litteratur, han uttrycker; “undervisningen har
befordrat vissa lissitt, undvikit eller motarbetat andra” (s.38). Han menar att skolan gor ett
selektivt urval vilket representerar en viss bild av samhéllet och historia till eleverna. Vidare
anser han att det 1 undervisningen alltid har funnits vissa virderingar och att undervisningen
har bestatt av en litterdr socialisation. (Thavenius, 1991) Detta blir onekligen intressant satt i
relation till den aktuella kanondebatten.

Det finns en uppdelning inom litteratur kring vad som #r “hogt” kontra “lagt” i
kulturhénseende. I beaktande av litteraturundervisningens och svenskdmnets historia, dr tiden
efter andra virldskriget signifikant och mycket viktig att belysa. Eftersom det var vid denna
tid som det skapades en massutbildning, diar den obligatoriska skolgangen intradde. Ar 1950
verkstilldes beslutet om en nioarig enhetsskola och 1970 kom gymnasieskolan att bli en
sammanhallen skolform. Detta betydde att studieférberedande och yrkesinriktade linjer kom
att innefatta under en skolform. Hirvidlag kan sédgas att det yttre fordndrades men att det
fortfarande fanns kvar tva traditioner och tva vitt skilda svenskdmnen utdvades. Gun
Malmgren kallar dem det hogre bildningsdmnet respektive det lidgre fiardighetsdmnet. Det
hogre bildningsimnet som undervisades pa de studieférberedande linjerna skulle da
foretradesvis betona den kulturella orienteringen och utveckla eleverna som ldsare. Eleverna



skulle bli medvetna om det estetiska och det historiska perspektivet. Alltmedan det ldgre
fardighetsamnet skulle syfta till att eleverna skulle fostras och motiveras. (Malmgren i
Thavenius, 1999)

Litteraturundervisningen har som bekant inte nagon lang historia, dock har det under drygt
hundra ar funnits en kritik om att man ldgger for stort fokus pa sjdlva formedlingen av epoker
och forfattare istillet for att lata litteraturen sta for sig sjdlv. Det, menar manga, tenderar att
skapa en klyfta mellan elevernas och litteraturens virld. (Thavenius, 1999)

De ldrare som fann detta forhallande alarmerande kunde i och med 1980 ars ldroplan
framhaélla att skonlitteratur har en betydelse for eleverna ifall litteraturen kopplades till
samhdllet och till elevens egen sfar. Den tongivande och lyckade pedagogiken var i linje med
de kulturpolitiska malen, hdrmed blev kultur det “ritta” och 16sningen till skolans problem.
Detta foranledde att en klassikerdebatt startades, dér klassikerforetridarna foresprakade
litteraturlistor och att ldsningen av klassiker skulle bringa eleverna ett kulturarv. Alltmedan
motstandarna var skarpt kritiska till listor och hidvdade att litteraturvalet skulle goras av ldrare
och elever i det specifika kunskapssammanhanget. (Thavenius, 1999)

Fran mitten av 1980-talet dr det tydligt att litteraturundervisningen har en inriktning av
litteraturhistoria, vilket ger en viss signal att ldsning av klassiker har satt sin prigel i
undervisningen. Att det vann sadant gehor kan hirledas till att 80-talet var starkt influerat av
en tilltro till kulturarvet som skulle 6verbrygga klyftor. Den davarande skolministern Bengt
Goransson uttalade att ”Arbetarbarnen ska erévra den borgerliga kulturen” vilket visar pa en
stark tilltro pa att skolan ska 6ppna upp dorrar till medelklassens virld. (Thavenius, 1999,
s.69) Lars Gyllensten hivdade att erfarenhetspedagogiken var till ondo for arbetarbarnen som
undanholls borgerlighetens kultur, dock finns det en ofta forbisedd risk att inte se till
elevernas erfarenheter och kunskaper utifran deras samhillsposition. Den progressiva rorelsen
som vixte fram hade en helt annan instéllning till litteraturundervisning. Den hade till grund
att se till elevernas egna tankar och idéer och inte i forsta hand befésta nagot “rétt” kulturarv.
De ville istillet se till allas elevers olika kulturella erfarenheter. (Thavenius, 1999)

Genom en sadan hir historisk tillbakablick kan man tydligt se att det har funnits tankar och
vérderingar kring hogt och 1agt i litteraturundervisningen.

1.6 Arets debatter om sprak och kanon

Under i stort sett hela aret, 2006, fordes debatter om svenska spraket. Det handlade till en
borjan om det talade och skrivna spraket och upprorda roster ansag att det fanns uppenbara
risker med att svenskan fick ge vika for olika forortsdialekter, som till exempel
“miljonsvenska” eller ”blattesvenska” som det ibland kallas. Men ocksa att svenskan som
skoldmne tappade mark genom utokad modersmalsundervisning.

Rond nummer tva i sprakdebatten leddes av folkpartisten Cecilia Wikstrom och fokuserade
mer pa litteraturen som en viktig del i att ge svenska spraket hogre status i samhéllet men
ocksa som en utgangspunkt for en gemensam svensk referensram for alla skolungdomar pa
gymnasiet. Detta forslag mottes av hard kritik.

Den Overvigande delen av sprak- och litteraturdebatterna fordes i Sydsvenska Dagbladet,
Svenska Dagbladet och pa Dagens Nyheters kultursidor. Den del som representerar roster fran
skolvirlden var publicerade i tidskriften Svenskldraren samt facktidningen Lérarnas Tidning.

Foljande sammanstéllning syftar till att aterge debatterna i stora drag och dirigenom ocksa
visa pa dmnets aktualitet i dagens samhille samt ge en bakgrund till det hir arbetets
fragestillningar.

10



Debatt om svenska spraket

Upptakten till varens debatt om svenska spraket var ett uttalande av Ebba Witt-Brattstrom
som i en direktsidnd tv-debatt i SVT 24 i slutet pa mars i ar kritiserade regeringen for att satsa
mer pa modersmalsundervisningen i skolan istillet for att stirka svenskundervisningen. I
programmet anvidnde Witt-Brattstrom sig av begreppet “blattesvenska” néar hon talade om
invandrarsvenskars otillrickliga sprakkunskaper, vilket upprorde manga. Detta leder till ett
”vi- och dom-tidnkande”, menar Witt-Brattstrom i en debattartikel i Dagens Nyheter en knapp
manad senare. Hon anser att spraket, men ocksa litteraturen, &r viktiga for att kunna ta del av
samhdllet: Litteratur hanterar outsiderskap och hemmahorighet bittre dn nagot annat
fenomen pa denna jord” (Witt-Brattstrom, 2006, 19 april).

Fler roster ger sig in i debatten de foljande veckorna. De flesta dr 6verens om att det behovs
en fornyad och forstiarkt satsning pa svenskundervisningen i skolan men ocksa tva tydliga
stillningstaganden kan urskiljas. A ena sidan ir det de som liksom Witt-Brattstrom kiinner att
svenskan riskerar att utarmas genom 6kad modersmalsundervisning och & andra sidan de som
menar att det dr utvecklande och berikande for méanniskors sjalvkinsla och kunskapsintagande
att behérska flera sprak. Stefan Helgesson, litteraturforskare vid Uppsala universitet och
kulturskribent pa DN, ér en av dem som haller med Witt-Brattstrom. Han pekar sarskilt pa
sprakets egenskap att sortera manniskor i fack nér det giller identitet och klasstillhorighet till
exempel. Men just diarfor, menar han, dr skolundervisningen i svenska sa viktig eftersom det
ar dar man kan fa nyckeln till spraket och pa sa sitt gora det till en tillgang. Som exempel pa
detta namner Helgesson forfattaren Jonas Hassen Khemiri, som “viljer och vrakar bland
varianter av svenska som andra byter skjorta” (Helgesson, 2006, 21 april). En annan asikt &dr
att det storsta problemet idag dr den segregerande bostadspolitiken som i allra hogsta grad
paverkar hur skolans elevgrupper ser ut: ... hur ska vi kunna gilla, forsta och bli nyfikna pa
varandra som méanniskor om vi inte triffas rent fysiskt”? Detta undrar Susanna Alakoski,
forfattare, frilansskribent och arets Augustprisvinnare. (Alakoski, 2006, 29 april)

Tidningen Gringo talar istdllet om problemet med bristande sprakkunskaper i termer av en
spraktroskel, ddar de som talar utan brytning kan ta sig 6ver och in i samhillet medan 6vriga
blir kvar i ett slags ingenmansland. Journalisterna pa tidningen anser det som sjalvklart att alla
ska uppmuntras till att lira sig rikssvenska, men menar samtidigt att det inte riacker att kunna
tala ritt svenska for att hja ungdomarnas sjalvfortroende. Det som krivs ér ocksa en forstérkt
status av det egna spraket, “miljonsvenskan”, for att man ska kunna behalla savél sin
personliga integritet som sin kulturella identitet: ”Som normen ser ut i dag maste du anpassa
dig for att sldppas in. Manga miljonsvenskar forstar det och tar avstand fran den kultur de en
gang dlskade som sin egen. I den processen gar nagot forlorat” (Gringoredaktionen, 2006, 2
maj).

Detta motsitter sig Ebba Witt-Brattstrom, som inte vill se ett statushdjande av
miljonsvenskan. Det duger bara som kompissprak bland ungdomar i fororten, menar hon, och
kan aldrig utmana det svenska standardspraket eftersom det inte fungerar inom alla omraden
utan saknar ord for exempelvis ldxa. Att miljonsvenskan har fatt sadant utrymme i den
svenska sprakdebatten dr ett marknadsforingsknep av tidningen Gringo, hivdar hon. Witt-
Brattstrom skyller dock alltjimt problemet pa den svenska skolpolitiken och det faktum att
skolministern vill ge stérre utrymme pa schemat at de 6ver 100 sprak som talas i skolorna
utan att ge svenskan en motsvarande 6kning. “’Flersprakighet dr bra, men svenskan dr grunden
for allt eftersom vi bor i Sverige, och endast ldsande och skrivande ménniskor kan delta fullt
ut i samhillsgemenskapen” (Witt-Brattstrom, 200, 13 maj).

I en sammanfattande artikel om turerna i sprakdebatten i Dagens Nyheter far dven berorda
delar av hogskolan komma till tals. En av rosterna tillhor Inger Lindberg, professor i svenska
som andrasprak vid Goteborgs Universitet. Hon stiller sig pa motsatt sida om Witt-Brattstrom
nir det giller svenskans stillning gentemot modersmalsundervisningen, eftersom hon inte
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tycker att det finns nagon motsittning ddr. ”Det verkar vara svart att bryta uppfattningen att
det handlar om antingen eller och inte bade och. Men det far faktiskt plats flera sprak i
huvudet...” (Carp, 2006, 17 maj).

Den svenska kanondebatten

Under sensommaren 2006 tog debatten om svenska spraket ater fart, men da handlade det
frimst om litteraturundervisningen i skolan och dess mdgjlighet att stirka svenskdmnets
stillning. Men ocksa att Overbrygga sprakliga och kulturella klyftor. Initiativtagare var
folkpartisten Cecilia Wikstrom som, genom sin debattartikel den 22 juli angaende vikten av
att instifta en svensk litterdr kanon, gav upphov till en hitsk diskussion. Ett stort antal
tidningar, tillsammans med radio och etermedia, gav sig in i debatten. Med det da nira
forestaende riksdagsvalet blev detta ocksa en politiskt fargad debatt.

Initiativtagaren Cecilia Wikstrom, folkpartiet och litteraturprofessor Ebba Witt-Brattstrom
far tillsammans representera kanons ja-sida. Pa nej-sidan édr det Stefan Jonsson, kulturskribent
pa Dagens Nyheter, som tydligast tar stillning mot en eventuell svensk kanon.

I slutet pa juli skriver alltsa nuvarande riksdagsledamoten Cecilia Wikstrom (fp) i en
debattartikel i Sydsvenska Dagbladet att den svenska litteraturen i skolundervisningen maste
stiarkas. Detta ska ske genom att en kanon 6ver svenska klassiker tas fram. Vidare menar hon
att detta ska “’sdnda en klar signal om vikten av att ta del av det gemensamma spraket och
litteraturen” (Wikstrém, 2006, 22 juli). Syftet med en gemensam léslista ska motverka
ordttvisa i form av att barn med svenska foréldrar klarar sig béttre i skolan dn barn som har
invandrarbakgrund eller som kommer fran hem dir det saknas studietradition. Hon talar ocksa
om att ge svenska spraket storre legitimitet genom att gora det till officiellt huvudsprak.

Kulturjournalisten Stefan Jonsson tar tydligt avstand fran Wikstroms forslag och ger flera
anledningar till detta. For det forsta menar han att det redan finns en relativt levande
litteraturkanon 1 Sverige och for det andra tycker han sig ana en dold agenda bakom utspelet
och det dr att folkpartiet genom en kanon syftar till att stirka det svenska. Jonsson relaterar
detta till tidigare forslag fran partiet som bland annat handlar om att infoéra sprakprov for
personer som soker svenskt medborgarskap. Han jamfor ocksa med Danmark som inforde en
kanon for tva ar sedan. Slutsatsen blir att forslagen, liksom folkpartiets plotsliga betoning pa
kulturfragor, har sina grunder i framlingsfientlighet. Han gar sa langt som att siga att
folkpartiet "har blast liv i en gammal verksamhet: rasmétning” (Jonsson, 2006, 26 juli).

Wikstrom fornekar bestamt, att det skulle rora sig om nagon “dansk import”, och hon tar
ocksa avstand fran att kanonforslaget skulle var en fortickt rasism. Istdllet menar hon att
forslaget till en litteraturkanon handlar om en Onskan om “en bred, offentlig debatt om
litteraturens betydelse” (Wikstrom, 2006, 29 juli). Och vidare att forslaget syftar till att
inkludera alla minniskor, oavsett ursprung och sprakliga och sociala forutsittningar, i det
svenska samhdllet eftersom ldsning av litteratur ger upphov till nya tankar och gér ménniskor
nyfikna pa det okdnda och frimmande samt inger tolerans for detsamma. Jonsson diremot
kallar det naivt att tro att en detaljstyrning fran staten i form av en litterdr kanon skulle kunna
“rddda svenskdmnet och litteraturintresset” i skolan. Han anser att det finns klart béttre
atgdrder att ta till: ”stirk lararyrket, 6ka anslagen till bibliotek och skolor, ge fler timmar till
svenskdmnet och spraken” (Jonsson, 2006, 8 augusti). Att fokusera pa en kanon &r
symboliskt, menar Jonsson, vad det handlar om é&r 1 sjidlva verket integrationspolitik och det dr
hir som det blir fel:

I likhet med andra integrationspolitiska forslag som fp har lagt fram &dr dven idén om en litterér
kanon insvept i en retorik som drar en linje mellan ’svenskar’ och ’andra’. Utgangspunkten ir att
vissa grupper saknar svenska ord och svenska virden. Det faller sig da naturligt att man foser in
dem i den svenska majoritetskulturen. (Ibid.)
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Jonsson hidvdar att detta synsitt tyder pa “en ovilja att acceptera att Sverige dr en
mangkulturell nation” (Ibid.).

Litteraturprofessor Ebba Witt-Brattstrom, vinder sig mot Jonssons debattinldgg ovan och
menar istdllet att “utan en uppfattning om det ’egna’ dr det svart att 'nyfiket ga allt
frimmande till motes’, det visar inte minst arets skolval dir Sverigedemokraterna fick elva
procent av de unga rosterna” (Witt-Brattstrom, 2006, 9 augusti). Aven Jonsson poingterar
litteraturens betydelse i skolundervisningen men han &r inte beredd att ga sa langt som att
reglera vad som ska ldsas och inte. Och, att som Wikstrom och folkpartiet forslar, skapa en
kanon for att integrera utlindska medborgare i det svenska samhillet och tinkandet gar inte,
menar han. Istéllet dr det kanske svenskarna som behover forsta hur det dr att vara ny i ett
land: I ett av sina uttalanden framholl Lars Leijonborg att Vilhelm Mobergs ut- och
invandrarromaner har en given plats 1 svensk kanon. Sant. Men det &r inte invandrarna som
bor ldasa boken — de vet vad den handlar om.” (Jonsson, 2006, 26 augusti)

Dirmed far dagstidningsdebatten anses avslutad eller atminstone vilande. Men diskussionen
kring en litterdr kanon och dess fordelar och nackdelar har under hosten 2006 fortsatt pa andra
hall.

Skolans installning till kanon

Kanondebatten har sjdlvklart inte gatt skolvérlden forbi. Och dven hir delar de medverkande
upp sig i tva ldger. Men det &r inte alltid tanken pa en kanon i sig som ses som negativt utan
det faktum att nagon annan &dn ldrarna sjdlva ska bestimma vad eleverna ska ldsa.
Svenskldraren Mari Warenius sdger i en intervju: “Egentligen underkdnner folkpartiet hela
den svenska ldrarkaren — vad de sdger #r att vi inte klarar av att vilja litteratur sjdlva.”
(Lannvik Duregard, 2006:14, s.6) Hon och hennes kollegor dr ocksa riddda for att en lista
dodar laslusten och kanske till och med skrammer bort de ldsovana. De forkastar dock inte
helt idén med en skriven kanon i syfte att starka den svenska litteraturens stillning i skolan,
men nagon maste trots allt fa eleverna att lasa: "Man kan ha en aldrig sa bra kanonlista — nir
eleverna ska mota texterna dr #@nda ldararen viktigare dn vad man ldser. Om lédraren sjélv inte dr
intresserad, eller inte formar introducera boken pa ett bra sitt, sa kan det fa motsatt effekt.”
(s.6)

Lars Brink sédger bestamt nej till en kanon eftersom han anser att ”vilka texter man ska lédsa 1
en klass maste bero bade pa sammanhanget — vilka elever och vilket program det dr — och pa
lararen, vad hon eller han tycker om och kan gora bra”. Viktigast dr med andra ord inte vilka
texter ldraren véljer utan hur man viljer att arbeta med dem. Ska det finnas nagon slags lista
ska den endast ange forslag pa litteratur och den skall vara riklig. Egentligen, menar han,
ricker det “med ldaroplanens formuleringar”:

Om man vill kan man redan ldsa dem som en kanon. Dessutom finns det redan ofta en inofficiell
kanon ute pa skolorna, i alla fall pd gymnasiet, dér vissa bocker och forfattare dr sjdlvklara att ta
upp. Det dr heller ingen tillféllighet att liromedel och antologier ofta tar upp samma verk. (s.7)

I ”Visst ska skolan ha en litterdr kanon!” tar Lena Kjersén Edman (2006:03), bibliotekarie,
forfattare och lektor i litteraturvetenskap vid Umea Universitet, tydligt stdllning for inforandet
av en kanon. Men den bér komma mycket tidigare, helst redan i forskolan. Hennes argument
for detta dr att det dr pa dessa tidiga stadier i livet som ménniskan formas och att det darfor ar
dir som de gemensamma referenserna behovs. Speciellt i dagens mangkulturella samhille dir
barnen pa grund av olika bakgrunder ofta saknar ett gemensamt sprak och gemensamma
kulturella upplevelser.
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Ytterligare ldrarroster kring en ny svensk kanon hordes under en ldaromedelstraff pa
Sjofartsmuseet i Goteborg i november i ar da arrangdren Bok&Webb bjod in till samtal. Pa
plats fanns litteraturprofessorn Ebba Witt-Brattstom samt Svante Skoglund, svenskldrare och
laromedelsforfattare. Mycket av det som sades var upprepningar av tidigare inldgg i debatten.
Witt-Brattstrom tryckte ater pa litteraturens medlande roll i motet med det frimmande och hur
eleverna genom ldsning kan leva sig in och fa en helt annan forstaelse for andra manniskor
och deras livssituationer. Skoglund holl med om detta men ansdg att det &r nagot som kan
astadkommas redan i undervisningen och genom de ldiromedel som finns tillgidngliga.

Skoglund och Witt-Brattstrom menade att det dr viktigt att se kanondiskussionen ur ritt
perspektiv, som en satsning pa ldsning och litteratur och inte for att skapa en svensk norm.

1.7 Inkludering och exkludering

Huvuddragen i samtliga delar av sprak- och kanondebatten dr tankar kring utanforskap,
gemenskap, vi- och dom-tinkande, svenskhet, mangkultur och delaktighet. Ocksa i avsnittet
om litteraturundervisningen ¢ver tid handlar det om att under en viss period skilja pa olika
samhillsklasser, for att under nista tidsperiod soka forena klasserna och erbjuda
arbetarbarnen samma undervisning som borgarklassens barn. Likasa vid en tillbakablick pa
laroplanerna och kursplanerna for svenskdmnet fran 1965 till 1994 talas det i det ena fallet
detaljerat om vilka verk som ska ldsas i undervisningen och i det andra dr det sa gott som
Oppet for ldraren att sjdlv bestimma vad som ska komma med och inte. Slutligen pekar
mycket av den tidigare forskningen kring litteraturundervisning pa gymnasiet att larare viljer
att arbeta pa olika sitt och med skiftande material utifran hur de ser pa litteratur.

Allt detta kidnner vi kan sammanfattas i de tva begreppen inkludering och exkludering,
begrepp som frekvent anvinds i skolans virld men ocksa i samhillet i stort.
Ordboksdefinitionen av dessa lyder enligt Bonniers svenska ordbok (1991, understrykningar)
och Bonniers synonym ordbok (1995):
inkludera — inbegripa, rikna in, medrikna, inrikna, inberidkna, innefatta
exkludera — utesluta, ta bort, utestéinga, inte ta med, utelimna

For oss star inkludering och exkludering delvis som motsatser, men manga ganger ér det
inte tillrdckligt att klassificera nagot som det ena eller det andra. Allt dr inte svart eller vitt.
Det finns ocksa nyanser i begreppen som anger pa vilket sitt inkluderingen eller
exkluderingen sker eller vem som é&r aktor. Foljande uppstillning kan exemplifiera detta:

inkludering exkludering

Y .

kulturell inkludering  patvingad inkludering  ofrivillig exkludering frivillig exkludering

Kulturellt kapital

Kulturell identifiering innebdr, med vart sitt att se pa det, en slags hundraprocentig
inkludering. Begreppet anvinds for att tala om en person som har savil spraket, koderna och
sin samhilleliga identitet klar for sig. Personen kénner ocksa till och kan enkelt ta del av
kulturarvet sa som det presenteras i skolan i form av litteratur och hanvisningar till fér Sverige
viktiga historiska héndelser. Han eller hon kénner sig hemma 1 samhiéllet och &r en fullvérdig
medborgare. Denna person dr i dagens samhélle vanligtvis svenskfodd och har svenska
fordldrar.
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Det handlar 1 grund och botten om det som Bourdieu kallar nedérvt kulturellt kapital, det
vill sdga inneha de védrden som premieras i skolan i form av att kunna uttrycka sig enligt
uppsatta normer. (Bourdieu, 1977)

Tvingande inkludering

Patvingad inkludering handlar om att tvingas in i en samhillelig gemenskap. Hit hor
exempelvis debatten om en ny svenska kanon i skolan med syfte att erhalla en gemensam
svensk referensram. Begreppet anvinds bland annat av Moira von Wright (2006) vid
diskussion av den nyligen inforda danska kanon, och hon relaterar dven tankarna till en
eventuell svensk motsvarighet:

Nir en person soker tilltrdde i en ny gemenskap; lir sig ett nytt sprak; eller borjar i en ny skola,
kan tillgangen till den aktuella gemenskapens mattstock fungera som en nyckel till de koder som
behover dechiffreras for att bli tagen pa allvar av dem som redan ingar i gemenskapen. Nista steg
behover inte vara underkastelse eller patvingad inkludering utan skulle kunna innebira att
pluralismen tas pa allvar och méanniskors olikhet erkénns. (s.132)

Begreppet patvingad inkludering kan appliceras pa ldrare som, utifran vad som erbjuds i
laromedelsvdg och klassuppsittningar pa skolan, maste utgd fran visst material i sin
undervisning. Men dven eleverna i skolan, och kanske speciellt de icke-svenska
eleverna/invandrarna, far allt som oftast ta del av kunskap som dr priaglad av ett tydligt
visterlandskt perspektiv. Den hir kunskapen forvintas alla elever ta del av oavsett ursprung,
intresse, nyttoaspekt etc. Och den bottnar manga ganger i att patvinga eleverna vissa av
samhillet radande normer och virderingar. En i skolan existerande kanon kan sta som
exempel for detta, och numera ocksa forslaget till en svensk kanon.

Utestingd mot sin vilja

Med ofrivillig exkludering asyftar vi den sortens utestdngning fran nagon form av verksamhet
som sker utan personens samtycke och utan att personen kan paverka skeendet. Ett exempel
pa detta kan vara segregering genom bostadspolitiken, det vill sdga att ménniskor hamnar i
bostadsomraden de inte valt sjdlva eller att de, framfor allt ménniskor med utléindskt pabra,
koncentreras till ett och samma stille. Elever fran i huvudsak dessa omraden, som gar i skolor
utan “svenska inslag”, blir dirmed exkluderade fran spraklig trining etc. Men dven elever fran
hem utan studietradition som saknar de koder och en del av det kulturella kapitalet kan
ofrivilligt exkluderas pa grund av att de inte kan relatera till viss litteratur och det
sammanhang i vilken den forekommer. Exkluderingen kan i forldangningen dven komma att
gilla delaktighet i samhadllet i stort. Kénslan av utanforskap kan upplevas som stor: "Den elev
som inte begriper sig pa det samtal som fors och inte kan avkoda eller dela de viarden som
styr, har svart att fa sin synpunkt hord och beaktad av de andra.” (von Wright, 2006, s.134)
Detta kan i forlangningen leda till en anpassning till normen pa bekostnad av sjidlvet och kan
da ses i termer av begreppet ovan — patvingad inkludering.

Sjilvvalt utanforskap

Frivillig exkludering kan ses som en mer positiv form av utanfoérskap, da den ir sjédlvvald. 1
det hir fallet dr det personen sjdlv som dr aktdoren. Exempel pa detta kan vara vissa
invandrarungdomar som formar en egen identitet och gemenskap genom musik, symboler och
sprak som exempelvis “blattesvenska” — deras gena vapen i kampen mot att intvingas i det
svenska. Tryggheten finns i gruppen, eller i ens bakgrund, hemland, kultur etc. Detta far sta
som kontrast till det svenska. De kédnner sig starka i gruppen dir de har nagot eget, nagot de
sjdlva valt. Motsatsen till det dr den kunskap de patvingas i skolan och som till stora delar
baseras pa ett visterldndskt tinkande.
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Det valda utanforskapet kan forklaras med att ungdomarna utvecklat en stark lojalitet med
fororten, som Ove Sernhede professor vid institutionen for kultur, estetik och medier,
Centrum for Kulturstudier vid Goteborgs Universitet, beskriver som en “nationalism of the
neighbourhood” (Sernhede, 1998 i Lalander & Johansson, 2002, s.84). Vidare menar han att
ungdomarna genom koder och andra uttrycksmedel som symboler, hiphopkulturen och filmer
utvecklar “alternativa livsstilar — som star i opposition till manga av de livsstilar och
identiteter som tillhér den dominerande koden i det svenska samhéllet” (s.84).

Dessa begrepp kommer att tydliggoras och diskuteras i savél resultatdelen som i
slutdiskussionen.
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2. Metod

Vi valde att anvinda oss av tva datainsamlingsmetoder, dels en enkétundersokning med dppna
svar och dels kvalitativa intervjuer. Detta for att i slutdnden fa ett mer varierat och tillforlitligt
material. (Johansson & Svedner, 2001) Att vi bestimde oss for just enkét och intervju foll sig
naturligt eftersom vi ville ta reda pa hur ldrare ser pa olika aspekter av svenskdmnets
litteraturundervisning. Med andra ord handlade det om att ta reda pa ldrares uppfattningar och
asikter men ocksa stillningstaganden kring utformningen av undervisningen.

Vi arbetade efter en vetenskaplig problemformulering som har sin bakgrund 1 en aktuell
samhdllsdebatt, i styrdokument samt i tidigare forskning. Det dr dessutom av stor vikt for
yrkesrollen att ldrare reflekterar 6ver hur de véljer och véljer bort i undervisningssituationen.

Vi var inte ute efter att forklara nagot genom undersokningen utan istillet forsoka beskriva
hur ldrare tycker och tidnker om litteratur. Diremot hade vi forhoppningar om att deras svar
speglar verkligheten som den ser ut i skolorna. Aven om vért huvudsyfte inte var att
generalisera och hivda att resultaten talar for alla gymnasielidrare i svenska i hela Sverige,
kunde de mdjligen visa pa vissa tendenser som Gverensstimmer i ldrarnas uppfattningar om
litteratur och undervisning.

Vi valde att for tydlighetens skull hélla isér de tva metoderna och redovisar dem var for sig.

2.1 Enkétundersékning

Urval

Vart urval blev nagot av ett bekvamlighetsurval. Men eftersom malet var att ta reda pa hur
yrkesverksamma svenskldrare funderade kring litteraturundervisningen kinde vi att det inte
gjorde nagot. Vi var intresserade av att veta hur verksamma svenskldrare pa kommunala
gymnasier tyckte i de hir fragorna och forsoka se hur mycket eller lite de skiljer sig at.

Exempelvis hade vi en tanke om att skillnaden skulle vara storre mellan
programinriktningar, elevgrupper och ldrarnas egna intressen dn mellan enskilda skolor.
Dirfor ville vi inte slumpa fram skolor utan istdllet vilja med syftet att fa en atskillnad i
inriktningen pa skolorna. Tanken var ocksa att skolorna skulle ha ungefir samma ekonomiska
forutsdttningar och darfor valde vi bort friskolor och inriktade oss istéllet pa kommunala
gymnasier i Goteborg. De fem skolor som slutligen valdes ut hade olika profiler och
programinriktningar med savil yrkes- och nationella program. Dessutom varierade deras
elevupptagningsomrade till viss del eftersom somliga av skolorna hade program med riksintag
men dven i det att det var stor variation i intagningspoing.

Vi ville heller inte gora nagot slumpmaéssigt urval bland ldrarna utan valde att fraga alla
svenskldrare pa de fem skolorna. Att vi koncentrerade undersokningen till gymnasiet beror till
stor del pa att vi sjédlva har den inriktningen pa var utbildning. Men vi ville ocksa se hur man
som ldrare tycker och tinker om litteratur pa den sista instansen, sa att sidga, dir eleverna i de
flesta fall redan dr formade till ldsare eller icke-ldsare.

Trots att vi inte gjorde nagot slumpméssigt urval blev det en stor bredd bland de deltagande.
En hade endast varit verksam i 1 ar och i den andra dnden fanns en ldrare som arbetat 30 ar.
Likasa varierade aldern pa svarspersonerna mellan 28 och 59 ar. Tillsammans undervisade de
pé sju olika program, sdvil praktiska som teoretiska, och hade behorighet i sex dmnen. Atta
var kvinnor och en var man.
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Bortfall

Vi riknade med ett bortfall pa ungefiar 35-40 procent som &r det man oftast raknar med vid
postenkdter. (Esaiasson m.fl., 2004) Nu anvinde vi oss av Internet istillet eftersom detta sitt
att kommunicera blir allt vanligare. Dessutom kom materialet fram snabbt och litt. Vi hade
cirka 75 personer pa var lista och riknade med att kunna gora nagot bra av resultaten om det
kom in minst 30 svar. Alltsa skulle vi klara oss @ven om bortfallet skulle bli upp emot 50
procent. Nu visade det sig bli svarare att fa in svaren n vi hade trott. Allt som allt fick vi in
nio enkétsvar, vilket motsvarar ett bortfall pa 88 procent.

De ldrare som enbart undervisade i svenska 2 eller svenska som andrasprak strok vi
eftersom vi ansag att de hade helt andra hdnsynstaganden att gora vid utformningen av sin
undervisning. Vi kan ocksa ha missat ldrare som &r nya pa sina arbeten och darfor inte har fatt
en e-postadress dnnu eller av annan anledning inte finns med pa nagon lista.

Ytterligare anledningar till bortfallet kan vara flera. Den storsta boven i dramat, och som
flera larare ocksa papekade for oss, var att tiden for var undersokning var olycklig eftersom
den sammanf6ll med de nationella proven i svenska. Bedomningsarbetet for dessa dr valdigt
tidskrdavande for svenskldararna och manga avbojde darfor med argumentet att de inte hade tid.

Andra ganska vanliga anledningar var sjukdom eller deltidsarbete. Det fanns sjalvklart
ocksa de som helt enkelt inte ville vara med. En anledning var enligt en ldrare att vara fragor
inneholl en foraldrad syn pa litteraturundervisningen i skolan.' Ytterligare en annan avbdjde
med argumentet att vi var oforskimda som skickade ut en “gigantisk enkit” utan att ta
personlig kontakt forst.> Négot som var handledare inte rekommenderade av den enkla
anledningen att ldrare sillan befinner sig pa sitt rum ldngre stunder utan flyttar mellan olika
klassrum och dérfor kan vara svara att fa tag i per telefon. Dessutom var antalet tillfragade
respondenter, 75 stycken, for manga for att vi skulle ha mojlighet att prata med dem alla
personligen.

Orsakerna var som sagt manga och en stor del, cirka 25 procent, svarade varken ja eller nej
till att delta. En anledning kan vara att de klickade bort enkéten antingen medvetet eller
omedvetet och en annan att de helt enkelt struntade i att hora av sig.

Etiska dvervaganden

Vi foljde de anvisningar for forskningsetik vid samhéllsvetenskaplig forskning som har
utarbetats av Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsradet och som omnidmns i
Johansson & Svedner (2001). I brevet som foregick var enkdtundersokning informerade vi
diarfor om syftet med den och talade om att enkiten skulle skickas ut néstféljande dag. Detta
for att visa respekt for de tillfragade och ge dem som inte vill ha nagot skickat till sig en chans
att tala om detta. I brevet skrev vi klart och tydligt att det var frivilligt att delta och att man nir
som helst kunde avbryta sitt deltagande utan att behdva ange nagon orsak till detta och “utan
att behova oroa sig for nagra negativa konsekvenser”. (Johansson & Svedner, 2001, s. 23)
Dessutom talade vi om att svarspersonerna skulle vara anonyma i den slutliga produkten och
att insamlingsmaterialet skulle forstoras efter det att arbetet var godként och klart. De fick
ocksa namn, adress, telefonnummer och e-postadress dir de kunde na oss vid oklarheter eller
fragor kring undersokningen. (Bilaga 1, Féljebrev)

"I ett e-postmeddelande fran den hir liraren stod det bland annat: “Jag har inte svarat pa era fragor dirfor att jag
anser att de speglar en foraldrad syn pa litteratur i skolan. [...] Att tro man komma till en gymnasieskola med en
lista pa oumbdrliga titlar dr helt befingt.” (2006-12-05)

? Denna lirare formulerade sig sa hir: “Jag hoppas att ni sedan nir ni blir lirare fir en insikt och forstaelse for
larares arbetssituation. [...] Att ssmmanfatta hela larargérningen och skicka till helt okdnda ménniskor - aldrig!”
(2006-11-27)
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Insamlingsmetod — enkatundersokning

Enkiten bestod av 16 dmnesinriktade fragor indelade i sex avdelningar, som var och en hade
en overrubrik, exempelvis “Lararen som lasare”. (Bilaga 2, Enkdtformuldr)

Det fanns ocksa en sjunde avdelning med rubriken 6vrigt, dir svarspersonerna kunde skriva
om de saknade nagot i undersokningen eller om de hade nagot att tilldgga. Sist foljde ett antal
korta bakgrundsfragor dér vi fragade efter fodelsear, antal ar i yrket, vilka program ldraren
arbetade pa etc. Dessa lade vi sist i enkiiten eftersom de ofta kan upplevas som trakiga och att
det da finns risk att man later bli att svara. (Trost, 1994) Anledningen till dessa fragor var att
vid behov kunna kategorisera utifran ett antal variabler for att om kunna se vissa
likheter/skillnader lararna emellan. Men ocksa for att forsékra oss om att vi hade fatt en bredd
pa svarspersonerna vad gillde alder, antal ar i yrket, vilka dmnen de undervisade i samt pa
vilka program deras elever gick. Detta for att fa storsta mojliga variation.

Vi valde att ha fragor med Oppna svar, dels for att vi inte ville styra ldrarna allt for mycket
och dels for att vi hoppades kunna anvinda oss av en del direkta citat i den fiardiga produkten.
Det vi var intresserade av var ldrarnas olika uppfattningar och inte hur manga som tyckte si
eller sa.

Utformningen av fragorna gjorde vi utifran syftet med arbetet, eget intresse och genom
vigledning fran Metodpraktikan (Esaiasson m.fl., 2004) och Enkdtboken (Trost, 1994). Vi
lade extra vikt vid hur vi formulerade fragorna och forsokte i mdojligaste man undvika
virdeladdade ord, vaga ord och alltfor langa fragor. Dessutom ténkte vi pa att ordningsfoljden
skulle kdnnas logisk. Ytterligare en aspekt som de ndmnda bockerna tar upp dr att formuliret
skall vara tydligt, luftigt och estetiskt tilltalande. Darfor lade vi dven in extra luft mellan
fragorna for att de som ville skulle kunna svara direkt i dokumentet.

Procedur

Vi valde att skicka ut var enkdt elektroniskt till alla svenskldrare vi kunde hitta e-postadresser
till pa de aktuella skolorna. Vi tog hjilp av savil skolornas hemsidor som administrativ
personal. Vi bad &dven ldrarna sjdlva att fora materialet vidare till kollegor som av nagon
anledning inte hade kommit med pa listan.

Dagen fore skickade vi ut ett brev dir vi informerade om undersdkningen, oss sjdlva samt
vilka etiska overvidganden vi gjort. Detta redogjorde vi for under avsnittet Urval. (Bilaga 1,
Foljebrev)

For att minimera bortfallet skickade vi ut, forutom nidmnda f6ljebrev, sammanlagt tva
paminnelser om enkiten. I den forsta informerade vi ocksa om att vi skulle komma ut och
besoka alla skolorna en viss dag, vilket vi ocksa gjorde, for att de som hade fragor eller ville
lamna enkéten personligen skulle kunna tréffa oss da. Vi talade ocksa om att vi skulle ha med
oss frankerade svarskuvert for dem som oOnskade skicka enkidten med post. I den sista
paminnelsen skrev vi ett datum da vi var tvungna att ha svaren.

2.2 Kvalitativa intervjuer

Urval och bortfall

Vi bestamde oss for att genomfora ett antal kvalitativa intervjuer for att ha ett dnnu bittre
material att jobba med. Vi valde ut fem av de ldrare som visat intresse for var undersokning
och det dmnesomrade den berorde. Tva av dem svarade pa enkiten i ett tidigt skede och de
andra tre horde av sig och talade om att de ansag att amnesomradet var viktigt och spannande
och att de gérna ville delta.
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En av de ldrare vi skulle intervjua dok aldrig upp. Av hennes kolleger fick vi hora att hon
troligtvis var sjuk. Vi skickade ett e-postmeddelande senare samma dag och erbjod en ny tid
for intervju. Svaret kom en dryg vecka senare men da var resultatdelen redan sammanstilld
och klar. Eftersom den aktuella ldraren dnda hade svarat pa enkéten fanns hon trots allt med i
en del av undersokningen och vi bedomde det som tillrdackligt.

De kvarstaende ldrarna, tre kvinnor och en man, arbetade pa tre olika gymnasier och
undervisade pa tva olika program. Deras behorighet spiande over fem &dmnen,
yrkeserfarenheten var mellan sju och 35 ar och aldern mellan 44 och 62.

Etik
Vid intervjuforfragan samt vid sjdlva intervjusituationen upprepade vi det vi tidigare sagt om
att deltagandet var frivilligt och anonymt och att de nir som helst kunde avbryta. (se ovan)

Insamlingsmetod - kvalitativa intervjuer

Eftersom vi ville forsdkra oss om utférliga och relevanta svar pa vara fragestillningar samt ge
undersokningen storre kraft och hogre tillforlitlighet anvinde vi oss av ytterligare en
datainsamlingsmetod. Vi var fortfarande ute efter att fa fram ldrarnas uppfattningar om
litteraturundervisningens form och innehall och dérfor kidndes intervjun som en lamplig
metod, ”om fordelarna bedoms vara storre dn nackdelarna finns det ingenting som hindrar att
man kombinerar olika insamlingsmetoder inom ramen for en och samma undersokning”
(Esaiasson m.fl., 2004, s.259).

Eftersom nagra redan hade svarat pa enkdten och andra inte sa utformade vi en
intervjuguide som inkluderade en del av enkitfragorna men ocksa nya fragor. Pa sa sitt kunde
vi tdcka upp vissa omraden helt men dven fora in nya aspekter pa litteraturundervisningen.
Kvale (2001) rekommenderar att guiden endast innehéller ett antal teman eller omraden som
samtalet sedan kan kretsa runt, men vi valde att géra en nagot mer strukturerad intervjuguide
med formulerade fragor for att ha som igangsittare av och backup under intervjun. Det visade
sig fungera bra. (Bilaga 3, Intervjuguide)

Det som friamst skiljde fragorna i intervjuguiden fran de ursprungliga fragorna i enkéten var
att de senare var mer inriktade pa att tdcka upp alla aspekter av litteraturundervisningen. I de
kvalitativa intervjuerna kretsade fragorna mer runt vad som kommer med i undervisningen
och inte, alltsa alla de valsituationer som uppstar, samt ldrarnas tankar om kanondebatten.

Procedur

Vi kontaktade de aktuella ldrarna via e-post och fragade om de kunde tidnka sig att stélla upp
for en intervju. Vi informerade dven om att fragorna skulle kretsa kring ungefir samma
omrade som enkiten. De fick sjédlva foresla plats och tid for intervjun som vi tidsbestamde till
en halvtimme. Alla fem ldrarna stdllde upp och valde att genomféra intervjuerna pa sina
respektive skolor.

I ett fall satt vi i arbetslagets gemensamma ldrarrum vilket innebar lite storningsmoment
eftersom ldrare kom och gick. Tva av intervjuer gjorde vi i tomma klassrum och en i ett sa
gott som 0de personalrum. I alla de fyra fallen upplevde vi ldrarna som avslappnade och de
verkade kunna tala fritt och ohdmmat. Inga fragor tryckte pa nagra kéansliga punkter.

Eftersom vi var tva stycken valde vi att inte anvidnda oss av en bandspelare, dels for att
intervjuerna var tidsbestdmda till att vara i en halvtimme och dels for att vi inte ville ha ett
alltfor stort material att bearbeta.
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2.3 Reliabilitet och validitet

En nackdel som ofta nimns med personliga intervjuer dr sa kallade intervjuareffekter, dir
svarspersonen kan bli medvetet eller omedvetet paverkad av den som intervjuar. (Esaiasson
m.fl., 2004) For att om mojligt komma runt det hir eller atminstone forsdkra oss om att det
var lika under alla intervjuerna genomforde en av oss samtliga intervjuer medan den andra
satt och antecknade. Tack vare den redan utforda enkitundersokningen med de Oppna
svarsalternativen hade vi redan samlat manga bra citat. Men en hel del av svaren fick vi @nda
med ordagrant.

Samtliga fragor savdl i enkdten som i intervjuguiden var tydligt kopplade till
undersokningens ursprungliga syfte och problemformulering. I enkédten hade svarspersonerna
sjalva skrivit fullgoda meningar i de flesta svaren och vid utskriften av intervjuerna gick vi
metodiskt tillviga genom att tillsammans kontrollera att vi uppfattade samtliga svar pa samma
sitt. Vid ovisshet valde vi att tona ner betydelsen av svaren. Detta for att fragorna och svaren
skulle "mita” det vi foresatt oss. Av samma anledning spéande ocksa flera av fragorna i savil
enkdten som intervjuguiden Over samma omrade, detta for att forsdkra oss om att fa
uttommande svar. (Kvale, 1997)

Vid bearbetningen av materialet anstringde vi oss for att tolka ldrarnas svar sa
sanningsenligt som mgjligt. Vi koncentrerade oss pd att analysera texten i de utskrivna
intervjuerna och tolka det som stod pa raderna, inte mellan dem. Detta for att strikt halla oss
till de svar vi fatt och undvika att utldsa resultaten till var fordel. Genom att vi var tva
uttolkare som gick igenom och kategoriserade samtliga svar undvek vi ocksa “en godtycklig
eller ensidig subjektivitet vid analysen” (Kvale, 1997, s.188).

Ytterligare en aspekt for att uppna detta var, som tidigare nidmnts, att vi ville att
svarspersonerna skulle ha en stor spridning vad géllde alder, erfarenhet, imnen och program.
En sammanslagning av respondenterna i de bada undersokningarna visar att de elva ldrarna
arbetar pa fem olika gymnasieskolor och kan beskrivas enligt foljande: genomsnittlig alder 46
ar, antal yrkesar i snitt dr 15,5, de amnen som finns representerade utdver svenska dr svenska
2, engelska, franska, religion, livskunskap, filmkunskap, samhéllskunskap och historia.
Lidrarna undervisar elever pa Samhillsprogrammet (med inriktning mot idrott, estetisk),
Naturvetenskapligt program, Estetiskt program, Hantverksprogrammet, Handelsprogrammet,
Medieprogrammet samt Hotell och Restaurang.

2.4 Generaliserbarhet

Ett mal for generalisering &r, enligt Schofield, "att studera det som dir — att forsoka faststilla
det typiska, det allménna, det vanliga” (Schofield, 1990 1 Kvale, 1997, s.212). Detta skulle
man kunna sdga #r vad vi forsokt géra genom att beskriva hur de ldrare vi pratat med ser pa
litteraturundervisningen. Men vi dr ocksa medvetna om att det faktum att vi inte gjorde
slumpmissiga urval, att vi hade ett stort bortfall och att samtliga ldrare arbetar pa
gymnasieskolor 1 Goteborg gor att resultaten inte kan ses som géllande for alla svensklirare
pa kommunala gymnasier i Sverige. Ddaremot kan man eventuellt urskilja vissa tendenser som
tyder pa att det finns en samstdmmighet eller en motsittning vad géller vissa uppfattningar om
litteratur. Dessa tendenser skulle da kunna gélla for svenskldrare pa de fem kommunala
gymnasier i Goteborg som finns med i var undersokning. Men det skulle ocksa kunna visa pa
de olika uppfattningar, om &n inte alla existerande uppfattningar, som finna bland
svensklirare 1 Sverige.
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Vart syfte har dock aldrig varit att forsoka forklara varfor svenskldrare gor pa det ena eller
andra sittet utan endast beskriva hur de gor. Och pa sa sitt forsoka visa pa olikheter eller
likheter dem emellan.
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3. Resultat

Vi gjorde var datainsamling i tva steg, dels genom en enkitundersokning och dels genom
kvalitativa intervjuer. Det vi framforallt ville ta reda pa var hur svenskldrare pa gymnasiet
tanker om litteraturundervisningens innehall. Vad viljer de att ta upp och vad kommer inte
med? Finns det en medveten eller omedveten kanon som f6ljs i undervisningen? Hur ser den i
sa fall ut? Hur stor hinsyn tar ldrare till elevgruppen och vilka aspekter av samhillet belyser
de?

Vi valde att analysera de bada datainsamlingsmetoderna pa olika sitt och kommer darfor
ocksa att redovisa resultaten under separata rubriker. Undantaget dr det sista stycket som
sammanfattar det mest visentliga i bada analyserna, vilket slutligen tydliggors genom ett
organisatoriskt schema.

3.1 Enkétundersokningen

Huvudsyftet med enkdtundersokningen var att tdcka in sa manga aspekter som mojligt av hur
svenskldrare ser pa litteraturundervisningens form och innehall. Néagra fragor strickte sig
dérfor 6ver samma omraden men da de skilde sig at i formuleringen genererade de ocksa olika
svar. Tillsammans gav dessa svar oss en bra helhetsbild. Allt som allt innefattade enkéten sex
olika teman med totalt 16 fragor som alla krivde Oppna svar, samt nagra Kkorta
bakgrundsfragor. I svarsmaterialet ingick nio ldrare verksamma pa fem olika kommunala
gymnasieskolor i Goteborg. (Bilaga 2, Enkdtformuldr)

Vid hanteringen av enkitsvaren valde vi att komprimera vara ursprungliga sex teman till
fyra omraden. Genom dessa ville vi forsoka redogora for de olika uppfattningar om
litteraturundervisningen och dess roll i skolan som framkommer bland ldrarna. For att tydligt
askadliggora detta for ldsaren anvdnde vi oss av utvalda citat. Direfter gjorde vi en
strukturerad sammanstillning av uppfattningarna indelade 1 kategorier. (Johansson &
Svedner, 2001)

De fem forsta fragorna i enkéten dr sammanslagna till en gemensam del som beskriver hur
larare tanker vid valet av litteratur, hur de motiverar och presenterar den for eleverna samt
deras tankar kring ldsning. Nésta omrade beror vad ldraren prioriterar i termer av epoker och
genrer. Var tredje ingang handlar om hur stor frihet ldrarna har i undervisningens innehall
gentemot styrdokument, skola, kollegor, ldrobocker etc. Sist gar vi in pa olika
samhéllsperspektiv och forsoker se hur ldarare for in detta i klassrummet. Resultaten har vi
overfort till ett diagram som visar vilka, av 24 pa forhand givna, samhillsbegrepp som
kommer med i undervisningssituationen.

Eleven och laslust i centrum

Det som framkommer tydligt redan 1 de forsta svaren &r att eleven har en central plats i
utformningen av undervisningen. Flertalet av de tillfragade ldrarna sdger att de tar hdansyn till
elevernas intresse, deras lasfardighet, deras egna asikter och idéer, vad de kan anknyta till och
hur de vill jobba. Direfter kommer kursplanen eller programmet, drygt hilften av ldararna har
nagon av dessa som referensram. Nagra talar om att koppla undervisningen till en samhéllelig
kontext, i datid och i nutid, och en planerar efter antal timmar. Endast en ldrare ndmner sitt
eget intresse som en utgangspunkt.
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Nir det giller att motivera och formedla valet av litteratur gentemot eleverna och faktiskt fa
dem att ldsa ligger betoningen pa att i storsta mojliga man fa med sig eleverna. Den starkaste
strategin for detta dr berdttandets makt, som flera anser dr avgorande. Men dven mdojligheten
att skapa moten ses som viktigt. En ldrare sammanfattar det sa hir: “Genom att férsoka gora
lasningen till nagot som ger gemenskap och sociala vinster i klassen och utanfor skolan.” Det
handlar saledes om litteraturen som en vig till méten mellan manniskor. En annan lédrare talar
mer 1 ordalag om motet mellan ldsaren och det ldsta.

Jag pekar pa hur motet med litteraturen kan bidra till fordjupade insikter och kunskaper om
virlden, andra liksom rent personligt. Motet mellan litteratur och ldsare dr nagot unikt. Jag utgér
fran egna och andras erfarenheter och plockar ofta citat fran andra ldsares ord om sina upplevelser.

Att ldasa hogt, jobba med teman, dramatisera och entusiasmera dr olika arbetssitt som
framtrader. Att koppla ihop ldsning och olika former av eget skrivande &r ocksa vanligt
forekommande bland svarspersonerna. Det som star ut lite extra dr att, som en ldrare gor,
forsoka forknippa ldsning med avslappning genom att ha ldstimme pa schemat eller forflytta
sig rent rumsligt och sitta sig och ldsa i lugn och ro. Nagra ldrare pekar pa att eleverna maste
ldasa enligt kursplanen och menar att de dérfor kan stélla krav 1 form av skriftlig respons eller
dylikt. Det vidgade textbegreppet kommer in i form av film, hérbok och andra konstnéarliga
uttryck for att locka eleverna till lasning.

Just att fa eleverna att l4sa ses som den frimsta uppgiften med litteraturundervisningen. Vad
eleverna ldser kommer i andra hand. Liéslust dr ett ord som ofta dyker upp. En lédrare ser
tillbaka pa sin barndom och hur han hittade l4sglidjen genom Fem-bockerna: "Dem minns jag
inte idag, men jag liarde mig sjdlv att det dr roligt att ldsa. Fran den utgangspunkten var det
inte svart att ga vidare.”

Lasning som roligt i all dra, men flertalet ldrare dr ocksa noga med att podngtera att skolan
har en uppgift i att visa pa litteraturens bredd och att utveckla eleverna som lédsare. Det ska
med andra ord ske en progression i ldasutvecklingen vad giller genrer och svarighetsgrad. For
ovana lédsare dr det dessutom viktigt, menar en lédrare, att forsta att lasning dr en aktiv syssla
som ocksa kan vara social”. Att det inte behover betyda ensamhet och isolering pa sin
kammare med boken som enda sillskap utan att lasning och gemensamma referensramar kan
leda till nya bekantskaper och mdjlighet att ta plats i olika samtalssituationer. For samtal &r
vad det i grunden handlar om, hdvdar hon, och for detta kridvs storre kunskaper och
medvetenhet hos lidraren:

Lésningen i sig dr viktig men viktigast dr att det i klassen finns ett pagdende samtal kring ldsning
och litteratur. Grunden till det lagger ldraren — eller ej. Lirarnas ldsintresse dr ofta intressedrivet
men borde vara mer professionellt, ldrare behover fler teorier och metodiska redskap for att kunna
genomfora det arbetet.

Modern litteratur i fokus

Vilka genrer man anvénder sig av i litteraturundervisningen varierar mellan svarspersonerna
men tyngdpunkten ligger pa prosa, lyrik och dramatik. Méanga skriver att de forsoker variera
sig sa mycket som mojligt och en anger att hon mest anvinder sig av ungdomsbocker och
deckare eftersom den elevgrupp hon undervisar har speciella behov. Det finns fa invindningar
mot viss sorts litteratur, en dr dock att det maste kidnnas angeldget och inte vara for svart: "De
gamla képphéastarna Tegnér och kompani gor jag oftast inget med.” Andra forfattare som
ndmns i detta sammanhang dr Wivallius och Lasse Lucidor med motiveringen “sprakliga
hinder”. En annan ldrare menar att det i det stora hela inte finns nagon litteratur som absolut
inte far komma med i undervisningen men att hon férsoker prioritera utifran kriterier som
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lasvana och en viss allménbildning. ”Det innebar alltsd det som folk i allmidnhet ldser —
deckare, chic lit, vissa klassiker, omdiskuterade bocker — bocker som gor att man som elev
kénner att man tillhor *de ldsandes och skrivandes klubb’ (ldsforskaren Frank Smiths ord)”.

Vilken eller vilka tidsperioder man véljer att betona framgar ddremot lite tydligare. Storst
fokus liggs pa modern litteratur med argumenten att ldararen i fraga dr mest insatt i dessa, att
det dr ldttare for eleverna att leva med i och ta till sig texter ju ndrmare nutid man kommer
men ocksa for att det ”dr farskast” och att det finns mycket att vélja pa.

Antiken ndmns av tre ldrare, realismen av tva och medeltiden av en. Anledningarna till att
antiken anses som viktig &r, enligt en ldrare, for att “den utgdr grunden for den visterlindska
litterdra traditionen” och att den kan anvindas for att “forklara genreindelning”. En annan
asikt dr att eleverna vet vildigt lite om antiken och medeltiden och att de inte far kunskaperna
genom nagra andra dmnen. Realismen forsvaras med att den innehaller sa manga “’bra stora
romaner”.

En ldrare menar dock att det inte gar att vilja och vélja bort utan verkligt goda argument:

Ingen “epok” dr viktigare 4n ndgon annan. Jag ligger storst betoning pa de stillen dir jag tycker
att den bista kontakten mellan materialet och eleverna verkar uppsta. Framfor allt dr det viktigt att
en viss epok inte blir nagot ointressant som hinde for ldnge sen”. Det maste anga.

Lararna kan valja fritt

Vem ir det da som bestammer vad som skall inga i litteraturundervisningen? Till storsta delen
ar det ldrarna sjdlva. Alla de tillfragade anser att de har stor frihet att sjdlva vilja litteratur.
Ordet enorm forekommer hos en ldrare. Just att det &r stor frihet verkar till storsta delen
upplevas som nagot positivt, men en ldrare tycker att det ibland ocksa leder till frustration
eftersom tiden inte ricker till for det man vill gora. Ansvaret for det, hdvdar hon, dr dock inte
den enskilde lidrarens utan skolans:

Stor frihet men pa tok for lite tid att gora nagot verkligt bra av den. Om skolledningen forstod vad
de skulle vinna pa att satsa pa en timmas ldsning om dagen skulle bade schema och resultat se
annorlunda ut. De skolledningar jag kdnner till saknar ofta de kunskaper och visioner som krivs
for att ta sadana initiativ.

I de fall det &dr nagot annat dn den egna friheten som styr handlar det om eleverna och
kursplanens mal. Andra saker som namns enstaka ganger dr laromedel, ekonomiska ramar och
personligt intresse. Det som ddaremot helt skriker med sin franvaro dr samtal och diskussion
kring litteratur kollegor emellan.

Utvalda samhallsperspektiv

Det sista omradet berér samhéllsperspektivet. Pa fragan om klassikerna fortfarande haller
stand i dagens mediala flode svarar alla utom en ja. Just medieutbudet, menar nagra ldrare, ar
ett barande argument for att klassikerna inte har spelat ut sin roll eftersom manga av de stora
verken filmatiseras. Som exempel namns Tristan & Isolde och Greven av Monte Christo. En
annan overensstimmande mening dr att det géller att "’biddda for’ ldsningen ordentligt, samt
att ha gott om tid for hogldsning och diskussioner” och inte presentera klassikerna ”som ett
ging dammiga, uppstoppade gamla duvhokar fran artonhundra kallt”. Ytterligare en asikt dr
att man som lédrare ofta behdver mer tid for att verbrygga motstandet for bocker skrivna pa
dldre text, alltsa eliminera det rent sprakliga hindret. En annan &r att det géller att sitta “’in
dem i en kontext som eleverna kan relatera till”.
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Hur fungerar da det hir samhillsperspektivet i praktiken? Vi listade 24 aktuella
samhillsrelaterade begrepp och bad ldrarna markera vilka de kédnner att de fangar in genom
litteraturen. De ombads ocksa ge konkreta exempel pa litteraturval. (Figur 1, se nedan) De
begrepp som enligt var sammanstillning 4r mest frekventa i ldrarnas litteraturundervisning ar
kulturarv, identitet och livsvillkor. Flertalet har inte gett nagot forslag pa litteraturval dir
begreppen forekommer. Undantaget dr en ldrare som markerat samtliga begrepp och héanvisat
till Romeo & Julia och West Side Story som referensmaterial. Andra har istdllet lamnat
kommentarer till urvalet. En menar pa att en omfattande ldsning ger eleverna del av sa gott
som samtliga begrepp och att “litteratur och ldsning &r till for att ge oss rorliga, tinkande
intellekt och bekriftelse pa att vi duger och inte dr ensamma”. En annan kommenterar sina val
av begrepp genom att hinvisa till samtidslitteraturen: I stort sett alla dessa hittar du i elevens
eget val av litteratur. De bocker som dr populira idag tar oftast upp de hir fragorna. Nir vi har
bokprat och eleverna har list olika bocker blir det alltsa ritt fantastiska diskussioner.”

Flera av begreppen som aterfinns i saviél ldroplanen (Lpf 1994) som i beskrivningen av
svenskidmnet (Skolverket, 2006/2007), till exempel demokrati, etik och virderingar, kommer
bara fram i undervisningen hos hilften av de tillfragade ldrarna.
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Figur 1. Sammanstalining av anvéndningen av samhallsbegrepp i litteraturundervisningen.

3.2 Intervjuerna

Vi borjade med att skriva ut de fyra halvtimmesldnga intervjuerna, till vilka vi anvénde oss av
den intervjuguide som &r beskriven i metodkapitlet. (Bilaga 3, Intervjuguide) Sedan ldste vi
igenom dessa och gjorde en forsta gallring for att fa ut det viktigaste. Dérefter forsokte vi
urskilja olika teman som framkom i svaren. Syftet var att forsoka avdela textmassan i
naturliga meningsenheter for att sedan utveckla deras huvudteman”. (Kvale, 1997, s.178) I ett
forsta steg ordnade vi materialet i fem olika teman. Efter det gjorde vi en
meningskoncentrering vilket “innebdr att de meningar som intervjupersonerna uttryckt
formuleras mer koncist”. (Kvale, 1997, s.174) Det slutliga antalet teman komprimerades da
till tre och dessa inordnade vi i ett analysschema for att intervjupersonernas uppfattningar
skulle framtrida extra tydligt i och med att varje larare fick en kolumn. (Bilaga 4,
Analysschema)

Vara teman dr: Litteratur, Kanon och Lirarstrategier. Till de tva forsta hor
underkategorierna innehall och virderingar respektive existens och instéllning till kanon.

26



Litteratur

Det framgar med tydlighet att ldrarna anser att det finns ett Overvigande visterlandskt
innehall i ldarobockerna och f6ljden blir att undervisningen priglas av detta. Dock
framkommer det lite olika svar pa hur de viljer att 14gga upp sin undervisning. En lédrare foljer
konsekvent ldaroboken, en annan ldrare tar in annan litteratur i tredje arskurs, alltmedan en
tredje utgar fran klassen och elevgruppen. Ytterligare en ldrare berdttar att hon, med hiansyn
till sin speciella elevgrupp, frimst baserar sin undervisning pa modern litteratur, vilket
innebér betoning pa vist:

Vi gjorde sa i en tvaa jag hade for nagra ar sedan att eleverna fick lista alla bocker och alla
forfattare de spontant kom ihdg. Sedan lade jag ut det pa en vérldskarta och det var sa tydligt.
Nistan allt var svenskt, en lite klick var brittiskt och lite amerikanskt. Inget annat. Inget spar av
nagot annat och #nda var det alla bocker de nagonsin hort talas om i sitt liv.

Sa direkt efter det ldste vi nagot fran Afrika, sedan var det inte jag som hade B-kursen. (Bilaga 4,
Analysschema, Lirare D)

Lérarnas asikter kring vad som &r bra/dalig litteratur dr intressant att ta del av eftersom det
visar sig att de har delade meningar kring vérdering av litteratur. Sarskilt en ldrare skiljer sig
fran médngden angaende definitionen av vad som dr bra och vad som dr dalig litteratur. Han
har vildigt klara och bestimda asikter och sorterar in litteraturen i tva kategorier, antingen
kvalitativ litteratur eller kiosk- och méangdlitteratur. Till den senare gruppen ldgger han ocksa
barn- och ungdomslitteratur eftersom de ofta innehaller férenklingar och stereotyper.

Vid intervjuerna valde vi att undersoka hur ldrarna stéller sig till huruvida att eller vad
eleverna ldser. Hir kunde vi se att ovanstaende ldrare har en nagot annan asikt dn de andra.
Han anser att det dr viktigare vad eleverna ldser och inte enbart att de lédser, detta grundar han
i det faktum att skolan har ett ansvar och maste uppritthalla en standard.

De andra ldrarna har likartade virderingar kring bra/daligt. En var noga med att papeka att
hon aldrig uttryckligen sdger att nagot ar skriplitteratur till eleverna, utan anvénder sig istillet
av denna 1 undervisningen eftersom hon anser att olika sorters litteratur fyller olika syften.
Lararen papekar dock att “litteratur dr vildigt mycket ett mognadsdmne” och att det &r ytterst
viktigt att eleverna inte blir kvar ’pa Kitty-stadiet”. Hennes undervisning styrs till viss del av
en inofficiell kanon och att ’den litteratur vi tar upp och presenterar dr den som levt kvar, som
man vaskat ur”. Hon anser att det inte gar att helt skilja pa att eller vad utan menar att bada
fyller en funktion. A#t de Overhuvudtaget ldser dr bra for att fa upp ldshastigheten och
lasformagan, dock dr hon noga med att podngtera att det spelar en avgorande roll vad eleverna
ldser i vissa sammanhang, till exempel nédr undervisningen dr baserad pa att de ska tilldgna sig
vissa verk. (Ldrare B)

De ovriga tva tycks vara ganska enstimmiga i sina vérderingar och asikter men vill inte
precisera vad som ir bra eller dalig litteratur utan har som mal att visa pa olika slags litteratur
i sin undervisning. De tycker ocksa att det dr viktigt att eleverna varierar sin lasning vad giller
genrer och svarighet i syfte att hoja sin ldsniva och att de utvecklar en ldslust. Men medan den
ena ldraren prioriterar att eleverna overhuvudtaget ldser, kdnner den andra att hon inte kan
rangordna mellan de tva.

Kanon

Kanons vara eller inte vara &r intressant med tanke pa den intensiva debatt som startades
under sensommaren 2006 och i viss man fortfarande pagar. Vi ville fa in debatten i vara
intervjuer for att fa en inblick i vad yrkesverksamma lédrare har for tankar kring detta.
Angaende kanons existens dr det uppenbart att de tillfragade ldrarna &r eniga om att det
redan finns en kanon. Didremot dr de inte lika samstimmiga vad giller inforande av en ny

27



svensk kanon. Sirskilt en ldrares svar skiljer sig fran de andra i det att han sidger sig vara
splittrad kring en eventuell kanon.

Svart. Kan i och for sig forsta tanken. Det finns ett virde i att skolan hjilper till att skapa en
gemensam generell bas i form av nagon slags kanon. Men sedan beror det pa hur den ser ut, vilka
verk vi pratar om. Men sitter man samman en kanon som belyser fragestéllningar genom historien
for att skapa diskussion sa 4r det inget fel med en kanon. (Ldrare A)

En annan ldrare ser det som att en kanon skulle kunna fungera mer som en rekommendation
men inte som ett maste. Hon liknar elevernas tillignelse av litteratur vid en resa, ”det 4r som
en resa i tiden man ska gora, klart man kan resa i sin egen tid ocksa”. Men hon kan ocksa se
en nackdel med en svensk kanon i det att ldraren skulle kunna tvinga pa eleverna viss
litteratur genom att peka pa listan och sdga att det hiar maste ni lésa.

De 6vriga visar sig vara mycket mer kritiska och fragande till en svensk kanon. En uttrycker
sig pa foljande sitt: ”Det kryper i mig.” Hon anser ocksa att en eventuell svensk kanon inte
riktigt haller mattet i jamforelse med den internationella litteraturen. (Lirare C)

Forskrickligt, dr ett ord som en annan ldrare anvinder sig av. Hon uttrycker vildigt starka
och bestdmda asikter kring dmnet och stiller sig undrande och kritisk till vem det i sa fall dr
som skulle ha ritt att bestimma vad for slags litteratur eleverna ska ldsa. Folkpartiet har 1
kanondebatten hdvdat att en svensk kanon skulle kunna skapa en gemensam grund att sta pa
och genom att ldsa vissa bocker skulle invandrare kidnna trygghet och tillhorighet. Just detta
reagerar samma ldrare starkt pa:

Jag tycker det &r ett han att prata om delaktighet, lds de hir 50 bockerna, men du ska inte tro att du
far nagot arbete. Invandrarungdomar vill inte ldsa svenska bocker som har lésts i fem generationer.

[...]
En fordel skulle vil vara mer pengar som dr dronmérkta till bocker som ungdomar pa gymnasiet
ska ldasa. Men inte en pall med bocker som ingen vill ha. (Lédrare D)

Lararstrategier

Lérarna fick svara pa vilka pedagogiska knep de anvinder sig av for att kunna na ut till alla
eleverna i en klass. En ldrare har som pedagogiskt knep att med bestimdhet och tyngd hivda
kursplanens direktiv, ddar det uttryckligen star att eleverna ska ldsa. Léraren uttrycker
angdende ldsning och elever: ’vad det handlar om 4r att de maste fatta att de maste 1dsa”. Han
tar hiansyn till elevgruppen pa sa sitt att undervisningen bestdms av vad eleverna klarar av och
vad de kan finna noje i.

Gemensamt for de andra &r att de anvénder sig av berittande och inlevelse i syfte att dppna
upp dorren till litteraturen. En ldrare menar pa att det kan finnas trosklar for eleverna att ta sig
over och da &r det viktigt att introducera texten genom berittande. Ett exempel pa detta dr nir
eleverna ska ldsa Froken Julie. Hon brukar dirfor inleda lektionen med att kort aterge
handlingen och gora det hela lite mer spinnande genom att fortydliga karaktdrernas
personligheter. Hon stiller ocksa fragor till eleverna om vad som kommer att hidnda. Det
brukar leda till att eleverna kan ta till sig den svara texten och finna ett noje i att ldsa sig till
svaren. (Larare B)

Att anvinda sig mycket av olika slags litteratur som kan engagera eleverna, dr ett annat
knep som framkommer. En av ldrarna nimner bland annat att hon nyligen har anvint sig av
Ett dga rott i en klass med manga olika nationaliteter. Dels for att visa pa ett annat sprak,
“blattesvenska” och dels med syfte att skapa olika kulturella moten dér eleverna kan dela med
sig av sina erfarenheter och olika bakgrunder. (Lirare C)
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Lasning och intolerans

Forutom de teman vi fort in i analysschemat dr det intressant att titta pa ldrarnas kommentarer
kring en undersokning om attityder och ldsning som gjordes pa uppdrag av Lirarnas
Riksforbund. (2006) Undersokningen som presenterades i september i samband med
bokmissan visar tendenser pa att elever som ldser vildigt sillan eller aldrig verkar ha en
hogre intolerans vad giller instéllningen till invandrare och homosexuella. Samtliga ldrare
héller med om att det nog stimmer men pekar pa olika tdnkbara orsaker. En tanke ir att elever
som ldser kan forsta sig sjdlv och sin omgivning pa ett helt annat sitt dn elever som inte ldser.
Genom litteraturen kan man leva sig in i andras situationer och bli bittre pa att reflektera och
diskutera kring vérderingar och livsfragor. En ldrare tycker sig kunna se att det dr etniskt
forknippat, i det att invandrarkillar ofta visar en fordomande attityd mot andra invandrare och
mot homosexuella. En annan ldarare menar att litteraturen ofta &dr en bra vég till 6kad tolerans
men ger ett historiskt exempel pa att detta inte alltid #r fallet: ”A andra sidan han i Frankrike
som hogg huvudet av en massa folk, Robespierre, han ldste en massa romantiska bocker och
grit, men det gick ju inte dir...” (Lédrare B).

3.3 Sammanfattning

For att sammanfatta det som framkommer i analysen av savil enkiterna som intervjuerna kan
man peka pa de olika former av inkludering och exkludering som synliggors i alla de val som
lararna dagligen gor. Centrala roller i dessa spelar eleverna, litteraturen och samhéllsfragorna,
liksom lédrarna sjdlva som individer.

For att tydliggora de viktigaste punkterna i resultaten placerar vi in dessa 1 ett
organisationsschema som visar vem som beslutar och vad det leder till. Vi forsoker dirmed
”skapa en bakomliggande struktur istéllet for att enbart redovisa isolerade fakta™” (Johansson
& Svedner, 2001, s.51). Detta diagram kommer sedan ocksa att tjina som utgangspunkt for
var slutdiskussion. (Figur 2, se nedan)

Kortfattat kan man sédga att lararen dr den som avgor i vilken grad eleverna har mojlighet att
paverka innehallet i och utformningen av undervisningen. Men ldraren dr ocksa den som
genom engagemang och olika strategier skapar forutsdttningar for ldsning och lidslust. Han
eller hon har stor frihet i valet av litteratur och kan botanisera bland epoker och genrer, men
héller sig mest inom den “inofficiella” visterldndska kanon som finns i ldiromedlen. Léraren
viljer och viljer bort efter eget intresse, efter vad elevgruppen kan klara av och tycker om,
eller efter vad som star i styrdokumenten. Samhéllsperspektiven fors in i undervisningen olika
mycket beroende pa hur viktigt ldraren anser det ir eller beroende pa vilken litteratur som
anvinds. Det som star i ldroplan och kursplan styr ocksa. I enkiten dr exempelvis kulturarv
det begrepp som samtliga ldrare séger sig fa med.
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Figur 2. Organisationsschema &6ver resultaten.
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4. Slutdiskussion

Resultaten fran vara undersékningar visade pa savil likheter som olikheter i hur lirare tinker
kring litteraturundervisningen i skolan, dess innehdll och form. Men ocksa hur de virderar
litteratur, ibland medvetet och ibland omedvetet. Samtliga ldrare holl med om att det finns en
existerande kanon i skolan till storsta delen bestaende av visterldndsk litteratur och menade
att det ocksa dr denna som i huvudsak kommer fram i undervisningen. Detta eftersom de
anvinder sig av de ldarobocker och antologier som finns tillgidngliga. Flertalet av de tillfragade
hade f6ljt sommarens och hostens intensiva kanondebatt och stillde sig fragande till
inférandet av en ny svensk kanon. Vissa var rent av forargade for att ett sadant forslag ens
hade yppats och menade att det omgjligt skulle bidra till en gemensam och férenande svensk
grund i samhillet. ”Jag tycker det dr ett han att prata om delaktighet”, sade en lédrare. (Bilaga
4, Analysschema, Liarare D)

Vi kunde se att lararna vanligtvis valde att fokusera pa antiken och/eller modern litteratur.
Till antiken anvinde man mycket traditionella texter som Iliaden och Odyssén, Bibeln, Platon
etcetera. Nir det géllde det senaste seklet fanns det, enligt ldrarna ett storre utbud, och dér
kidnde de att de kunde fornya sig mer, “eftersom det innehaller sa mycket olika och dr
farskast” (Enkdtsvar).

Manga av ldrarna var dverens om att litteraturundervisningens syfte &r att skapa lédslust och
att det maste finnas en relevans for eleverna att lédsa litteraturen. Likasa betonade de vikten av
att undervisningen ska skapa utrymme for diskussion genom att exempelvis fora in olika
samhillsperspektiv. Men resultatet visade ocksa att vildigt manga samhiéllsbegrepp gloms
bort eller pa annat sdtt hamnar utanfor klassrummet. Kulturarv var det begrepp som mest
frekvent forekom i undervisningen medan exempelvis etik och demokrati endast togs upp hos
knappt hélften av ldrarna i enkétsvaren.

Lérarnas instédllning till vad eleverna ldser utifran virderingar om bra och dalig litteratur
varierade nagot och det tycktes finnas en uppdelning beroende pa syftet med ldsningen.
Klassikerna skulle eleverna ldsa for att ta del av kulturarvet medan litteratur som inte
virderades lika hogt, exempelvis populirlitteratur och i viss man barn- och ungdomsbocker,
kunde man ta med i spraktriningssyfte eller for att 6va upp lishastigheten. Aven om lirarna
inte sade det rakt ut, utan snarare talade mot ett virderingstinkande i termer av bra och daligt,
hogt och lagt eller fint och fult, sa kunde man mellan raderna i enkiterna och under
intervjuerna ana att det fanns en inbyggd virderingsmekanism. Detta blev extra tydligt i vissa
svar pa fragan om det viktigaste dr att eleverna 6verhuvudtaget ldser eller om det dr viktigare
vad de ldser. Sa hir sade en ldrare: “Det dr bra att de lédser. Det dr tva olika saker. Det &r lika
bra att de ldser Harry Potter om de ska fa upp ldshastighet och ldsformaga. Da dr allt bra. Men
om syftet dr att vi ska dgna oss at litteratur da ar det viktigt ocksa vad man lidser.” (Lérare B)

4.1 Vara resultat i ljuset av andras forskning

Det har gjorts manga undersokningar utifran lararperspektiv riktade mot litteraturundervisning
pa gymnasiet. Vi vill hir lyfta fram resultaten i nagra av dessa i syfte att jimfora med vara
egna, dels for att visa pa intressanta likheter eller skillnader och dels for att ge vara resultat en
mer allmingiltig tolkning och ddrmed 6kad relevans.

Den grupp pa elva gymnasieldrare som ingick i var undersokning dr sjédlvklart for liten for
att det ska ga att generalisera kring resultaten i nagon storre utstrickning. Men det som
framkommer i1 form av kanontinkande kring litteraturundervisningen samt de olika
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hénsynstaganden och val ldrarna gor pekar, vid jimforelse av tidigare forskning, trots allt 1
riktning mot ett slags gemensamt tinkande och virderingar bland gymnasieldrare i Sverige i
stort.

Det som ytterligare talar for en generalisering av vara resultat &r att vi, med undantag av en
larare, inte sjdlva valt ut deltagarna utan att de via en enkét som skickades ut till drygt 75
ldrare pa fem skolor har valt att delta i studien utan att ha nagon personlig kinnedom om oss
lararstudenter. Dessutom finns det en stor variation bland svarspersonerna i savil alder,
yrkeserfarenhet, amnesbehorighet samt programtillhorighet. (se Metodavsnittet)

Det som skulle kunna tala mot en generalisering &r att endast nagra av ldrarna intervjuades
personligen och att vi da kunde stilla foljdfragor och be om mer utférliga resonemang, i
ovrigt var vi hdnvisade till de skriftliga svar som foljde med enkiten. Dessa har vi tolkat efter
basta formaga och sa sanningsenligt som mojligt men det kan sjdlvklart forekomma vissa
missuppfattningar eller feltolkningar pa grund av till exempel ordval och syftningsfel.

En artikel (Akerberg, 2006:3) baserad pé en slutuppsatsskrivning i svenska vid Hogskolan i
Kristianstad, styrker i vissa avseenden tillforlitligheten i vara resultat. Forfattaren menar att
elevernas forutsittningar och behov sitts i centrum och att undervisningen priglas av
elevinflytande och elevanpassning” och att det tyder pa en strivan efter att “relatera verken
till elevernas egen vardag” men ocksa dagens samhille. (s.10) Men det som i @nnu hogre grad
styr urvalet dr lirarnas egna intressen. Egenintresset framkom mer som en parantes bland
ldrarna i var undersokning, eftersom det i de fall dir det nimndes férekom tillsammans med
flera andra hinsynstaganden. Forfattaren anser att lararna bor visa en storre objektivitet 1 det
litterdra urvalet och foreslar att faktorer som ”verkens datida, nutida och kulturella
representativitet och deras stéllning i elevernas mangsidiga utveckling” ska vara avgorande.
(s.10) Detta motsidger vara och dven andras resultat dér ldrarna istéllet pekar pa vikten av att
formedla litteratur de sjdlva har en relation till for att inspirera eleverna till ldsning och
diskussion. En ldrare i var undersokning sidger att hon ™utgar fran egna och andras
erfarenheter” fOor att motivera sina elever menar att hennes “entusiasm brukar smitta av sig
ganska bra.” (Enkdtsvar) 1 Brodow & Rininsland (2005) uttrycker forfattarna tankar om att
’laslust kan vara lika smittsamt som influensa” och att en lédrare inte vara ska vara rddd for att
ge sina elever del i "njutningen av att ha upptickt en ny fantastisk roman av José Saramago
och kanske ldsa upp ett avsnitt ur den.” (s.50)

Négot som Akerberg (2006:3) tar upp, och som ocksé vi sett i véra svar, ir att det inte
verkar forekomma nagra diskussioner kring val av litteratur kollegor emellan pa skolorna.
Diremot sdger hon ocksa att skolans liromedel inte #r direkt styrande for urvalet. I var
undersokning &r resultatet nédstan det motsatta, da flertalet av ldrarna siger att de anvénder sig
av texter i liromedlen bland annat pa grund av lite tid for att soka eget material som kostnader
for kopiering.

Ett annat namn som ofta syns i sammanhanget dr Gun Malmgren (1992) som bland annat
har gjort en undersokning baserad pa fem ldrarportritt pa gymnasiet. I den placerar hon in de
deltagande ldrarna pa en linje som spanner mellan en formedlingspedagogisk hallning —
litteraturen som bildningsdmne och formedling av kulturarvet — och en elevcentrerad hallning
— tendensen att individanpassa undervisningen till elevernas forutsdttningar och
personlighetsutveckling. (s.316) Den lidrare som i huvudsak sitter eleven i centrum har som
argument att “undervisningen inte fungerar om den inte &r relaterad till elevernas erfarenheter
och intressen” (s.63). Hans mal &r i forsta hand att fa eleverna att reflektera och diskutera och
da far kulturarvet komma i andra hand om han tvingas vilja. Det viktiga dr att undervisningen
fungerar och eleverna upplever den som intressant och meningsfull. I andra &nden, med
betoning pa bildning och kulturarv, star en annan ldrare. Hon séger sig vara mer fostrande i
sitt synsdtt pa undervisning och “har bestimt sig for att inte ge vika ndr det giller
formedlingen av kulturarvet” (s.63). Ett tredje synsitt representeras av en ldrare i en
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naturklass. Hon drar en skarp grins mellan den obligatoriska delen av litteraturundervisningen
som hon tar fran styrdokumenten och den fria ldsningen. ”Hon forvintar sig inte att den
obligatoriska delen ska vara lustfylld. Det &dr plugg och trdl och nagot som de bara ska ha i
sig.” (s.165)

Kopplat till var egen undersokning kan man tydligt hitta kandidater for de tva forsta
synsitten pa vilket som dr syftet med litteraturundervisningen, men inte riktigt i samma
extrema varianter som hos Malmgren. Betoningen pa elevernas delaktighet i savil val av
bocker som diskussioner ndmns av flera ldrare i enkétsvaren och nagra talar ocksa om att
anstringa sig for att hitta rétt bok till ritt person, ”[jag gor] allt jag kan for att varje elev ska
hitta bocker som just de uppskattar”. En annan menar att det viktigaste dr att ldra sig mer om
vem eleven dr och bygga pa det: ”Att hitta rétt bok till varje elev dr en utopi men att lira sig
mer om var och en av dem som ldsare dr ju en del av jobbet.” (Enkdtsvar)

Den andra ytterligheten pa Malmgrens linje, ldraren som starkt betonar kulturarvet, ir inte
lika synlig i var undersokning men genom att framforallt titta pa de svar som kretsar kring
virdering av litteratur sd framtrader atminstone en som uttrycker att hon dels ldser
kronologiskt med eleverna pa samhillsprogrammet och dels spdnner 6ver hela
litteraturhistorien oavsett elevgrupp:

Jag tycker det dr mitt jobb att introducera den inofficiella kanon som faktiskt finns.

[...]
Allting dr spidnnande. Antiken och bibeln som litteratur &r létt att ta tag i. Svensk dldre litteratur
plus upplysningen kan vara svart att ta till sig. Men jag gar igenom allt. (Bilaga 4, Analysschema,
Lérare B)

Resultaten fran var undersokning synliggjorde en i manga fall omedveten virdering av
litteraturen fran ldrarsynpunkt men #ven i andra undersokningar framkommer det tydliga
stdllningstaganden nér det géller virdering av litteratur i allménhet och kultur i synnerhet.

Bergman (2005) forsoker i sin studie ta reda pa vilket innehall gymnasieelever pa olika
program moter 1 svenskan och hur ldraren viljer ut detta. Denna utgdrs av samtal med 1
huvudsak fyra ldrare som, liksom i Malmgrens studie ovan, intar olika positioner beroende pa
1 hur hog grad de betonar kulturarvet eller om de istéllet virderar andra aspekter inom
svenskdmnet. En av ldrarna, Goran, vill "6verfora en kidnsla for det som dr grunden i den
visterlandska kulturen och som star for humanism och fasta virden” (s.33). Han har tydliga
asikter om vad som #r god kultur, respektive dalig eller icke-kultur. Det sistndamnda, vilka kan
sdgas ga under begreppet populdrkultur, representeras av ungdomarna och medierna och “’ska
motverkas” (s.33). Gorans motsats hittar man i Jenny som istillet drar nytta av och anvinder
sig av ungdomarnas uttryckssitt, som lattexter och filmer, for att ndrma sig deras kultur och
skapa en relation mellan eleverna och ldraren. Ytterligare exempel pa detta dr Anna som
varierar innehallet i sin undervisning utifran den aktuella elevgruppen och forsoker stimulera
eleverna genom att anknyta till deras egna erfarenheter och intressen. Slutligen dr det Bo, som
ocksa han ér beredd att anpassa sig pa bekostnad av kulturarvet, men samtidigt trycker han pa
vikten av att eleverna ska bli allmédnbildade och fa nagon slags gemensam kunskapsbas som
de kan referera till. Bergmans slutsats blir att det &r uppfattningen om svenskan som
bildningsdmne som dominerar innehéllet i B-kursen. Men att atminstone tva av ldrarna ir
beredda att gora avkall pa detta och férsoka mota eleverna pa deras hemmaplan genom att
anvinda sig av deras kulturkonsumtion.

Vara resultat pekar pa att det vidgade textbegreppet inte riktigt har fatt fotfiste i
svenskdmnet pa gymnasiet. Flertalet ldrare sdger sig ta in film i undervisningen, men ofta &r
syftet att anviinda det som aptitretare for att locka eleverna till 1dsning snarare @n att se filmen
som jamforbar kunskapsformedlare till litteraturen. Detta tolkar vi som att film fortfarande ses
som understdllt litteraturen och i viss man dven betraktas som “fulkultur” eller “lagkultur”
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jamfort med den fina eller hoga kulturen som flertalet skrivna texter representerar — kanon.
Detta trots att bildmedier ndmns pa flera stéllen i kursbeskrivningen for svenskdmnet och i en
passage till och med ett papekande om att film och bildmedier far anvindas: ”Att tilligna sig
och bearbeta texter behover inte alltid innebira ldasning utan dven avlyssning, film, video etc.
Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade texter d@ven bilder” (Skolverket,
2006/2007). Diremot tillater de flesta ldrare i var undersokning att eleverna léser
kiosklitteratur eller populérlitteratur i relativt hog utstrdckning, men inte for att den anses
halla samma klass som den klassiska litteraturen utan for att lararna vill ha ldsande elever. Det
som dr intressant att fundera pa i sammanhanget dr da om det &r bittre att ldsa nagot, vad som
helst, bara man liser eller om eleverna kan ldra sig minst lika mycket av att se pa en film och
delta i efterfoljande diskussion? Lirarna verkar pa sétt och vis enas om det forsta alternativet,
eftersom film endast anges som komplement eller aptitretare.

Vid val av litteratur till undervisningen utgar manga ldrare fran egna vérderingar, som
diskuterats ovan, samt egna intressen och kunskapsomraden. Men de utgar ocksa till stor del
fran de ldromedel och klassuppsittningar som finns tillgdngliga pa skolan. Allt detta
sammanlagt gor att den litteratur som presenteras for eleverna i huvudsak speglar ett
visterlandskt perspektiv. Hos flera ldrare finns det en vilja att dven fora in andra delar
vérlden, men det &r ett fatal som gor det i praktiken. En ldrare sdger att hon tar in Gilgamesh
nir det finns iranska elever i klassen och i en annan klass har hon just ldst Ett dga rott for att
visa pa andra sprakliga perspektiv:

Kan kénna sa hir ibland, om jag tar Ett 6ga rott, kan kénna att jag kanske exkluderar svenskarna.
Men tar den for att balansera svenskheten och visar pa mangkulturen i Sverige, att vi inte bara har
en kultur har. Om man kunde visa pa det i sin undervisning att det &r sa fruktbart det hiar motet.
(Bilaga 4, Larare C)

Vikten av att anvinda litteraturen for att skapa moten mellan elevernas olika kulturer i
klassrumssituationen framhivs dven av Anette Arheim, gymnasieldrare i svenska och media,
som har forskat kring litteraturdidaktik i mangkulturella klassrum. I en artikel talar hon om att
”varma bocker” saknas i svenska klassrum, med detta asyftar hon litteratur fran virldsdelar
som Asien, Afrika och Latinamerika. Detta, tillsammans med ett verklighetsperspektiv som dr
koncentrerat till det vésterlandska tdnkandet, kan 1 forlangningen leda till 6kade klyftor 1
samhdllet, menar hon. (Lannvik Duregard, 2004:9, s.36)

Det Arheim betonar ir allts vikten av en storre bredd pa det litterdra urvalet i skolan, bade i
ursprung och i verklighetsperspektiv. Detta kretsar i huvudsak kring tva saker, inkludering
och exkludering. Resultatet leder i det forsta fallet till att viss litteratur exkluderas fran
undervisningen och det kan i forlangningen gora att vissa elevgrupper kidnner sig utanfér. En
alltfor ensidig bild av verkligheten, oavsett om denna skildras genom klassiska verk eller via
lasning av samtidslitteratur, kan likasa medfora att eleverna inte far ta del av ett storre
perspektiv och att de inte far mojlighet att reflektera dver eller diskutera sina asikter och
vérderingar. Detta ligger nidra de tankar vi sjdlva har om olika val och deras inverkan pa
eleverna och undervisningssituationen och leder oss dirmed in pa nésta del i slutdiskussionen
— en mer teoretisk analys utifran en konstruerad begreppsapparat.

Fram till nu har vi redogjort for och resonerat kring de resultat vi fick fram genom att
anknyta svaren till var problemformulering och de konkreta fragestillningarna. Vi har ocksa
satt resultaten i relation till andra undersokningar pa omradet och diskuterat likheter och
skillnader dir sadana har framtritt. Nista del syftar till att diskutera hur olika val kan paverka
eleverna.
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4.2 Former av inkludering och exkludering

For att pa ett overskadligt sdtt sammanfatta vara resultat valde vi att sammanfora och
komprimera dessa i ett organisationsschema som visar hur lararna forvaltar den stora frihet de
sdger sig ha i utovandet av yrket. I deras svar framtriader tre tydliga omraden dér denna frihet
forverkligas i praktiken: elev, litteratur och samhdlle. Dessa omraden innefattar olika aspekter
av hiansynstaganden, fran ldrarnas sida, i utformningen av undervisningen. Vi delade dven in
respektive omrade i tva underkategorier, inkludering och exkludering. Under dessa rubriker
forde vi in det som vi ansag hade avgorande betydelse for exempelvis inkludering och
exkludering av eleverna i undervisningssituationen. Det forsta omradet som ror eleven visar
pa olika strategier och forutséttningar fran savil ldrarens som elevens sida for att tillgodogora
sig undervisningen. Vad géller vilken litteratur som kommer med i undervisningen har dven
detta stor betydelse for vilka elever som kinner sig delaktiga respektive utestingda. Likasa
med samhillsperspektivet handlar det om att bjuda in vissa grupper till diskussion medan
andra inte kommer med. Men ocksa att bjuda in till vissa utvalda diskussioner eftersom
manga for samhillet viktiga begrepp star utanfér undervisningen.

Vi har valt att se pa resultaten i form av inkludering och exkludering fran ldrarnas sida vad
giller val av metoder och arbetssiitt, litteratur och samhéllsfragor. Argument for att vi ser just
dessa begrepp som visentliga i sammanhanget dr att de dr frekvent forekommande 1 debatter
kring skola och elever, i savil datida som aktuella styrdokument samt i tidigare forskning.
Inkludering och exkludering tillsammans med manga av dessa begrepps synonymer anvéndes
ocksa flitigt i sprak- och kanondebatterna tidigare i ar. Dessutom handlar vara fragestillningar
i grund och botten om de val ldrarna gor, alltsa att vilja (in, ut) och vilja bort — inkludera och
exkludera.

Inkludering och exkludering kan delvis std som motsatser, men samtidigt kdnner vi att det
finns situationer da det inte gar att klassificera nagot som det ena eller det andra. Da finns det
behov att dela in begreppen ytterligare. I foljande analys kommer vi dérfor att utgd fran den
begreppsapparat vi tog upp i inledningsavsnittet bestaende av inkludering och exkludering
indelade i fyra underkategorier: kulturell inkludering, patvingad inkludering, ofrivillig
exkludering samt frivillig exkludering. (se Inledningen)

4.3 Analys utifran begreppsapparaten

Elev

Diskussionen om hur och i vilken utstrackning eleverna inkluderas och exkluderas i
litteraturundervisningen ror sig framfor allt kring vikten av berittande, skapandet av moten
samt ldrarstrategier for lisande elever a ena sidan och vad som kan sta i vidgen for detta a
andra sidan. Makten ligger hos ldraren som fritt kan bestimma vad innehallet ska vara och hur
detta ska formedlas. Pa sa sitt blir ldraren ocksa ansvarig for hur resultatet av sina val pa
verkar eleverna.

I vid mening dr ldraren hela tiden starkt deltagande i processen att bygga upp elevernas
erfarenhetsvirld. Som ledare for undervisningssituationen innehar ldraren en maktposition i
figurationen. Det dr ldrarens ansvar att uppritthdlla den sociala responsiviteten i figurationen och
skapa rum for det perspektivtagande och den kommunikation som bygger upp de enskilda
elevernas erfarenhetsvérldar — vilka innefattar deras sjdlv. (von Wright, 2000, s.190)

Elevernas sjilv, deras identitet, dr nagot de soker efter och bygger upp genom hela skolaldern.
Men pa gymnasiet, i granslandet mellan att vara barn och vuxen, blir behovet av att finna sig
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sjalv allt storre och viktigare. En trygg identitet, eller atminstone en nagorlunda aning om vem
man dr och vem man vill vara, ger eleven en grund att sta pa. Det &r utifran denna position
och dessa villkor som inlidrningen sker. Forutsittningarna for ett kunskapsintag &r att ldraren
nar fram till eleven och att de sa att sdga talar samma sprak. Flertalet ldrare i var undersokning
talar om berittandets kraft och menar att det @r sa man skapar ett intresse och engagemang for
litteratur hos eleven. Pa det sittet gar dven éldre litteratur hem, menar en av dem: ”Jag har inte
rakat ut for att jag behovt *motivera’ t.ex. Homeros: jag borjar helt enkelt beritta om trojanska
kriget och Akilles dilemma, och sen ldser vi utdrag och samtalar.” (Enkdtsvar)

Liknande tankar finns hos ldrarna i Brodow & Rininsland (2005), ddr ldraren Lars anser att
det muntliga beréttandet ar vigen till Iisning, men det behover inte nddvindigtvis vara ldraren
som star for berdttandet. Lars sdger att han ofta inleder sina “’svensklektioner med att nagon
elev far beritta nagot som hon eller han varit med om, nagot hemskt, trevligt eller bara
vardagligt”. (s.88) Det handlar alltsd om att inkludera eleverna i undervisningen och fa dem
att kdnna sig delaktiga och viktiga. Det ger dem ett virde och skapar forutsittningar for
fortsatt inldrning. Genom att skapa en relation med eleverna och lata deras berittelser bli
synliga i klassrummet har Lars visat att han respekterar dem och dirmed placerat dem pa en
niva i hojd med sin egen ldrarposition. I motsats till citatet av von Wright ovan, om lédrarens
maktposition gentemot eleverna, vilket vi ocksa har visat i vart organisationsschema,
inkluderar ldraren Lars alla elever, inte enbart de med kulturellt kapital i bagaget. Han gor
dem till sina jamlikar genom att visa att deras beréttelser dr lika intressanta som hans egna.

Kopplat till var undersokning kan man se liknande tendenser hos flera ldrare i det att de
betonar elevernas delaktighet i undervisningen och att eleverna i relativt stor utstrickning
sjdlva far vilja vad de ska ldsa. Dessutom talar manga om att det maste finnas en relevans for
eleverna: ”Jag maste ocksa ta hiansyn till vad eleverna kan anknyta till. Att fortsitta med nagot
som ger noll respons dr meningslost.” (Enkdtsvar) Det handlar om att fa eleverna att kidnna att
litteraturundervisningen bade till form och till innehall #r till for dem. De dr huvudpersonerna
i dramat men de dr dven med och regisserar forestdllningen. En sadan total inkludering har
overseende med savil kulturella och sprakliga skillnader. Oavsett bakgrund blir eleverna
delaktiga och respekterade i samma utstrickning som Ovriga 1 klassen. Respekt &r ett
nyckelord, menar Sernhede (1998 i Lalander & Johansson, 2002, s.84), for att framforallt
ungdomar med utlindsk bakgrund ska kénna tillhdrighet och mening i en strikt organiserad
institution som exempelvis skolan. Utan respekt kan det istillet bli sa att ungdomarna allierar
sig i ett slags utanforskap. Den egna identiteten forverkligas dd med hjéilp av en frivillig
exkludering.

Identiteten star i stindig fokus for gymnasieeleverna. Oavsett om de sjdlva dr medvetna om
det eller inte pagar en febril jakt pa tillhorighet och kénsla av sammanhang. Det som kan sta i
vigen for detta dr hinder av olika slag som gor att vissa elever inte kan ga dver troskeln som
anger gransen for inldrning och meningsfullhet. De hinder som manga ldrare pekar pa i var
undersokning dr de rent sprakliga, dels i form av &ldre litteratur vilket kan forsvara det for alla
elever oavsett modersmal och dels det faktum att vissa elever inte till fullo behirskar svenska
spraket. En annan sak som betonas &r att man som ldrare sjdlv maste vara engagerad i @mnet
och tycka att det dr kul. Speciellt viktigt, menade vara respondenter, dr det att fora in litteratur
som ber0r en sjilv 1 undervisningen: ”Det forutsitter att jag sjdlv dr engagerad i de texter jag
vill gora eleverna bekanta med, annars gar det inte.” (Enkdtsvar)

Men det finns dven annat som star i vigen for elevernas kunskapsintag och som vi kan
urskilja i resultaten men som ldrarna sjdlva kanske inte alltid dr medvetna om. En sadan sak dr
avsaknaden av koder. Det handlar da om att elever med annan kulturell bakgrund inte kan
knyta an till en litteraturundervisning som enbart baseras pa ett svenskt eller ett visterldndskt
perspektiv. De tappar bort sig pa andra sidan troskeln eller far aldrig ens mojlighet att komma
in genom dorren. Dessa elever blir ofrivilligt exkluderade fran undervisningen och riskerar att
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1 forlangningen dven hamna utanfor 1 samhéllet ddar samma slags koder géller. Och det faktum
att de inte kan kdnna trygghet i sin egen kulturella identitet kan ocksa leda till 6kad osikerhet
och indtvindhet som verkar himmande for inldrning. Att som Cecilia Wikstrom och
folkpartiet da mena pa att en gemensam svensk norm i form av en kanon skulle kunna
Overbrygga klyftor, kulturella och sprakliga, dr en utopi. (Wikstrom, 2006, 22 juli) Istdllet
borde det handla om att vidga perspektiven och innehallet i undervisningen till att komma att
innefatta hela vérlden. Dirigenom kan eleverna erhalla en kénsla av tillhorighet och fa en
chans till delaktighet.

Litteratur

”Vilka ar de grundldggande samhilleliga viarderingar som en kanon idag ska tydliggéra?”
Denna intressanta och i allra hogsta grad aktuella fraga fors fram av Ove Korsgaard (2006,
s.125). Att det i samhdllet har funnits en inbyggd kanon &r odiskutabelt men den har i dagens,
mangkulturella samhélle, mott motstand och kritik. Kritikerna menar att den formedlar
endimensionella perspektiv sasom; “kanon dr manlig, vit, vésterlindsk och protestantisk”
(Brink, 2006, s.28). I boken diskuterar Lars Brink kring kanon och dess konsekvenser. Han tar
upp det faktum att kanon alltid har symboliserat en slags kontinuitet och tradition, tillika har
vissa normsittande forfattares verk formedlats. Foresprakare till kanon ser att den innehar
kvaliteter som tidloshet, allmédnminsklighet och universalitet. Alltmedan kritikerna menar att
kanonbegreppet dr begrinsat och uteslutande. (Brink, 2006)

I anslutning till det mangkulturella samhéllet, har kanondebatten blivit alltmer aktuell. Det
ar hir som begreppen inkludering och exkludering &dr relevanta eftersom de inbegriper
problematiken kring att en viss litteratur och tillika virderingar formedlas och anses som de
“rdtta”. Det har alltid funnits virderingar kring vad for slags litteratur som ir fin och lasvird
och vilken som anses ful och dalig. Eftersom skolan #r ett samhille i miniatyr, reflekteras
samhillets ideal och uppsatta vérderingar inom skolans vérld. Under forsta halvan av 1900-
talet fanns det en stabil kanon i Sveriges skolor. (Andersson, Persson & Thavenius red., 1999,
s.117) Vissa forfattare var normgivande och satte sina avtryck pa litteraturundervisningen.
Det var dessa centralgestalter som skulle forma eleverna till uppskattning och vordnad infor
de stora forfattarna. Thavenius skriver att det rader en stark grinsdragning mellan hogt och
lagt, att den fina litteraturen halls pa sikert avstand till populérlitteraturen. Dock skedde en
stor fordndring 1 och med 1960-talet, kanonbegreppet levde kvar men det blev en friare
instdllning till vilken litteratur som skulle formedlas i skolorna. I och med denna omvélvning,
blev det for ldraren alltmer fritt att ligga upp litteraturundervisningen utifran dennas
synpunkt. Magnus Persson skriver, att trots att samhéllsklimatet har fordndrats och detta
avspeglas i dagens skolor, gar det alltjimt att se tendenser till att skolan och ldrarna sitter en
skarp griansdragning ifraga om hog och lag kultur. (Andersson, Persson & Thavenius red.,
1999, 5.119)

I vart examensarbete undersoker vi detta forhallningssitt, hur ser det ut i formedlingen av
litteratur, dominerar alltjamt kanon eller tas populérlitteraturen in? Vi ville likasa titta pa vilka
reflektioner ldrare har ifraga om hogt och lagt. Vad upplever de viktigast att formedla?
Gunilla Molloy (2003) skriver att ldrare vanligtvis har en dold agenda pa sa vis att de
formedlar sina virderingar kring att viss litteratur dr mer bildande. Vidare, menar hon, att
lararnas litteraturval ofta forblir osynliga for eleverna. Molloy belyser att eleverna vanligtvis
inte har nagot reellt inflytande Over vilken litteratur som utviljs, eftersom ldrarna inte
diskuterar med eleverna kring varfor de tar upp den litteratur de tar och vilken relevans den
har for eleverna. Lirares val och avvéigningar dr angeldget att reflektera over, detta eftersom
den nya ldroplanen uttrycker “det offentliga skolvidsendet vilar pd demokratins grund” (s.41).
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Utifran detta perspektiv uppstar fragan i vilken grad detta atf6ljs, inkluderas litteratur fran
vérldens alla horn och tar ldrarna hiansyn till elevernas dnskemal?

Vad vi kunde utldsa ur vara resultat var att det alltjaimt finns en i manga fall regerande
kanon som anvinds i undervisningen. Lirarna uttrycker att de ibland tog in annan litteratur
men att undervisningen i huvuddrag dr baserat pa antologier som hdmtar inspiration uti
kanons killa. I viss man kan saledes ldrarna ocksa vara utsatta for en patvingad inkludering.
Det kan sdgas vara ett sarskilt kulturarv som formedlas i och med vad som inkluderas i
litteraturundervisningen och vad som viljs bort. Likasa eleverna kan sidgas vara utsatta for en
patvingad inkludering.

Det var intressant att ta del av ldararnas virderingar kring olika sorters litteratur. Det finns
alljamt virderingar som ldrare kan tdnkas formedla pa ett omedvetet plan, trots att de inte
uttrycker sina asikter och virderingar till eleverna, anvénder ldrarna litteratur till olika syften.
Sa kallad popularlitteratur kan tjina som att fa upp lashastigheten alltmedan de kanonbaserade
antologierna tjdnar som foremal for uppsatser, tolkningar och diskussioner. Vi har hittills inte
stott pa nagon undersokning som omkullkastar vara resultat utan snarare &r det sa att det vi
har sett dven framkommer i annan forskning. Lars Brink (Brink & Nilsson red. 2006)
publicerade nyligen en studie ddr han undersoker hur kanon framtrider 1
litteraturundervisningen i svenskdmnet. Brink tar sin avstamp i en undersokning gjord pa 75
verksamma och/eller blivande litteraturldrare (25 gymnasieldrare, 25 ldrarutbildare och 25
lararstudenter, alla med litteraturvetenskaplig inriktning). Vi viljer att fokusera pa svaren
givna av gymnasielédrarna eftersom deras svar ar relevanta till var uppsats.

Fragorna kretsar i huvudsak kring vad gymnasielérare i svenska ser som mest angeliget att
fa med i undervisningen. Fragorna stilldes i enkdtform och med nio givna svarsalternativ som
respondenterna fick i uppgift att rangordna utifran vilka fem de ansag vara viktigast. Dessa
motsvarade ett visst antal poidng och utifran det sammanlagda resultatet stiller Brink samman
en lista 6ver vilken slags litteratur som prioriteras mest. Nar det géller gymnasieldrarnas svar
ar det litteratur fran vistvdarlden som betonas samt utvalda svenska verk som pa nagot sitt
formedlar kulturarv. Ett réttvisetinkande vid val av litteratur skriven av mén eller kvinnor
forekommer inte i nagon storre utstrickning for ldrarna och inte heller nagon sarskild
prioritering av vérldslitteratur. Nagra av ldrarna har dock valt att sitta in egen kategori dir det
framforallt handlar om att sétta litteraturvalet i relation till elevernas behov. (Brink & Nilsson
red. 2006, s.156)

I relation till denna undersokning kan vi se liknande tendenser i vara resultat, ldrarna dr i
manga fall positiva till att anvdnda sig av en egen kategori, det vill sdga de tar hdnsyn till
elevgruppen i sin undervisning.

Det finns en konsensus kring vad for slags litteratur som bor formedlas i skolan virld, detta
kan man utldsa i antologierna som fortfarande styr mycket av litteraturundervisningen. Det &r
fascinerande att se detta i relation till fragan om vad for slags kulturarv som pa detta vis
formedlas. I det mangkulturella samhdllet dr det intressant att betdnka ifall det i undervisning
formedlas en alltfor endimensionell sida av kulturarvet. Att det exkluderar annan litteratur, det
vill sdga utomeuropeisk. De ldrare som sade sig anvédnda vérldslitteratur dr likvil begridnsade
eftersom tiden ofta inte ridcker till och att undervisningen fortfarande &r baserad kring
laromedlen. Manga hade likasa en tanke om att det pa sitt och vis var deras plikt att formedla
“kulturskatten”, den litteratur som finns kvar. I Bergmans studie (2005) talas det om kulturarv
och litteratur. I anslutning till vara resultat kring ldrare och litteratur och vilka val de gor, dr
det intressant och angeliget att reflektera kring ovanstaende artikel. Dir framkommer det att
dldre tiders litteratur fortfarande anses som viktiga i atanke till vilket kulturarv som ska
formedlas vidare. (s.28)

Det dr vissa virden som elever i dagens skola far formedlat till sig och diarmed blir de i
mangt och mycket utifran sin ldrares litteraturval stopta i en viss kulturarvsform. Att
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litteraturundervisningen till stor del bestar av en patvingad inkludering kan sittas i relation till
kursplanerna, dér det talas om att undervisningen ska préglas av ett vidgat textbegrepp, vilket
ska inkludera elevernas perspektiv och erfarenheter. Persson (Andersson, Persson, Thavenius,
1999) menar att skolan och ldrarna maste se till och ta hinsyn till elevernas livsvirld for att
kunna motas och diskutera viktiga fragor. Att som ldrare exkludera viss litteratur utifran
ursprung och virde, kan leda till 6desdigra konsekvenser.

Anette Arheim (I Lannvik Duregard, 2004:9) diskuterar kring betydelsen av att inkludera all
slags litteratur i undervisningen eftersom skolan annars kommer att formedla ett ensidigt
perspektiv pa verkligheten. Detta ar sérskilt viktigt i ett mangkulturellt samhille. Hon skriver;
vi talar om att integrera, men det blir snarare assimilation. Om vi, som politikerna vill, ska se
det mangkulturella som en tillgang maste vi ta till vara alla kulturer” (s.36). Det som kommer
med i form av icke visterldndska inslag dr pa sin hojd Fredag i Robinson Crusoe, “ingenting
annat”. Och detta, att “invandrarelever aldrig far méta sina kulturer i skolan” tror hon kan ha
en negativ paverkan pa deras identitetsutveckling: ”De lever i tva skilda virldar: De lever i en
kultur hemma, sedan vinder de 180 grader och tvingas anpassa sig till en annan kultur i
skolan.” Och minst lika viktigt ar det, anser Arheim att svenska elever far ta del av “andra
kulturer och tankesitt” (s.36). Det vanligaste tillvigagangssittet hos ldrare att forsoka fa med
sig alla elever, och fa dem att ldsa, &r att ta in populérlitteratur i undervisningen. Och inget fel
i det, menar hon, men pekar ocksa pa en risk i det att den sortens litteratur ofta dr full av
stereotyper som i virsta fall kan spd pa redan existerande fordomar. Darfor dr det inte bara,
som dven flera ldrare i var undersokning ger uttryck for men kanske av nagot andra
anledningar, oerhort viktigt atf man ldser utan dven vad eleverna lédser.

Manga av de tillfragade ldrarna sade sig vilja att eleverna larde sig att kommunicera och
forsta sin omvirld och sig sjdlva. Att bana vig for att eleverna ska komma till insikt, detta blir
onekligen intressant med tanke pa inkludering och exkluderingsproblematiken. Den valda
litteraturen, oavsett om det dr ldraren eller eleven som viljer, maste visa pa en bredd i savil
niva som innehall for att ldsaren inte ska hamna i en begridnsad beskrivning av verkligheten.
Som exempel pi litteratur som forenklar och fordémer nimner Arheim Gomda av Liza
Marklund, som formedlar en stereotypisk bild av ”den andre”, frimlingen, i sin beskrivning
av den misshandlande, utlindske mannen i det att han dr namnlos och skildras som
ondskefull. (Arheim i Lannvik Duregard, 2004:9)

Vems livsvirld och aspekter tas det hédnsyn till i klassrummet? Forekommer det
overhuvudtaget reflektioner kring det mangkulturella perspektivet i litteraturdiskussioner?

Samhalle

I ldararens yrkesroll ingar som vi tidigare sagt att vilja och vilja bort. En del saker gors
medvetet och annat omedvetet. Oavsett avsikt sa paverkar de olika valen elevernas
kunskapsintag. De delar av samhillet som inkluderas i undervisningen gors det med argument
som att det gar att sitta in dem i en kontext som visar pa relevans for eleverna. Det handlar
ocksa om att skapa moten mellan ldrare — elev, elev — litteratur, litteratur — samhille for att
eleverna léttare skall kunna ta till sig av diskussionen kring det lista.

Det som kinns mest intressant fran resultaten av var undersokning &r att de visar att lararna
prioriterar olika. Det som avgor vad som kommer med in i klassrummet bestimmer ldraren
efter intresse (sitt eget och elevernas) och litteraturen, men troligtvis ocksa i enlighet med
styrdokumenten. Det faktum att kulturarv markerades av samtliga tillfragade lédrare i enkéten
talar for just detta eftersom begreppet forekommer savil i laroplanen, “En trygg identitet och
medvetenhet om det egna kulturarvet stirker formagan att forsta och leva sig in i andras
villkor och virderingsgrunder” (Lpf 1994), som i kursbeskrivningen for svenskdmnet:
”Utbildningen i @amnet svenska syftar till att ge eleverna mdojligheter att ta del av och ta
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stdllning till kulturarvet.” (Skolverket, 2006/2007) Ordet dr ocksa mycket omdiskuterat i
dagens mangkulturella samhille, inte minst tack vare, eller pa grund av, kanondebatten.

Tva andra begrepp, olikhet och identitet, aterfinns ocksa i styrdokumenten. Sarskilt trycker
man pa ordet identitet som forekommer i alla mojliga konstellationer: ”den personliga och
kulturella identiteten” (Skolverket, 2006/2007), “en trygg identitet” samt en slags global
identitet “en identitet som kan relateras till och innefatta inte bara det specifikt svenska utan
ocksa det nordiska, det europeiska och ytterst det globala” (Lpf 1994). Det ir ett stort ansvar
som ldggs pa ldraren via dessa formuleringar. Men liksom exemplen med kulturarv ovan gar
det att tolka de hdr formuleringarna pa flera sitt. Vems kulturarv r det som asyftas och vad
innefattar en kulturell identitet?

Det som vi forsokt analysera ndrmare dr hur ldrarna, genom att diskutera begreppen pa
skilda sétt och anvinda sig av valfri litteratur for att exemplifiera dem, kan inkludera vissa
elever och exkludera andra. Detta kan givetvis ske bade medvetet och omedvetet.
Inkluderingen av samhillet gentemot eleverna kan, enligt var definition av begreppet ovan,
ses pa tva sitt. A ena sidan kan man hivda att alla elever blir pitvingade det svenska
kulturarvet eftersom de genom att befinna sig i klassrummet vid undervisningstillféllet inte
har nagot annat alternativ, men man kan ocksa se det som en kulturell inkludering dér de
elever som behidrskar det svenska spraket och de koder som kridvs i samhillet inkluderas
ytterligare av en undervisning om svensk kultur medan de dvriga hamnar utanfér. De elever
som kinner att de inte kan ta till sig av undervisningen blir da ofrivilligt exkluderade. Men det
kan likvil forekomma en frivillig exkludering fran elevernas sida i det att de tar avstand fran
exempelvis undervisning om det svenska kulturarvet med argument som att deras kultur dr en
annan.

Nir det giller exkludering av samhéllsperspektiv visar vara resultat att ett begrepp som
demokrati, som ir centralt i skolans ldaroplaner och i samhéllet i stort, endast nimns av knappt
hélften av ldrarna. En anledning kan sjdlvklart vara att det forekommer pa andra sitt i
svenskundervisningen och i andra dmnen, men det star trots allt uttryckligen i beskrivningen
av kursen svenska att eleven ska “genom olika texter och medier blir fortrogen med
grundlidggande demokratiska ... virden” (Skolverket, 2006/2007). Trots allt dr Sverige byggt
pa en demokratisk grund och det &r viktigt att forsta vad det innebir i fraga om rittigheter och
skyldigheter for att kunna delta fullt ut i samhéllet. En sadan exkludering &r enligt var
definition ofrivillig om det handlar om ldrarens val, men frivillig om det dr eleven sjidlv som
tar avstand fran undervisningen. Johansson & Khakee (2001 i Elander red., 2001) talar om
exkludering och maktloshet i den mangkulturella staden genom att presentera olika forskning
om “den etniskt stratifierade staden” (s.84). En ansats som fokuserar pa kulturella forklaringar
till rumslig segregation” menar pa att invandrare “hamnar i granslandet mellan tva kulturer, a
ena sidan genom en ovilja att bryta med sin gamla kultur och dess traditioner, a andra sidan
genom svarigheten att finna en plats i det nya samhillet” (s.84). Det handlar ddrmed om olika
former av exkludering som “kan ske medvetet och direkt eller ... indirekt” genom att vissa
gruppers intressen inte riknas in. (s.91) Ett annat begrepp som ndmns &r social exkludering,
som #dven innefattar utestingning fran vissa samhillsresurser exempelvis utbildning och
foreningsliv. Begreppet ses som en fraga ”om bristande mdjligheter att utéva grundliggande
... civila, politiska och sociala rittigheter ... kopplade till medborgarskapet” (s.85). I ljuset av
detta dr diskussioner om demokratiska rittigheter och skyldigheter av stor vikt, speciellt med
tanke pa att skolan, enligt den amerikanske filosofen och pedagogen John Deweys
(1916/2005) sitt att se det dr, och bor vara, ett samhille i miniatyr. Allt det som finns ute i
samhdllet skall ocksa finnas innanfor skolans viggar:

Demokratins engagemang for en 6kad utbildning &r att vilkédnt faktum. En ytlig forklaring &r att en
regim som &r baserad pa allmén rostritt inte kan bli framgangsrik om inte de som viljer och foljer
sina ledare #r utbildade. Eftersom ett demokratiskt samhille forkastar principen om en utifran
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himtad auktoritet, maste det finna en ersittning i frivilligt engagemang och intresse, och det kan
skapas endast genom utbildning. Men det finns en djupare forklaring. En demokrati 4r mer &n en
styrelseform, den dr i forsta hand en form av liv i forening med andra, av gemensam delad
erfarenhet. (s.127)

Med hinsyn till Deweys tankar om skolan som en plats for demokratiskt fostran, vilket &ven
upprepas i den svenska ldroplanen, och den tidigare diskussionen kring inkludering och
exkludering kan man stilla sig fragan om rimligheten i att eleverna till storsta delen far del av
det svenska kulturarvet. Intressant i sammanhanget &r ocksa den starka spanningen som finns
i skolan vad giller a ena sidan betoningen pa svenska spraket som “’grunden for gemenskapen,
svenskheten och vilfirden, och & andra sidan ett moraliskt pabud om respekt for de andra och
deras ritt att vélja kultur och sprak”. Och vidare: “Ett system som grundas pa strivan att
uppfostra likvirdiga medborgare med det svenska som framsta referens har svart att integrera
olikheter, sirskilda tankesétt och livsstilar fran ldnder langt borta ...” (Sjogren m fl. red.,
2001, s.7).

Hir kan man ocksa fora in debatten om en svensk kanon. For ett uttalat syfte med denna var
just att skapa en gemensam referensram baserad pa den svenska litteraturen och ddarmed ocksa
det svenska spraket samt i ett storre perspektiv den svenska kulturen. Men det later en smula
motsdgelsefullt att i ett demokratiskt och mangkulturellt samhille som Sverige forsoka gora
kulturen till nagot homogent och for alla lika. Innefattar inte sjdlva begreppet demokrati att
olikheter och skillnader skall accepteras och leva tillsammans sida vid sida?

Diskussionen kring olika samhillsbegrepp och deras vara eller icke vara i
litteraturundervisningen kan goras ldngre och dn mer koncentrerad, men vi véljer att avsluta
hér och inte dra alltfor langtgaende slutsatser krig detta. En anledning &r att enkitfragan dir
larare ombads markera de olika begrepp de kédnde att de fick med genom litteraturen inte
foljdes av fragor om varfor ldrarna svarade som de gjorde. Hade det funnits sadana &r det
mojligt att orsakerna varit nagra helt andra. Lararna hade visserligen mojlighet att hinvisa
begreppen till viss litteratur men manga valde att inte gora detta. Dessutom kan fragan ha
uppfattats av vissa som att man inte kunde markera samtliga 24 begrepp, d4ven om nagra
gjorde just detta, utan att man var tvungen att vilja.

Vilka samhillsperspektiv man for in i klassrummet och later eleverna ta del av kan i
forldngningen dven paverka deras asikter och vérderingar gentemot andra manniskor. Enligt
en undersokning gjord pa uppdrag av Lirarnas Riksforbund, Yrtrandefriheten i skolan —
Elevernas attityder, virderingar och ldsvanor (2006, september), har man fragat elever i
arskurs nio pa grundskolan om deras instéllningar till olika etniska, religiosa och sexuella
minoritetsgrupper i samhillet. Dessutom har man fragat hur mycket eleverna lédser. Resultatet
visar pa ett svagt samband mellan ldsning och tolerans. De elever som sidger att de ldser
vildigt sdllan eller aldrig visar en mindre tolerans gentemot exempelvis invandrare och
homosexuella. Samtidigt svarar ldrarna i undersokningen att de kénner att de kan lyfta sadana
fragor savil med de egna eleverna som med sina kollegor. De fyra gymnasieldrare som deltog
i var kvalitativa intervjuundersokning fick ocksa ta stéllning till dessa resultat och samtliga
menade pa att det mycket vil kan finnas ett samband mellan ldsning och ungdomars attityder
gentemot visa grupper: “Det tror jag ju att det stimmer. Det dr vil sa att ju mer man vet om
andra kulturer desto béttre gar det ju. Ju mer man varit i ett land, sett en film etc. Da kénns det
inte sa frimmande och samma om eleverna ér belésta.” (Bilaga 4, Analysschema, Lirare B)

Att fa tillfélle och tid till att ventilera, reflektera och ta del av andras funderingar anses med
andra ord viktigt for den egna forstaelsen av samhillet. Lirarna spelar i detta avseende en
viktig roll for att askadliggora och visa pa nyanser i en annars svart-vit verklighet. I en
homogen klass utan nagra storre konflikter kan det kanske kinnas mindre angeliget for
lararen att samtala kring begrepp som exempelvis mangkultur, etnicitet och rittigheter, men
samtidigt dr det av vikt att inte exkludera eleverna fran sadana diskussioner. Oavsett lokal

41



forankring behover de fa medvetandegora sina tankar och attityder gentemot andra och
gentemot specifika hindelser. Likasa i en heterogen klass kan det kanske ibland vara viktigare
att fokusera pa det som dr gemensamt och inte alltid pa det sdrskiljande. Men det &r en svar
balansgang for det kan létt uppfattas som nonchalans, att ldraren inte riktar diskussionerna at
nagondera hallet. Ett forsok till icke stillningstagande kan da resultera i en forstarkning av det
redan dominerande. I en statlig utredning (SOU 2006:40), belyses detta problem:

Lirarna viljer alltsa en strategi av likabehandling for att bli betraktade som neutrala och réttvisa
mot alla elever. Det hdrror ur en strdvan att inte diskriminera ndgon men leder till att majoritetens
kultur och intressen behaller sin dominerande stillning medan andra vérderingssystem och
perspektiv ignoreras. (s.325)

For svenskdmnets ridkning skulle detta innebira att det visterldndska perspektivet, som redan
ar starkt dominerande i dagens undervisningssituation men ocksa i skolans styrdokument,
skulle stirka sin roll ytterligare. Kontentan for eleverna skulle da fran ldrarnas och skolans
sida bli en patvingad inkludering i det vésterlindska sittet att tinka och handla, samt fran
invandrarelevernas perspektiv en ofrivillig exkludering i det att de inte kan relatera enbart till
denna verklighet.

4.4 Relevans for yrkesrollen

Vara resultat, och framforallt den efterféljande diskussionen kring deras paverkan pa eleverna
kdnner vi dr av stor vikt for var kommande yrkesroll. Begrepp som inkludering och
exkludering anvinds i manga sammanhang rorande skolan, inte minst vid tal om “svaga”
elever, elever med svarigheter i form av fysiska handikapp, dyslexi, diagnoser, och som i vara
exempel vid tal om elever med utlindsk bakgrund. Det ar oerhort viktigt att reflektera over
vilken inverkan vara val har pa omgivningen och vilka konsekvenser de kan fa. Det innehall
man som ldrare for in i undervisningen och hur detta sedan presenteras for eleverna ar sirskilt
noga att évervidga. Som vi tog upp i avsnitten om elev, litteratur och samhélle har liraren en
oerhord makt gentemot eleverna i form av den stora valfrihet de har i utformandet av
litteraturundervisning. Detta blir sdrskilt tydligt ndr det handlar om vérdering av litteratur,
vilket vi kunde konstatera skedde savil omedvetet som medvetet fran ldrarnas sida. Ett
exempel pa detta dr att flera ldrare sade sig inte ha nagra forbehall mot viss litteratur men
menade dnda pa att det dr skolans ansvar att presentera ett kulturarv. Det vill siga formedla
texter ur den internationella kanon som trots allt finns representerad 1 skolans ldromedel.

Just den hir motségelsefullheten har fatt oss att reflektera mycket Gver hur man utan att siga
det i ord dnda kan formedla ett slags outtalat virderingstinkande. A ena sidan sdger ldraren
till eleverna att all ldsning 4r bra och a andra sidan visar de pa en virdering genom att vissa
bocker endast duger for fri ldsning eller textanalys medan andra ges storre utrymme i
undervisningen. Genom handlingar, virdeladdade ord och en ovilja att bjuda in eleverna till
delaktighet i litteraturvalet framtrader pa sa sitt ett dolt budskap som synliggor ldrarnas
egentliga uppfattningar. Ater igen ir kanon nyckelordet.

Under de kvalitativa intervjuerna blev ocksa ldrarna sjdlva uppmirksamma pa den
visterlandska betoningen som rader i klassrummet och i skolan som helhet. Samtidigt menade
de pa att det #r svart att undvika eftersom de ofta planerar utifran tillgang till 1aromedel och
klassuppsittningar. Detta i kombination med tidsbrist och kopieringsregler medfor att de har
mindre mojlighet att soka och fora in annan litteratur.

Med tanke pa hur starkt fiste den sa kallade inofficiella visterldndska kanon trots allt har i
skolan och kopplat till arets kanondebatt, om att infora en ny svensk kanon, tror vi att det
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finns en risk i att litteraturundervisningen blir dn mer last vid ett ensidigt perspektiv av
verkligheten.

Genom att fokusera pa fragor kring val och virderingar utifran ldrarens perspektiv har vi
forsokt se pa vad som faktiskt kommer med i undervisningen i termer av elev, litteratur och
samhdlle. Och i forldngningen har vi dven resonerat kring vilka konsekvenser detta far for
eleverna. Syftet har varit att aktualisera tankar om kanon och koppla dessa till de debatter som
forts under 2006. Det dr viktigt att det finns en pagaende diskussion om detta inom
svenskdmnet eftersom samhiillet stindigt fordndras och ddarmed ocksa elevgrupperna i skolan.
Det giller att som ldrare mota dessa fordndringar bland annat genom att 1 storre utstrickning
anpassa utformningen och innehallet i litteraturundervisningen sa det passar dven elever med
annat modersmal och annan kulturell bakgrund.

Med skolan som arbetsplats finns det sjalvklart regler att f6lja och mal att uppfylla vilket
innebdr att ldrarens frihet har vissa grianser. Men i den utstrickning man trots allt kan paverka
undervisningen kommer vi férhoppningsvis att vara mer medvetna om vilka val vi gor, hur vi
viljer och vad det far for konsekvenser for eleverna.

Vi later nagra rader ur Karin Boyes dikt "I rorelse” avsluta vart examensarbete:

Den miitta dagen, den &r aldrig storst.
Den bésta dagen dr en dag av torst.
Nog finns det mal och mening i var fird —
Men det dr vigen, som dr modan vird.
(Boye, 1927)
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Bilaga 1. Foljebrev tisdag den 21 november 2006

Hej!

Vi dr tva lararstudenter fran Pedagogen i Goteborg som ska skriva ett examensarbete inom
svenskdmnet. Vi vill fokusera pa litteratur och ldsning pa gymnasiet, narmare bestamt
litteraturens roll i undervisningen och valet av litteratur. Vart arbete &r tinkt att baseras pa en
enkdtundersokning som kommer att skickas ut till yrkesverksamma svenskldrare pa
gymnasier i Goteborg. Syftet &r att ta reda pa hur ldrare tinker kring litteratur i dagens skola.
Vi skulle dirfor vara oerhort tacksamma om du vill vara med och svara pa vara fragor.

Bakgrund till undersokningen

Vart examensarbete har sin grund i den kanondebatt som startades av folkpartisten Cecilia
Wikstrom i slutet av juli och som fortfarande pagar. (Sydsvenskan 22/7-06) Wikstrom, som
bland annat har fatt medhall av litteraturprofessor Ebba Witt-Brattstrom, menar att en
gemensam svensk litteraturkanon skulle kunna dverbrygga klyftorna i samhaéllet.
Motstandarna menar istillet att en sadan skulle kunna missgynna de som kommer fran hem
som saknar ldstradition och de som inte har inte svenska som modersmal.

Det som uppror flest kinslor &r inte endast forslaget om en kanon i sig, utan snarare oron for
att Cecilia Wikstrom och folkpartiet har en baktanke med sitt utspel. Kulturjournalisten Stefan
Jonsson, som i manga kraftfulla uttalanden tydligt visat sitt motstand, ar radd for att detta
varnande om svenskheten “sorterar manniskor i kulturella fack™ och spir pa
fraimlingsfientligheten i samhéllet. (DN 26/8-06)

Urval

Vi har valt ut nagra kommunala gymnasier i Géteborg utifran elevgrupp och
programinriktningar och skickat ut detta brev via e-post till samtliga svenskldrare pa dessa
skolor. Adresserna har vi fatt genom skolornas hemsidor och via telefonkontakt med
administrativ personal.

Redovisning av resultaten

Ditt deltagande ar frivilligt och du kan nir som helst avbryta utan att behdva ange nagot skal.
Vi kommer att anvédnda oss av kortare och ldngre citat men garanterar att du dr anonym
satillvida att vi inte nimner nagra namn i den fardiga produkten. Diaremot dr det viktigt for oss
att veta namn vid hanteringen av enkitsvaren i de fall vi behover fa fortydligat ett visst
innehall for att i mojligaste man undvika missforstand. Efter att uppsatsen dr godkédnd och klar
kommer enkiterna att forstoras.

Om du absolut inte vill delta i undersokningen sa skicka ett meddelande och lat oss veta detta
sa snart som majligt. Vi kommer att skicka ut enkéten via e-post imorgon onsdag och vi har
dven tinkt besoka dig ute pa skolan for att kunna besvara eventuella fragor kring
undersokningen. Plats och tid meddelas inom kort. Vid besoket kommer vi ocksa att dela ut
frankerade svarskuvert till dig som vill svara skriftligt eller ta emot redan besvarade enkiter.
Men det allra bésta dr om ni svarar elektroniskt.

Val mott!
/Frida och Charlotte

Frida Kvennefelt, 27 ar, bor i Varberg och har inriktning mot svenska/engelska pa gymnasiet. Har dven
erfarenhet inom film och teater.

Charlotte Gustafsson #r 33 ar och bor i Molndal. Har en journalistexamen sedan tidigare och har arbetat som
journalist i fem ar. Inriktning mot svenska/engelska pa gymnasiet.
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Bilaga 2. Enkiitformulir

Litteratur och lidsning pa gymnasiet
1. Motet med eleverna

e Vad tar du hinsyn till vid utformning av litteraturundervisningen samt innehallet i
denna?

e Hur motiverar du valet av litteratur gentemot eleverna? Svara gidrna genom att
beskriva en speciell situation.

2. Lararstrategier for lisande elever

Hur far du dina elever att ldsa?

Pa vilket/vilka sitt formedlar du litteraturen till eleverna?

Ar det viktigt vad eleverna liser eller att de liser?
3. Vad ska eleverna lisa?

e Namnge tio titlar du inte kan vara utan 1 litteraturundervisningen. Ge kort motivation
till varje.

10.

e Vad for slags texter och genrer anvinder du dig av?

49



¢ Finns det nagot du absolut inte kan tidnka dig att ha med? Varfor?

e Vilken epok liagger du storst betoning pa? Motivera.

4. Vem bestammer?

e Hur stor frihet anser du att du har i valet av litteratur? (med hinsyn till intresse,
lararkollegor, riktlinjer fran skolan, kursplaner, ldrobok etc.)

e [ relation till antal timmar avsatta for svenskdmnet, hur stor del ldgger du pa
litteraturundervisningen?

5. Léiraren som lasare

e Vad minns du av litteraturundervisningen fran din egen skoltid?

Hur mycket ldser du? Vad? Nir?

Vilken ir din storsta lasupplevelse som ung?

=)

. Litteraturen och samhallet

o | takt med att samhillet fordndras allt snabbare okar ocksa medieutbudet riktat mot
ungdomar. Kénner du att klassikerna fortfarande fungerar ?

e Nedanstaende begrepp ir relevanta for dagens mangfasetterade samhélle men ocksa
for litteraturhistorien. En del av dem aterfinns i Lpo 94 och andra hittar man i
litteraturdebatter eller i diskussioner kring skolan. Vilka av dessa kédnner du att du
fangar in genom litteraturen? Ringa in ett eller flera och ge nagra konkreta exempel pa
litteraturval.

kulturarv identitet livsvillkor rattigheter

virderingar populdrkultur bildningsideal mangkultur

jamlikhet rittvisa sexualitet klass

globalisering etnicitet kon etik

olikhet normalitet ungdomskultur demokrati

konflikter moral inkludering exkludering
7. Ovrigt.

e Ardet nigot du vill tilligga?
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Bakgrundsfragor

Vilket ar dr du fodd?

Vad har du for utbildning?

Vilket/vilka &mnen undervisar du 1?

Vilket/vilka program gar dina elever pa?

Hur manga ar har du varit verksam i yrket?

Namn:
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Bilaga 3. Intervjuguide

Intervjuguide

Vilka delar av virlden finns representerade i din litteraturundervisning?

Tankar kring bra och dalig litteratur?

Vilka kunskaper &r viktiga att formedla genom litteraturundervisningen?

I ljuset av den aktuella kanondebatten — folkpartiet fa till stand svensk gemensam bas.
Ar det litteraturundervisningens sak att verka for svenskan som férenande kraft i samhillet?

Ar det svenskimnets uppgift att formedla denna eller #r det att l:igga for stort ansvar pa ett
skoldamne?

Hur ser du pa en eventuell svensk kanon? Fordelar/Nackdelar? Internationell?

Vad har eleverna for instdllning till litteraturundervisningen?

Hur far du eleverna att ldsa?

Apropa klassikerna, svarade att de fungerar fortfarande — Kéanner du att alla elever kan ta till
sig den hir sortens litteratur? Ge exempel.

Sprakliga hinder? Viktigt att ldsa, inte vad. Svart sprak, annat sprak én svenska etc.

Enligt LR"s undersokning bland niondeklassare — lite ldsning = storre intolerans? Kénner du
igen dina elever i detta?

Har du mérkt nagon fordndring i elevernas virderingar/attityd?
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Bilaga 4, Analysschema

Lirare A Lirare B Lérare C Lirare D
1. Litteratur
. R Betoning pa visterldndsk Tonvikt pa visterlandet, viss Europeisk litteratur, Overvigande svenskt med
- innehall litteratur, foljer antologin utatblick i trean. Ser som sitt vistlitteratur. Tar in annan anglosaxiska inslag. Lasningen
jobb att presentera den litteratur beroende pa elevgrupp. | sker ofta individuellt, fokus pa
inofficiella kanon. modern litteratur
viirderingar Kvalitativ litteratur kontra Finns litteratur som #r mer eller | Vill ha en balans, visa pa olika Prioriterar att ldsa, inte vad.
g kiosklitteratur och barn- och mindre intressant. Olika bocker | sorters litteratur. Viktigt med Men viktigt hdja nivan och
ungdomslitteratur passar for olika syften. bredd. variera genrer.
Viktigare vad eleverna ldser &n | Litteratur ett mognadsimne
att — maste ske en ldsutveckling.
Skolan ska halla viss standard.
2. Kanon
- existens Finns en inofficiell kanon. Finns en internationell kanon.

- instillning till kanon

Ja, i larobockerna.

Splittrad, kan forsta virdet i en
kanon med syfte att skapa
diskussion kring
fragestillningar. Men beror pa
innehallet.

Mer som en rekommendation.
Nackdel: kan anvindas for att
tvinga eleverna att ldsa just den
litteraturen.

Anser att det finns en avgrdnsad
internationell kanon.

Olustkinsla.

Fordel: ja, om uppna
nationalkénsla Nackdel: héller
inte mattet internationellt med
undantag for Strindberg.

Tar tydligt avstand till
kanonforslag.

Fordel: skulle kunna vara
oronmirkta pengar till bocker.
Nackdel: bocker ingen vill ldsa

3. Lararstrategier

- pedagogiska knep

Ger tyngd at kursplanens
direktiv dir det star att eleverna
ska ldsa. Vad de kan klara av
och tycka ir kul.

Fanga genom berittande och
inlevelse

Plockar in litteratur som kan
engagera eleverna och skapa
kulturella moten.

Forsoker fa med virldslitteratur
i undervisningen. Har en
speciell bok for redovisning av
lasta bocker.
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