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Bakgrund

Syfte

Metod

Resultat

Under var lararutbildning har vi forstatt hur viktig lasningen ar for barnen. Vart

intresse for skonlitteratur vaxte da vi laste svenskainriktningen. Dar utifran fick

vi reda pa att pojkars lasvanor ar betydligt mindre an flickornas. Vi blev nyfikna
pa om detta pastaende verkligen stamde.

Vart syfte r att undersoka skillnaden mellan pojkars och flickors lasvanor,
framforallt av skonlitteratur. Tidigare forskning tyder pa att pojkar laser mindre
skonlitteratur &n flickor och de anses i stort vara efter flickor i sin lasning.
Darfor blir det dven intressant att titta pd orsakerna som skapar denna foreteelse.

Var undersokning ar en typ av fallstudie eftersom vi undersoker en specifik
foreteelse. Studien ar bade kvalitativ och kvantitativ. Vi har valt att anvanda oss
av en enkéatundersokning bland pojkar och flickor som huvudmetod i vart
arbete. FOr att kunna besvara fragestéllningen berérande orsak till pojkars och
flickors lasvanor och lasintresse, sa intervjuade vi dven respektive klasslarare.

Forskningen visar att det &r definitiva skillnader mellan pojkars och
flickors lasning; flickor & mer intresserade, vérderar lasningen hogre, samt
ar battre lasare. Helhetsintrycket som vart resultat visar ar att skillnaderna
inte &r s& stora som tidigare forskning pekat pa. Flickor varderar sin lasning
hogre men de &r inte béttre lasare an pojkarna, enligt var studie. Daremot
visar resultatet att "icke-lasarna” finns bland pojkarna. Skolan och lararna
har stor paverkan pa lasningen. Lararens synsatt pa vad som innebar
skonlitterar lasning tror vi skapar forutsattningarna for att skillnader
uppstar mellan kénens lasning. Tid for att hjalpa eleven att valja bocker
och val av arbetssétt och metod &r viktig for att utvecklas i sitt lasande.



Forord

Under hela skrivprocessen har vi foljts at tillsammans. Genom diskussion har vi delgett
varandra tankar och idéer for att sedan sammanfora det skriftligt tillsammans. Daremot har vi
delat upp litteraturen och delgett varandra viktiga teorier och synpunkter som passar in i vart
val av omrade. Under arbetets gang uppstod diskussioner som har gjort att vi kunnat berika
och fordjupa arbetets innehdll. Arbetet har gett oss en insikt kring pojkars och flickors skilda
lasvanor och det har gett oss goda erfarenheter som vi kommer att kunna ta med oss ut i
verkligheten.

Vi vill harmed tacka alla som har gjort vart arbete mojligt, framst elever, larare samt foraldrar.
Arbetsprocessen har skiftat mellan hopp och fortvivlan. Men var handledare Maj Asplund
Carlsson har vaglett oss pa ett tillfredstallande satt med manga goda tips och idéer. Tack till
alla er som har last vart arbete och lamnat kommentarer och synpunkter, de var mycket
vardefulla. Slutligen vill vi tala om hur roligt vi har haft under dessa tio veckor. Dagarna har
varvats av hart skrivande och glada skratt alltid efter det magiska klockslaget 14.00. Larande
ska var lustfyllt och det &r precis vad dessa larorika veckor préaglats av.

Goteborg 2006

Caroline Azzam och Maria Johansson.
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1. Inledning

Vart intresse for skonlitteratur och dess paverkan pé barnens utveckling kom da vi laste
svenska. Utifran svenska inriktningen fick vi reda pd att pojkars ldsvanor &r betydligt mindre
an flickors. Vi blev nyfikna pa om detta pastaende verkligen stimde. Dérfor valde vi att utga
frén dmnet svenska, med fokus pd barns ldsvanor av skonlitteratur. Utifran vira egna
erfarenheter under VFU-perioderna har vi observerat att detta pastadende inte ar en sjédlvklar
foreteelse.

Liasning okar elevernas ordforrad, de far ett battre flyt pa spriket och lasforstdelsen blir bittre.
Det ar darfor viktigt att man laser skonlitteratur for barnen redan i tidig alder. Detta skapar
storre ldsvanor och lusten for ldsningen blir roligare. Lusten &r ett viktigt inslag i ldsningen {or
att den ska utvecklas, Vi vill dock betona att eleverna redan fran borjan maste fa uppleva att
lasning handlar om mening, glddje, betydelse, budskap, upplevelse och forstéelse. De méste fa
erfara att texter har ndgot att sdga som kan vara viktigt.” (Lundberg, 2003, s 10). Detta
instimmer dven Kéreland (2001) med, hon menar att litteratur och ldsning ger stimulans till
sprakutveckling.

Vi har valt att studera skillnader i pojkars och flickors ldsvanor. Genom vér undersokning vill
vi tillgodogora oss erfarenheter som vi kan anvidnda oss av 1 vart kommande lararyrke. Med
studien vill vi se om péstaendet; att pojkar ldser mindre skonlitteratur dn flickor, stimmer
generellt 1 verkligheten. Det blir di naturligt att ta reda pa orsakerna och vad det beror pa att
pojkar laser mindre. Huruvida pedagoger, fordldrar och milj6 paverkar elevens laslust och
intresse och 1 sa fall hur det yttrar sig, blir 4ven intressant att titta pa. I vir uppsats har vi valt
att definiera “slukardldern” med elever som ldser mycket. Vi har studerat deras ldsvanor, var,
ndr och hur i dldern 10-12. Men vi har inte grundligt studerat vad de liser eller hur stor
variation de har i sitt val av litteratur. Dédremot anser vi att variation dr av stor vikt i deras
lasutveckling.

Begreppet skonlitteratur har idag en omtvistad betydelse. Litteraturen har vuxit och flera
genrer har tillkommit, darfor ses skonlitteratur ur ett storre perspektiv. For oss ar
skonlitteratur pdhittade berittelser, som t.ex. romaner och noveller. Men det viktiga ar att
skonlitteraturen dr ndgot som stimulerar fantasin, spraket och tinkandet i sin helhet. Flera
elever har inga fordldrar som forebilder nér det géller att 1dsa. De elever som har fordldrar
med goda ldsvanor far med sig lasningen redan hemifran. Forskning har visat att hogutbildade
fordldrar kan erbjuda sina barn en mer litterdr miljé hemma, men att 1dsa hogt eller ta med
sina barn pa besok till biblioteket dr ndgot som alla kan erbjuda sina barn. Som blivande
pedagoger forstér vi hur viktigt det dr att pa ett tidigt stadium introducera ldsningen i
undervisningen, for att kunna fanga upp alla eleverna sa tidigt som mojligt. Det dr viktigt att
skolan lagger mycket tid pa ldsning i olika former med tanke pa att eleverna tillbringar storre
delen av sin tid i skolan, men dven for att de ska skapa ett intresse som foljer med dem pé
fritiden. Om man skapar goda ldsvanor redan tidigt for eleverna tar de det med sig
forhoppningsvis senare i livet ocksa.

Vi anser att det dr viktigt att det finns tid for fri lasning i undervisningen och ett stort urval av
skonlitteratur. Darfor ar det pedagogernas uppgift att redan i forskolan introducera ldsningen
som en naturlig del i sin verksamhet. Myndigheten for skolutveckling (2003) menar att man
maste ta vara pa tiden “bokslukaraldern™ nér intresse finns och passa pa att stimulera eleverna
och bredda deras repertoar. Lundberg, (2003) pekar pa en minskning av bokslukare och
sarskilt bland pojkar. Han menar att tiden for 1dsning i skolan inte récker till for att bli en god
lasare, darfor dr det dven viktigt att eleverna ldser pd sin fritid.



Aven Kéreland (2005) diskuterar kring skolans uppdrag att formedla litteratur till barn.
Anledningen &r att bockernas innehéll har sa stor betydelse nér det géller att vicka deras
lasintresse.

Négot som vi har uppméarksammat i var undersokning ar att olika typer av medier anses som
ett stort hot mot ldsningen. Boken har blivit en negativ ldsning f6r barnen, menar Kareland
(2001), och dérfor tvingas litteratur konkurrera med mycket annat som tar barnets
uppmérksamhet. Det handlar om att skapa en positiv instdllning till bocker, ldsning och ge
barnen tid och mojlighet att i lugn och ro fa umgéas med bockerna. Det dr det som ar grunden
for en god ldsforméga, ett djupt lasintresse och ar en uppgift for skolan att formedla i den
tidiga lds och skrivundervisningen, enligt Lundberg (2003). Motet med olika texter gor att
eleverna kommer 1 kontakt med olika sprakformer. Alla de olika genrerna har sitt eget sitt att
framstélla sin text. ”Nér vi ldser och berittar sagor for barn, och nir vi liser tillsammans med
dem blir de intresserade av ldsning pa ett naturligt sétt. Bdde barn och vuxna élskar
upplevelsen att forlora sig i en god berittelse.” (Johanesson Vasberg, 2001, s 97)

Styrdokumenten bestar av de riktlinjer som styr det svenska skolvdsendet. Det ska genomsyra
en gemensam kunskapssyn 1 ldrandet pa skolan. De vilar pa en demokratisk grund med
gemensamma virderingar. Utifrdn mal och syften redogor laroplanen, Lpo 94, for skolans
uppdrag i stort. I laroplanen betonas helhetssynen pa spraket och den gar inte specifikt in pa
t.ex. skonlitteratur. Ddremot podngterar Lpo 94 sprakets utveckling och dess betydelse for
larandet. I arbetet med den sprakliga medvetenheten, som hela laroplanen berér, &r
skonlitteratur ett bra hjdlpmedel. Amborn och Hansson (2002) menar att utan lisning berdvar
man en del av barnets mdjligheter till kunskaper om dess omviérld. I inledningen skriver
Margaret Mahy: Vi ldser av en méngd estetiska och akademiska skél, for ndjets skull och
som avkoppling, vi soker efter information, 6kar vart kunnande, foljer anvisningar, letar oss
fram till platser och lér oss att forstd mer om oss sjdlva och virlden” (Johanesson Vasberg
(2001). Kursplanen i svenska ar utformad for att skapa en spraklig medvetenhet.
Skonlitteraturens roll lyfts fram i kursplanen, for att gynna de egenskaper och kunskaper som
eleverna ska tilligna sig. Skonlitteratur dr en av manga uttrycksformer som ... dppnar nya
vérldar och férmedlar erfarenheter och upplevelse av spanning, humor, tragik och glédje”.
(Kursplanen i svenska). Kursplanen menar att skonlitteratur hjilper till 1
identitetsutvecklingen och i att forma ett kulturellt tinkande. Den skapar forstdelse kring olika
manniskor, folkgrupper och demokrati. F6lj nu med pa en intressant undersékning som tar
upp farsk information om ungdomars ldsvanor, speciellt inriktad pa skillnaden mellan pojkars
och flickors ldsning av skonlitteratur.



2. Syfte, fragestallningar & begrepp

Vart syfte ar att undersoka skillnaden mellan pojkars och flickors ldsvanor, framforallt av
skonlitteratur. Tidigare forskning tyder pa att pojkar ldser mindre 4n flickor i stort och
skillnaderna nér det géller ldsning av skonlitteratur dr dnnu storre. Framsta malet med studien
dr att se om teorin; att pojkar ldser mindre skonlitteratur dn flickor, stimmer generellt i
verkligheten. Pojkar anses i stort vara efter flickor i sin ldsning. Darfor blir det dven intressant
att titta pd orsakerna som skapar detta fenomen.

2.1 Fragestéllningar
e Ar det ndgon skillnad pa pojkars och flickors lasvanor, specifikt nar
det géller skonlitteratur?
e Hur paverkas pojkars och flickors lasvanor av deras narmiljo,
skolan och hemmet?

2.2 Begrepp
I véar unders6kning anviande vi oss av vissa begrepp som vi kommer att redogora for i stycket
nedan. Vi vill tydligt forklara for ldsaren hur vi tolkar och arbetar utifran begreppen.

2.2.1 "Slukaraldern”

Aldern mellan nio och tolv ar brukar kallas for ”slukaraldern” eller att det 4r en “bokslukare”,
enligt Wahlin och Asplund Carlsson (1994). Men det dr ett véldigt omdiskuterat begrepp,
vilket dven foregaende forfattare diskuterar i sin bok. De redogdr fran tva infallsvinklar i sin
litteratur. Det fOrsta sdttet att se det pa dr att barn ldser mycket men man studerar inte vad de
laser. Olika undersokningar utifrén detta perspektiv pa “’slukaraldern” menar da pa att alla
barn dr bokslukare. De befinner sig i en intensiv period av boklésning, men dr vildigt
enkelspériga i sina val av genrer. Oftast ldser de liknande bocker eller bocker av samma serie.
Enligt Allard, Rudqvist och Sundblad (2001) kan barn gé in 1 bokslukandet redan 1 arskurs 3
och stanna dér i ett par ar innan de utvecklingsmassigt dr beredda att ta steget in i
ungdomslitteraturen. Denna utveckling kan enligt Allard m.fl. (2001) f6ljas at pa samma sétt
infor nésta steg, frdn ungdomslitteraturen till vuxenlitteratur osv. Den hér definitionen kan
verka som en vildigt smal infallsvinkel, men det gor att barnen sa sminingom far upp 6gonen
for ovrig litteratur. De ldr sig uppskatta njutningen med lasningen utifrdn deras eget
lasintresse.

Det andra perspektivet pd ’slukardldern” enligt Johansson (1989, Wahlin & Asplund
Carlsson, 1994) ir att barn ldser intensivt men utav flera genrer. Johansson (1989) har skrivit
en D-uppsats som handlar om Slukaréldern, finns den”? Citatet dr hdmtat frdn hennes studie
och anvinds dven av Wéhlin & Asplund Carlsson (1994).

Slukaraldern ar den tid da ett barn kan lédsa flera bocker i veckan, skrip
och kvalitet, fakta och fiktion om vartannat, for att s& smaningom
kunna bilda sig en egen uppfattning om vad litteratur innebar just for
dem. (Johansson, 1989, i Wahlin & Asplund Carlsson, 1994, s 27)

Det gor att begreppet far en sndvare definition. Johansson (1989) beskriver storkonsumenter
av bocker som: “all-ldsare”. Nar Wahlin och Asplund Carlsson (1994) refererar till Barbro
Johansson konstaterar de att endast 20 % av barnen uppfyller detta krav for bokslukare. I var
uppsats har vi valt att definiera ’slukaraldern” med elever som lidser mycket. Vi har studerat
deras ldsvanor var, ndr och hur. Men vi har inte grundligt studerat vad de liser eller hur stor
variation de har i sitt val av litteratur.



Daremot anser vi att variation ér av stor vikt i deras lasutveckling och haller med Johansson
(1989) om att elever som ldser olika genrer &r ett steg fore 1 sin litterdra utveckling.

2.2.2 Skonlitteratur

Begreppet skonlitteratur har idag en omtvistad betydelse. Litteraturen har vuxit och flera
genrer har tillkommit, ddrfor ses skonlitteratur ur ett storre perspektiv. Den vanligaste
beteckningen pa skonlitteratur, som har funnits sedan slutet av 1800-talet, enligt
nationalencyklopedin (2006), dr att det 4r en bendmning pé poesi, dramatik och fiktionsprosa.
Senare fortydligat: Litteratur som dr skriven med konstnérliga ambitioner och (normalt) inte
enbart dr avsedd att ge en faktabetonad verklighetsbeskrivning.” (Nationalencyklopedin,
2006)

For oss ar skonlitteratur pdhittade berittelser, som t.ex. romaner och noveller. Skonlitteratur
ar ndgot som stimulerar fantasin, spréket och tinkandet i sin helhet. Det ger en annan typ av
larande och forstéelse dn faktalitteratur. Daremot vill vi inte forbjuda litteratur, som inte
klassas som skonlitteratur, 1 skolan. Men det ingér i ldrarnas uppdrag att presentera
skonlitterdra bocker for eleverna. Det viktiga dr att det finns en variation i elevernas val av
lasning och att de utvecklar ett ldsintresse.



3. Litteraturgenomgang

I sokandet av relevant information for att besvara vart syfte har vi anvént oss av aktuell
forskning, kombinerat med 6vrig passande litteratur rérande ldsning. Mycket av litteraturen
grundar sig pa undersékningar som genomforts pa olika skolor runt om i virlden. Tyvérr finns
det inte s mycket svenska forskning kring skillnader mellan pojkars och flickors ldsning av
skonlitteratur och framforallt inte orsakerna till detta. Men vi har lyckats fa fram relevant
information genom att sammanfora flera teorier, samt utgétt fran ldsningen som ett &mne och
inte endast inriktat oss pa lasningen av skonlitteratur specifikt. Véra grundkéllor bestar bl.a.
av PIRLS, Karelands tva bocker Modig och stark och Mdte med barnboken, forskning fran
Nya Zeeland med boken Lyckas med lasning dversatt av Johanesson Vasberg, Barnens tre
bibliotek en undersokning av Wahlin & Asplund Carlsson och avslutningsvis
styrdokumenten; Lpo 94 och Kursplanen i svenska.

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study, 2001) dr den storsta internationella
undersokningen som finns om elevers formaga att lisa. Elevernas liskompetens behandlas
utifrén tre omraden “14sforméga, 1dsvanor och attityder till och sammanhang for ldsning”
(PIRLS, 2001, inledningen). Bakom undersokningen star IEA (The International Association
for the Evaluation of Educational Achievement). I Sverige var det skolverket som genomforde
undersdkningen. 35 stycken lédnder deltog i undersdkningen och eleverna var i 9-10 arsaldern.
Aven Kéreland har inriktat sig internationellt i sin bok Modig och stark (2005), som ér en
sammanstéllning av teorier fran forskare runt om i vérlden, kring lasning sammanfallande
med genus. Den bestar av ett flertal undersdkningar bl.a. av forskaren Brink. Brink har bl.a.
inriktat sig pa boksamtal men dven gjort en fortséttning pA Wahlin och Asplund Carlssons
undersokning Barnens tre bibliotek (1994), Forsvunna bokslukare? (2000). Wahlin och
Asplund Carlsson valde att gora sin undersokning rérande elevers lasvanor, i aldersgruppen
’slukaraldern”, genom enkéter samt intervjuer. Foérutom ldsvanor uppmérksammas hér sarskilt
tillgdngen till bocker och miljoerna for ldsning. Det dr den mest aktuella svenska forskningen
av sitt slag. Motet med barnboken (Kareland, 2001) ger en mer allsidig och grundlaggande
information om barn- och ungdomslitteraturen. Hon ger en kortfattad dversikt dver modern
svensk barn- och ungdomslitteratur.

Lyckas med lasning (Johanesson Vasberg, 2001) stodjer sig pa forskning och teorier kring las
och skriv som utvecklas och provas i skolorna pa Nya Zeeland. Grundtanken ar
helordsmetoden, att barn lar sig ldsa genom att ldsa orden som i bilder. Nya Lusboken (2002)
ar ett lasutvecklingsschema med ett kvalitativt bedomningsmaterial, som framstélls utifran
forskningen fran Nya Zeeland av forfattarna Allard, Rudqvist och Sundblad. Lundberg stodjer
sig istéllet pa ljudmetoden i sin bok God lasutveckling (2005), som &r en kartldggning 6ver
elevers lds- och skrivutveckling med dvningar. Myndigheten for skolutveckling tog 2003 fram
forskningsrapporten Att 14sa och skriva. Det dr en kunskapsoversikt om ldsande, skrivande,
sprék och sprakutveckling.

Amborn och Hansson, L&sgléadje i skolan (2002), ar en bok om litteraturundervisning
tillsammans med slukardlderns barn. Forfattarna har ingdende forklarat skonlitteraturens
framstéllning i bade ldroplanen och kursplanen for svenska. IPD-rapporten Att mota och
erdvra skriftspraket: om las- och skrivlarande férr och nu av Lingsjd och Nilsson (2005)
beskriver den tidiga ldsundervisningen. Rapporten gér tillbaka till folkskolans dagar och
jamfor dven med styrdokumenten genom de olika tidsepokerna. Vagar in i skriftspraket av
Bjork och Liberg (1999) behandlar 14s- och skrivundervisningen ur ett pedagogiskt och
didaktiskt perspektiv. De tar upp olika metoder och arbetssétt for att uppna den sprékliga
medvetenheten som skapar ett lustfyllt larande.



Slutligen kommer genusforskaren Ohrn med Kénsmaonster i forandring (2002). Hon tar upp
konsmonstret 1 skolvidsendet och hur det pdverkar pojkar respektive flickor. En liten del i
hennes forskning tar upp lasningen. Lind6 (2002) skriver i sin bok, Det granslosa
sprakrummet, om barns tal- och skriftsprak ur ett didaktiskt perspektiv.

3.1 Styrdokument

I 1919 ars undervisningsplan tas det upp att barn ska bli bekanta med svensk litteratur
anpassad till deras &lder och utveckling. Man rekommenderar texter som handlar om svensk
natur, hembygden och minniskorna dér samt texter med historiska motiv. Ar 1955 kom en ny
undervisningsplan, dir skonlitteratur berdrs for forsta gdngen 1 anvisningarna. Den betonar att
skonlitteratur ska fa eleverna att inse vad som ér litterdrt vardefullt, den ska dessutom ge
barnen lust att 1dsa mer. (Amborn & Hansson, 2000)

Styrdokumenten innefattar de riktlinjer som styr det svenska skolvédsendet. De ska genomsyra
en gemensam kunskapssyn i utveckling och ldrande 1 skolan. Styrdokumenten vilar pa en
demokratisk grund med gemensamma vérderingar. Laroplanen, Lpo 94, redogor {or skolans
uppdrag i stort utifrdn mal och syften for alla medverkande i skolans vérld. Kursplanerna
beskriver specifikt ett &mnes syfte, mal och roll i undervisningen.

3.1.1 Lpo 94

Det ér svért att tyda laroplanen utifrdn vad den anser om skonlitteratur, ldsning och skrivning
over huvudtaget. Det dr ndgot som Amborn och Hansson (2000) tar upp i sin bok. De
forklarar foljande: 1 ldroplanen betonas helhetssynen pa spraket och den gér inte specifikt in
pa t.ex. skonlitteratur. Daremot poédngterar Lpo 94 sprékets utveckling, samt dess betydelse
for larandet. Ett exempel pa hur man ser pa spraket i undervisningen dr i “malen att uppna 1
grundskolan” och 1 stycket som handlar om “’skolans uppdrag”.

’Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola
e behérskar det svenska spriket och kan lyssna och ldsa aktivt och utrycka idéer och
tankar i tal och skrift, (Lpo 94)

Skolans uppdrag innebér bl.a. :

”Sprék, ldrande och identitetsutveckling dr nira forknippade. Genom rika mojligheter att
samtala, 14sa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och
dérmed fa tilltro till sin sprikliga formaga.”

Vi menar att med skonlitteratur som metod kan du uppfylla kraven ovan. I arbetet med den
sprakliga medvetenheten, som hela ldroplanen berdr, dr skonlitteratur ett bra hjalpmedel.
Forfattarna Amborn och Hansson (2000) har 1 sin litteratur tolkat Lpo 94 och sammanfattat
dess budskap med att: genom att l14sa litteratur utvecklar man fantasin, lusten att lara och det
ar en forutsittning for ett aktivt deltagande 1 samhéllet. I ldroplanen anges det att eleverna ska
bilda sig forstdelse kring sin egen och andras kultur. Skonlitteratur erbjuder en kulturell
gemenskap dédr man far en varierande forstaelse av vérlden och sig sjdalv. Amborn och
Hansson (2000) menar att utan ldsningen berdvar man en del av barnets mdjligheter till
kunskaper om dess omviérld.

3.1.2 Kursplanen i svenska

Kursplanen i svenska ér utformad for att skapa en spréklig medvetenhet. Den beskriver hur
man kan ga till viga utifrdn olika arbetsformer och darmed skapa goda mgjligheter for
elevernas utveckling och tdnkande, dels om sig sjdlva och dels om sin omvarld.



Utbildningen i dmnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att
anvinda och utveckla sin formaga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt
att uppleva och ldra av skonlitteratur, film och teater. Sprakformégan har
stor betydelse for allt arbete i skolan och for elevernas fortsatta liv och
verksambhet. Det dr darfor ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa goda
mdjligheter for elevernas sprakutveckling. Amnet skall ge lis-, film- och
teaterupplevelser och tillfdllen att utbyta erfarenheter kring dessa.
(Kursplanen i svenska)

Skonlitteraturens roll lyfts fram i kursplanen, for att gynna de egenskaper och kunskaper som
eleverna ska tilligna sig. Spraket och litteraturen behandlas som en helhet och anvinds till att
vidga elevernas begreppsvarld. Det dr bl.a. viktigt att uppmérksamma genusperspektivet bade
1 litteraturen, hur det framstills i undervisningen och hur det paverkar eleverna. Spraket och
litteratur skapar goda mojligheter att diskutera och reflektera utifran olika perspektiv med
olika arbetsformer.

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose

elevernas behov att uttrycka vad de kénner och tinker. Det ger

gemensamma upplevelser att reflektera dver och tala om. Det ger

kunskaper om det svenska spréket, om olika kulturarv och om var

omvérld. Att tilligna sig och bearbeta texter behdver inte alltid innebéra

lasning utan kan ske d4ven genom avlyssning, drama, rollspel, film, video

och bildstudium. Amnet utvecklar elevens formaga att forsté, uppleva och

tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom skrivna och talade

texter dven bilder. (Kursplanen i svenska)

Vi har valt att inrikta litteraturen pa genren skonlitteratur, vilket &ven &r en del 1 &mnet
svenska. Skonlitteratur dr en av ménga uttrycksformer som ... 6ppnar nya vérldar och
formedlar erfarenheter och upplevelse av spanning, humor, tragik och gladje”. Kursplanen
menar att skonlitteratur hjélper till 1 identitetsutvecklingen och forma ett kulturellt tinkande.
Den skapar forstaelse kring olika méinniskor, folkgrupper och demokrati. Skonlitteratur
bidrar till mojligheten for eleverna att uppna mélen for &mnet svenska bl.a. malet som ska
uppnas 1 slutet av det femte skolaret:

Eleven skall

— kunna ldsa med flyt bdde hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser samt
reflektera Gver texter,

Vi finner dven stod for att inkludera skonlitteraturen i svenska undervisningen i stravans mal
for amnet. Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

— utvecklar sin fantasi och lust att lara genom att lésa litteratur samt gérna laser pa egen hand
och av eget intresse,

— utvecklar sin forméga att 1 dialog med andra uttrycka tankar och kdnslor som texter med
olika syften vicker samt stimuleras till att reflektera och vérdera,

— utvecklar sin forméga att l4sa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och att anpassa
lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktér,

— fir mojlighet att forstd kulturell méngfald genom att moéta skonlitteratur och forfattarskap
fran olika tider och i skilda former frdn Sverige, Norden och andra delar av virlden,

— stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull 1dsning samt till att ta
aktiv del 1 kulturutbudet,



3.2 Léasning av skonlitteratur

I olika lasmiljoer dir barn far vara med och utvecklas skapar de redan tidigt idéer om hur och
varfor man skriver och laser. De ritar krumelurer, bladdrar 1 bocker och latsasldser (Lindo,
2002). Som ldrare forstdr man vikten av att kunna lisa, skriva och att eleverna forstar varfor;
for att kunna skaffa sig och forsta andra kunskaper bdde i skolans dvriga &mnen och utanfor i
samhaéllet. Johanesson Vasberg (2001) styrker detta med att papeka att 1ds- och
skrivkunnigheten har en avgorande betydelse inom all undervisning. De menar dven pa att
lasglddjen ger en effektiv inverkan pa lds- och skrivundervisningen. Det krdvs god kdnnedom
om litteraturen av ldrarna for att kunna hjélpa barnen (Brink, 2000). Ansvaret for att eleverna
styrs in pa detta arbetssétt ligger hos ldraren och 1 PIRLS-studiens inledning (2001)
fortydligas detta annu mer genom att visa pd att det dr ett av skolans viktigaste uppdrag att
skapa mojligheter for elevernas sprakutveckling. Att lata eleverna arbeta utifran olika texter
och pa sa sitt fa stod utifrén sitt eget ldsintresse, utvecklar dem till goda ldsare med gott
sjalvfortroende inom omradet (Johanesson Vasberg, 2001). Det finns dven ett samband mellan
en god lidsutveckling och att notera forfattare och titel, hivdar forskaren Millard (1997, i
Kéreland, 2005). Det betyder att eleven som noterar forfattare och titel visar pa att de borjar fa
ett intresse for sin ldsning. Myndigheten for skolutveckling (2003) skriver 1 sin rapport, att
tiden nér "bokslukaraldern” existerar méste tas till vara eftersom det finns ett intresse hos
eleverna. Lararen méste passa pa att stimulera sina elever och bredda deras repertoar. Deras
intresse for litteratur ska vickas sé att de dven vill ldsa utanfor skolan. Lundberg (2003)
menar att tiden for ldsning i skolan inte riacker till for att bli en god ldsare. Déarfor dr det dven
viktigt att eleverna l4ser pa sin fritid.

Motet med olika texter och forfattare gor att eleverna kommer i kontakt med olika
sprakformer. Vi ldr eleverna att ldsa, forsté, tolka och uppleva texter som de kan anvinda som
verktyg i sitt fortsatta 1drande (PIRLS, 2001). Alla de olika genrerna har sitt eget sétt att
framstilla sin text: och ger ddrmed olika erfarenheter. ”Det litterata ldsandet Oppnar for att
sjdlvstindigt tringa in i och genom sakprosa och skonlitteréra texter inom olika genrer och
successivt forstd innebérden 1 metaforer, och nya dimensioner pé olika nivéer.” (Allard,
Rudqvist & Sundblad, 2002, s 107). Skonlitteratur, eller berittande texter som man kan
forklara den med, har en formaga att skapa upplevelser utifran fantasi som vi kan visualisera
och begrunda med kénslor (Johanesson Vasberg, 2001). P4 det viset stimuleras vara sinnen
och Johannesson Vasberg (2001) menar da pé att vart sprak och vara erfarenheter utvecklas.
Det ér erfarenheter om t.ex. det sociala samspelet. Lingsjo och Nilsson betonar i sin IPD-
rapport, (2005), vikten av det sociala samspelet for sprakutvecklingen och hur skonlitteraturen
4r ett hjilpmedel for eleverna att utveckla sin sociala anpassning. Aven Kéreland (2005)
diskuterar kring skolans uppdrag att formedla litteratur till barn. Anledningen é&r att bockernas
innehall har s stor betydelse ndr det géller vickning av ldsintresse och attityder till varlden
runt omkring, t.ex. genus.

I skonlitteratur kan elever pa alla stadier i grundskolan fa lustfyllda upplevelser av
spanning, humor och skonhet. Med litteraturens hjilp kan de bygga upp forstaelse for
ménniskor och livsvillkor och &verskrida tidens och rummets grianser och fa inblick i
manniskors liv och tankar i olika kulturkretsar tiderna igenom. Den kan innebédra att de
battre forstar sig sjalv och sitt eget liv. Darfor skall skonlitteraturen dominera
undervisningen i svenska. (Lindd, 2002, s 51)



Givetvis ar det inte bara texterna som har stor betydelse. Tillfélle i elevernas
omgivning for att 14sa méste erbjudas, chans till att vélja ut ldsmaterial bade sjilva
och med végledning, samt fa dela med sig av sina litterdra upplevelser och
erfarenheter (Johanesson Vasberg, 2001). Det 4r ndgot som har stor betydelse for att
eleverna ska uppticka eller 6ka sitt intresse for litteratur, ’Om elever ska kunna
uppskatta och forsta litterdra texter och faktatexter till fullo maste de fa mojlighet att
tala om dem och skriva om dem.” (Johanesson Vasberg, 2001, s 88). Det dr dven
ndgot som Chambers lyfter mycket i sin bok (1993), som behandlar boksamtal framst
av skonlitteratur. Men citatet innan beror dven faktatexter. Synen pa om det ingar i
skonlitteratur undervisningen eller inte &r olika, men klart 4r det att texter som
eleverna tycker om att ldsa. Vi behandlar inneborden av begreppet skonlitteratur i
stycket: syfte och fragestéllningar.

3.3 Pojkars och flickor lasning

Mycket forskning visar pé att pojkarna genom tiderna har dominerat i skolvélden,
men déremot inte ndr det géller ldsningen (Kéreland, 2001). Maskulinitetsforskarna
Haywood och Mac an Ghaill (1996, i Kareland, 2005) diskuterar kring det manliga
grupptrycket som existerar och styr i skolan. Det péverkar flickorna och samtidigt de
pojkar som inte uppfyller de manliga kraven. Forskarna hivdar att gruppen
nervérderar det feminina och ldsning dr ndgot de betraktar som ett kvinnligt intresse.
Ohrn (2002) ir en av manga forskare som studerat kdnsmonster inom skolan. Hon
pavisar dock en fordndring under 1990-talet dér hon refererar till flera studier som
visar att flickor blir mer synliga. Men dédremot kommenterar hon att det inte finns sa
mycket forskning kring genus inom lis- och skrivomradet. Aven PIRLS-projektet
(2001) kommenterar att endast lite forskning har gjorts kring relationen pojkars och
flickors ldsvanor men det ar konstaterat i studien att svenska elever faktiskt ar bést pa
att lasa skonlitterdra texter.

Mansforskaren Connell (1996, i Kareland, 2005) menar att vissa skoldmnen definieras som
manligt eller kvinnligt. Amnet svenska och litteratur #r inriktade pa kinslouttryck, vilket inte
passar pojkar. Han trycker pa att det inte passar in i pojkars synsitt att leva och att
svenskdmnet saknar fasta regler. Millard (1997, 1 Kareland, 2005) har genom sina studier fatt
fram samma fenomen; svenskédmnet dr inte anpassat efter pojkars intresse utan passar béttre
for flickor. Hon menar ocksa pa att tidigare ldsunders6kningar har varit inriktade pa att
jamfora flickor och pojkars vérderingar om ldsning, istéllet for sjélva l4sintresset, som hon i
sin tur hdvdar finns hos bada konen 1 néstan lika stor grad. Flickor anses tycka om att
diskutera utifrén sig sjélva och egna upplevelser. Det visar sig i Brinks studier (1996, i
Kareland, 2005), dir han tar upp att fler flickor ir mer positiva till boksamtal. Aven PIRLS
(2001) lyfter fram flickorna som mer positiva én pojkarna, nir det géller tilltro till sin egen
lasforméga och att de viarderar den hogre. Men det ar intressant att Brinks (1996, 1 Kéreland,
2005) undersdkning, som behandlar boksamtal under mellanaren, visar att pojkarna ér de
dominerande och pratar mest i gruppen under boksamtalen. Flickorna oftast haller med
pojkarna utan att lyfta fram egna tankar och forklaringar. Furhammar (1996, i Kéreland,
2005) visar 1 sin studie, om anviandning av skriftmedierna, att flickor dr mer intresserade av
lasning &n pojkar. Likasa kommunikationsforskarna Johansson-Smaragdi och Jonsson (2002, i
Kéreland, 2005), men de har ocksé fatt fram att ickeldsare domineras av pojkarna och att de
har 6kat markant de senaste &ren. Brink (2000) har i sin undersékning FGrsvunna
bokslukare?, som &r en fortséittning pa Wahlins och Asplund Carlssons undersékning (1994),
ocksé fatt fram att flickor ar béttre l4sare utan avvikelser.



Ett intressant faktum som PIRLS-studien (2001) lyfter fram &r att trots att pojkar hellre laser
faktalitteratur och flickor skonlitteratur, dr flickorna dnda béttre ldsare om man endast jaimfor
lasningen av faktalitteratur. Dock ar skillnaden inte lika stor som vid jimforelsen av ldsning
av skonlitteratur.

Appleyard (1996, i Kéreland, 2005), receptionsforskare och litteraturpedagog, menar att barn
laser bocker som motsvarar sitt eget kon. Barnen soker sig till personer som stimmer dverens
med sig sjélva eller som de skulle vilja vara. Flickorna borjar dock enligt honom acceptera att
lasa om pojkar i huvudrollen runt 10-aldern, medan pojkarna ldser om flickor senare. I skolan
ar dock manliga huvudpersoner och forfattare dominerande inom litteraturen. Kareland (2005)
skriver i sin bok att samhillet accepterar att flickor laser konsoverskridande, men det géller
inte for pojkar. Anledningen ar att ”pojkflicka” dr accepterat men inte tvartom. Skillnader 1
lasningen upptiacker Millard (1996, i Kéreland, 2005) redan bland pojkar och flickor i 7 ars
alder. Hon menar att de forstirks eller dr konstanta under hela skoltiden, till skillnad fran
Appleyard som anser att pojkar kommer ifatt senare.

Engdahl (Kareland 2005), sekreterare i svenska akademin, hdvdar att intrycket av att kultur ar
kvinnligt kommer frdn USA och har paverkat synen i Sverige. I andra ldnder i1 Europa anses
det att vara bildad nir man é&r litterdrt inriktad. Han menar att synen fran USA paverkar
svenska pojkars synsitt om att skonlitteratur ses ur ett kvinnligt perspektiv. Millard (1997, 1
Kareland, 2005) har en teori om att eftersom det 4&r modern som ldser mest i familjen blir det
ett sétt for pojkar, att genom att vélja bort litteraturen, frimja sin konsidentitet. Pojkar och
flickor lever i helt olika ldskulturer eftersom de flesta pojkar vill ldsa faktalitteratur och
flickor skonlitteratur. PIRLS-studien (2001) har fatt fram 1 sin jamforelse mellan de olika
deltagande landerna att Sverige har den storsta konsskillnaden mellan pojkar och flickor nar
det géller lasning.

Wahlin & Asplund Carlssons (1994) enkdtundersokningen visade att det mest vanliga sittet
att fa tag pa bocker bland bade flickor och pojkar var att ldsa bocker som fanns i hemmet.
Nast vanligast var 1&n fran skolbiblioteket. For flickorna kommer pa tredje plats att lana
bocker av kamrater, f6ljt av presentbocker och 14n fran andra bibliotek &n skolbiblioteket. For
pojkarna kommer bocker man fatt i present pa tredje plats. P4 fjarde plats kom bibliotekslan
utanfor skolan och dérefter kom att kopa i bokhandel och lana av kamrater. Nér det géller att
lana bocker av kamrater kommer det mycket ldngre ner pd pojkarnas lista. Wéhlins och
Asplund Carlssons (1994) enkédtundersokning bekréftar den allménna uppfattningen om att
flickor ldser mer dn pojkar. Deras undersdkning visar att det var bland flickor som
storkonsumtionen av bocker var vanligast. En tydligare skillnad kan man se i PIRLS-studien
(2001) nér det giller ldsning pa fritiden, dar flickor ldser mer for nojes skull.

I en studie av Millard (1997, 1 Kareland, 2005), rérande en skolklass ldsning av barnbdcker,
hade pojkarna ménga fler olika favoriter av lista bocker dn flickorna. Detta anser hon visar pa
hur mycket flickorna diskuterar och tipsar varandra och att pojkarna ar mer sjilvstdandiga 1
sina val av bocker. For barn 1 sju- till tolvarsaldern dr dventyrsgenren mest intressant enligt
Appleyard, (1994, i Kareland, 2005). Han menar att handlingen 1 berittelsen &r 1 borjan
viktigare dn karaktdrerna. Karaktérerna blir betydelsefullare nér barnen blir dldre och har
kommit langre i sin ldsning. Genrerna rysare, mysterier och fantasy ér favoriter hos bada
konen. Pojkar vill ha mer dramatiska hiandelser och Millard (1997, i Kareland, 2005) visar pa
ett tydligt motstand for kérleks-, omsorgs-, relationsbocker hos pojkar. Tecknade serier
tilltalar barn men kan bli en konkurrent till bokldsningen, skriver Kéareland (2001).
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Darfor ar det viktigt att de vuxna haller sig informerade om vad barn liser for att vilja det
bista bland de bada genrerna. Flickor ldser ocksé serietidningar, men killar gér det mer
(Kéreland, 2001). Men en viktig aspekt som Kéreland (2005) tar upp och som man bor ha i
atanke nédr man arbetar med genusfrigor dr att pojkar och flickor inte utgdr ndgon enhetlig
kategori utan det finns variationer inom varje kon.

3.4 Orsaker och paverkan

Elevernas attityder till lasning dr oerhort viktig och dven tilltron till sin egen formaga &r delar
av laskompetensen. Béde skolan och hemmet dr med och formar barnen i deras ldsutveckling

och instédllning (PIRLS, 2001). Enligt PIRLS-undersdkningen har svenska elever i genomsnitt
ndgot mer positiv attityd till ldsning.

Kareland (2001) beskriver hur hemmiljoerna ser ut for vara barn idag. Barn dr idag mer
isolerade frdn de vuxnas arbetsmiljéer och fordldrarna har mindre fritid och tid for sina barn.
Kareland (2001) skriver att ndr hushallssysslorna &r klara kopplar manga fordldrar av framfor
TV: n, istéllet for att t.ex. ldsa en bra bok. Brink (2000) menar att det dr oerhort viktigt att visa
att det ar naturligt att lasa i vardagen. Enligt Kareland (2001) imiterar barnen sina foréldrar
och deras sitt att vara. Aven Lingsjo och Nilsson (2005) stddjer denna teori i sin IPD-rapport,
om att barnen paverkas av de vuxnas levnadssitt. I Sverige finns storsta andelen fordldrar i
varlden som ldser for nojets skull och de dr mest positiva till 1dsning som aktivitet (PIRLS,
2001). Foréldrarnas instillning och sprakliga kommunikation péverkar barnens ldsning och
spraklig medvetenhet (Amborn & Hansson, 2002). Forskare har speciellt hittat kopplingar
mellan barnens ldsning och deras fordldrars utbildningsniva (1996, i Kéreland, 2005).
Anledningen ar att man kan se ett monster att 1 familjer med hogutbildade foraldrar éar
tillgdngen till litteratur storre. Det dr ndgot som ar tydligt i Millards (1997, i Kéreland, 2005)
undersokningar 1 England dér hon upptickt stora skillnader mellan pojkars ldsning i medel-
och arbetarklassen. De svenska hemmiljéerna erbjuder dock en god ldsutveckling. Tillgdngen
till litteratur ar stor och hoglésning ar ett vanligt inslag (PIRLS, 2001). Bocker och hoglédsning
ar viktiga for lasresultatet men tiden for hoglésning av fordldrarna har dock krympt, enligt
Kéreland (2001). Brink (2000) menar att hoglasning dr 4ven ndgot som minskar i
undervisningen nér eleverna blir édldre.

TV: n dr ett stort hot mot lasningen anser Kareland (2001). Vidare skriver Kéreland om hur
bokens stillning ter sig hotad i1 samhéllet av andra medier. Under 90-talet har tv-tittandet okat
pa bekostnad av ldsning och Kareland (2001) tar upp flera "aktiviteter” som paverkar
lasningen negativt; som att surfa, chatta och e-maila pa nétet, titta pa videofilmer och spela
dataspel. I olika debatter har man hort talas om barns bristande ldsforméga och Kareland
(2001) menar att tillgangen till litteratur eller ekonomiska forutséttningar inte ldngre ses som
ett hinder for barns lasning. Hon pekar pé att det handlar om attityder till bocker och ldsning.
Boken har blivit en negativ ldsning for barnen och darfor tvingas den konkurrera med mycket
annat som tar barnets uppmérksamhet. Det handlar om att skapa en positiv instéllning till
bocker och ldsning och ge barnen tid och méjlighet att 1 lugn och ro fa umgas med bockerna
(Kéreland, 2001). Det &r det som &r grunden for en god ldsformaga, djupt lasintrsse och det ar
en uppgift for skolan att férmedla i den tidiga l4s och skrivundervisningen, enligt Lundberg
(2003). Men Myndigheten for skolutveckling (2003) ser det mer som att det i skolan finns
fordomar kring att populdrkulturen ar ett hot mot den traditionella 1dsningen och skrivningen.
Istdllet ser man kanske inte formanerna med att utgd frin elevernas vardagsvirld och deras
intresse for att leda in dem pa skonlitteratur. I Brinks undersokning (2000) visar resultatet att
andra medier inte pdverkar ldsningen som man befarat.
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Lararen har ett stort ansvar i ldsundervisningen. De maste vara noggranna med vilka bocker
som véljs ut for sjélvstindig lasning, hogldsning och bockerna bér omfatta ménga stilar och
genrer (Johanesson Vasberg, 2001), ”Larare med goda kunskaper i barnlitteratur ar viktiga
litteraturformedlare och kan géra mycket for att vicka barns laslust” (Kareland, 2001, s 19).
Lararen maste diskutera och halla uppsikt ver eleverna nér de sjédlva véljer ut bocker,
kontrollera deras intresseniva, deras forstielse av texterna och hur mycket de ldser
(Johanesson Vasberg, 2001). Sverige har enligt PIRLS (2001), i jamforelse med andra lénder,
mer vélutbildade ldrare med 1dng yrkeserfarenhet. Lasundervisningen i Sverige &r oftast
upplagd pa samma sitt i skolorna och de redogérs i PIRLS-studien:

— visa att de forstatt vad de last

— jamforelser med egna erfarenheter

— tystldsning

— hoglésning

— boksamtal forekommer séllan

— inga gruppaktiviteter inom dmnet

— individanpassat med litteratur som staimmer overens med ldsniva

En ldrare har stor paverkan pa elevernas ldsintresse och kan genom olika metoder pressentera
litteratur sé att eleverna vidareutvecklas i deras ldsning. Bjork och Liberg (1999) tar upp
foljande exempel pd arbetssétt. Hogldsning ar ett bra och vanligt sétt att presentera nya
bocker. Genom att endast ldsa ett litet stycke ur boken kan elevernas nyfikenhet vickas till att
vilja fortsétta ldsa. Redovisning av bocker i grupp dr ocksa ett bra sétt att uppmérksamma
eleverna pa litteratur. Den dagliga ldsningen 1 bankboken &r betydelsefull men det viktigaste
ar att visa intresse for vad eleverna liser och har lést. Bibliotek finns dverallt i skolan och ute i
samhadllet. Tillgangen till litteratur &r ddrmed lattillgénglig. Léararen tar ofta med sina elever
till biblioteket eller sa har de skapat ett klassrumsbibliotek (PIRLS, 2001). Miljon ér viktig for
utvecklandet for elevernas lasning och skolan ska omge sina elever med texter och bocker 1
olika sammanhang (Johanesson Vasberg, 2001), t.ex. besok pa bibliotek. Det far dock inte
forglommas att eleverna tillbringar mycket tid utanfor skolan och att hemmiljons tillgang till
litteratur och hur ofta 1dsningen forekommer har en stor paverkan.(Johanesson Vasberg 2001).
Brinks undersékning (2000) visar att barnen inforskaffar sig mycket litteratur hemifran. Men
studieresurser som dator, skrivbord och dagstidning har ocksé inverkan pé lasresultatet och
PIRLS-studien (2001) visar att ménga svenska elever har goda studieresurser hemma.
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4. Metod

4.1 Val av metod

Vér undersokning dr en typ av fallstudie eftersom vi undersoker en specifik foreteelse
(Nilsson, 1994). Enligt Nilsson (1994) behdver du i en fallstudie inte komma fram till ett
korrekt resultat. Man diskuterar istéllet kring slutsatser och forsoker hitta den bista
tolkningen. Undersokningen &r bade en kvalitativ och kvantitativ studie. Vi har valt att
anvinda oss av enkdtundersokning som huvudmetod 1 vart arbete. Vi blev inspirerade av att
testa en ny metod, eftersom ingen av oss anvént enkat i tidigare undersékningar. For att kunna
besvara fragestéllningen berdrande orsak till pojkars och flickors lasvanor och lédsintresse, s
intervjuade vi dven respektive klasslarare. Anledningen till att vi d&ven valde intervju som
metod var att ticka upp det enkéten inte kunde besvara inom den specifika fragestillningen.
Den ena metoden bér upp den andras svagheter (Nilsson, 1994)

Vart syfte och véra fragestéllningar kraver svar fran en storre grupp for att ge kraft at
resultatet. Darfor valde vi enkét som metod grundat, utifrdn Stukét (2005), att den metoden ar
enklare att redovisa statistiskt och att den &r generaliserbar i stort. Med enkéter finns det en
fordel att man kan né relativt manga pé kort tid (Andersson, 2001), Kylén (1994) tilldgger
aven fordelen med att alla far samma fragor. Enligt Trost (2001) dr ett storre urval av
representanter 1 en enkdtunders6kning béttre. Han pdvisar att siffran hundra &r ett bra antal att
utgd ifran. Andersson (2001) skriver att enkéter ar ldmpade for faktainformation, vilket dr en
fordel for oss 1 vissa avseenden. Vissa fragor ifran enkédten belyser t.ex. fakta om antal,
innehall av ldsta bocker, samt tidsperspektiv av deras ldsning. En fordel med enkét &r att man
slipper intervju-effekten med att man omedvetet styr elevernas svar och tankar (Stukat, 2005).
Enkéter gor det enklare att sammanstélla data och gora jamforelser under skrivprocessen.

Nackdelen med enkét &r att man inte kommer at information lika djupt som vid en intervju
(Andersson, 2001). Men det beror mycket pa enkdtens utformning och struktur. Enligt
Andersson (2001) méaste enkiter vara mer strukturerade an intervjuer. Mycket tid behover
laggas pa fragornas innehall och ordningsfdljd for att undvika styrning av deras tankegang. En
stor risk som Kylén (1994) tar upp é&r bortfallet ifran missuppfattningar och missade fragor.
”Risken med enkéter dr dels bortfallet, dels svararnas skilda tolkningar av frigorna.” (Kylén,
1994, s 13)

Som vi ndmnt tidigare anvénder vi oss av tva metoder i var undersokning. Den andra metoden
ar intervju. En intervju kan vara bdde kort och lang, allt frdn 5 minuter till ett par timmar. En
kort intervju, 5-20 minuter ricker oftast for att ticka en del fakta, enligt Kylén (1994) och det
ar den tidsaspekten som vi bestdmde oss for. Vi har valt att gora en kort och delvis
strukturerad intervju for att fa reda pé orsakerna till elevernas lasféormaga, och hur pedagogen
paverkar och stimulerar dem till 1dsning. En delvis strukturerad intervju, eller halvstrukturerad
som Stukat (2005) har valt att kalla den, innebér att den styrs av forutbestimda fradgor men
den anpassas efter den intervjuades svar (Nilsson, 1994) Det gor att situationen blir mer 6ppen
for foljdfragor, samt forklaringar av typen; hur tinkte du? Fordel med intervju ar att man far
djupare information, man kan upprepa och fortydliga fragorna (Andersson, 2001). Det ar helt
enkelt léttare att styra intervjun ditt man vill informationsméssigt och undvika missforstand.

Den storsta nackdelen vi tror kan vara med en intervju ér sjdlva samspelet och kontakten
mellan intervjuaren och respondenten. Mycket av litteraturen tar upp detta bl.a. Stukat (2005).
Risken kan vara att respondenten inte ar lika aktiv som forvintat. Kylén (1994) tar upp
tidsbrist som storningsmoment men det kan dven vara sa att kemin helt enkelt inte stimmer.
Innan en intervju krévs forberedelser och klarhet ver vilken typ av information man vill at.
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Fragorna maste vara vél genomténkta annars finns det en risk att intervjuaren omedvetet styr
samtalet 4t en riktning. Nilsson (1994) redogor for olika frageformuleringar som ska undvikas
t.ex. flera fragor i en, fragor som borjar med ett varfor, ledande fragor samt inga ja- och nej-
frégor.

4.2 Avgransning

Undersokningen genomfordes pa tva olika skolor. Den ena ligger i den norddstra stadsdelen
av Goteborg och den andra 1 en nérliggande mindre kommun, Marks kommun. Bide de
sprakliga och kulturella skillnaderna dr stora mellan skolorna. Skolan i Goteborg har lika
manga elever som &r svenska och lika manga som har invandrarbakgrund, den andra skolan
bestar mer av svenska barn. Anledningarna till att vi valde dessa tva skolor &r att de ligger i
véra respektive VFU-omréden och for att fa tillrackligt med besvarade enkditer.

En tanke som vi hade i bérjan av var arbetsprocess var dven att se pa de kulturella
skillnaderna som kunde paverka elevernas lasning. Vad vi menar med kulturella skillnader ar
de forhallanden som kan vara utmérkande for respektive stadsdel, exempelvis klasskillnader
och etnisk bakgrund. P4 grund av tidsbrist och uppsatsens omfang var det en tanke som vi fick
utesluta under processens géng. Fler avgrinsningar som gjordes var att vi forsokte inrikta oss
specifikt pd lasningen av skonlitteratur och framfora allt pojkarnas lasvanor inom omrédet. Vi
valde att studera ldsningen av skonlitteratur enbart utifrdn elevernas perspektiv, men
intervjuade deras respektive larare for att forhoppningsvis kunna hitta orsaker som paverkar
elevernas ldsning.

Vi var vil medvetna om risken med bortfall vid enkdtundersokningar. Enligt Stukat (2005) ar
det en fordel att gora en “testundersokning” for att undvika fel som kan paverka hela
undersokningen. Tanken var att vi skulle genomfora en “’testundersokning” men tyvirr
forolyckades kontaktpersonen och dirfor lampade det sig inte att fullfolja tanken. For att
undvika ett stort bortfall var vi ndrvarande vid ifyllandet av enkdterna. Vi fanns hela tiden till
hands for att forklara syftet med undersokningen och for att hjilpa eleverna med eventuella
fragor. De bortfall som uppkom berodde pa missforstind av fragorna eller att de missades att
fyllas i. Vi hade dven tinkt vilja ut vissa elever for intervju. Eftersom bortfallet inte blev
patagligt uteslot vi intervjuer av eleverna. Resultatet av enkéten gav ett tillrackligt bra utslag
och dirfor insdg vi att intervjuerna inte kunde tillfora ndgot nytt till undersékningen.

4.3 Urval

Aldersgruppen dir vi valde att var enkiitundersdkning skulle genomforas var i arskurserna
fyra och fem. Antalet elever som var involverade i var undersokning var 100 stycken, varav
54 stycken pojkar och 46 stycken flickor. Anledningen till att vi valde elever i de aldrarna ar
att de kommit sé langt i sin ldsutveckling att de fatt uppleva sjdlva njutningen av att lisa en
bra bok. Det ar hir “’slukaréldern” infinner sig (Wahlin & Asplund Carlsson, 1994), som vi
har redogjort for mer ingdende i delen: syfte, fragestéllningar och begrepp. Vi tror att eleverna
1 den aldern dr mogna att besvara en enkét och pa ett tillforlitligt satt kan redogora for sina
tankar skriftligt.

4.4 Enkaten

Nar vi satte oss ner for att utforma var enkit hade vi sjdlvklart vart syfte med i bakhuvudet
hela tiden. Syftet dr att undersoka skillnaden mellan pojkars och flickors ldsvanor, framforallt
av skonlitteratur. Ganska snabbt fick vi fram de funderingar som vi ville ha svar pa och som
vi ville att enkédten skulle berora. Syftet paverkade enkitens riktning genom att pojkarnas
resultat dr det som stér 1 fokus och som vi finner intressant.
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Flickornas resultat fyller en funktion genom att vara jamforelsematerial. Nar det var dags att
utforma enkédten hade vi redan manga tankar och idéer kring &mnet utifrén tidigare svenska
kurser. Genom tidigare erfarenheter och litteratur vet vi vad som paverkar barns instdllning
till skonlitteratur. Déarfor hade vi inga storre svarigheter att ta fram relevanta fragestéillningar.
Déaremot tyckte vi att det var svart att hitta formuleringar som pa bésta sétt gav oss den
information som vi ville &t. Eftersom vi hade med barn att géra koncentrerade vi oss pé
sprakets utformning. For att undvika missforstdnd var vi noga med valet av termer och
begrepp. Trost (2001) poédngterar vikten av att anvinda ritt sorts sprdk” och att vara
konsekvent rakt igenom. Han menar att frdgorna ska vara enkla och léttbegripliga. Det dr en
viktig aspekt enligt Andersson (2001), eftersom det har betydelse hur man stéller och
formulerar fragor, darfor att det styr sjélva svaret.

Vi har formulerat bade 6ppna fragor och fragor med fasta svarsalternativ (utifran Kyléns
(1994) forklaringar vad det innebér) for att pa basta mojliga sétt fa ett resultat till vart syfte.
Kylén forklarar f6ljande; i de 6ppna fradgorna svarar personen med egna ord. Det ger en storre
frihet men stéller 4ven krav pd att personen skall kunna formulera sig. For att begrdnsa
svarens kvantitet har vi markerat med linjer. Situationer som kan uppsté nér det géller 6ppna
frdgor dr att vid bearbetningen av svaren kan informationen misstolkas. Frdgor med fasta
svarsalternativ dr létta att bearbeta. Personen i fraga ska endast sitta ett eller flera kryss pé
forutbestdmda svarsalternativ. Den hir typen av fragor kan litt vara styrande och det &r darfor
som vi har valt att blanda de bada frageformuleringarna. P4 detta sétt fir vi svar utifran olika
infallsvinklar och ddrmed ett sdkrare resultat. Stod for vart upplidgg av enkéten hittar vi hos
Stukat: "Man bor visserligen vara konsekvent med avseende pa typ av fragor och alternativ
men vissa avsteg kan dndd goras om man dr séker pa att det inte forvirrar den svarande.”
(Stukat, 2005, s 46).

Enkiten &r indelad i tre delar utifrén fragestdllningarna (se bilaga 2). Inledningen &r for sig
och borjar med en beskrivning av undersokningens syfte. Den f6ljs av en faktaruta dar
eleverna fér fylla i personliga uppgifter samt ange favoritbok. Tanken bakom de tva sista
frigorna 1 faktarutan var att leda in barnen i enkdtens @mne och dven for att eleverna skulle bli
positivt instéllda. Tanker man pa en bok som &r ens favorit sa tror vi att eleverna ser ldsningen
som nagonting roligt och enkétens svar blir mer genomténkta. Hir kan vi dven avldsa om
eleven har ett visst intresse for litteratur. Kan eleven ange forfattare och titel visar det pa att
ett lasintresse borjat utvecklas (Millard, 1997, 1 Kérenland, 2005). De tre forsta fragorna
fungerar som bakgrundsinformation med inriktning pa deras fritid. Genom bakgrundsfragorna
forsoker vi finna material till orsaker for deras instéllning till ldsning av skonlitteratur. Fraga
tva dr en foljdfriga till friga ett. Genom att lata eleverna rangordna alternativen pé frga tva
forsoker vi fokusera pa hur de prioriterar lasningen. Enligt Stukat (2005) ar det ett sétt att
skaffa sig d&nnu fylligare information. Fraga fyra, fem och sex vill vi {4 fram elevernas
instéllning till lasning. Har hoppas vi pa att kunna jamfora pojkars och flickors uppfattning
kring ldsandets mojligheter och vad som intresserar dem inom omradet. Hér dr en av de tre s
kallade ’check lista”-frdgorna (Andersson, 2001). Det innebér att man far mojlighet att kryssa
i flera alternativ. Dessa fragor dr ganska breda, darfor har vi gett eleverna en mojlighet att
lagga till egna alternativ. Fragorna sju till elva berér omgivningens paverkan bade i1 skolan
och hemma. Av erfarenhet tror vi att de flesta barnen paverkas mycket av manniskor och dess
miljo runt omkring. Den hér typen av fragor kallas for attitydfragor for att de beror alltid,
?ofta”, ”sdllan eller "aldrig” (Trost, 2001). Varje elev utgér fran sin egen referensram nér de
besvarar fragorna och de ar en betydande faktor nir resultatet ska analyseras. De resterande
frigorna berdr hur eleverna gr till viiga nir de inforskaffat skonlitteratur. Aterigen hoppas vi
pa att kunna finna monster hos pojkar eller jimforelser med flickor.
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4.5 Intervju

Syftet med vér intervju var att besvara fragestéllningen rorande orsaker. Eftersom skolmiljon
har en stor pdverkan pa elevernas utveckling av lirande, valde vi att intervjua ldrarna i de
klasser dér enkdtundersokningen genomfordes. Léararna kan pé olika sétt paverka elevernas
lust och instéllning till 1dsandet av bocker 1 sin undervisning. Genom vara intervjufragor vill
vi ta reda pa lararnas synsétt kring skonlitteratur och dess anviandning i undervisningen.

Intervjun bestér av atta fradgor och dr halvstrukturerad (se bilaga 3). Fragorna ar bade 6ppna
och faktabaserade (Kylén, 1994). De 6ppna fragorna gor att den intervjuade beréttar fritt och
det ar lattare att stélla foljdfragor. Faktabaserade fragor gor att de Oppna fragorna preciseras
och kompletteras med beskrivningar och forklaringar. De tva forsta fragorna ar
bakgrundsfragor. De belyser erfarenheter angaende tiden som de arbetat som ldrare och deras
inriktning pé utbildningen. Utifran véra egen erfarenheter har vi fatt kidnslan av att ldsningen
oftast prioriteras mindre dn de dvriga dmnena. Oftast ldser man nér tillfalle ges. I frdga tre var
vi dérfOr intresserade av att se hur viktigt ldraren anser att det dr att inkludera skonlitteratur 1
undervisningen gentemot andra &mnen. De resterande fragorna ér faktabaserade. Fraga fyra
till sex handlar om hur lararen véicker elevernas lasintresse, laslust och utifran vilka teorier
och forhéllningssitt hon/han grundar sitt arbetssétt pa. I var “begreppsforklaring” beskriver vi
hur man kan definiera begreppet skonlitteratur utifran olika perspektiv. Lararens synsitt pa
vad som &r skonlitteratur paverkar vad eleverna laser under skoltid. Syftet med de tva sista
frdgorna &r att ta reda pa lararens instédllning till val av bok och vem som bestdmmer vad
eleverna fér ldsa.

4.6 Undersokningens genomfdrande

I ett tidigt stadium kontaktade vi de bada skolorna och berittade om var undersdkning. Vi
forklarade for ldrarna hur vi ville att de och deras respektive klass skulle involveras 1
undersokningen. Lirarna var mycket positiva till vart val av amne och vi fick deras
godkinnande.

Brevet som informerade foréldrarna hade skickats ut nagra dagar innan vi kom ut till skolorna
(se bilaga 1). Eleverna var vil forberedda pa att vi skulle komma och vad de skulle fa vara
med om. Vi delade upp oss genom att besdka var respektive VFU-skola under samma
formiddag. Innan vi gick ut diskuterade vi kring utférandet av genomforandet ute 1 klasserna.
Anledningen var att presentationen och instruktionen inte skulle bli en pataglig faktor som
paverkade elevernas besvarande av enkédterna. En kort presentation gjordes for eleverna om
oss sjdlva och undersékningen. Specifikt beréttade vi om vad undersdkningen skulle berdra
och vi var noga med att beritta att det inte var nagot test.

Vi delade ut enkiten i fem klasser. Pa skolan 1 Goteborg deltog en arskurs 4 och en arskurs
fem, varav en elev i varje klass avstod. Vissa av eleverna fick dven fylla i enkéten anonymt,
beroende pa att det saknade intyg frén fordldrarna. Istéllet tillfragades eleverna om de ville
delta eller inte. Ett problem som uppstod var att eleverna inte forstod fraga tva (se bilaga 2).
Dérfor gavs en enskild forklaring till varje elev nédr de kom till fragan. Pa skolan i Marks
kommun deltog en klass i1 arskurs fyra och tvd klasser i1 arskurs fem. Hér var det en elev som
avstod och fick istéllet ldsa ihop med lararen. Forst genomfordes enkéten 1 fjardeklassen.
Sedan nér undersokningen skulle genomf6ras i femmorna 6ppnades en dorr mellan de bada
klassrummen och eleverna fyllde dirmed i enkiten samtidigt. Aven hér uppstod problem vid
fraga tvd. Men istdllet for att ge en enskild forklaring togs det gemensamt. Ifyllandet av
enkéterna tog ca 30 min i varje klass.
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Lararen stod vid sidan av klassrummet nér eleverna fyllde i enkdterna och 14t oss skota
eventuella fragor och funderingar. For att behalla lugnet fick eleverna instruktionen om att
lasa i sina ’bankbdcker” nir de var fardiga. Vid genomforandet var nigra av eleverna sjuka,
sammanlagt nio stycken. Eftersom vi fick tillrdckligt med besvarade enkiter valde vi att
bortse fran dessa.

Intervjuerna med ldrarna genomfordes under en heldag, vissa pa formiddagen och andra efter
skoltid. I en av klasserna 1 arskurs fem pé skolan i Marks kommun valde vi att inte intervjua
lararen. Anledning var att de bada ldrarna i arskurs fem planerade undervisningen tillsammans
och vi anség att det rdckte med att intervjua en av dem. Sammanlagt gjorde vi fyra intervjuer.
Till l1drarna pa skolan i Goteborg skickades fragorna ndgra dagar innan, pa grund av tidsbrist
ville de kunna forbereda sig infor samtalet. De dvriga ldrarna fick se frdgorna vid
intervjutillfallet. Samtliga intervjuer 4gde rum i respektive larares klassrum. Det tog ca 20
minuter per intervju, den fl6t pa och vi blev ndjda med svaren. Samtalet kéndes dock lite mer
styrt &n vad vi hade rdknat med. Eftersom fragorna var faktabaserade kénde vi att det var svart
att stélla foljdfragor och fa dem att beskriva mer utforligt.

4.7 Etiska avgransningar

Innan vi gick ut pa skolorna med var unders6kning kontaktade vi hemmen med ett brev (se
bilaga 1). I brevet informerades fordldrarna tydligt om undersdkningens syfte och att alla data
skulle forstoras efter hanteringen. Tanken var att vi utifrdn de besvarade enkéterna skulle
plocka ut vissa elever for intervju. Eleverna blev dérfér uppmanade att uppge namn och da
behdvs det intyg fran fordldrarna. Detta ”samtyckeskrav” behandlas av Stukat (2005) och
handlar om att det dr ett frivilligt deltagande. Pa plats nir undersdkningen skulle genomforas
saknades det flera intyg. Darfor tog vi beslutet att de berdrda eleverna fick svara anonymt.
Resultatet av unders6kningen gav bra utslag och inga elever behovde intervjuas, dirmed
forsvann en del av intygets funktion.

4.8 Tillforlitlighet

Nar vi utformade var enkit utgick vi frén tidigare genomforda enkéter, som t.ex. Wéhlin och
Asplund Carlssons (1994) enkét, samt ett tidigare examensarbete inom omradet. Det var for
att undvika misstag som kunde paverka vart resultats tillforlitlighet. Vi anvénde oss av
mycket litteratur rorande metod, framforallt utformning av enkéter. Sammanfattningsvis anser
vi att var enkit uppfyller kraven for vart syfte och att den tar fram relevant information for
véra fragestéllningar. Givetvis maste hansyn tas till att enkéten delades ut bland barn. Darfor
finns det alltid en risk med att vissa svar inte &r tillforlitliga for att de inte forstar vikten av att
ta stillning. Aven det klassiska problemet med att eleverna svarar med vad de tror att vi vill
veta kan stora tillforlitligheten. Vi har forsokt formulera fragorna sa att de inte paverkar
varandra, men det &r svért att undvika ledande frdgor. En frdga som skapade svarigheter bade
for oss och for eleverna var fraga tva (se bilaga 2). Eleverna hade svart att forsta fragan och
andra hade svart att prioritera sina val. Vi hade dven svérigheter med att tolka fragans resultat
och gora en tydlig framstillning av svaren. Hade vi haft mojlighet till att genomf6ra en
testundersokning hade fraga tvd omformulerats. Friga tre saknade tillforlitlighet pa grund av
att eleverna hade svart att besvara fragan. De var vildigt osdkra pa antalet ldsta bocker. Men
vi anser att syftet med frdgan kom fram; i vilken milj6 eleverna ldser sina bocker. Fraga fyra
och fem har fasta svarsalternativ, men dir har eleverna dven fatt Iimna enskilda forklaringar
eller kommentarer. For att underldtta sammanstéllningen av resultatet har elevernas
forklaringar tolkats och omformulerats for att kunna delas in 1 storre grupperingar.
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Vara intervjuer anser vi vara tillforlitliga. Vi har genom vara praktiker foljt ldrarna i deras
arbetssitt och dirmed kan vi utifrdn egna erfarenheter anse deras svar som trovirdiga. Svaren
frén intervjuerna stimmer Overens med resultatet fran enkiterna. Darmed uppfyller vi
frdgestéllningen som berdr orsak. Resultatet sammanstélldes utifrdn anteckningar som gjordes
under intervjun. En bandspelare hade kanske varit en fordel for att ordagrant kunna citera
lararna, vilket hade lyft resultatet en aning.
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5. Resultatredovisning

Syftet med véar undersdkning ar att studera skillnaden mellan pojkars och flickors ldsvanor,
framforallt av skonlitteratur. Resultatet har disponerats pé foljande sitt; forst redovisas
enkétens resultat fraga for fraga, med efterfoljande kommentarer. Dérefter presenteras
lirarnas intervjuer. Aven dir redovisar vi fraga for friga men med en gemensam
sammanfattning utav respektive svar. I den slutliga delen, diskussioner och slutsatser, utgér vi
ifrdn vért syfte och véra frgestéllningar och forsoker sammankoppla resultatet med
tillhorande litteratur.

5.1 Enkatsvaren

I enkéten deltog 54 pojkar och 46 flickor. Sammanlagt var det 100 stycken.
Enkétundersokningen genomfordes i drskurserna fyra till fem och involverade fem olika
klasser i1 tvd olika omraden. I skolan 1 Gteborg delades enkiten ut i en fyra och en femma,
sammanlagt 17 pojkar och 17 flickor. I Marks kommun deltog en klass fran arskurs fyra och
tva stycken fran arskurs fem, sammanlagt 36 pojkar och 29 flickor.

Alder: Pojkar  Flickor

9 ar: Ost 2st
10 ar:  30st 21st
11 ar:  22st 23st
12 ar: 2st Ost

Samtliga elever har fyllt i sin favoritbok och den bésta bok de ldser just nu.

Beratta om vad du tycker om att gora pa din fritid.

Syftet med den fOrsta fragan var att fa lite bakgrundsinformation om barnens fritid. Den
fungerade dven lite som en inledande fraga till enkéten. Hér vill vi forsdka pavisa orsaker till
att manga av eleverna inte prioriterar ldsning. Fragan &r véldigt dppen och manga av eleverna
har skrivit flera alternativ.

25 o Pojkar
20 | W Flickor

2% 9

De vanligaste fritidssysselsdttningarna som vér tabell visar dr ”sport”, att umgas med
vanner”. Det géller for bdde pojkar och flickor, men det dr en stor och tydlig skillnad mellan
antalet pojkar som valt de bada aktiviteterna. Sport prioriteras hdgst hos pojkar medan flickor
hellre véljer att umgas med “kompisar”.
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Pé en delad tredje plats for pojkarna kommer att ldsa” och ”anvidnda och spela med dator”.

For flickor ser det lite annorlunda ut. Ldsningen kommer i och for sig pa en tredje plats men
det &r en stor skillnad mellan antalet, jamforelsevis med pojkarnas. Pojkarna varderar, enligt
diagrammet, ldningen betydligt mindre &n de tvd populéraste aktiviteterna.

Om du fick véalja bland dessa fem aktiviteter i vilken ordning skulle du vilja
gbra dem? Skriv 1,2,3,4 och 5 i rutorna framfor. Nummer 1 talar om vad
du helst skulle vilja géra och nummer 5 vad du skulle véalja sist

Fraga tva dr en foljdfraga pé fraga ett, men dr inte lika Oppen. Hér &r vi mer specifikt
intresserade av hur de rangordnar aktiviteterna och vad som prioriteras i forsta hand.

2 9 2 9

Alternativen som eleverna skulle rangordna var “’sport”, “’sitta vid datorn”, ”’se pa film”, “’14sa

bocker” och “umgés med kompisar™.

] 24/ 14 16/23 4/5 2/1 5/2
Hog: 1-2 11/20 22/11 416 6/4 o/6
Mellan: 3 52 715 16/17 11/7 11/16

. 3/5 514 9/10 18/17 16/9
Lag: 4-5 8/5 1/3 18/8 14117 10/13
Pojkar/ Flickor Sport Kompisar Lasning Film/TV Dator

De fem alternativen som vi valde ut for fraga tvd stimde vl 6verens med elevernas svar i
fraga ett. Vi far dven hir bekréftat vara tankar kring vilka aktiviteter som dominerar 1
elevernas vérld. Vi har sammanfort rangordningen i tre nivéer; hog, mellan och l&g. Niar man
studerar tabellen dversiktligt kan man ldsa av att ”sport” och “umgas med kompisar” &r det
som &r populérast hos badda konen. ”Lasning” hamnar pa en medelniva hos bade pojkar och
flickor. Det som har ldgst prioritet dr ’film/TV” och ”dator”. Den mest intressanta skillnaden
1 pojkars och flickors val av aktivitet dr hur de har rangordnat aktiviteterna “’sport” och att
umgas med kompisar”. Koncentrerar vi oss pa nivan: Hog och jamfor de bada kategorierna
visar det att pojkar rangordnar “sport” hogst. Medan flickor framst har valt “umgés med
kompisar”. Skillnaden mellan vad pojkar respektive flickor prioriterar stimmer vil dverens
med resultatet i friga ett. Aven hir virderar flickor ldsningen hdgre i stort eftersom si manga
pojkar har valt att rangordna “’1dsning” pa sista plats.

Internt bortfall: Det var tre stycken av pojkarna som rangordnat aktiviteterna pa fel sétt. De
hade satt ettor pa flera utav alternativen. Darfor valde vi att rikna hela fragan som ett bortfall.

Hur manga bocker har du last fran och med sommarlovet till och med nu?
Meningen med fragan var inte att ta reda pé antalet lista bocker. Vi ville se om eleverna ldser
och 1 vilken miljo som de gor det mest.

I skolan Hemma
40 40
35 4 35
30 30 +—
25 - - 25 :
@ Pojkar @ Pojkar

20 - ) 20 +— ]
15 || m Flickor 15 1| m Flickor
10 A 10 +—

5 51— h

0] 0

1-10st 11-20st 21-50st 1-10st 11-20st 21-50st
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Vi trodde att eleverna skulle ldsa mer i skolan, &n hemma, men sa visar inte undersékningen.
Vi kan inte heller l4sa av ndgon storre skillnad mellan kénen. Det enda som noteras &r att
pojkar ldser ndgot mer i skolan och hemma. Men vi vet inte hur tillforlitliga siffrorna for
antalet lasta bocker dr. Orsaken till varfor vi inte anser att resultatet &r tillforlitligt beror pa att
eleverna var osédkra péd antalet lasta bocker. Detta méarkte vi nér eleverna besvarade enkédten
genom att de papekade for oss att de var osékra.

Internt bortfall: 20 stycken av eleverna hade besvarat frdgan genom att skriva vet ej” eller
’manga’.

Tycker du att det ar viktigt att kunna lasa? & Tycker du att det ar roligt
att lasa?

Instillningen till varfor man ska léra sig eller kunna lésa ér véldigt viktig for utvecklingen av
elevernas ldsning. Vi vill hér synliggora eleverna tankar kring varfér man ska kunna l4sa och
nir man har anvindning av det. Darfor har vi valt att sammanfora resultatet av fraga fyra och
fem for de reflekterar varandra.

O Annars skulle man inte klara
sig i skolan och sa skulle man
inte kunna lasa alla bra

Ja, det ar viktigt att kunna lasa.

25 bdcker.

| For att kunna lasa fakta och
20| — sant viktigt.
15 +— _I

0O Bra att kunna (nér man ar
vuxen och ska jobba)

10
O Viktigt att forsta vad det &r
5 som star/lasforstielse.
0

Pojkar Flickor B Annars kan man inte kéra bil
eller [asa skyltar.

De flesta pojkarna och flickorna har svarat att det ar viktigt att kunna lisa, 49 st respektive
44st. Ja-alternativet foljdes av ett for att. Tanken var att de skulle forklara varfor de tycker att
det &r viktigt med l4sning, for att vi skulle f4 mer information att arbeta utifrdn. De vanligaste
kommentarerna rorde sig allt ifrén att klara sig i skolan och senare i livet, fran att kunna lasa
skyltar och andra viktiga fakta kunskaper. Det var liknande tankar hos bade pojkar och flickor
forutom nér det géllde ”Annars kan man inte kora bil eller 14sa skyltar. ” Alla skrev inte
nidgon kommentar till svaret.

Det var tre stycken pojkar och tva flickor som svarat ibland. De hade ldmnat liknande
kommentarer som ovan. Det var bara en pojke som svarat nej pa fragan, anledningen var att
han tyckte att ’det bara var trakigt”.

Fyra elever kryssade i tva alternativ, bade ja och ibland. Vi registrerade resultatet pa

alternativet ja. Anledningen var att kommentarerna var positiva och att eleverna ville forklara
pa tvé olika sétt.

Internt bortfall: Det var en elev som inte besvarade fragan.
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Manga av eleverna tyckte att det var viktigt att 14sa. Men tyvirr dr fraga fyra lite ledande och

vi vill verkligen lyfta fram elevernas intresse for ldsning. Dérfor formulerade vi fraga fem,

huruvida de tycker att det ir roligt och intressant att liisa. Aven hir tyckte de flesta att det var
roligt att 1dsa. Av pojkarna var det 27 st och av flickorna 32 st.

18

Ja, jag tycker att det ar roligt att lasa.

@ Roligt och spannande

16 -
14 1
12

vérld och veta vad som

10

hander.

O Det finns s& manga bra
bécker.

—

o N M O ©
L

Pojkar

Flickor

O Man lar sig mycket

avkoppling.

@ Man kommer in i en annan

m Det blir lugnt och det ar som

Det ar intressant att titta pd skillnaderna till orsakerna varfor pojkar respektive flickor anser

att det ar roligt att 14sa. Det ér fler flickor som tycker att det &r roligt och spdnnande” och det
ar endast flickor som antyder hur manga bra bocker det finns att 14sa. Men det dr flest pojkar
som menar att litteratur &r en helt annan vérld dér man kan finna lugn och koppla av. Men det

skiljer sig inte sd mycket i sjdlva antalet.

Det var 22 pojkar och 13 flickor som svarat ibland.

=
o

O R, N W M 01 O N 0 ©

Jag tycker att det ar roligt att lasa, ibland.

Pojkar

Flickor

O Har man inget annat att
gora och vill ta det lite
lugn, kan det vara roligt.

W Omdet ar bra bocker.

O Har mycket annat for mig.

O Kan inte lasa bra

Fler pojkar har svarat ”ibland” pé fragan: om de tycker att det ar roligt att l&sa. De flesta har
angett orsaken att ldsning kan vara roligt om man inte har nagot battre for sig. Bockerna har
stor betydelse for elevernas instéllning till ldsning.

Internt bortfall: 2st
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Nar du laser, vad tycker du om att lasa da? Du far kryssa i flera alternativ.
Vi stéllde den hér fragan for att se vad eleverna ldser och hur stor spridning de har i sitt
lasande.

40

35 |
30 H B

25 1
20 A
15 1

O Pojkar
B Flickor

I
Intresset av olika genrer dr stort hos bada konen men viarderas olika. Pojkarnas fyra forsta val
av bocker ér sport, fantasy, serietidningar och rysare. En bit ner direfter hittar vi faktabocker
samt dagstidningar. Flickorna har lite mer spridning i sina val av genrer. Hér star
kérleksbocker pé forsta plats medan det hos pojkarna forst kommer pa nionde plats. Rysare
kommer pé andra plats, men till antalet dr det inte sa stor skillnad mellan pojkarna. Det &r
farre flickor som ldser fantasy och betydligt firre som ldser serietidningar och sportbocker. En
populér genre hos flickor dr d&ven sagor. Hos pojkarna ér sagor inte alls lika omtyckta.
Resultatet visar ocksd att det inte finns ndgon genre som bara representeras av det ena konet.

Hur ofta laser du bocker i skolan och hemma?
Vi ville veta hur mycket tid eleverna ldgger pa sin ldsning och om de gor det i skolan eller
hemma.

Pojkar

45
40
35 —_I
30 A
25 O Skolan
20 +— EHemma
15 +—
s I:I

3 o ]

0 ‘ B

Néastan varje Nagra Ett par Nastan inte
dag ganger i ganger i alls
veckan manaden
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40

Flickor

35
30
25 -
20 -
15 1
10

@ Skolan

B Hemma

. -
Néastan varje Nagra Ett par Nastan inte
dag ganger i ganger i alls
veckan manaden

Aterigen #r det inte s stor skillnad mellan kdnen. Det 4r dock lite fler pojkar som liser varje

dag, men vi vet inte vad de ldser for sorts litteratur. I skolan ldser eleverna varje dag men

forvanansvért manga laser mycket hemma. Hér kan vi urskilja icke-ldsarna” eller de som inte

laser ofta, som &r mer representerade bland pojkarna. Det anser vi genom att tolka sista

alternativet "Nastan inte alls” dér pojkarna har stérre antal.

Internt bortfall: En av eleverna hade inte besvarat fragorna och en annan elev hade kryssat i

flera alternativ.

Hur ofta laser lararen hogt for er i klassen?
Vi var dven intresserade av hur lararen skapar laslust for eleverna. Hoglasning ér viktigt for
att vicka elevernas intresse och visa pé olika typer av genrer.

30

25 1

20

15 A

10 A

OPojkar
M Flickor

m

Nastan varje dag N&gra ganger i

veckan

Ett par ganger i
manaden

Nastan inte alls

Lararna laser relativt ofta for klassen.

Internt bortfall: Tva av eleverna hade inte besvarat fragorna och en annan elev hade kryssat i

flera alternativ.
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Laser nagon hogt for dig hemma? & Laser dina foraldrar bocker?
Vi vill se hur fordldrarna och hemmet paverkar elevernas ldsning, darfor har vi sammanfort
resultatet frén fraga tio och elva.

Pojkar
25
20 |
O Ofta
159 M bland
10 4 Osallan
OAldrig
5 4
0
Hdéglasning hemma Foraldrars lasning
Flickor
25
20 ]
15 O Ofta
| HEBland
10 | OSallan
O Aldrig
5 4
0 1
Hdéglasning hemma Foraldrars lasning

Har visar det sig att resultaten dr ungefar likvirdiga. Det visar att bada konen far ungefar
lika mycket eller lite stimulans for sin ldsning. Det dr nagot fler av pojkarnas fordldrar
som enligt pojkarna aldrig ldser bocker. Nér det géller hogldsning ar det vanligare hos
flickorna men det &r inte en stor skillnad.

Internt bortfall: Tre av eleverna hade kryssat i flera alternativ.
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Hur far du tag pa bockerna du laser? & Vad tittar du efter nar du valjer
bocker? Du far kryssa i flera alternativ.

Aterigen vill vi se pa elevernas ldsintresse genom att lyfta fram de faktorer som vi tror kan
paverka. Hér handlar det om hur de inforskaffar sina bocker och vad som styr valet.
Dérfor har vi valt att sammanfora resultatet fran fraga tolv och tretton. De alternativ som
eleverna sjdlva skrev har vi lagt till med vara egna.
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Fraga 13 berdr vad de tittar efter nér de ska vélja sin litteratur. De alternativ som eleverna
sjdlva skrev har vi lagt till med vara egna.
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Det vanligaste séttet att fa tag 1 bocker dr att [&na genom skolbiblioteket. Det dr vanligare for
pojkar én flickor. Pojkarna koper oftare bocker, medan flickorna ldnar hemifran eller far
bocker. Lika vanligt hos bada kdnen dr det att 1dna frdn huvudbiblioteket. Nar eleverna ska
lana/vilja bok &r det vanligaste séttet for bada konen att l1dsa texten pa baksidan av boken,
men det dr mest flickor som anvénder sig av det. Resterande &r likvardigt forutom att
diagrammet visa att framsidan och bilder d4r mer avgdrande for pojkarna.
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Vem ger dig tips om vilken bok du ska lasa?
Fragan var ganska 6ppen och vi ville se vem som paverkade pojkarna respektive flickorna i
valet av bok. Manga har svarat med flera alternativ.
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Har kan man tydligare se hur familjen och sociala férhillanden paverkar flickorna. Pojkarnas
resultat dr svart att tyda eftersom det &r s& fa som har besvarat fragan och dérfor dr det svart
att gora jaimforelser mellan konen. Det finns ingen stor skillnad mellan pojkarnas alternativ,
de ar likvardiga.

Internt bortfall: De 17 bortfallen beror pa att eleverna svarat ”vet ej” eller ”ingen”. Det var
flest pojkar som inte gav ndgot giltigt svar.

Har du nagot mer som du vill beratta om din lasning utav bocker?
Har fick vi inte fram nagon relevant information for var enkdtundersékning.

5.1.1 Enk&tsammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi utifran vér enkét inte urskilja ndgra storre skillnader mellan
pojkars och flickors ldsning vad giller skonlitteratur. Men ddaremot visar undersokningen
vissa tendenser at hallet att flickor l4ser mer. Lasningen prioriteras efter “att umgéis med
vanner” och fritid, dock prioriteras ldsningen lite hogre av flickorna. Det &r dven fler flickor
som menar att de tycker att det &r roligt att 1dsa, medan pojkarna gor det om tillfdlle bjuds.
Hemmet har stor betydelse for elevernas lasning och vi blev forvanade att skillnaden mellan
hur mycket de ldser i skolan och hemma inte var stor. Det gor att miljon i elevernas
omgivning fér stor betydelse. Manga av pojkarna som ldser litar pa sin egen formaga vad
géller val av bocker, medan flickorna snarare vénder sig till sina vdnner for tips. Flickor
paverkas mer av sociala forhallanden i stort, utifran enkétens svar. Val av genrer skiljer ocksa
de bada konen at och de mer feminina genrerna kommer langt ner pa pojkarnas lista.
Déaremot kunde enkiten visa pé en viktig skillnad mellan de bada konen. Vi kunde urskilja var
nagonstans vi hittar icke-14sarna. Det &r 6vervdgande pojkar som inte ldser alls, eller
definierar sin ldsning som nést intill obefintlig.
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5.2 Intervjusvaren

Lérarna vi har intervjuat har vi valt att namnge som A,B,C och D. Eftersom svaren utav de
fyra intervjuerna var sa pass lika har vi valt att sammanstélla dem i en gemensam
sammanfattning.

Intervjun pabdrjades med tva bakgrundsfrigor for att f4 information om lérarnas olika
erfarenheter. De fyra intervjuade har arbetat som larare allt ifran tre till trettio ar. Deras
utbildningar skiljer sig inte s mycket at. Den vanligaste inriktningen bland l4rarna ér
matematik/naturkunskap. En av ldrarna &dr svenska/SO-ldrare, vilket d&ven dr &mnen som de
Ovriga har behorighet 1.

Hur viktigt anser du att det ar att inkludera skonlitteratur i
undervisningen gentemot andra &mnen?

Alla fyra lararna anser att skonlitteratur &r ett jitteviktigt inslag i undervisningen. Larare
A ser det precis lika mycket som ett &mne som de dvriga pa schemat. Hon menar att
bocker ger oss en chans att f4 uppleva vérlden och dess olika kulturer, utan att behdva
lamna soffan. Bocker formedlar kunskaper som gor att du blir allménbildad och lér dig
otroligt mycket. Det &r en forman pa alla sétt och vis att ldra kdnna denna virld och det ar
det hon vill att hennes elever ska uppticka och fa uppleva. Lérare B ar véldigt lik larare A
1 sitt sétt att tdnka kring 1dsning av skonlitteratur. Hon anser att det dr véldigt viktigt att
barn fér tillfdlle att 14sa s& mycket som mojligt. Bada lararna ar storldsare och de vill ge
eleverna upplevelsen och den hérliga kédnslan av hur det &r att ldsa bocker. Larare C anser
ocksé att skonlitteratur ar ett betydelsefullt inslag, men att det dr svart att fa till det bra och
att f en rod trad igenom hela undervisningen. Hon anser att det r viktigt att 14sa
relationsbocker, for att pa ett bra sétt prata om kanslor och liknande. Lérare D &r inne pé
samma tankesétt som de dvriga och vill i synnerhet skapa en upplevelse for eleverna nér
de laser. Hon vill att de ska fi anvidnda fantasin, framforallt i @mnena historia/religion.

Anledningen till att larare A vill att de ska ldsa s& mycket i skolan dr att hon vill att de ska
komma in i ldsandets virld. Hon vill hjdlpa dem att skapa ett intresse for bocker sa att de
dven borjar ldsa hemma utanfor skolans ramar. Ett intresse som kan vara ett alternativ till
Ovriga aktiviteter pa deras fritid dér de far chans till att slappna av. Detta &r 4ven nagot
som de dvriga ldrarna instdimmer med pa olika sétt.

Hur véacker du elevernas lasintresse och lust for skonlitteratur? & Hur

arbetar du med skonlitteratur i din undervisning?

Hogldsningen dr ett stdende inslag 1 undervisningen for alla lararna, mer eller mindre. For
larare A blir det oftast en kvart innan rasten som en liten fruktstund. Det skapar en lugn
stund for eleverna. Boken som hon viljer for hdglasning brukar hon lata ingé i en serie.
Det gor att om eleverna tycker boken verkar bra kan de vilja en liknande att ldsa sjélva.
Annars nér hon viljer bok tinker hon pa att presentera olika genrer med infallsvinklar
utifran olika typer av genusperspektiv, t.ex. sportbocker som handlar om flickor. Lérare C
anvénder sig inte ldngre utav hogldsning eftersom eleverna efter halva hostterminen hellre
ville ldsa sjdlva. Men nér hon valde bok for hogldsning ansag hon inte att sjdlva boken
spelade sa stor roll. Istéllet vill hon visa eleverna hur man kan anvinda bocker, t.ex. lata
dem njuta av den lugna stunden.
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Medan hon ldser hogt forsoker hon skapa en mysig stimning bl.a. med att tédnda ett ljus.
Hon forsoker dven berdtta hur man kdnner ndr man laser och forklara hur mycket bocker
har att erbjuda.

Tystlésning dr ocksa nagot som existerar i varje klass. Larare C har valt att schemaldgga
tiden for tystldsning tre ganger i veckan. Tiden &r forlagd en halvtimme direkt péd
morgonen och oftast nir skolbiblioteket dr 6ppet. Tystldsning innebér att eleverna sitter pa
sina platser och ldser i lugn och ro, samt att de far chans att 1ana nya bdocker. De Gvriga tre
lararna har istdllet valt att ha det som ett vardagligt inslag i undervisningen. Tiden for
lasningen varierar under dagen, men ldrare C dr noga med att eleverna ldser en liten stund
direkt p4 morgonen. Bade ldrare A & C menar att det ar ett lugnt och rofyllt sétt att borja
dagen med. Overhuvudtaget #r “tystldsning” ett sitt att fi eleverna att komma ner i varv
och skapa en lugn stund for dem.

Liarare A och C anvinder skonlitterdra bocker som ldsldxa men pa olika sétt. Larare A
later sina elever sjdlva vélja sina bocker. Ibland far de ta med sin bok och berétta for de
andra vad den handlar om. Det dr for att tipsa de 6vriga klasskamraterna. Nar de ldst ut en
bok for de in det 1 en ldsjournal. I ldrare C: s klass ldser flickorna och pojkarna tva olika
sorters bocker. Flickorna respektive pojkarna har enskilt bestdmt vilken slags bok de vill
lasa. Tva génger 1 veckan har de ldsldxa i dessa bocker. Gruppvis samlas de 1 soffan for att
lasa hogt och diskutera boken. Mest gér man igenom svara ord men dven handlingen for
att se om de har forstdtt. Larare B & D har néstan ldslédxa varje dag. De har en gemensam
lasebok, men ibland kan de {2 lasldxa ifrdn en egen vald skonlitterdr bok.

Ett arbetssdtt som skiljer ldrarna at &r huruvida de anvinder sig av recensioner eller inte.
Lérare A forklarar att de forr skrev recensioner som sammaldes 1 en gemensam parm. Men
tyvérr s fungerade det inte sa bra for att eleverna behovde for mycket hjélp och det tog
for mycket tid. Larare B och D har som regel att varje elev som ldst ut en bok far skriva en
kort recension och muntligt berdtta och tipsa de andra kamraterna i klassen. Lérare D later
aven eleverna sjdlva dramatisera. Hon utmanar dven eleverna, genom att pa olika sitt fa
dem att lasa skonlitteratur, med att registrera antalet lista bocker eller for att uppna ett
rekord. Tidigare har dven ldrare C l4tit klassen recensera pad samma sétt, men samlat dem
tillsammans genom att bilda en larv av recensionerna. Ambitionen &r att géra nagot
liknande igen eftersom hon maérkte att eleverna blev véldigt sporrande till att ldsa bocker.
Lirare C:s tillhdrande skola brukar anordna en bok-vecka som gér ut pa ndstan samma sak
men att man tdvlar mellan klasserna.

Tva av ldrarna; B och D, brukar arbeta utifran en skonlitterdr bok som alla i klassen far 1
uppgift att ldsa, gemensamt eller i grupp, och gora olika uppgifter utifran boken. Det
komplicerade med uppgiften dr att for vissa elever kan boken vara for svér. Problemet ar
att hitta en bra bok som passar for alla, men de forsoker anpassa det s& gott det gér.
Eleverna tycker att det &r roligt att jobba pé detta sétt. Larare B brukar ldsa in sig pa olika
bdcker och presentera dem for eleverna i form av teater eller muntligt berdttande. Det ar
nagot som eleverna dlskar, enligt ldraren. Larare D har samma arbetssitt men det som ar
annorlunda &r att hon later barnen dramatisera ndgon form av beréttelse eller saga. Ibland
brukar drare C arbeta med svenska forfattare. Hon ldser 4ven bocker for eleverna for att de
ska fa inspiration till att skriva egna beréttelser. Eleverna producerar néstan en beréttelse
var 1 veckan. Men hon pépekar att hon arbetar med flera genrer for att visa eleverna en
variation och hon forsoker dven presentera bocker som tilltalar elevernas intresse.
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Nu héller de t.ex. pa med ett projekt om spokhistorier dir eleverna sjélva fa skriva egna
berittelser. Innan har hon l4st nigra historier hogt som inspiration. En viktig synpunkt
som ldrare C tar upp &r vikten av att informera fordldrarna. Hon brukar trycka pd hur
viktigt det &r med ldsningen for fordldrarna pa fordldramotena.

Klasserna utnyttjar biblioteket mycket pa skolan. De brukar dven gora studiebesok pa
huvudbiblioteket som ligger i ndrheten.

Vad ar det som styr ditt arbetssatt i detta sammanhang?

Lédrare A ser ldsningen som hjdlp i det dvriga skolarbetet, som att utveckla sitt tinkande
och sitt sprak. Om det fanns mer tid och 6vrig personal till hand skulle hon utveckla sitt
arbete mycket mer. T.ex. skulle en fast bibliotekarie underlitta arbetet med att hjélpa
eleverna att vilja bra bocker och med hjélp fran flera larare skulle det vara léttare att
genomfora olika temaarbeten inom omrédet.

Lérare B vill att eleverna far en béttre lasforstaelse, darfor later hon eleverna lisa sa
mycket sa mojligt. Hon ger eleverna olika uppgifter for att trdna lasforstaelsen. Det kan
t ex vara fragor pa texten eller ett samtal med eleverna. Men att dven njuta och lisa fér
man inte glomma.

Det ér tvé ord; kontinuitet och variation som styr ldrare C. Hon vill att ldsning ska finnas
med regelbundet pé schemat, eftersom det tillfor undervisningen sa mycket i det stora
hela. Det hjilper till att utveckla spraket genom att trina ordforstielse, stavning och ldsa
hogt infor andra. Hon anser ocksé att det dr viktigt att eleverna inte blir enkelspériga i sin
lasning utan att de far testa pa att 14sa olika sorters bocker.

Har trycker larare D pé att spraket dr en véldigt viktig faktor och har en mycket stor
betydelse i elevernas sprak ocksa i alla 6vriga &mnen. Darfor jobbar de med skonlitteratur
pa olika sitt for att ge eleverna en fOrstaelse och ett sammanhang i det som de léser.
Eleverna skapar sig bilder i fantasin och ddrmed utvecklas en storre nyfikenhet.

Vad bor eleverna lasa? & Vem valjer vad som skall lasas?

Lérarna definierar begreppet skonlitteratur pa olika sétt. Det som skiljer dem at ar
synsattet pa vad som dr tillitet att ldsas i skolan. Hér tycker ldrare B att eleverna bor ldsa
alla olika sorters genrer. Hon anser att det till och med é&r béttre att eleverna liaser
serietidningar an inget alls. Hennes mal &r att skapa ldslust hos eleven, sa att han/hon tar
med sig det under hela livet. Kan de inte behirska spraket blir allt s4 mycket svarare for
dem. Aven lirare C later eleverna fi vilja fritt vad de ska lisa men hon forsdker hélla
uppsikt sé att de laser varierande litteratur utifran olika genrer. Larare A och D har en
sndvare tolkning av vad som &r skonlitteratur. Larare A 4r noga med att de ska lésa just
skonlitteratur och inte faktabocker. Hon definierar begreppet skonlitteratur med
“berittelsebocker”. Eleverna har ganska fria mojligheter till vad de vill 14sa inom ramen
skonlitteratur. Men om de vill ldsa nér det blir tid 6ver pd schemat &r valet helt fritt.
Lérare D later eleverna fa ldsa allt men i skolan &r det endast skonlitteratur som géller. Det
ar bra att eleverna ldser allt mojligt men for att skapa ett flyt i spraket och fa storre
forstaelse ar det skonlitteratur de skall ldsa, enligt lararen.
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Samtliga elever viljer oftast sjdlva vad de vill ldsa. Till hjilp har de bibliotekarien och
lararen som stod. Till varje klass kommer en bibliotekarie ut nagra gdnger per termin for
att presentera nya bocker. Hon brukar dven ha med sig en ”bokldda” med nyheter, som
eleverna kan l&na. Lérare A anser dock att skolbiblioteket har for fa 6ppettider 1 veckan.
Darfor lanar hon sjdlv bocker till klassrummet sa att det alltid ska finns nagot att lasa for
eleverna. De ligger framme pd banken vid tavlan sé att eleverna alltid kan lana och
bldddra i dem.

Foljdfraga: Marker du nagon skillnad pa pojkars och flickors lasning?
Lirare C anser att flickorna ldser mer dn pojkarna i klassen. Hon tror att det beror pé att
det ér ett storre utbud for flickor. Det finns pojkar som élskar att 14sa och sa finns det de
som hatar det. Nagot mellanting menar hon dr véldigt ovanligt. Larare B anser att
lasforstaelsen dr mycket viktig for eleverna och enligt henne framforallt f6r pojkar. Dérfor
jobbar hon mycket med skonlitteratur for att dven ldra eleverna att 1dsa mellan raderna.

5.2.1 Intervjusammanfattning

Alla fyra ldrarna anser att skonlitteratur ar ett jétteviktigt inslag i undervisningen. De vill
hjélpa eleverna att skapa ett intresse for bocker sa att de dven borjar ldsa hemma och
utanfor skolans ramar. Tva av véra intervjuade ldrare ar storldsare, och vill ge eleverna
upplevelsen och den hérliga kénslan av hur det dr att ldsa bocker. Hoglésning ar mer eller
mindre ett sldende inslag i undervisningen bland alla fyra lirarna. Tystldsning &r ocksé
nagot som existerar i varje klass. Som ldsléxa far vissa av eleverna en skonlitterdr bok,
andra far lasldxa fran vanliga laslaxbocker. Ett arbetssitt som skiljer ldrarna 4t dr huruvida
de anvénder sig av recensioner eller inte. Vissa ldrare har metoden att eleven ska skriva en
recension efter varje utldst bok, men det dr ofta ndgot som prioriteras bort. Andra lérare
utmanar eleverna genom att pa olika sétt f4 dem att 1dsa skonlitteratur, med att registrera
antalet ldsta bocker for att uppni ett rekord. Vad som styr lararnas arbetssitt dr olika.
Liasningen &r som hjdlp i det 6vriga skolarbetet for att utveckla sitt tdinkande och sitt sprak.
Lérarna sitter stor vikt vid att eleverna fér en béttre lasforstaelse. Men de definierar
begreppet skonlitteratur pa olika sitt. Nagra anser att serietidningar, faktabocker och
annan informationslitteratur, inte &r skonlitteratur. Det som skiljer dem &t &r synséttet pa
vad som ér tillatet att ldsas i skolan. Vissa anser att det &r béttre att eleverna ldser all
mojlig litteratur &n ingen alls. Andra anser att endast skonlitteratur bor ldsas i
undervisningen, for att stimulera spraket och tdnkandet. En av vara intervjuade anser att
flickor ldser mer @n pojkar och att det beror pa att utbudet for flickorna &r storre. En annan
larare dr inne pa samma spdr och menar att lasforstaelsen ar mycket viktig att trdna och
sarskilt for pojkar, eftersom de ldser mindre.
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6. Diskussion & slutsatser

Har foljer var diskussion med véra slutsatser. Litteraturen vi har anvént &r av relativt aktuell
forskning inom omradet ldsning och genus. Tyvérr finns det inte tillrdckligt med forskning
som &r inriktad pa skillnaderna mellan pojkars och flickors ldsning av skonlitteratur. Vi har
dérfor studerat allmén information om skillnader i pojkars och flickors lasvanor for att pa
bista mojliga sitt tolka och se helheten. Utifran vart resultat hoppas vi ddrmed kunna dra
relevanta slutsatser.

Var enkit inriktar sig pd varje enskild elev, oavsett kon. Det dr varje elevs ldsvanor och
lasintresse som &r i fokus. Nér vi analyserat vart resultat utifran enkdten delade vi upp svaren
efter pojke eller flicka, eftersom vi var intresserade av skillnaderna mellan kénen.
Intervjuerna med ldrarna kommer vi att behandla i fragestdllningen som handlar om orsaker
och pédverkan.

6.1 Ar det ndgon skillnad pa pojkars och flickors lasvanor, specifikt nar det galler
skonlitteratur?

Attityder till ldsning och tilltro till sin egen formaga &r viktiga delar av liskompetensen. I vér
undersdkning har vi forsokt urskilja skillnader i hur pojkar och flickor vérderar och prioriterar
sin ldsning. Vi har utifrdn diagrammen, i1 frdgorna rérande elevernas fritid, kommit fram till
att lasning prioriteras framfor andra medier av flickor och likvardigt med “’dator/TV-spel” av
pojkar. Ddremot vérderas “’sport” och spendera tid med vénner fore ’14sa och skriva” av bdda
konen. Det mest intressanta, som vi har kunnat avldsa utifrdn diagrammet och tabellen i
frdgorna rorande fritid, ar att flickor vérderar 1dsning hogre dn pojkar pa sin fritid. Det
stimmer med resultatet fran PIRLS-studie (2001), som visade en tydlig skillnad mellan
pojkars och flickors ldsning pa fritiden. Mojligtvis ér det en orsak till att flickor blir battre
lasare. Det beror pa att flickorna antagligen léser mer pa sin fritid eller prioriterar ldsning
framfor andra aktiviteter. Lundberg (2003) poédngterar vikten av att 14sa pa sin fritid for att bli
en bra och intresserad ldsare och detta passar vél in med flickorna i var undersdkning. Vi far
déremot inte fram flickor som “storkonsumenter” av bocker, som Wéhlin och Asplund
Carlssons (1994) undersokning visar. Mojligtvis kan det vara ett tecken pa att skillnaderna
mellan pojkar och flickors ldsvanor avtagit under aren som gétt mellan deras och vér
enkdtundersokning. Vi har i litteraturgenomgangen diskuterat kring flera teorier om varfor
flickor virderar sin ldsning hogre och hur det kommer sig att de dr béttre ldsare.
Mansforskaren Connell (Kéreland 2005) diskuterar kring att skolimnet svenska och litteratur
definieras som kvinnligt och det dr darfor flickor ar battre 14sare. Inget 1 var undersdkning
visar direkt pa att pojkar har det kvinnliga synséttet pa skonlitteratur. Antagligen beror det pa
att enkétens utformning gor att deras synsétt kring 1asning ur ett genusperspektiv inte lyfts
fram.

Enligt Lind6 (2002) skapar barn tidigt idéer om varfér man ska ldsa och skriva. Var enkat
visar att bade pojkar och flickor forstér att det ar viktigt att kunna ldsa. Ménga av deras
kommentarer visar tydligt att de forstar ldsandets betydelse for deras framtida utveckling.
Johanesson Vasberg (2001) trycker pa att lds- och skrivkunnigheten har en avgdrande
betydelse inom all undervisning. Vért resultat visar att bade pojkar och flickor dr medvetna
om detta och anger det som storsta orsak till varfor det ar viktigt att kunna ldsa. Daremot har
vi hir noterat tendenser till det maskulinitetsforskarna Heywood och Mac an Ghaill (1996, i
Kéreland, 2005) tar upp kring det manliga grupptrycket i skolan. Pojkarna i var enkét viljer
att omvandla den sa kallade “kvinnliga sysselséttningen” 14sning till ett behov vid bilkdrning.
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Liasglddjen ger en effektiv inverkan pa l4s- och skrivundervisningen (Johanesson Vasberg,
2001). Ménga av pojkarna, men fler av flickorna, svarade att de tycker att det &r roligt att 14sa.
Overhingande antalet av flickorna forklarade med att ”De tycker att det spinnande och roligt
att 1asa”. Det var dven bara flickorna som forklarade att det var roligt att ldsa for att ”det finns
sd méanga bra bocker”. De formedlar en positiv instillning till skdnlitteratur. Vi blev dock lite
forvinade Over att s ménga av pojkarna utrycktte att det dr roligt att ldsa och nigra hade
forklaringen ”man kommer in i en annan vérld och far veta vad som hander”. Hér tycker vi att
vi kan ana ett lasintresse hos pojkarna, trots att de kanske inte vdrderar ldsningen lika hogt
som flickorna. Det stimmer vil in pa Millards (1996, i Kéreland, 2005) teori om att for
mycket fokus ldggs pa hur konen virderar ldsning och inte ser att ett ldsintresse finns hos bida
konen. Fragan &r i s fall varfor pojkarnas lasintresse inte stimulerar pojkarnas ldsning sé att
de utvecklas som ldsare i samma takt som flickorna? Det var dock ménga pojkar, 22/54, som
svarat att de tyckte att det var roligt att 14sa, ibland. Manga menade pé att laser gér man om
man inte har nadgot annat for sig, som da gér fore. For bade pojkar och flickor som svarat
”ibland” dr bokens betydelse och dess innehall viktig, liksom om det finns tid ver for
lasning. Troligen har dessa elever antingen inte kommit sa langt i sin ldsutveckling eller inte
fatt den stimulans som krévs for att uppticka njutningen med ldsning (Johanesson Vasberg,
2001). Johanesson Vasberg forklarar (2001) att skonlitteratur visualiserar upplevelser, skapar
fantasier som berdr vara kinslor. Kanske ar det dérfor som s& manga pojkar gentemot flickor
inte tycker att det dr lika roligt att ldsa, utan gor det endast om tillfdlle infinner sig.
Mansforskaren Connell (i Kéreland, 2005) diskuterar kring att amnet svenska och litteratur dr
kansloinriktat, vilket inte passar pojkars sitt att vara. Han menar dven att pojkar vill ha fasta
regler och skonlitteraturen handlar mer om att tolka utifran sig sjdlv. Det passar flickor i
genomsnitt betydligt battre.

Skonlitteratur ar till stor hjdlp 1 skolans arbete med att socialisera sina elever, enligt Langsjo
och Nilsson (2005). Vara intervjuade larare beskriver ofta hur de anvénder sig av bocker for
att diskutera kring kanslor, kdnsliga &amnen som t.ex. mobbing, i dramadvningar och for att fa
eleverna uppmérksamma pé hur sociala relationer fungerar ute i samhéllet. I flera av frdgorna
1 enkédten aterkommer vdnnerna och familjens betydelse for flickorna. De befinner sig 1
betydligt fler sociala sammanhang &n pojkar, som istillet arbetar mer sjélvstandigt. Hir finns
kanske en forklaring till pojkars nagot avtagande instéllning till litteratur och framforallt den
skonlitterdra. Millard (1996, i Kareland, 2005) pratar om att pojkar och flickor befinner sig i
helt olika ldskulturer, eftersom pojkar hellre laser faktalitteratur. Mojligtvis ar det svenska
skolvisendet inriktat mestadels at flickornas laskultur och tappar dairmed pojkarna. PIRLS-
studien (2001) har dven visat att Sverige har den storsta konsskillnader nér det géller 1dsning
bland de deltagande ldnderna. I vér studie &r intresset av olika genrer stort hos bada konen,
men véarderas olika. Pojkarnas fyra forsta val av bocker ér sport, fantasy, serietidningar och
rysare. En bit ner dérefter hittar vi faktabocker samt dagstidningar. Flickorna har mer
spridning 1 sina val av genrer. Har star kdrleksbocker pa forsta plats medan det hos pojkarna
forst kommer pa nionde plats. Rysare kommer pa andra plats men till antalet ar det inte sa stor
skillnad mellan pojkarna. Det ar farre flickor som ldser fantasy och betydligt mindre antal som
laser serietidningar. En populér genre hos flickor &r sagor. Hos pojkar dr sagor inte lika
omtyckt. Resultatet som var enkét far fram stimmer vél 6verens med litteraturen 1
litteraturgenomgangen. Aterigen intygar vart resultat, enligt Millard (1996, i Kareland, 2005),
att pojkar och flickor lever i olika ldskulturer, dock inte sa tydligt som Millard (1996, i
Kareland, 2005) vill framstélla det. Bade pojkar och flickor har satt fantasy och rysare bland
de fyra populérast genrerna. Det stimmer vil 6verens med Appleyard (1996, 1 Kareland,
2005), som menar att for barn i “slukardldern” &r dventyrsgenren mest intressant.
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Flickorna har ddaremot satt kirleksbocker hogst upp pé listan medan pojkarna véljer att placera
genren véldigt 1agt. Millard (1996, 1 Kareland, 2005) visar pa att pojkar har ett tydligt
motstadnd for relationsbdcker och det faller vil med vart resultat. Aterigen visar sig pojkars
svarighet att hantera kénslor som istéllet blir ett hinder i deras ldsning av skonlitterdra bocker.
Darfor koncentreras deras ldsning endast pa dventyrsgenren inom skonlitteraturen och de
viljer istdllet olika typer av faktalitteratur. PIRLS-studien (2001) pekar pd att pojkar hellre
laser faktalitteratur. Vi kan utifran var enkét avlisa att pojkar tycker om att ldsa faktabocker,
samtidigt som de har dventyrsgenren som en av sina favoriter. [ var litteraturgenomgéng tar vi
upp Appleyards (1996, i Kéreland, 2005) teori om att barn laser bocker som motsvarar sitt
eget kon. Det &r inget som vi kan utldsa utifrén den aktuella fragan i enkdten. Men han
fortsétter med att forklara att barn soker sig till personer i litteraturen som stimmer verens
med dem sjélva, eller som de skulle vilja vara. Vi tolkar det som att valet av litteratur inte
endast behover styras av konets motsvarighet, utan dven de virderingar som styr hur kénen
ska agera manligt eller kvinnligt. Vi anser att pojkar inte kan identifiera sig med
kérleksbocker. De viljer dérfor att inte ldsa dem och det motstandet visar vart diagram i
resultatet. Flickorna 1 vart resultat har diremot inga svarigheter att ldsa i dventyrsgenrer, som
vi anser uppfyller de intressen som riaknas till manliga. Millard (1996, i Kéreland, 2005)
konstaterar att valet av litteratur hos konen paverkas mycket av samhillets syn pa vad som dr
typiskt manligt och feminint. Hon pekar ocksé pé att det &r mer accepterat for flickor att agera
konsoverskridande, sa dven 1 ldsningen.

Vi har i vér utbildning forstéatt det som att de flesta icke-ldsarna” finns bland pojkar. Detta
fenomen &dr ndgot som kommunikationsforskarna Johansson Smaragdi och Jonsson (1996, i
Kéreland, 2005) bekriftar 1 sin studie. ”Icke-ldsarna” visar sig tydligast 1 var enkét under
fragan: ” Hur ofta laser du bocker i skolan och hemma?”. Tva pojkar har svarat att de ndstan
inte alls ldser i skolan och 8 av 54 har svarat att de néstan inte ldser alls hemma. Det dr endast
tre flickor som svarat att de ndstan inte alls ldser hemma. Flickor har positivare tilltro till sin
formaga nér det géller lasning, enligt PIRLS (2001), och det kan man notera i diagrammet for
fragan i vart resultat. Vart resultat bekréftar ddrmed tidigare forskning rérande att "icke-
lasarna” finns bland det manliga konet. Daremot bekraftar inte diagrammet att flickor skulle
vara bdttre ldsare eller mer intresserade, som mycket av forskningen som vi har behandlat i
var litteraturgenomgang havdar. Det dr ndmligen néstan lika manga pojkar som flickor som
anser att de ldser varje dag, bade i skolan och hemma.

Hemmiljon &r en viktig faktor i elevernas ldsande. Vi tittade pa om hemforhallandena skiljer
sig for pojkar och flickor och om deras respektive lisning paverkas. Enligt pojkarna ldser de
mycket hemma och har list ut lika minga bocker som flickorna. Det intressanta hér hade varit
att lyfta fram vilken sorts litteratur det handlar om. Fragan dr om det faktiskt ror sig om
skonlitterdra bocker? Tyvérr kan vi inte utldsa det i vart resultat. Vart resultat visar att flickor
far mer litteratur hemifran, medan pojkar lanar och koper. Det skiljer sig fran Wéhlin och
Asplund Carlssons (1994) resultat, som visar att det var vanligast for bade pojkar och flickor
att lasa bocker hemifran. Flickor blir, enligt var unders6kning, mer omgivna av passande
litteratur &n pojkar och far da fler tillfdllen att stimulera sin ldsning. Det ger enligt Johanesson
Vasberg (2001) tillfélle for 1dsutveckling och pojkarna halkar da efter. Millard (1996, i
Kareland, 2005) hévdar i sin forskning att det 4r modern i familjen som ldser mest. Vi tror
diarmed att vi kan dra slutsatsen att manga av barnen omges av “’kvinnlig litteratur” 1 sin
hemmilj6 och dérfor dr det flickorna som mest anvinder sig av bocker hemifran. Flickorna
har ocksé svarat att det 4r hemifran som de far mest tips om vilken litteratur som de ska lasa.
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Det blir de sociala forhallanden som styr en del av flickornas bokval. Millards (1996, i
Kaéreland, 2005) forskning tyder pa att flickor anvénder sig av tips frdn andra, medan pojkar &r
mer sjilvstindiga. Vart diagram i resultatet, rorande vem som tipsar om litteratur, visar tyvarr
inte pojkarnas sjdlvstindighet s tydligt. Men det var manga av dem som inte besvarade
fragan. Skolbiblioteket ar viktigt for bdda kdnen nér det giller att hitta lasbar litteratur och det
visar sig dven 1 Wahlin och Asplund Carlssons studie (1994). Liksom i deras undersékning
kommer i vart resultat "att [dna av kompisar” langt ner pa pojkarnas lista. Men det ar
intressant att notera att flickorna 1 vért resultat far mer bocker och pojkar koper istéllet. Har
anser vi att omgivningen uppmuntrar flickors ldsning mer eftersom de ger flickor bocker.
Samtidigt fir de vuxna ddrmed uppsikt dver vilken sorts litteratur flickorna lédser, vilket &r
viktigt enligt Kareland (2001). Pojkarna avgor aterigen mer sjélvstindigt vilken sorts litteratur
de viljer att ldsa och enligt forskning och vér undersdkning bor det naturligt bli litteratur som
faller med deras intressen. Vill sdga inte sd mycket skonlitteratur.

6.2 Hur paverkas pojkars och flickors lasvanor av deras narmiljo, skolan och hemmet?
Inledningsfrdgorna rérande favoritbok osv. besvarades av samtliga elever. Det tyder pd att
nagon form av ldsintresse har borjat utvecklas hos alla eleverna, enligt Millard (1996, i
Kareland, 2005). Vi blev dock lite férvdnade dver att eleverna har s& ménga aktiviteter runt
omkring sig. Detta kan vara en orsak till att de inte hinner sitta ner, ta det lugnt och dérfor blir
Ovriga sysselséttningar som t.ex. ldsning lidande. I var litteraturgenomgang ar det enligt
Kareland en stor oro kring bokens stdllning. Hon anser att den ter sig hotad i samhillet av
andra medier. Under 90-talet har TV-tittandet kat pa bekostnad av lasning enligt Kéareland
(2001) och hon tar upp flera “aktiviteter” som paverkar ldsningen negativt. Men vart resultat
stimmer mer overens med Brinks (2000) forskning som visar att andra medier inte har sa stor
paverkan som befarat. Vi blev ndjda dver hur barnen anvénder sin fritid och att ”sport” och
umgas med kompisar” prioriteras fore ldsning ser vi inte som nagot negativt. Det &r
hélsosamt for badde kropp och sjél att rora pd sig. “Lisa/skriva” hamnade anser vi pa en bra
tredje plats for bada konen och det blev vi glatt 6verraskade av.

Vi fragade eleverna "Hur manga bocker har du lédst fran och med sommarlovet till och med
nu?”, i skolan respektive hemma. Bide pojkarna och flickorna visar pd att de ldser mycket
hemma, vilket betyder att hemmiljon far en stor paverkan pé deras ldsning. Enligt
undersdkningen som PIRLS genomf6rde 2001 har svenska hem positiva forutsittningar for en
god lasutveckling. Tillgangen till litteratur &r stor och hoglasning ar vanligt (PIRLS, 2001).
Halften av eleverna som besvarade var enkét anger att de far litteraturen de laser hemifran.
Skillnaderna kring att flickor far det mer, har diskuterats i stycket ovan. Hoglasning &r vanligt
for bade pojkar och flickor, men vart resultat visar att fordldrarna laser ndgot mer for
flickorna. I var undersdkning har vi dven lyft fordldrarnas ldsvanor. Kareland (2001)
diskuterar kring hur viktigt det dr att fordldrarna visar det naturliga med att ldsa i sin vardag.
Barnen péverkas av fordldrarnas levnadssatt (Langsjo & Nilson, 2005) och instillning
(Amborn & Hansson, 2002). Manga av vara elever anser att deras fordldrar ldser ofta och
ibland, vilket staimmer 6verens med det PIRLS-undersokningen visar: att svenska fordldrar
laser mest for ndjets skull av alla deltagande ldnder. Dock mérks det en skillnad 1 att det ar
fler pojkar som 1 var enkét svarat att deras fordldrar aldrig ldser. De pojkarna saknar ddrmed
den viktiga forebilden ”ldsaren” och det kan definitivt vara en orsak till deras minskade
lasvanor mot flickornas. Det dr ett av skolans viktigaste uppdrag att skapa mojligheter for
elevernas sprakutveckling (PIRLS, 2001) och ansvaret ligger mycket hos ldararen. Lararna som
vi valde ut for intervju anvénder sig av liknande arbetssétt som PIRLS-studien (2001) fick
fram kring hur svenska ldrare arbetar med litteraturundervisning.
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Tvé av vara intervjuade larare ar storldsare och vill ge eleverna upplevelsen och den hérliga
kénslan av hur det ér att 14sa bocker. De kan med latthet formedla den positiva instéllningen
till bocker och lasning som Kareland (2001) pekar pa ar viktig for en god lasutveckling.
Samtliga elever i var enkdt visar att de forstatt vikten av lasning. Men i f6ljdfrdgan huruvida
de tycker att ldsning ar roligt far boken en stor betydelse, sirskilt for pojkarna. Johanesson
Vasberg (2001) menar att lararen har ett stort ansvar nér de viljer ut bocker for elevernas
sjdlvstandiga 1dsning och Brink (2000) anser ocksa att ldraren bor ha god kinnedom kring
ungdomslitteraturen. Eftersom vért resultat visar att bokens innehall har stor betydelse for
lasningen, framforallt for pojkarna, bor ldraren 14gga ner stor vikt vid att hitta passande
litteratur till sina elever. Litteratur som stimmer dverens med elevernas ldsintresse sa att deras
lust bejakas.

Hogldsning ér vanligt i undervisningen hos alla de fyra lararna. Brinks (2000) undersdkning
pekar dock pa att hogldsningen minskar nér eleverna blir dldre. I var enkét har eleverna svarat
att hoglasning forekommer nagra génger i veckan. Hoglasning skapar tillféllen for larare att
presentera olika genrer och vécka deras intresse for litteratur eller en specifik bok. Metoden
anvinds av samtliga intervjuade larare. Bjork och Liberg (1999) tar upp hoglasning som
metod, fOr att presentera litteratur, som exempel pa hur man kan arbeta med skonlitteratur i
skolan. Tystldsning &r minst lika vanligt som hogldsning. Bjork och Liber (1999) pekar pa att
den dagliga ldsningen 1 ”bénkboken” &r viktig, men nadgot som &r viktigare dr att lararen
intresserar och uppmérksammar vad eleverna liser. Intrycket vi har fitt under vara VFU-
perioder dr att sin tystldsningsbok ldser eleven ut, for att sedan borja med en ny bok.
Mojligtvis anvénder ldraren sig av recensioner for att fa eleverna att tinka efter kring vad de
last. Syftet med tystldsning verkar ofta handla om att fa eleverna att varva ner och fa lite lugn
och ro, enligt manga av de intervjuade lirarna. Att formedla lugnet med att ldsa skonlitteratur
kommer dé fram, men tyvarr rdacker inte alltid tiden till f6r att diskutera litteraturen med varje
enskild elev eller 1 grupp.

Lirarna som vi har intervjuat definierar begreppet skonlitteratur pa olika sétt. Serietidningar,
faktabocker och annan informationslitteratur rdknas inte som skonlitteratur av vissa. Det 1 sin
tur paverkar respektive lirares synsitt pa vad som dr tillitet att l4sas i skolan. Skolan ska
enligt bade laroplan och kursplan formedla skonlitteratur. Det dr 1 skolan eleverna far tillfallen
att presenteras for olika genrer, som de kanske inte skulle komma i kontakt med. Ovrig
litteratur laser de dnda pa fritiden och stimuleras darmed litterdrt pa bada hallen. Men genom
att inte tillata ldsning av t.ex. faktabdcker i skolan kan lararen ta dod pé lasintresset for de
elever som inte tycker om skonlitteratur. Forskning och vér enkét visar delvis att det &r
pojkarna som viljer att 14sa faktalitteratur. Lararens synsétt kan ddrmed vara en orsak till att
pojkar ldser mindre. Vissa anser att det ar béttre att eleverna ldser all mojlig litteratur dn inget
alls. Andra anser att endast skonlitteratur bor ldsas i undervisningen, for att stimulera spraket
och tdnkandet. Men ménga larare forsoker hitta en kombination mellan de olika perspektiven
for att stimulera bade intresset, men dndé utveckla den sprakliga medvetenheten.

Lasmiljon ar viktig och eleverna visar flera ganger i véar enkét hur mycket de laser i skolan
och hidmtar sin litteratur darifran, t.ex. har ménga svarat att de far boktips fran ldararen. Skolan
méste erbjuda sina elever en litterdr milj6 dar tillfalle for 1dsning erbjuds och deras ldsning
maste uppméarksammas och diskuteras, vilket Johanesson Vasberg (2001) menar har betydelse
for att utveckla ett intresse for litteratur. Skolbiblioteket dr en utméarkt motesplats och vart
resultat visar att eleverna hamtar sin litteratur mycket darifran, séarskilt pojkarna. Klasserna far
ofta besok fran biblioteket, enligt nigra av de intervjuade lararna, eller gor sjilva studiebesok.
Skolbiblioteket anvénds flitigt.
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Det bor podngteras att ldrarna bor végleda eleverna nar de 1&nar bocker sa att de far en
spridning i sitt 14sande (Johanesson Vasberg, 2001). Annars finns risken att eleverna fastnar 1
speciella genrer eller 1dser bocker av samma serie och breddar inte sin kunskapsutveckling.

6.3 Avslutande reflektioner

Vart syfte med undersokningen var att urskilja om det fanns nagon skillnad mellan pojkars
och flickors ldsvanor, framforallt av skonlitteratur. Mycket av forskningen som vi tagit del av
1 vér litteraturgenomgang talar for att det &r definitiva skillnader mellan pojkars och flickors
lasning. Nar det géller skonlitteratur dr skillnaderna @nnu tydligare; flickor dr bade mer
intresserade och vérderar ldsningen hogre, samt dr bittre 14sare. Helhetsintrycket som vart
resultat visar dr att skillnaderna inte &r sa stora som tidigare forskning pekat pa. Det finns
dock en liten skillnad och vi har i diskussionen forsokt visa pé vad det dr i respektive kons
lasning och omgivning som skapar den skillnaden. Vi har fatt fram att flickor virderar sin
lasning mer dn pojkar pa sin fritid och de tycker att det &r roligare att lisa. Inget visar direkt
pa att tjejer laser mer eller dr battre 14sare, ddremot visar resultatet att ”icke-14sarna” finns
bland pojkarna. Tidigare forskning menar att flickor laser skonlitteratur och pojkar
faktabocker. Var undersokning visar dock ett relativt stort intresse for skonlitteratur hos
pojkar. De holl sig visserligen till typiska manliga genrer, men det visar &nd4 pa ett intresse
for skonlitteraturen som inte stimmer dverens med tidigare teorier. Vi blev forvanade att
skillnaden mellan hur mycket eleverna ldser i skol- och hemmilj6 inte var sa stor. Enkétens
resultat lutar 4t att flickorna fir mer stod hemifran och har bittre forebilder. Overhuvudtaget
visar flickorna ett storre socialt samspel, vilket snarare skapar ett hinder 1 pojkarnas
lasutveckling.

Skolan och ldrarna har stor pdverkan pd bade pojkars och flickors ldsning. Lérarens synsétt pd
vad som innebér skonlitterdr 1asning tror vi skapar forutsattningarna for att skillnader uppstér
mellan konens ldsning. Om ldraren rdknar in genren informationslitteratur som skonlitteratur i
undervisningen ér chansen storre att bada konen stimuleras 1 sitt ldsande. Tiden for att hjdlpa
eleven att vélja bocker och val av arbetssétt och metod for att presentera olika sorters litteratur
ar antagligen mer avgorande for pojkars ldsning. Den slutsatsen grundar vi pa att flickor
hiamtar tips fran andra kéllor och darfor har det inte lika stor paverkan pd dem.

Lpo 94 upprepar gang pa géng att varje enskild elev, oberoende av etnicitet eller kon, ska ha
samma forutsittningar for sitt larande. Men pojkars och flickors skillnader 1 lasningen har sitt
ursprung i hela det samhélliga tdnkandet kring vad som ar manligt respektive kvinnligt.
Kanske dr det 1 samhéllssynen som vi méste borja, men fragan ar hur lang tid det tar att dndra?
Skonlitteraturen dr ett stort inslag 1 undervisningen, enligt Kursplanen i svenska. Men ldraren
maste forst och frimst utgd fran elevernas ldsintresse, oavsett genrer, och sedan stegvis
introducera eleven in i skonlitteraturen med hjélp av varierande litteratur. Det finns
skonlitteratur som intresserar pojkar och PIRLS- studie (2001) visar att svenska elever ar bast
pa att 14sa skonlitterdra texter, oavsett kon. Vi kan i var undersokning visa pa en minskning av
skillnaderna mellan pojkars och flickors ldsning. Det visar pa en utveckling i skolan som tyder
pa att undervisningen i svenska och skonlitteratur borjar ta hiansyn till kdnens olika
forutséttningar och behov. Men det vore intressant att utveckla forskningen och undersoka
mer ingdende vilka orsaker i samhéllet och i det sociala, som kan paverka skillnaderna i
konens respektive ldsning.
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Bilaga 1
Heg alla foraldrar!

Vi dr tva lararstudenter som dr inne pé slutetappen pa lararutbildningen. I var
sista termin ingér det att skriva ett examensarbete. Vi har valt att géra en
undersokning omkring pédstdendet: om det stimmer att flickor ldser mer
skonlitteratur dn pojkar. Darfor dr vi intresserade av att ta reda pa elevernas
lasvanor och intresse for ldsning av bocker.

Material till vart arbete tinkte vi fa fram genom enkéter och intervjuer av era
barn. Hér behdver vi ha ert samtycke till att era barn fir lov att svara pd enkéten
och delta i vér eventuella intervju. Anledningen till att vi kontaktar er &r att
eleverna méste skriva sina namn och skola pa enkéten. De kommer inte att
ndmnas 1 arbetet, utan det &r till for var skull s att vi kan urskilja vilka vi anser
lampar sig bést for att intervjuas. Givetvis dr deltagandet frivilligt och eleven
kan nér som helst avbryta sin medverkan. Sedan nér var uppsats ar klar och
godkidnd kommer enkiterna att forstoras.

|| Ja, vi samtycker till att vart barn far delta i enkit- och
intervjuundersokning.

|| Nej, vi samtycker inte till att vért barn deltar i enkit- och
intervjuundersokning.

Foraldrarnas namn:

Elevens namn:

Tack pd forhand!
Caroline och Maria
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Bilaga 2
En undersékning om ditt lsintresse

Vi dr tva lérarstuderande som snart dr fardiga ldrare. Vi ar lite nyfikna pé
flickors och pojkars ldsvanor och lasintresse. Déarfor gor vi en undersokning om
detta och hoppas att du vill hjilpa oss. Borja

med att fylla 1 uppgifterna i rutan.

Svara sedan pé foljande fragor sa gott du kan.

Ar du pojke [ | eller flickal ]2
Hur gammal &r du? ar
Gar 1 klass: pa skolan.

Den bista bok jag ndgonsin ldst heter:
Min favoritbok just nu ir:

1. Beritta om vad du tycker om att gora pa din fritid.

2. Om du fick vélja bland dessa fem aktiviteter 1 vilken ordning skulle du
vilja gora dem? Skriv 1,2,3,4 och 5 i rutorna framfor. Nummer 1 talar om
vad du helst skulle vilja gora och nummer 5 vad du skulle vélja sist.

[ | Sporta (exempel: fotboll, dans, rida)

|| Sitta vid datorn (spela spel, chatta, surfa pa nitet)
[ ] Se pa film eller tv

|| Lasa bocker eller tidningar

|| Umgas med kompisar
3. Hur manga bocker har du list fran och med sommarlovet till och med nu?

I skolan har jag last stycken bocker.
Hemma har jag lést stycken bocker.
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4. Tycker du att det &r viktigt att kunna lésa?
L] Ja, for att:

|| Ibland, for att:
L] Nej, for att:

5. Tycker du att det ar roligt att 14sa?
|| Ja, for att:

" | Ibland, for att:

L] Nej, for att:

6. Nir du ldser, vad tycker du om att ldsa da? Du far kryssa 1 flera alternativ.

|| Sagor [ ] Faktabocker L] Sportbocker
[ ] Serietidningar || Fantasybocker || Karleksbocker
|| Histbocker || Dagstidningar [ ] Rysare

Beritta om du ldser nagot annat:

7. Hur ofta ldser du bocker i skolan?
[ | Néstan varje dag

|| Nagra ganger i veckan

|| Ett par génger i manaden

| | Nistan inte alls

8. Hemma léser jag bocker...
|| Néstan varje dag

|| Négra ganger i veckan

| Ett par ganger i ménaden

| | Nistan inte alls
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9. Hur ofta ldser lararen hogt for er i klassen?
[ | Néstan varje dag

|| Négra ganger i veckan

L] Ett par génger i manaden

| | Nistan inte alls

10. Laser ndgon hogt for dig hemma?
] Ofta

[ ] Ibland
[ | Sillan
] Aldrig

11. Laser dina fordldrar bocker?
] Ofta

L] Ibland

L] Sillan

L] Aldrig

12. Hur fér du tag pa bockerna du ldser? Du fér kryssa 1 flera alternativ.

|| Skolbiblioteket || Lanar av kompisar
[ | Huvudbiblioteket [ ] Koper
[ | Hemifran [ Far bocker

Beritta om du far tag i bocker pa annat sétt.
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13. Vad tittar du efter nér du véljer bocker? Du far kryssa i flera alternativ.

[ Framsidan [ Hur stor texten ér

|| Hur manga sidor boken har [ ] Om det finns mycket bilder

|| Hur mycket text det &r || Liser texten pa baksidan av
boken.

Beritta om du véljer bocker pd ndgot annat sitt.

14.Vem ger dig tips om vilken bok du ska ldsa?

15.Har du nagot mer som du vill berétta om din 1dsning utav bocker?

Tack for ott du hor togit dig tid och besvarat virs fedgor. V1 d¢ mycket
tacksamms f6r din hidlp.

Maria & Caroline

Bilaga 3
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Intervjufragor for lararna

. Hur lange har du arbetat som ldrare?

. Vad har du for inriktning pé din l4rarutbildning?

. Hur viktigt anser du att det &r att inkludera skonlitteratur 1 undervisningen
gentemot andra &mnen.

. Hur vacker du elevernas lasintresse och lust for skonlitteratur?

. Hur arbetar du med skonlitteratur i din undervisning?
. Vad ar det som styr ditt arbetssitt i detta sammanhang?

. Vad bor eleverna lasa?

. Vem viljer vad som skall lasas?
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