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Syfte

Syftet med vart examensarbete dr att belysa hur svenskldrare pa gymnasiet tolkar sitt uppdrag med avseende pa
litteraturundervisningen i kurserna Svenska A och B. Detta med utgédngspunkt i den litteratur som lérare
anvinder i undervisningen. Hur viljs litteraturen och vilka faktorer péverkar valet. Vi vill undersoka om
litteraturen véljs medvetet i syfte for att uppna vissa mal. Som blivande svenskldrare vill vi finna svar pd de
didaktiska slutsatserna och hur man kan resonera kring val av litteratur. Med vart arbete vill vi forsoka ge en
mojlig bild av forhallningssitt till litterdra verk och vad man kan mota ndr man kommer till en skola betraffande
litteraturundervisning.

Metod

Vi har gjort en kvalitativ undersdkning dér 4 ldrare har fatt svara pa vara fragor. Intervjuerna och tidigare
forskningsresultat har utgjort underlag for den diskussion som vi fort. I genomgéngen av tidigare forskning
behandlar vi exempelvis beteckningen bildning och forsoker belysa synen pad densamma fran 1800-talet fram till
idag. Vi vill dven forsoka se om det finns ett syfte med val av litteratur inom dmnet svenska och i sa fall vilket
eller vilka de dr. Det intervjumaterial som vi samlat in visar pa att ldrares val av litteratur skiljer sig at och att de
kénner en frihet i fraga om vilken litteratur som eleverna bor ldsa.

De viktigaste resultaten och deras didaktiska konsekvenser

Vi har kommit fram att litteraturundervisningen innehallsméssigt fordndrats genom historien fram till idag. Val
av litteratur baseras numera pa elevernas intressen och tidigare erfarenheter. Ofta far eleverna sjilva vilja
litteratur. Var undersdkning visar dven att det didaktiska tillvigagéngssittet betrdffande litteraturundervisning
inte dr tydligt reglerat i styrdokumenten. Detta medfor att svenskldrare tolkar malen olika vilket dven far
konsekvenser for utformningen av litteraturundervisning som varierar fran ldrare till larare.



Forord

Den tid som vi disponerat 6ver for det hdr examensarbetet strackte sig 6ver knappa tio veckor.
Vi borjade med att skapa en struktur dver hur arbetet skulle fortlopa och hade en nagorlunda
klar bild av vad vi ville skriva om. Efter tva handledartriaffar blev bilden klar och tydlig och
vér problemstéllning uppenbarade sig for oss bada. Med hjilp av védr handledare fick vi tag i
litteratur som vi behdvde och vi satte igang med att 14sa och samla in information.

Eftersom vi bdda dr blivande svensklérare fann vi var problemstéllning mycket intressant
och engagerande. Som det framgar utifran vart arbete sd finns det inga klara och givna svar pa
vilken litteratur en svenskldrare bor eller skall erbjuda sina elever for l4sning. Samtidigt har vi
bada fatt lite klarare bild av vilka mojligheter det finns nir det géller att vilja lamplig
litteratur.

Héarmed vill vi tacka alla som stdllt upp och hjilp oss pa vdgen till vart slutmal, som vi nu
har uppnatt 1 och med fardigstdllandet av examensarbetet. Ett stort tack till var handledare
Birgitta Johansson som hjélpt oss pd vigen och sett till att vi klarat det hela samt till Maj
Asplund Carlsson som vi trdffade under var forsta handledningstimme. Vi vill ocksa tacka de
som orkat std ut med oss under den mellan varven mycket anstringande perioden. Tack,
Hakan och Hanna. Tack, Marie och de tva forbisedda katterna.

Mima och Alexander
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1 Inledning

Dagens ldrarutbildning ger inte litteraturkunskaper nog till att entusiasmera vér
fildelargeneration att koppla ner sig, stinga av mobilen och forsjunka i en roman. Man kan
tycka att det dr bra eller ddligt, men det &r svart att blunda for att det gar ut 6ver den allménna
kunskap om det hdr landet och dess geografiska ndromrdden Norden och Europa, som var
sjdlvklar for en generation sedan.'

Citatet ar ett inldgg av Ebba Witt Brattstrom i debatten om litteraturundervisningens innehall.
Debatten har fatt néring av inforandet av en nationell litterdr kanon2 i Danmark och i1 Sverige
fors diskussioner pa politisk niva huruvida man borde gora ndgot liknande. De ivrigaste
foresprakarna for inférandet av en litterdr kanon i den svenska skolan &r Folkpartiet, dér bl.a.
Cecilia Wikstrom gérna ser att skolan ges en kanon som innefattar en rad litterdra verk, bade
nationella och internationella.’ Vad regeringsskiftet kan komma att innebéra for
litteraturundervisningen i skolan &terstar att se. Anhéngare av kanontanken tar oftast upp
bildning som ndgonting man bor efterstriva och uppnd genom litteraturldsning. Harold
Bloom, som dock inte deltar i debatten, dr den person som ivrigast foresprékat idén om en
vésterldndsk kanon. For detta redogor han i sin bok Den vdsterlindska kanon och forklarar
varfor man bor infora en sadan kanon.*

Asikter om undervisningens innehall och syfte finns det gott om och har i princip alltid
funnits, dnda sedan svenskdmnet gjorde entré i skolan for drygt tvahundra ar sedan. Under
arens lopp har man tvistat om vilka bildningsmal svenskundervisningen borde ha och man gor
s &n idag.” Man talar om olika svenskdmnen, i vilka litteraturundervisning ér en del, och bada
kan betraktas som teoretiska konstruktioner. Dessa dr dock svéra att finna i renodlade former 1
den praktiska undervisningen. I praktiken har ldrare mojlighet att anamma den konstruktion
de finner tilltalande.® Dessutom inbjuder dagens styrdokument till olika lisningar och ger den
enskilde ldraren tolkningsutrymme. Detta ger valmdjligheter till hur man utformar sin
litteraturundervisning.

Hur man som blivande svensklérare skall, bor eller kan bedriva sin undervisning i allménhet
och litteraturundervisning i synnerhet dr en fraga som vi diskuterat vid ett flertal tillfallen
under utbildningens gang. Ingen verkar vara helt pa det klara med hur man skall g tillviga
och det forefaller finnas lika ménga sitt att bedriva undervisningen som det finns
svenskldrare. Ansvariga for &mnesdidaktiken under utbildningstiden har inte heller kunnat
svara pad hur man skall forhalla sig utan formedlat en rad olika bilder av hur man skulle kunna
tankas gora. Samma bild har métt oss under den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) och
de ldrare vi dar kommit i kontakt med. Det forefaller vara fritt fram att i princip gora lite som
man vill. Detta har gjort att vi, och sékert manga med oss, kénner oss lite vankelmodiga, men
vi kanske oroar oss 1 onddan.

Vi avser i detta examensarbete att belysa hur svenskldrare bedriver litteraturundervisningen
och vilka faktorer som paverkar deras val av litteratur. Med litteraturundervisning avser vi de
texter och den litteratur som elever erbjuds att ldsa i och om samt pa annat sitt ta del av inom
ramen for svenskundervisningen i kurserna svenska A och B. Vi vill ocksé ge exempel pa

"http://www.dn.se/DNet/jsp/polopoly.jsp?d=2502& a=563948
> Har syftar begreppet pa en erkind samling litteratur

3 http://www.dn.se/DNet/jsp/polopoly.jsp?d=1058 &a=562835
* Bloom, Harold (2000)

> Thavenius, Jan (red) (1999)

6 Malmgren, Lars-Goran (1996), s. 89




vilken litteratur som gymnasieelever erbjuds att ldsa inom ramen for undervisningen och vilka
bildningsmal som den kan tdnkas motsvara. Med bildningsmal menar vi de fardigheter som
eleverna via litteraturundervisningen kan tillgodogora sig. Fragestéllningarna vill vi besvara
genom att undersoka vilken litteratur nagra larare véljer och hur de motiverar sina val. Vi vill
ocksé relatera val av litteratur till styrdokumentens mal om bildning. Vi forsoker dven belysa
hur svagheten med vaga och méngtydiga styrdokument gor att tolkningen av dessa samt
gestaltningen av litteraturundervisningen blir problematisk for den enskilde ldraren. Vi avser
dérefter att satta in undersokningsresultatet i ett historiskt sammanhang genom att titta pd hur
litteraturen anvénts som bildningsmedel fran 1800-talet fram till véra dagar.

Det finns givetvis ett antal andra intressanta aspekter av svenskundervisningens innehéll som
vi inte avser att ta upp, men att forsdka belysa svenskdmnet som helhet skulle bli en allt for
omfattande uppgift. Naturligtvis hinger litteraturundervisningen samman med andra delar 1
svenskundervisningen och vi kan p.g.a. examensarbetets begransade omfattning inte ge en
rittvisande helhetsbild utan bara belysa aspekter.



2 Syfte och problemformulering

Syftet med vart examensarbete &r att belysa hur svenskldrare pa gymnasiet tolkar sitt uppdrag
med avseende pa litteraturundervisningen i kurserna Svenska A och B. Med vér undersdkning
letar vi inte efter generella tendenser som é&r giltiga for alla svenskldrare. Vi vill endast belysa
de didaktiska slutsatserna om val av litteratur och soka efter mojliga syften eller bildningsmal
med litteraturundervisningen samt relatera véra resultat till styrdokumentens innehall.
Dessutom avser vi att sitta in undersdkningsresultatet i en historisk kontext. An en gang vill
vi lyfta fram att vi med litteraturundervisning avser de texter och den litteratur som elever
erbjuds att 14sa i och om samt pd annat sitt ta del av inom ramen for svenskundervisningen 1
kurserna Svenska A och B. Med bildningsmél menar vi de fiardigheter som eleverna via
litteraturundervisningen kan tillgodogora sig. Eftersom undersdkningen &r ett examensarbete
inom ramen for ldrarutbildningen har vi format var fragestéllning efter de didaktiska fragorna:
Vad, Hur och Varfor?” Véra fragestillningar som vi valt att anviinda oss av ir:

(' Vad erbjuds elever att 14sa inom ramen for litteraturundervisningen i kurserna Svenska
A och B?

( Hur motiverar svenskldrare val av litteratur i sin undervisning? Underfraga: Vilka
faktorer paverkar lararnas val?

( Varfor gor larare som de gor i sin litteraturundervisning? Underfragor: Hur bedrivs
litteraturundervisningen i kurserna Svenska A och B? Vad ir syftet med
litteraturundervisningen?

7 Johansson, B. & Svedner, P.O. (2001), s. 11



3 Teoretisk anknytning
3.1 Bildning och kanon

I Den motsdgelsefulla bildningen skriver Thavenius att vad bildning egentligen ir eller vad
det skulle kunna vara och vad man menar med bildning inte &r entydigt. Han menar att
bildning har med ménskligt utvecklande och frihet att géra sd att man inte begrdnsas av ett
forhallningssatt. Martinsson skriver i lednmgens moderna former att ”’[d]et dr inte sdrskilt
svart att binda samman blldnmg och litteratur”.® Vidare definierar han den ursprungliga
1nneb0rden av bildning som “att man som ménniska sjilsligen dr formad, bildad, av sin
lasning”.” Allmént sett torde det dock ”Vara synonymt att vara bildad och att ha last ritt slags
litteratur, den sé kallade fina litteraturen”.

Thavenius utvecklar bildningsbegreppet i Den motsdgelsefulla bildningen och skriver att

[V]arje bildningsuppfattning har tillkommit i en bestdmd historisk situation och for att méota
en viss grupps intressen och behov”."' Det finns dock problem och motsigelser med
bildningsbegreppet d& den moderna bildningen, enligt Thavenius, har haft till uppgift "att
bidra till att gora kulturen mer homogen och skapa ndgon form av gemensam kulturell
identitet”.'> Dock befinner sig kultur och bildning i stindig foréandring och de skapas
dessutom 1 sociala sammanhang, ofta under forhandling. Detta, menar Thavenius, gor att
bildning inte dr ndgot definitivt som kan overforas till kommande generationer. Nir det
gemensamma framstélls som universellt utesluter man per automatik andra kulturer vilket 1
sin tur dr ett groende fro for framvéxt av konflikter och ofrihet. Thavenius foresprikar en
bildning dar malet dr att kunna tolka och hantera s& manga olika kulturella falt som mojligt
for att pé basta satt forsta sig sjdlv och sin omgivning " »Till bildning i den betydelsen hér
exempelvis inte bara att vara fortrogen med en given kulturell kanon och kunskapstradltlon
utan med forekomsten av flera olika kanonbildningar och kunskapstradltloner

En intressant form av bildning som man skulle kunna applicera pé litteraturundervisningen
beskrivs av Fjord Jensen i Det tredje- Den postmoderne udfordring. Denna form av bildning
liknar Thavenius sitt att ndrma sig bildningsbegreppet. Han definierar fyra kompetenser som
enligt honom efterfragas for humanistisk bildning: en historisk-, en kommunikativ-, en
kreativ- och en kritisk kompetens. Det finns dock en risk att dessa kompetenser var for sig,
som isolerade specialiseringar, kan komma att forlora sin humanistiska karaktdr. Losningen,
den femte kompetensen, &r att kunna rora sig mellan de fyra definierade kompetenserna och
hantera dem tillsammans. Fjord Jensen skriver: ’jeg forstdr humanisternes femte kompetence
som enheden af de fire kompetencer, der tilsammen bzarer den humanistiske dannelse”."

Den allmédnna uppfattning om bildning som Martinsson beskriver ovan svarar vdl mot den
bildningsform som Harold Bloom foresprakar i Den vdsterldindska kanon. Dér anser Bloom
att vissa texter och forfattare har mer att formedla till ldsarna dn andra. Bildning blir hér
detsamma som att ha list rétt litteratur. Genom lésning av utvalda forfattares verk kommer vi

¥ Martinsson, Bengt-Goran (2004), s. 11
? Ibid. s. 11

¥ Ibid. s. 11

" Thavenius, Jan (1995), s. 12

"2 Ibid. s. 14

P Ibid. S. 14f, 266

“Ibid. s. 15

15 Jensen, Johan Fjord (1987), s. 57



att kunna forsta oss sjilva och var omvirld p4 ett bittre sitt.'®

Bloom har konstruerat en lista pd tjugosex forfattare som han tycker borde ingé i en litterér
kanon. En kanon for vistvirlden som enligt Bloom borde vara en angeldgenhet for alla som
lever dér. Han skriver att det som utmérker kanoniska forfattare och verk &r deras séllsamhet,

. en verksam originalitet som antingen inte kan omvandlas, eller som omvandlar oss till den
grad att vi upphdr att uppfatta den som sillsam.'”

Thavenius definierari  Den motsdgelsefulla bildningen en kanon som ... ett antal
forestdllningar om vad litteratur och litterdrt virde dr. De kan handla om att den kanoniska
litteraturen har ett for alla tider glltlf?rt moraliskt, ménskligt eller estetiskt vérde eller att den
representerar den enda traditionen”.” Vidare uttrycker han i Svenskamnets historia att en
kanon ocksa utmirks av vad som inte finns representerat i den.'” Brink refererar i Gymnasiets
litterdra kanon till Raymond Williams som hévdar att det dr typiskt for en kanon att den
representeras av de dominerande klassernas smak och vérderingar. De som har makten sétter
m a o normen for en litterdr kanons innehall.*

3.2 Historisk bakgrund

Litteraturundervisningens historia delas 1 Klassbildning och folkuppfostran in av Thavenius i
dryga femtiodrsperioder med start omkring 1800-talets borjan.1807 ars ldroverksstadga blir
svenskdmnets startpunkt dér forutsittningar for litteraturundervisning pd svenska och ldsning
av svensk litteratur ges. 1856 blir litteratur en del av modersmélsdmnets
undervisningsinnehdll i en ny stadga. Detta genererar den forsta inflytelserika ldro- och
laseboken med ett kronologiskt upplédgg av litteraturhistoria och ldsning av &dldre svensk
litteratur.”' Under 1800-talets senare hilft har litteraturundervisningen enligt Thavenius haft
tvd mal: ett smakfostrande och ett nationellt bildande mal. Dock varierade kanon under denna
period frén skola till skola. Tolkning av verken var overﬂodlg och samtidigt sjdlvklar da
texten endast erbjod en betydelse, det som uttrycktes i den.”> Man ville uppmuntra lisning for
bildning och motverka ndjesldsning, vilken man sag som ett skadligt hot. Denna uppfattning
fanns enligt Thavenius kvar langt in pa 1900-talet.”

I Svenskdmnets historia skriver Thavenius att ”[f]orsta hilften av 1900-talet har ibland
kallats litteraturundervisningens ’storhetstid’”** och litteraturens stillning kom att stirkas
markant. Undervisningen innefattar savél svensk som nordisk litteratur samt utlandsk dito 1
overséttningar. | laroverksstadgan rekommenderar man en kronologisk ldsning samt att
eleverna laser nagra hela verk.” Enligt Martinsson i Tradition och betydelse, uppfattas dmnet
nu “som nigot mer #n bara ett sprakimne med vidhingande litteraturstudium’™ och det ér
genom litteraturstudiet som kunskaper om den egna kulturens utveckling forvérvas. Perioden
préiglas enligt Brink 1 Gymnasiets litterdra kanon av enhetlighet betriffande amnesinnehéllet

' Bloom, Harold (2000), s. 11ff

" Ibid. s. 13ff

18 Thavenius, Jan (1995), s. 129

' Thavenius, Jan (1999), s. 124

*0 Brink, Lars, (1992), s. 284

*! Thavenius, Jan (1991), s. 26f

*2 Thavenius, Jan (red) (1999), s. 119ff
* Thavenius, Jan (red) (1999), s. 24f, Malmgren, Gun & Thavenius, Jan (red) (1991), s. 55f
** Thavenius, Jan (red) (1999), s. 123

> Ibid. s. 123

2 Martinsson, Bengt-Goran (1989), s. 77
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och en péfallande enhetlig syn pd vad som betraktades vara viktig litteratur ddr normen sattes
av “de dominerande klassernas smak och virderingar™’, varfor de heller inte ifrigasattes.
Thavenius konstaterar att det i mingt och mycket finns en stabil kanon under denna
femtiodrsperiod och dér far nyare litteratur, om ndgot, endast begrdnsat utrymme och
detsamma giller kvinnliga forfattare.”® Enligt Martinsson i Tradition och betydelse dominerar
tre olika forhallningsséitt till litteraturen under den hér perioden: nationell idealism,
kulturhistorisk empirism och forfattarinriktad individualism. Fortfarande var litteratursynen
den att det endast fanns en mojlig tolkning da verken talade direkt till sina lisare.”

Gun Malmgren redogdr for svenskdmnet i gymnasieskolan fran 1965 till 1990 och skriver
att ”[s]ynpunkterna pa svenskundervisningen i gymnasieskolan under senare decennier varit
manga och motstridiga”.*I Lgy 65 och Lgy 70 ser kursplanerna olika ut beroende pa
linjeinriktning. Detta paverkar dven litteraturundervisningens innehall och Malmgren urskiljer
ett lagre och ett hogre svenskdmne. Det senare utmaérks 1 litteraturundervisningen bl. a. av
kronologisk litteraturhistoria, epokstudier, historiska nyckeltexter och litterdra termer och
begrepp. Till viss del fordandras detta i och med Supplement 22 som kom 1975 och géllde for
de tre- och fyradriga linjerna. Omfanget kortas ned och blir mindre detaljstyrt, t.ex. forsvinner
alla forfattarnamn. Begreppet litteraturorientering ersitter det tidigare litteraturhistoriska och
textbegreppet utvidgas till att dven omfatta massmedier. Det ldgre svenskidmnets,
litteraturundervisning utgoérs under denna period, i den mén den forekommer, av tematisk
litteraturldsning alternativt endast av fri lasning. Hansyn skall hér tas till elevernas intressen
och behov, vilka ofta ansdgs skilja sig &t mellan eleverna pd de olika linjerna.
Undervisningens utformning kom att styras av den tid eleverna ldste svenska, dvs. ett, tva
eller tre &r. Under denna period bdrjar litteraturundervisningen éven att inrikta sig pa elevers
kommunikativa firdigheter samt kommunikativa tekniker i litteraturen.’’ Orsakerna till de
stora fordndringarna i gymnasieskolan &r enligt Thavenius 1 Klassbildning och folkuppfostran
overgangen till massutbildningen dér i princip alla som gatt igenom grundskolan fortsétter till
gymnasiet.”

Martinsson skriver i Bildningens moderna former att radios utbildningsprogram till en
borjan anslot till en traditionell litteraturhistorisk kanon, lik den som férmedlades i skolans
litteraturundervisning. Detta fordndrades dock under 70-talet da utbildningsprogrammen 1 allt
hogre omfattning ersdtter dldre svensk litteratur med samtida och till viss del d&ven med
utlédndsk litteratur. Dessa nya inslag ldg ndrmare elevernas vardag skriver Martinsson.
’Litteraturvetenskapligt definierade analytiska kategorier som epoker, stromningar, rytm och
motiv var inte lingre utgangspunkt for litteraturformedlingen” ™

60-talets gymnasiereform medforde att antalet antologier i skolan 6kade. Litteratururvalet i
dessa har Annica Danielsson undersdkt i Tre antologier — tre verkligheter. Den dldsta av de
tre antologierna formedlar enligt Danielsson det nationella kulturarvet samt kristna och
idealistiska vérderingar, allt efter en véletablerad kanon. I antologin som utkom strax efter
gymnasiereformen 1953 vidgas litteraturbegreppet genreméssigt och man presenterar dven
utlédndsk litteratur i en omfattning som inte gjorts tidigare.”* Thavenius skriver att ”[e]n liberal

*7 Brink, Lars (1992), s. 284

*® Thavenius, Jan (red) (1999), s. 124f

? Martinsson, Bengt-Goran (1989), s. 65ff, 140f

3% Thavenius, Jan (red) (1999) s. 90, Malmgren, Gun & Thavenius, Jan (red) (1991), s. 108. I
fortsattningen kommer vi att anvanda Malmgrens text i Thavenius (red) (1999) som referens.
*! Thavenius, Jan (red) (1999), s. 93ff

32 Thavenius, Jan (1991), s. 28

33 Martinsson, Bengt-Goran (2004), s. 92f

** Danielsson, Annica (1988), 31ff
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humanism med europeisk inriktning skulle kunna vara en karaktéristik av antologin d&ven om
den 1 dag ocksa skulle kunna betecknas som typisk for vit, manlig, eurocentrisk
sjalvupptagenhet”.”> Den senaste antologiutgavan speglar “att litteraturens stillning inte
langre &r lika sjdlvklar som tidigare. Det handlar mindre om att formedla ett kulturarv &n om
att Gverhuvudtaget fi eleverna att lisa litteratur”.*

Malmgren skriver i Svenskdmnets historia att det under 1970-talet framkommer kritik fran
en del ldrare och elever pé de tredriga linjerna, men &dven fran elevernas fackliga
centralorganisation. Bl.a. kritiseras litteraturundervisningen och missndje riktas mot det gamla
bildningsdmnet. Man saknar fler inslag av samtida litteratur och onskar en funktionell
undervisning. Dér utgor litteraturen en unik killa till kunskap for alla elever, men man maéste
ocksa tydligare betona det vidgade textbegreppet. Denna kritik bemdts enligt Malmgren av
den s.k. kunskapsrorelsen och skolminister Bengt Goransson. Man uttrycker bl.a. oro for att
bildningen och folkets gemensamma litteraturarv skulle komma att bero av godtyckliga urval
hos enskilda ldrare om litteraturundervisningen inte genomfors systematiskt, kronologiskt och
med ldsning av vissa obligatoriska verk.”’

Supplement 80 ersitter lasdret 1983/84 alla tidigare kursplaner och medforde for forsta
géngen en gemensam kursplan i1 svenska for alla elever. Malmgren skriver att stofforienterad
bildning tonas ned, t.ex. uttrycks att begrepp som kulturarv ndgon géng kan tas upp for
diskussion, och att mer allminna och abstrakta kvalifikationer betonas. Vidare uttrycker man i
supplementet att litteraturval bor utgé fran elevgruppen och att alla elever skall fa ldsa yngre
och éldre litteratur, bade svensk och utldndsk litteratur i svensk dversittning, samt fa ta del av
olika kulturstromningar. Olika genrer bor dessutom vara representerade i
litteraturundervisningen och man anger “typer av texter istdllet for namn pa forfattare och
verk”.*® Kronologiska textstudier fir stod, men omfattningen av dessa begriinsas av
svenskkursens langd vilket enligt Malmgren dr ett sdtt att tona ned linjetdnkandet i
kursplanetexten och hon stiller sig frdgande till om det i realiteten verkligen blir ndgon
skillnad gentemot tidigare kursplaner. Under 80-talets andra hélft ebbar debatten som fr.a.
bedrevs i Svenskldraren om litteraturundervisningens innehall och utformning ut vilket
medfor att den till stor del kom att utgdras av litteraturhistoria och sé& kallad
klassikerldsning.*

3.3 Litteraturundervisningen idag

I kursplanerna for svenska pa gymnasieskolan stir under rubriken d&mnets syfte:

Utbildningen i &mnet svenska syftar till att hos eleverna stirka den personliga och kulturella
identiteten, att utveckla tdnkandet, kreativiteten och formagan till analys och stillningstagande.
Den syftar vidare till att bidra till framgéng i studierna och formagan att kommunicera med

40
andra.

Vidare under dmnets karaktir och uppbyggnad star bl.a. att i kursen Svenska B ingér det
ldsning efter dnskemal fran eleverna.

3 Thavenius, Jan (red) (1999), s. 129

36 Danielsson, Annica (1988), s. 92

*7 Thavenius, Jan (red) (1999), s. 106f, 109f
* Ibid. s. 113

¥ Ibid. s. 113f

4 www.skolverket.se
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I malen for svenska A stér det om litteraturldsning att ’[e]leven skall kunna formulera egna
tankar och iakttagelser och gdra egna beddmningar vid ldsning av saklitteratur och litterdra
texter fran olika tider och kulturer”. Vidare star det att ”’[e]leven skall kénna till ndgra vanliga
myter och motiv 1 litteraturen, vilka speglar frdgor som har sysselsatt ménniskor under olika
tider”. Aven i malen for svenska B stir det att "’[e]leven skall kunna jimfora och se samband
mellan litterédra texter fran olika tider och kulturer samt mellan texter med anknytning till vald
studieinriktning”. Det star dven att ”’[e]leven skall ha tilldgnat sig och ha kunskap om centrala
svenska, nordiska och internationella verk och ha stiftat bekantskap med forfattarskap fran
olika tider och epoker”."!

I Lpf 94 under 2.1 Kunskaper, mal att strava mot, stir det féljande: ’Skolan skall strdva mot
att varje elev i gymnasieskolans nationella och specialutformade program samt den
gymnasiala vuxenutbildningen dessutom har god insikt i centrala delar av det svenska,
nordiska och vésterldndska kulturarvet, har kunskaper om de nationella minoriteternas kultur,
sprak, religion och historia...”* Vidare star det under rubriken mal att uppna:

Det ar skolans ansvar att varje elev som har slutfort ett nationellt eller specialutformat program
eller sddant individuellt program som é&r férenat med yrkesutbildning under anstéllning, s.k.
larlingsutbildning inom gymnasieskolan eller gymnasial vuxenutbildning kan sdka sig till
saklittergtur, skonlitteratur och dvrigt kulturutbud som en kélla till kunskap, sjélvinsikt och
glidje...

Betréaffande laroplanerna menar Brodow och Rininsland i boken Att arbeta med
skonlitteratur i skolan — praktik och teori att fragan kring didaktiska metoder och
undervisningsmaterial overlats till narmast ansvariga instanser, d.v.s. kommuner, skolor,
larargrupper, enskilda larare, samverkan mellan larare och elever. Tolkningsfriheten
betraffande kursplanerna yttras sa att lararen far ga efter sin kénsla och sin tysta kunskap nar
det galler att tolka intentionsdjupet i kriterierna. Brodow o Rininsland fastslar bland annat att
styrdokumenten ar ytterst kortfattade och oversiktliga och har en rad sprakliga drag som
forsvarar tillagnelsen. De kritiserar abstraktionsnivan, vetenskapliggorandet, ogenomtéankta
formuleringar, frekvensen av truismer, vaga ord med stort betydelseomfang,
tankeutvecklingen, kunskapsutvecklingen, kénsloutvecklingen, socialutvecklingen och
fardighetsutvecklingen. Dessa beteckningar har de last med kritiska 6gon och skriver: ”Om nu
praxis for litteraturarbetet i skolan inte kan utlasas av styrdokumenten pa grund av att de ar sa
generellt hallna, hur ska man da fa veta vad som pagar ute i verkligheten? Den viktigaste
killan for kunskap blir da den forskning om litteraturldsning som gjorts”.** Aven Thavenius
papekar i Den Motsdgelsefulla bildningen att laroplanskommitténs betankande, Skola for
bildning, inbjuder till olika lasningar och skapar en motsagelsefull bild. Detta gor att lasaren
inte riktigt vet vilket budskap som bor laggas vikt vid och en av kritikerna urskiljer tre olika
diskurser: “en bildningsorienterad, en kunskapsproblematiserande och en malrationell”.* Da
pedagogiska beslut ar forlagda i de professionellas hander kan man stilla sig fragan inom
vilken diskurs som besluten skall fattas?*

4 www.skolverket.se

“2 Lararboken (2005), 5. 48

* Ibid. s. 49

4 Brodow, Bengt & Rininsland, Kristina (2005), s. 18
4 Thavenius, Jan (1995), s. 28

* Ibid. s. 28f
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Brodow och Rininsland pdpekar hur uppdelningen i A-kurs och B-kurs ocksa diskuteras pa
skolorna och hur problematiskt det kan vara for gestaltningen av litteratundervisningen. Hur
detta skall goras &r ldrare oeniga om. Brodow drar dven en parallell till sina egna
skolerfarenheter betréffande litteraturhistorisk lasning och de forfattare vilkas verk han fick
lisa. Méanga av de forfattarna har, enligt Brodow, inte ens dagens lirare hort talas om.*’

Brodow och Rininsland fastslér att en balans mellan att fa vilja litteratur sjilv och att fa
hjélp och bli styrd av ldraren nér det géller temaldsning &r det bésta for eleven. Som argument
till sin slutsats ndmner de att det kan vara svért for eleverna att vélja d& de inte har tillrickligt
kunskap om litteratur.” I boken Svenskimnet & svenskundervisning tar Per Olov Svedner
upp den allménna synen pa litteraturldsning och hidvdar att det intrdffat en forskjutning fran
ideologi och kunskap om litteratur till kunskap genom litteratur. Litteratur ger kunskap och
den skall skénka lust, glddje, upplevelse och underhallning. Litteratur stimulerar elevernas
skriftliga och muntliga skapande, ger kunskap om ménniskor, miljoer, idéer och problem,
hivdar Svedner.* Gunilla Molloy diskuterar begreppen att lira om skonlitteratur och att lira
av skonlitteratur. Hon menar att elevernas ldsning riskerar att bli mer efferent dn estetisk om
de vid ldsning av skonlitterdra texter far fragor som ger information om texterna. Enligt
Molloys studie s& finns det en tendens hos ldrare att undervisa om skonlitteratur, men
samtidigt ocksd en dnskan att elever skall ldra sig av litteraturen genom igenkénnelse. Molloy
hdvdar att elever prioriterar de texter som de kinner igen sig i och som ligger ndra deras
verklighet.® Hon skriveri  Ldraren Litteraturen Eleven :” En idag bland lirare vanlig
uppfattning ar att litteraturldsningen skall ge eleverna ’ldsglddje’. Dessa olika tankar och
uppfattningar 6verfors mer eller mindre direkt till eleverna som kunskap om vad ldsningen av

skonlitteratur kan vara”.>!

3.4 Sammanfattning av litteraturen

Vér redogorelse for tidigare forskning och innehdll i dagens styrdokument visar att
litteraturundervisningen fordndrats Over tid. Fordndringar har inte endast skett
innehéllsméssigt, d.v.s. vilken litteratur som anvénds, utan dven vad géller instdllningen till
dmnesinnehéllet. Harmed blir begrepp som bildningsmal, syfte och tolkningsutrymme
centrala. Med den teoretiska anknytningen beaktad kan véra undersdkningsresultat bidra till
en forstéelse for den verklighet som de verksamma pedagogerna stélls infor, samt ge kunskap
om didaktiska konsekvenser av olika val och forhdllningssitt.

47 Brodow, Bengt & Rininsland, Kristina (2005), s.199f
8 Ibid. s. 234

4 Svedner, Per Olov (1999), s. 36ff

> Molloy, Gunilla (2003), s. 297ff

> Molloy, Gunilla (2002), s.24
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4 Material och metoder

4.1 Val och motivering av design och metod

Frdn borjan hade vi en intention att skriva endast om ldrare som undervisade péa
gymnasieskolans praktiska program. Det visade sig dock att vi inte fick tillrackligt manga
informanter for detta. Foljden blev att vi d&ndrade inriktning till att belysa fragan om hur lérare
bedriver sin litteraturundervisning oberoende av program. Med vér undersokning letar vi inte
efter generella tendenser som dr giltiga for alla svenskldrare utan forsoker endast belysa de
didaktiska slutsatserna om val av litteratur i skolan och skolans bildningsmal utifrdn vara egna
didaktiska funderingar som blivande svenskldrare. Vi stiller fragan vad vi kan mdta nér vi
kommer ut till en skola?

Vi har endast gjort nedslag i individuella exempel som vi relaterat till bildningsmél och satt
in resultatet i en historisk kontext. Detta har varit underlaget till vidare reflektioner om vad
som motiverar valet av viss litteratur och vad det far for konsekvenser i forhallande till det
mal man har med sin litteraturundervisning. Svaren kan ddremot vara lika manga och
varierande som antalet verksamma lérare. Dessutom har vi varit medvetna om att ldrare
kanske inte alltid vill svara érligt pa véra frigor av anledning att inte framsta som ldrare som
inte anstringer sig eller inte foljer mélen. Som undersdkningsmetod valde vi att samla in data
genom kvalitativa intervjuer. Med tanke pé att vi endast fatt fyra medverkande ldrare inség vi
att vi inte skulle kunna bearbeta vara svar genom att gruppera individer for att fa fram en bild
av hur lérare bedriver litteraturundervisning. Var avsikt var att intervjua sex ldrare men endast
fyra stillde upp for intervjuer. Att vi inte avsag att intervjua fler beror pa att vi ville ha ett
greppbart resultat som inte skulle vara for omfattande att analysera. Detta dven med tanke pa
den knappa tid vi hade till forfogande. Vi viljer att analysera vdra svar genom att gruppera
efter uppfattningar. var méalsittning dr alltsd att ha uppfattningar som analysenhet och inte
individer. Aven i det hir fallet kan man stilla sig frigande om antalet intervjuade personer 4r
tillrackligt. Av den anledningen har vi valt informanter med olika erfarenhetsbakgrund som
det rekommenderas i Johansson och Svedner. Vi finner &ndé antalet informanter tillrackligt i
forhallande till syfte och avgrinsning. Avsikten var att gora grundliga kvalitativa intervjuer.”

4.2 Val av undersokningsgrupp

Vi har valt fyra informanter varav tva kvinnliga och tva manliga med olika erfarenheter. En
manlig och en kvinnlig informant har endast ett respektive tva ars erfarenhet medan de andra
tvd informanterna har en 14ng erfarenhet bakom sig. Tre informanter jobbar pd samma skola
dock pé olika program.

4.3 Beskrivning av undersokningsforfarandet

Mélet var att forsoka fa ihop sex informanter vid de praktiska yrkesforberedande
programmen, men det visade sig att vildigt {4 ldrare ville stélla upp. En tdnkbar orsak kan ha
varit att det var mitten av december och ldrarna hade fullt upp med att sétta betyg och avsluta
sina kurser. Vi genomforde fyra intervjuer av fem planerade. Den femte intervjun blev
instdlld p.g.a. informanten var sjuk. Larare var mycket stressade vilket dven mérktes vid
intervjutillfillena och vi kunde konstatera att endast en lérare forberett sig 1 forvig genom att
ha tagit del av de frdgor som vi vid ett tidigare tillfdlle forsett dem med.

>2Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2001), 5.53
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4.4 Redogorelse av analysmetod

Viéra intervjufragor bestimde vi enligt anvisningar for en kvalitativ intervju 1 Kvales Den
kvalitativa forskningsinterviun.” Vi gjorde 6ppna och icke ledande fragor med avsikt att inte
leda in informanternas svar pd det som vi var ute efter. Till vara huvudfrdgor bestimde vi
dven en rad foljdfragor som vi ddremot inte skrev ner utan hade vid sidan av. Dessa
foljdfragor stéllde vi allteftersom under intervjuernas gang for att fa tydligare och mer
konkreta svar. Véra frdgor skickades till informanterna i férvdg via mail. Under intervjuernas
ging antecknade vi svaren och efter intervjuerna ldste vi upp véra anteckningar for
informanten. Darefter forde vi vdra anteckningar Oover i datorn och har endast gjort sma
dndringar betrdffande meningsbyggnaden. Vi har forsokt aterge informanternas svar sé exakt
som mojligt och av den anledningen skickade vi dven de dataskrivna svaren till berdrda
informanter fOr en sista granskning. Anledningen till att vi har valt att presentera varje
intervju i sin helhet &r att ldsaren ldttare skall kunna se samband mellan var analys och kéllan
d.v.s. intervjuerna. Vi anvinde oss av anteckningar som datainsamlingsmetod och inte av
bandspelare for att kunna direkt efter intervjun ldsa upp det vi skrivit f6r informanten och pa
sa sétt forsdkra oss om att vi atergett deras svar pa ett korrekt sitt. Detta medforde ocksa att
en av véra informanter valde att ta bort vissa uttalanden och omformulera vissa. Vi har tagit
detta i beaktande och bytt ut hela intervjun mot den senaste versionen. Enligt Kvales
instruktioner bérjade vi var undersokning med den forsta intervjun som en pilotstudie.” Med
tanke pa ett 14gt antal frivilliga informanter och pa pilotstudiens positiva utfall tog vi med den
som en del av vart resultat. Pilotstudien visade dven att fragorna och vért tillvigagangssétt var
lampliga for vart fortsatta arbete.

4.5 Diskussion av studiens tillforlitlighet

Vér avsikt med undersdkningen ir att endast belysa de didaktiska slutsatserna om val av
litteratur och soka efter mojliga syften med litteraturundervisningen samt relatera vara resultat
till styrdokumentens innehdll. Dessutom avser vi att sdtta in undersokningsresultatet i en
historisk kontext. Vi stéller frdgan vad vi kan mota nér vi kommer ut till en skola? Med vart
arbete avser vi inte att generalisera till ldrarguppen som helhet och anser darfor att antalet
informanter dr tillrdckligt. Reliabiliteten paverkas dven av den tid undersdkningen
genomfordes under, december, da alla ldrare forbereder sig for terminsavslutningen med allt
vad detta innebir. Betyg skall séttas pa kurser som avslutats, ldrarna forefaller vara trétta och
1 behov av semester vilket medfor att de kan vara mer stressade @n vanligt. Vi vill papeka att
man kan ifrdgasdtta graden av validitet 1 var undersdkning. Med tanke pa att mélstyrningen
erbjuder varje enskild ldrare att bedriva all undervisning efter tycke och smak anser vi att det
kan vara svart att tillgodose en hog validitet i1 liknande undersdokningar som vér. I vart
examensarbete ges inte utrymme fOr att svara pd frigan hur alla svenskldrare i Sverige
bedriver sin litteraturundervisning. Mojligtvis skulle detta kunna besvaras med ett storre
undersokningsmaterial. Vi har endast gjort nedslag i individuella exempel som vi relaterat till
bildningsmal och satt in resultatet i en historisk kontext. Detta har varit underlaget for vidare
reflektioner om vad som motiverar valet av viss litteratur och vad det far for konsekvenser i
forhéllande till det mal man har med sin litteraturundervisning. Svaren kan dérfor vara lika
ménga och varierande som antalet verksamma lérare. Dessutom har vi varit medvetna om att

>3 Kvale, Steinar (1997), sid.123
>4 Kvale, Steinar (1997), sid.137
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larare kanske inte alltid vill svara &rligt pa vara frdgor av anledning att inte framstd som lédrare
som inte anstranger sig eller inte foljer mélen.

4.6 Etiska overviganden

Kravet pa individskydd har vi beaktat genom att vi fingerat vara informanters namn och likasé
namnen pa de skolor dér de arbetar. De har dven informerats om vért syfte med arbetet och
forsdkrats anonymitet. Vi har dven informerat vara informanter att de ndr som helst kunnat
stilla frdgor betrdffande deras svar och vart arbete. Intervjuerna har bedrivits pa
informanternas villkor och de har varit medvetna att de alltid kunnat avsta att medverka samt
att krdva tillbaka sina svar om de inte varit ndjda med den sammanstillning vi gjort av deras
svar. Informanterna har dven tillfragats huruvida de &r intresserade av att ta del av vért arbete
nér det blir slutfort och alla har svarat ja pd den fragan. Vi kommer att skicka det fardiga
arbetet till samtliga informanter.

4.7 Forslag till fortsatt forskning

Brodow & Rininsland (2005) skriver: ”Om nu praxis for litteraturarbetet i skolan inte kan
utldsas av strydokumenten pa grund av att de &r sd generellt hallna, hur skall man da fa veta
vad som pégar ute i verkligheten? Den viktigaste kdllan for kunskap blir dd den forskning om
litteraturldsning som gjorts”.>

Det skulle vara intressant att ga vidare pa djupet och mer grundligt undersdka hur
litteraturundervisningen bedrivs. I vért arbete har vi bara utgétt frn lararperspektiv men en
intressant aspekt vore att gora en undersdkning utifrdn elevperspektiv. Metoder som
observation och aktionsforskning skulle kunna ge oss mer information om hur
litteraturundervisningen ser ut i praktiken.

5 Brodow, Bengt & Rininsland, Kristina (2005), s.18
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5 Resultatredovisning

5.1 Intervjufragor

1. Ge exempel pé vad du erbjuder dina klasser att ldsa i svenska A och B?

2. Vilka faktorer paverkar ditt val av litteratur?

3. Finns det ndgot eller ndgra svenska verk som du tycker dr oumbaérliga, som eleverna
borde ldsa?

4. Anpassar du valet av litteratur till varje klass?

5. Vad anser du ér det viktigaste syftet med litteraturundervisningen?

5.2 Intervjusvar

Intervju nummer 1 med Piir L p4 Dragongymnasiet

Péar undervisar i svenska pa Dragongymnasiets Byggprogram och Socialvetenskapliga
program [ett program som &dr likt Samhillsvetenskapsprogrammet fast med en tydlig
inriktning mot arbete med ménniskor. Var anm.]. Pér &r 30 &r gammal och har varit verksam
som ldrare i ett ars tid, hela tiden pd Dragongymnasiet. Forutom svenska undervisar han dven
i engelska. Eleverna pad Dragongymnasiet ldser kurserna i svenska A och B integrerat vilket
innebadr att de inte blir betygsatta forrédn i arskurs tre.

1.

Mina elever pé det socialvetenskapliga programmet gillar att ldsa om livsdden sd detta har de
fatt gora. For att eleverna skall hitta den litteratur de soker har jag givit dem tips om forfattare
och bocker som &r sjdlvbiografiska. Till min hjidlp har jag ocksd anvint mig av
bibliotekarierna for att fa ytterligare tips och idéer eftersom de ofta har &nnu fler tips om vilka
bdcker som kan vara intressanta for mina elever. Exempel pa bocker som eleverna ldser dr
Pojken som kallades Det av Dave Pelzer, bocker av Torey Hayden och The Dirt, en bok om
rockbandet Moétley Criie.

Bockerna later jag eleverna diskutera i grupper och de far skriva ner sina reflektioner istéllet
for att skriva recensioner. Klassen har ocksa fitt lidsa utdrag ur Tusen smd bitar av James Frey
hogt tillsammans. Inspirationskéllan till detta moment med hoglésning har jag fatt frain Adam
Chambers och hans bok om boksamtal. Denna ldsning medforde att flera elever har valt att
ldsa vidare 1 Tusen smd bitar. Men jag tycker att det dr viktigt att alla elever inte maste ldsa
samma bok frén parm till parm eftersom det &r séllan som en bok passar for alla. Att jag later
eleverna vélja vad de Onskar ldsa sa pass fritt forutsdtter att de dr engagerade och att de pa
egen hand ser till att de fir tag pa bockerna som de onskar ldsa. Langt ifran alla titlar finns
tillgéngliga pa skolan sa de maste helt enkelt fixa en del sjédlva for att det skall fungera.

Pé byggprogrammet har jag varit med och genomfort ett lasprojekt som inneburit att
eleverna liaser 30 min varje dag oavsett om dmnet svenska star pa schemat eller inte. Lasandet
ar kravlost och den bakomliggande tanken har varit att eleverna via lasning kan utvecklas inte
bara i svenska utan i alla amnen. Fore det att projektet startade fick eleverna gora olika tester
dér vi bl. a. undersokte deras stavning, begreppsuppfattning och lasforstaelse. Vi gjorde sedan
ett nytt test efter en manad som visade att eleverna hade forbittrat sig pa alla omrdden som
hade undersokts. Detta var lite vél kort inpa det forsta testet enligt min mening sa jag skulle
tycka det vara intressant om vi genomforde ytterligare ett. PEAB gick in som sponsor till
projektet och eleverna fick ca 200 kronor var for att kopa en valfri bok. Méinga kopte Da
Vinci koden av Dan Brown. Exempel pa andra bocker som eleverna kdpte var Ondskan av Jan
Guillou eller deckare i storsta allménhet, bl. a. av Ake Evaldsson. En bok som stack ut fran
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méngden var en fackbok om gladiatorer och jag var till en bdrjan minst sagt tveksam till om
eleven ifraga skulle ta sig igenom denna. Det visade sig dock gd vildigt mycket béttre och
killen slukade den och flera andra vill lana den. Bockerna som de lédst ut bildar ett litet
bibliotek pé bygg dit andra byggelever kan gé och leta efter en ny bok att ldsa nér de 14st ut
sin gamla. Om de inte hittar ndgot som intresserar dem dér far de ga vidare till biblioteket och
lana en dér istéllet.

Den enda uppgift som jag gett till eleverna i samband med lasprojektet ar att de skall
sammanfatta bokens innehall i en ldslogg. For dvrigt har ldsningen varit helt kravlds och jag
har uppfattat det som om alla inblandade har gillat denna kravlosa ldsning pa skoltid. Alla
som har varit ndrvarande ldser, dven jag och de andra inblandade ldrarna. Detta hade eleverna
formodligen inte gjort i samma utstrickning om jag hade gett dem uppgiften att ldsa 30
minuter om dagen utanfor skoltid.

2.

Jag tar framforallt hinsyn till eleverna, vilka de dr och vilka deras intressen &r, nir jag véljer
litteratur. S& 14ngt som det dr mdjligt forsoker jag ta hdnsyn till intresse och person for att
kunna tipsa om bdcker som jag tror skulle kunna uppskattas. Récker inte jag till tar jag
bibliotekarierna till hjélp eftersom de &r duktiga pa att guida eleverna till bocker som passar in
pa deras onskemal. Det viktigaste dr att eleverna tycker det &r roligt att ldsa, att det finns
gladje. Jag tycker att det dr viktigare att de ldser dn vad de ldser och det giller framfor allt att
inte bryta ned och forstora elevernas lust och nyfikenhet i att lésa.

Nir jag gar igenom olika litterdra epoker med eleverna liter jag dem ldsa utdrag fran olika
texter och forfattare som jag tycker dr ldmpliga, och som dessutom jag sjélv gillar, och som
jag tror skulle kunna uppskattas av elevgruppen. Jag forsoker ha i dtanke hur mycket de
behover det som vi ldser, vilka de dr och vilka deras intressen dr. Med de texter jag valt ut vill
jag forsoka formedla sddant som eleverna bor kénna till fran olika kulturer, samhéllen och
epoker. Dessutom anvénder jag mig gérna av film fOrutsatt att den dr okej. T. ex ldt jag
eleverna fOrst ldsa utvalda delar ur Mary Shelleys Frankenstein for att sedan se den
filmatiserad ndr vi ldste om romantiken. Under detta moment ldste vi ocksd olika
skrickhistorier av E A Poe och lite Stagnelius.

Forutom eleverna péverkas jag givetvis ocksa av styrdokumenten da det i dem bl. a. str att
eleverna skall kunna orientera sig i historien. Styrdokument paverkar mig dock inte namnvért
nér det géller den litteratur som jag later eleverna ldsa fran borjan till slut, fran parm till parm.
Sedan beror det lite pa vilka klasser man har, vilket ocksa paverkar en del. Med socialvetarna
kan jag laborera mer med @n vad jag gor med byggarna, som gillar raka puckar eftersom
svenska inte dr deras starkaste &mne. Vad géller den litteratur som finns pa skolan sa styr den
inte speciellt mycket, men skulle kanske gora det om jag anvidnder mig av de
klassuppsittningar som finns tillgdngliga. Det finns t.ex. en hel del pjdser av Shakespeare och
vissa av ldrarna pd skolan anser att det ar lite for mycket fokus pé just honom. Man kan ju
stdlla sig frdgan om hur mycket en byggkille behover veta om Shakespeare.

3.

Négra oumbdrliga verk som alla elever borde ldsa tycker jag inte riktigt att det finns, det dr
inte riktigt min stil. Jag tycker det ar béttre att prova olika verk och forfattare, men om jag
vore tvungen att vélja ndgot sd hade det formodligen blivit Strindberg och Roda rummet eller
mojligen Vilhelm Moberg. Skulle jag ldta mina byggare ldsa sédan litteratur med en gang
skulle det inte fungera. Det skulle bli uppror. Kanske hade jag resonerat lite annorlunda om
jag haft klasser pd de studieforberedande programmen. Det kanske &r lite ldttare att stélla
andra krav dér dn vad det dr pa byggprogrammet. Byggarna hade bara skitit i det.
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4.

Som jag tidigare redan sagt anpassar jag val av litteratur i undervisningen efter de elever jag
moter i klasserna. Efter vad de har lést tidigare och efter vad de tycker om. Nir jag har haft en
klass ett tag far jag en kdnsla for vad vissa elever gillar och andra inte gillar. Utifran detta
forsoker jag tipsa om bocker som jag tror de skulle gilla. T.ex. hade jag en elev som gillade
Mikael Niemis Populdrmusik frdn Vittula och da tipsade jag honom om att ldsa en annan bok
av Niemi, Svdlhdlet. Nér det géller byggklasserna dr de ganska homogena och grabbarna
ganska lika, vilket gor det lite enklare for mig. De tycker generellt sett om liknande litteratur.

5.

Det viktigaste syftet med litteraturundervisningen tycker jag dr att vicka ldsintresset hos
eleverna, sé att de ldser 6verhuvudtaget, detta framforallt pd byggprogrammet. Socialvetarna
har lite andra lasvanor vilket gor det ldttare for mig att leda in dem pa nya spar samt tipsa och
paverka dem att ldsa ndgot som de inte har ldst forut. Det dr ocksa viktigt att eleverna kan se
samband mellan d& och nu, dvs. att de kopplar samman historien med samtiden. De skall
kunna relatera det de léser till sig sjdlva och det egna levernet. Dessutom tycker jag det dr
viktigt att lasningen kopplas till skriftlig produktion s& att eleverna utvecklar det egna
skrivandet och sin fantasi. T.ex. ldt jag eleverna skriva egna versioner av hur de uppfattade
helvetet 1 anslutning till att vi ldste Dante. Likasé fick de skriva moderna karlekshistorier efter
det att vi ldst Tristan och Isolde.

Intervju nummer 2 med August S p4 Dragongymnasiet

August undervisar 1 svenska pa for tillfdllet fyra olika program p& Dragongymnasiet:
Handelsprogrammet, Naturvetenskapliga programmet, Teknikprogrammet och
Sambhillsvetenskapsprogrammet med inriktning kultur. Han dr 55 &r gammal och har varit
verksam som ldrare i sammanlagt 24 ir, varav de 12 senaste dren pa Dragongymnasiet.
Forutom svenska undervisar han dven i engelska. Eleverna pa Dragongymnasiet ldser svenska
kurser A och B integrerat vilket innebér att de inte blir betygsatta forrdn i arskurs tre.

1.

Jag forsoker anpassa valet av litteratur till eleverna men héller mig ocksa till det som é&r
gemensamt, det som jag bést kénner till for att fa det hanterligt. Jag uppmuntrar eleverna att
ldsa och nar det géller fri lasning far de vilja sjdlva. For att kontrollera det eleverna har lést
anvinder jag mig bl. a av bokprat, som gér ut pa att eleverna beréttar for varandra eller pratar
om bocker i smégrupper och sedan i helklass.

Nir det géller val av bocker som eleverna ldser kan det vara allt frdin ~ Da Vinci koden till
Pojken som kallades det. Den sistnimnda boken far man alltid med, det dr alltid ndgon eller
ndgra elever som viljer att ldsa den. Det forekommer ocksa en del fantasybdcker dé det alltid
ar nigra pojkar som ir intresserade av sddant. Personligen tycker jag att det dr ett gissel da jag
inte gillar fantasy sjilv. Har last Sagan om ringen men anser att ingen har overtréffat Tolkien,
det dr vad jag tycker, men jag har inte undersokt det. Stephen King brukar ocksa dyka upp da
och da.

Malsattningen for mig &r att eleverna skall kunna analysera litteratur och fa tillgang till
verktyg for att analysera och tolka litteratur. Jag forsoker ldra dem hur man kan ga tillvédga.
Som exempel brukar jag anvdnda mig av en novell skriven av Malin van den Tempel. Hon
skrev den nér hon var fjorton ar gammal och det sdgs att hon dven vunnit en tdvling med den.
Jag brukar sdga att om en fjortonaring har skrivit s& hér sa kan vil ni komma i ndarheten. I den
finns bl. a en berdttarteknisk medvetenhet som man kan ta upp och en hel del andra sméasaker
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som pekar framat. Vi ldser tillsammans och tar upp de berittartekniska sakerna med frédgor
om forvintningar hos eleverna och varfor de har just dessa och om de infrias.

En annan novell som jag brukar anvéinda mig av dr Jack Londons At gora upp eld. Han
skriver pa temat médnniskan mot naturen och den hér berittelsen ar enligt mig mycket tacksam
att anvédnda sig av. I den finns det som litteratur brukar handlar om dvs. f6ljande tre teman:
ménniskans kamp mot naturen, 6vermakten i form av samhéllet eller andra ménniskor och sig
sjdlv. Dessa tre teman kan man &terfinna i litteraturen och det dr det jag vill formedla.

En annan novell som jag ofta tar upp &r Hemingways Indianldgret. Den ér ocksa tacksam
och i den finns hur mycket som helst att diskutera. Hemingway stiller minga saker mot
varandra som t ex. fodelse kontra dod, barndom kontra att vara vuxen, civilisation kontra det
ociviliserade. Dessutom finns det mycket symbolik att ta upp i Hemingways novell.

2.

Styrdokument dr inte jéittetydliga och ibland sneglar jag pa dem for att uppdatera mig. Om
svenska A stér det bl. a att man skall kdnna till ndgra vanliga motiv [August tar upp
styrdokument som han har med sig och borjar ldsa hogt om mélen for svenska A. Vér anm.].
Det stir inget om att eleverna méste ldsa Strindberg eller Hemingway. De skall kdnna till
olika kulturer och olika tider, men i princip tolkar jag det som att man kan anvénda sig av
vilken litteratur som helst.

Niér det giller svenska B [August borjar ldsa hogt ur styrdokumenten. Var anm.] ténker jag
mycket pd mina kulturare [elever pd det samhillsvetenskapliga programmet som valt
inriktning mot kultur. Det finns &ven andra inriktningar som eleverna kan vélja. Vir anm.].
Jag tolkar det som att de far ldsa vilken litteratur som helst. Just nu ldser vi engelsk
litteraturhistoria. De har ju valt denna inriktning och de triggar varandra och &r intresserade.
Vidare [August tar ater igen upp styrdokumenten och ldser igen om vad eleverna bor kidnna
till. Var anm.] kan man eventuellt tolka det som att eleverna borde ldsa vissa forfattare. Hér
kommer kanske Strindberg in t ex. med Hemsdéborna. Froken Julie brukar jag ddremot inte ta
upp dé eleverna har svart att forestélla sig hur laddat det var med klassmotséttningar pé den
tiden. Den bdrjar bli lite gammaldags. Man skall kanske &ven ha ldst Det gdr an av Almqvist
samt Selma Lagerlof och Moa Martinsson for att ndmna nagra kvinnliga.

Sen tycker jag att noveller dr praktiska att anvinda och de ar inte simre 4n romaner. Jag
brukar jamfora det med kammarmusik som kan vara minst lika bra som en symfoni, fast som
koncentrat. En novell blir lite laddad och jag dr for att det skall finnas novellsamlingar
tillgéngliga. Det &r klart att elever skall ldsa romaner men alla tar sig inte igenom dessa och da
ar noveller bra.

Nir det géller att ordna bocker till eleverna brukar jag plocka in bocker fran biblioteket.
Ibland har jag ldst dem och ibland inte, men det finns alltid information pa baksidan om jag
inte last boken sjdlv. Pa detta sitt forsoker jag puffa fram eleverna och fa dem att vilja
litteratur for lasning. Kvalitetskravet kommer av sig sjdlv, inifran eleverna sjilva, ju mer man
laser. Man kan inte borja med Orhan Pamuk och sdga till eleven att det hér dr bra. Har man
last alla Kitty- och Fem bockerna uppticker man efterhand att de ér lika och da vill man lisa
ndgot annat, man viljer helt enkelt en mer spdnnande bok. Néar det giller fri ldsning far
eleverna vilja sjdlva. Jag kollar om de har ldst genom att de far skriva recensioner. Vi gér
tillsammans igenom vad en recension &r 0.s.v., men jag betonar att det dr din text om boken.
Momentet utfors som en skrivning utan anteckningar, men med tillgang till boken de last. Om
eleverna har samlat information innan gor absolut ingenting, men sjélva recensionsmomentet
skall var lika for alla.
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Jag héller en linje for vad som jag anser dr god litteratur, men eleverna far anda vilja sjélva
vad de skall ldsa. Tvingar man elever att ldsa vissa texter blir det inte riktigt bra. Gladje ar
viktigast och tving forkastligt.

3.

Strindberg, Almqvist, Martinsson har jag redan ndmnt och varfor inte H S6derberg. For att
ndmna négra internationella s& tycker jag att eleverna bor ha ldst ndgra textstycken av
Homeros, Dante, Boccacio, Sapho, Aristofanes och Sofokles.

Jag brukar sdga att Ldt tistlarna brinna av Yassar Kemal dr den bidsta bok jag last och nér
jag séger sé dr det alltid nagon som nappar. Sérskilt flickor hinger kvar 1 Astrid Lindgren men
jag anser att hon har fatt for stor plats och tolkas for barnsligt. Hennes barnbocker dr for
allvarliga och dessutom finns det alltid de som har gjort stora arbeten om Astrid pa
grundskolan.

Nér vi laser litteraturhistoria tycker jag att man skall ha l4st ur //iaden och Odyssén, lite av
Dante och Boccacio samt Sapfo. Sapho naturligtvis inte bara for det att hon var kvinna utan
for att hon ar unik som diktare.

Jag ar tveksam till kanontanken, men det CeciliaWikstrom (fp) kldckte att det dven skulle
innefatta internationella verk, det tyckte jag var positivt. Det dr klart att man kan gora en lista
men man kan frdga sig vad som &r bra och vem som avgor det. Sjdlvklart kan man hitta bra
forfattare som har paverkat andra mer dn andra forfattare. Aristofanes skall man ha list av,
Kung Oidipus av Sofokles likasa. Vi har ju nigot inom psykologin som Freud har lyft fram,
Oidipuskomplexet, och genom att ha last Kung Oidipus kan eleverna kanske forsta lite battre
vad det handlar om. Det dr tacksamt att lésa de grekiska tragedierna.

Sedan har vi naturligtvis Shakespeare, men det blir gérna for mycket Shakespeare. Han ar
bra, men jag tycker att man inte skall ha for mycket av honom dé det finns risk for att man
ndter ut honom. Nar det géller forfattare och verk s méste man peka att det hér &r ndgon som
man inte kan ga forbi. Pa sa vis vicka nyfikenheten sa att de sjdlva gar och ser exempelvis
Hamlet pé Stadsteatern.

4.
For min egen bekviamlighet och for att klara av att hantera undervisningen utan att ga under
kor jag en hel del gemensamt oavsett klasser och jag anvdnder mig av de forfattare och den
litteratur som jag ndmnde tidigare. Om jag brister ndgonstans sa dr det med att anpassa val av
litteratur till programmet. Men jag vet att min teknikerklass tycker att det dr roligt att l4sa en
timme. Det handlar om en annan sida av ménniskan. Det &r inte den tekniska kompetensen jag
kan lédra ut.

Mina svagaste elever har jag pad Handelsprogrammet och dér jobbar jag pa annat sitt, men
anvinder mig av samma texter. T ex. har vi nyligen dramatiserat en text av Hemingway och
det fungerade jattebra.

5.

Syftet med litteraturen &r att det skall vara knutet till glidje och att vi skall utvecklas som
ménniskor. Det skall vara ett ndje 1 sig att ta till sig beréttelser och historier. Syftet med
litteraturundervisningen &r att ge eleverna ett verktyg som ger dem mojligheter att fa ut mer
av litteraturen och att de sjélva kan hitta litteratur som ger mycket. Att eleverna far hjalp till
en forstaelse for det de ldser. Att de skapar sig en begreppsapparat och tekniker som hjilper
till att forstd pé ett béttre sitt. Forfattare jobbar med tidsperspektiv pa lite olika sétt och det
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giller att fa eleverna att forstd och inse detta. De skall inte trottna direkt i borjan om de inte
hénger med.

Jag dr mycket for bildning och slutresultatet kanske blir det, men jag gor inte det medvetet.
Det hidnder att jag inleder i arskurs ett med att problematisera bildningsbegreppet. Men
betonas bildning for mycket &r jag radd att gladjen skall forsvinna. Dessutom gé det inte att
kora pad samma sdtt som forr dd sammansittningen bland eleverna inte ser likadan ut idag.
Idag kommer 96 % av eleverna till gymnasiet.

Framforallt tycker jag att det &r texten som dr det viktiga. Att 14sa om forfattarnas verk
tycker jag inte dr speciellt meningsfullt. Man behover ldsa texter for att sedan kunna skriva.
Till de elever som kommer och fragar om béttre betyg brukar jag sdga att de skall ldsa mera.
Girna svenska forfattare for dversittningar kan vara konstiga ibland. Jag sdger bara att de
skall ldsa mer och ldsa allt vad de orkar, 14s for sjutton.

Intervju nummer 3 med Moa M pia Myntaskolan

Moa undervisar i svenska pa Handels- och pa Medieprogrammet. Hon dr 33 &r gammal och
har arbetat som ldrare i tvéd &r, varav ett och ett halvt &r har tillbringats pd Myntaskolan.
Utover svenska har Moa dessutom religion i sin @mneskombination. P4 Myntaskolan
undervisar man i svenska A under arskurs ett och i svenska B under arskurserna tvé och tre.

1.

Forra aret hade jag ingen litteraturundervisning med eleverna i ettan. Jag fick undervisa mer 1
sprékbehandling da jag ansdg att detta behov var det priméra. I svenska A ér det fritt att vélja
litteratur och ldgga upp det hur man vill. Jag ser det dock som ett litet dilemma att jag dnda
maste sitta betyg efter avslutad kurs A efter forsta aret. P4 var skola har vi har en lokal
kursplan i svenska A, men den gjordes for linge sedan och jag anvénder mig faktiskt inte av
den. Detta ér jag 6ppen med och jag tycker att den helt enkelt dr foraldrad och inte anpassad
efter det som vi hade att forhalla oss till under min utbildning.

I svenska A anvinder jag mycket noveller for jag har upptickt att &ven elever som inte &r
lasvana kan ténka sig att ldsa en novell. Vi ldser den hogt i klassen och elever fér svara pa
textnira fragor. Eleverna har dven loggbok dir de skriver ner sina reflektioner. I ettan
anvinder jag mig dven av strikt turtagning sd att alla elever skall fa yttra sig och kunna prata
ostort.

Nir det giller svenska B jobbar jag dven med litteraturhistoria. Det som funkar bist dr att
jag delar in klassen i grupper sd far de arbeta med en epok var. De lédser in sig och jag har
givetvis ldmplig litteratur som de kan fa tillging till s att de inte blir helt forvirrade. Inom
ramen for den epok eleverna fatt far de vélja ganska fritt vad de vill lasa och ta upp. Detta da
jag maste uppmuntra mina elever s att de ldser 6verhuvudtaget. Jag har ndmligen ménga
elever som aldrig ldser om jag inte tvingar dem. Som exempel pa vad som ldses brukar t ex.
de elever som har medeltiden vélja utdrag ur Dantes Divina Commedia. Meningen dr att de
skall redovisa detta for hela klassen. Jag har dven testat att dra hela litteraturhistorien, utan att
dela in klassen i grupper med ansvar for var sin epok, men det funkar inte speciellt bra. Sa jag
later eleverna helt enkelt vélja fritt.

Nir eleverna viljer finns klassikerna naturligtvis med bland den litteratur som ar tillgénglig.
Pa skolan har vi en hel del uppséttningar och sedan har vi ocksé en hel del pé biblioteket som
eleverna kan vilja bland. Eleverna fér vélja fritt, men dnda inte. De tror att de far vélja, men
egentligen dr det vildigt styrt. Det later kanske lite illa, men det funkar i slutdndan.

I kurs B maéste eleverna atminstone ldsa en roman per ar och den far de vilja helt fritt utan att
jag styr deras val. Hér brukar bocker som dr baserade péd verkliga hindelser vara populira.
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Detta tycker jag &r helt 1 sin ordning, det viktiga dr att de laser. Till elever som satsar pd
betyget VG eller MVG séger jag att det vore bra om de véljer att l14sa ett klassiskt verk, vilket
de faktiskt ofta vill gora. Jag kan komma med forslag pd vad de skulle kunna l&sa, men
eleverna véljer oftast en bok inom den epok som de har arbetat med. Att fa dessa motiverade
elever att ldsa &r inte sa svért, men de dr inte heller sa manga.

Det som eleverna sjélva brukar védlja dr exempelvis:  Anhorig av Katarina Janouch eller
Vingklippt dngel och Pojken som kallades det. Eleverna gillar dessa bocker och tycker att de
ar spannande och det hdnder att de 1dnar om dessa flera ganger. I arskurs ett brukar jag boka
en rundvandring pé biblioteket, som ligger i skolbyggnaden. Bibliotekarierna ar bra pa att ta
fram saddant som mina elever kan tidnka sig att ldsa. Vi har ett mycket bra samarbete med
biblioteket och de har t o m en hel avdelning med bocker som vara elever brukar gilla eller
som de anvénder sig av, sa nir eleverna kommer till biblioteket vet de precis vart de skall ga.

2.

Mitt intresse véger inte sa tungt nér det géller valet av litteratur for eleverna. Det dr helt enkelt
elevernas intresse som styr mest. Aven om jag sjilv skulle vilja ligga fram den litteratur som
jag gillar s& maste jag anpassa mig efter eleverna och det &r véldigt olika fran klass till klass.
Som jag tidigare har sagt blir det mycket noveller. Nér jag anvinder mig av noveller i
undervisningen forsoker jag styra arbetet efter olika teman som gér att diskutera, t ex. vi mot
dem. Jag jobbar dven mycket med virdegrundsfragor sdsom rasism och kérlek.

Jag anvinder mig ocksd gérna av film och diskuterar utifran detta. T ex. tittade vi nyligen pa
en indisk film som handlar om kérlek i vilken olika motséttningar framtrider pd ett tydligt
sdtt. Dessutom har vi tittat pA Romeo och Julia fast i modern form. Andra dmnen som jag
brukar lyfta fram till diskussion &r t ex. manligt och kvinnligt och kon.

Betriffande styrdokumenten sa ér det svért att titta pd dem och forma min undervisning
efter vad som star dir. Jag tolkar det som att det dr upp till mig vad eleverna skall ldsa och da
har jag framf0r allt valt att utgd frin eleverna. Vi kan bara titta pa véra mal for svenska B och
dér star det ingenting och det ser eleverna ocksa nir vi tittar pa dem tillsammans.

Vi har ldrobocker hir pa skolan och i dem finns det en hel del texter som jag ibland
anvinder mig av. T ex. laste jag fOrra aret Ett halvt ark papper av Strindberg tillsammans med
en etta. Den texten finns i deras ldrobok men det fungerade inte s& bra och eleverna forstod
ingenting. Aven om en text finns med i liroboken och ir avsedd for en viss malgrupp si
betyder inte det att det funkar. Om det inte gér s far man stryka den och kanske prova den
vid ett annat tillfdlle eller med elever 1 hogre arskurser. Den kanske skulle fungera bittre i en
tvda och i slutdndan vill jag inte vara sa bunden vid laroboksinnehallet.

Jag har for en tid sedan varit pd en foreldsning som handlade om kanon dér Ebba Witt
Brattstrom var med. Enligt min mening tycker jag det dr svért att forhalla sig till vad som bor
ldsas och vad som anses vara bra. Vem skall bestimma det? Jag tycker att det ar skont att inte
vara bunden och tycker att det dr skont att jag far vélja fritt. Tank om jag varit tvungen att ge
mina elever Roda rummet d& hade det blivit katastrof. Nér jag gick pd gymnasiet fick vi
bocker som vi var tvungna att lasa och det dodade mitt intresse.

3.

Nej, jag tycker inte att det finns nagra speciella verk som eleverna borde ha lédst. Jag utgar
hela tiden fran eleverna, men om jag hade utgétt frdn mig sjélv hade jag kunnat rdkna upp en
hel del verk som jag tycker man borde ldsa. Framforallt tycker jag att man borde ldsa bocker
som dr skrivna pé svenska av svenska forfattare. Det far mycket gédrna vara forfattare med
utlindsk hdrkomst som valt att skriva pd svenska och det far gérna vara kvinnliga forfattare.
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Detta di dessa grupper sédllan ges nagot storre utrymme och &r underrepresenterade i
undervisningssammanhang. Jag gillar inte att anvdnda uttrycket invandrare, men mina
invandrarelever brukar jag t ex. tipsa om Jonas Khemiri.

Jag brukar dven ge tips om bdcker som ér skrivna av kvinnliga forfattare om elever kommer
och vill ha lastips. Nér jag sjélv gick i skolan var det bara gamla gubbar som man blev tipsad
om. Jag gillar ocksé svenska arbetarforfattare och skulle gérna testa att anvinda mig av dessa
i undervisningen. Jag har inte gjort det &n, men jag tror nog att det skulle fungera bra da det &r
vildigt allmédnbildande. En ny virld skulle kunna 6ppnas for eleverna och de skulle fa
kunskap om den svenska historien, om sin egen historia genom litteraturen. Manga ginger har
elever ganska svart att forestilla sig hur det kunde se ut i Sverige for 100 dr sedan, t ex. att det
var fattigt och att det sops. Nar sddant kommer upp maérks det att de faktiskt dr intresserade av
detta och jag blir pdmind om att vi inte riktigt delar samma tidsperspektiv. Vildigt lange
sedan kan for eleverna vara pd 60-talet. 1800-talet eller tidigt 1900-tal har de svart att
overhuvudtaget forestilla sig.

4.

Anpassar val av litteratur gor jag hela tiden, inte bara mellan programmen utan dven mellan
olika klasser pad samma program och &ven pé individniva. Det skulle inte g& annars. Om en
elev ldser en bok som inte passar av nidgon anledning ligger vi bort den och tar en ny.
Meningen &r att man skall vicka ldsintresset och inte doda det. Jag har elever som har bytt
bade tva och tre ganger.

Det hénder att elever frdgar mig om de verkligen far ldsa precis vad som helst och d& brukar
jag svara ja, darfor att eleverna skall kdnna att det &r roligt att ldsa. Att eleverna fér lasa vad
de vill brukar de inte vara vana vid, men vi dr alla olika och vi tycker olika saker &r
intressanta. Nér elever séger att jag skall vélja &t dem brukar de fa ett nej till svar och att jag i
sé fall skulle ge dem Roda rummet, vilket de troligtvis inte skulle uppskatta. Att lasa &r ett
motstind, speciellt om man inte &r van, men lusten maste vara storre dn motstdndet. Lyckas
man och samtidigt som man tycker att det varit roligt blir det ocksa béttre och léttare nasta

géng.

5.

Jag tycker att litteratur #r fantastisk for man fér gratis kunskap och blir allmiinbildad. Aven
om det dr skonlitteratur, pahittade beréttelser, sa utgar forfattare frin livet och vardagen och
detta kan vi {4 ta del av. Jag brukar fraga mina elever varfor man skall 14sa bocker? De brukar
sjdlva komma fram till att man genom att l&sa lar sig om livet och att man fér ett béttre
ordforrad, lér sig stava, lar sig hantera olika skrivregler och lér sig att skriva.

T ex. brukar jag ldta eleverna kontinuerligt skriva lasloggar 1 drskurs tva dér varje
skrivtillfdlle fokuserar pé olika omraden. I den forsta loggen far de skriva om bokens
inledning och dir ger jag respons pd sprak och innehall. I den andra fir de skriva om bokens
karaktdrer och det &r séllan som eleverna upprepar de eventuella misstag de gjort vid det
forsta tillfallet. Om elever behdver trdna mer pa nagot far de uppgifter av mig efter behov. I
lasloggsskrivandet ingdr manga olika moment som eleverna far tridna sig pa, bl. a att citera
och utfora enkla former av analys. Eleverna brukar sjdlva mérka hur de blir battre och béttre
pa att skriva och uttrycka sig om det de ldser efter hand som tiden gar. Progressionen &r viktig
och eleverna mirker sjélva att det ar skillnad mellan det de skrev i den forsta loggen och den
sista. De kénner igen momenten och kan upptécka att de anvinder citat och att det skall se ut
pa ett visst sdtt, samt att de anvander sig av styckeindelning eller liknande.



25

Lésning av litteratur vicker fragor hos eleverna, vilket jag tycker &r bra, och det manar till
eftertanke.

Intervju nummer 4 med Astrid L p4 Dragongymnasiet

Astrid undervisar 1 svenska och tyska pa Dragongymnasiet. Hon har undervisat i 25 till 30 ar
och borjar ndrma sig pensionsalder. Under arens lopp har Astrid i princip undervisat pa alla de
olika linjerna och programmen. For tillfdllet undervisar hon i svenska pa fyra olika program:
Fordonsprogrammet, Samhéllsvetenskapsprogrammet, Naturvetenskapliga programmet och
Handelsprogrammet. Eleverna pa Dragongymnasiet ldser svenska kurser A och B integrerat
vilket innebar att de inte betygsétts forrdn 1 drskurs tre.

1.

Jag léter eleverna sjélva vilja vad de skall lasa. Under &rskurs ett far de vilja fritt bland
skonlitterdra bocker som de skall ha ldst till ett pd forhand bestédmt tillfélle. D& har de i1 uppgift
att, forutom ha lédst boken, ta med sig denna till lektionen. Dér delar jag ut uppgifter som de
fér arbeta med. Jag later dem skriva under lektionstid bl.a. for att vara séker pé att det &r deras
egen bokredovisning jag far ldsa och inte nagot de himtat t.ex. frin internet. De som gar i
ettan kan fa ett antal punkter med textnéra fragor/uppgifter som de skall forhélla sig till och
skriva om. T.ex. nir eller i vilken situation méter vi huvudpersonen for forsta gdngen? I de
hogre drskurserna kan eleverna f i uppgift att under lasningen skriva ned korta avsnitt som de
faster sig vid och sedan under lektionstid skriva en uppsats utifrdn dem. Meningen med dessa
fragor ar att eleverna skall tycka att det ar roligt att skriva om sin bok.

Nir eleverna valt bocker och skall borja ldsa brukar jag ge dem ett papper med lite allmidnna
fragor som de kan utgd ifrdn ndr de laser. Daremot ger jag sédllan rdd om bocker som de skall
ldsa. Jag vill hellre att mina elever far tips via kamrater om bocker eller av vara bibliotekarier.
Det &r viktigt att de hittar sjélva, att de sjdlva dr med och bestimmer. Bdcker som eleverna
laser 4r badde ungdomsbocker och romaner.

Nir jag later eleverna ldsa noveller far de vanligtvis gora detta gemensamt vilket resulterar 1
gemensamma diskussioner. Jag delar da in eleverna i olika grupper och brukar ge dem nagra
fragor att utga ifrdn, men de ar mest till for att starta upp diskussionen, sé att de kommer
igédng och sedan kan diskutera det som de sjélva tyckte var intressant med texten. Vid dessa
tillfallen far eleverna skriva ndgon form av protokoll pd det som tas upp for diskussion och
dessa protokoll ger jag sedan respons pa. Detta gor jag fOr att visa eleverna att jag ar
intresserad av vad som diskuterats och det som de har last. Jag delar alltid in grupperna sjilv
och jag tycker det &r viktigt att eleverna far véxla grupper ofta. Det dr viktigt att de far prata
med alla och inte bara kompisarna och sé vill jag &ven motverka féorekomsten av mobbning.
Att jag delar in grupperna accepterar eleverna och de verkar tycka att det dr ganska bra att jag
gor sé.

2.

For mig ar det framfor allt eleverna och deras 6nskemél som styr och paverkar vad de skall
ldsa for ndgot. P4 Fordonsprogrammet for att ge exempel ldser eleverna kanske lite kortare
bocker. Det kan dven hédnda att ndgon t ex. laser Berts dagbok. Eleverna far borja dér de ar for
att sedan sporras vidare i sin ldsning. Mitt eget intresse styr ddremot inte alls elevernas fria
lasning.

Sedan ldser vi litteraturhistoria och det gor jag kronologiskt med klasserna, men den fria
lasningen ligger hela tiden parallellt. Ett exempel pa hur jag arbetar med litteraturhistoria &r
nér vi kommer till 1900-talet. Eleverna kan da fé arbeta i grupp och ansvara for ett artionde
var och ofta far de l4sa en bok fran detta artionde. Ibland far de ldsa samma bok inom gruppen
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ibland ldser de olika. I princip gestaltar jag undervisningen beroende pé eleverna och
bestimmer tillsammans med dem vad som skall goras och pé vilket sitt. Ibland ldser vi
tematiskt. Det finns perioder da eleverna har mycket annat som ar tidsbundet. Vi planerar i
borjan av varje termin i stora drag hur vi skall ldgga upp svenskan och justerar efter hand, sa
att eleverna — och dven jag — far en sd jamn arbetsbelastning som mgjligt. Det vi gor i
svenskan utgdr fran laroplanen och nir det géller litteraturhistoria sa skall eleverna t ex. kénna
till vissa forfattare och epoker. Dessutom dr det viktigt att de ser hur litteraturen speglar tiden
och samhéllet. Nér vi arbetar med litteratur far eleverna ocksa tréna pa flera andra moment,
som t ex. att tala, redovisa, anteckna och néarskriva.

Tid for lasning av litteratur ger jag endast i undantagsfall under lektionstid. Romaner far
eleverna framfor allt ldsa hemma. Déremot kommer vi nésta ldsar att delta 1 ett projekt dér
eleverna far ldsa en halvtimme varje dag under lektionstid oavsett &mne.

3.

Négot speciellt verk tycker jag inte &r oumbaérligt, men eleverna bor kénna till det som tas upp
i laroboken och framfor allt nydanarna, som t. ex Kafka. Eleverna bor kidnna till ndgot om de
verk eller forfattare som &r aktuella i dagsldget, sddant som man kan ldsa i tidningarna om
eller som sdtts upp pé teatrar. Det hénder att jag tar med mig tidningsartiklar och anvénder
dem som utgéngspunkt for undervisningen. Eleverna fér ldsa och tdnka efter hur det kommer
sig att ett visst verk eller en viss forfattare figurerar i media osv. For eleverna kan det verka
spontant, men givetvis har jag tanke bakom och pé sé vis kan jag fora in forfattare, verk och
begrepp som én idag &r aktuella och har betydelse for oss, t ex. Pa véstfronten intet nytt (av
Remarque, var anm.) och uttrycket ”Storebror ser dig” (ur Orwells 1984, var anm.).

4.

Jag anpassar val av litteratur efter klasserna, men tillgangen till 1aromedel styr ocksa. Det dr
viktigt att man har en struktur i undervisningen och anknyter till det man lést tidigare.
Eleverna skall dven inse att man med hjélp av litteraturen kan forsta hur samhéllet har
utvecklats.

Jag anvinder som jag ndmnde tidigare girna noveller. Eleverna har ibland inte tid att ldsa sa
omfattande texter. Dessutom har de ovana ldsarna kanske léttare att ta till sig en novell. De
flesta elever tycker dnda att 14sning dr en uppgift i skolan som vilken som helst och att det hor
till att man ldser.

5.
Det finns inte endast ett syfte med litteraturen utan flera, men det ar viktigt att eleverna vill
ldsa. Att de kénner att litteratur dr nagot som dr nédvéndigt for dem. Genom att ldsa lar de sig
spréket och far tillgang till redskap for att kunna uttrycka sig i olika sammanhang och redskap
for att bl. a uttrycka kénslor. Dessutom fir man via litteraturen tillgéng till kulturarvet.

Att kunna ldsa och forstd texter dr nog grunden for all kunskap, &dven for matte och
skonlitteraturen dr inkdrsporten. Men det dr viktigt att lisningen inte &r nadgot tvang utan att
det dr ndgot som dr roligt och forenat med glidje.

5.3 Analys av intervjusvar

En uppfattning som framtréder i véra resultat dr att de aktuella ldrarna genomgéende tillater
sina elever att i princip vélja vilken litteratur de sjdlva onskar, dtminstone ndr det géller den
fria lasningen. Bocker som enligt vdra informanter dr populéra bland eleverna ér bl.a. Pojken
som kallades Det av Dave Pelzer och Da Vincikoden av Dan Brown. En av de intervjuade
lararna patalar att flera av hans elever tycker om att ldsa om livsdden. Elever som behdver
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hjilp och lotsning med att vélja litteratur for fri ldsning far detta pa lite olika sétt. Tre av
lararna uttrycker att de anvénder sig av den kunskap som finns hos bibliotekarierna for att
guida eleverna till passande litteratur. Annars dr det blandade tillvigagangssatt som tilldmpas,
t.ex. kan ldrarens eget intresse och det man bast sjdlv kédnner till styra litteraturtipsen medan
en annan larare hellre ser att eleverna tar hjélp av varandra.

Niér vara informanter styr vilken litteratur som eleverna skall ta del av sker detta fr.a. under
de moment dir eleverna skall orientera sig i olika litterdra epoker, men dven nir lararna
forsoker belysa stindigt aterkommande teman. Den litteratur som anviands varierar dock
lararna emellan. Vid epokstudier fir eleverna som gar i samma klass ta del av samma
litteratur alternativt att olika elevgrupper i klassen ges ansvar for en epok som sedan skall
redovisas for de Ovriga. En av ldrarna sade att han t.ex. forst latit eleverna ldsa delar av
Shelleys Frankenstein for att sedan se den filmatiserad i sin helhet. Ett annat exempel pé hur
tva av ldrarna ibland gér tillvdga ar att de véljer ut forfattare som dr representativa for sin
epok bland vilka eleverna far vilja, t.ex. Dante for medeltiden. Alla informanter, oavsett
vilket program de undervisar pa bedriver ndgon form av litteraturhistorisk undervisning, dock
varierar de arbetsgdngen fran att ibland ha ett kronologiskt upplédgg och ibland ett tematiskt.
For att belysa olika teman i litteraturen och skapa diskussioner kring dessa anvinder sig tre av
lararna gérna av noveller. Att anvidnda sig av noveller 1 undervissningen forklaras som
praktiskt dé alla hinner med att lisa dem. Exempel pa noveller som anvinds var bl.a. skrivna
av Hemingway, Jack London och Malin van den Tempel.

Vad giller faktorer som péaverkar val av litteratur s& framgar klart och tydligt en tendens i
vart material att lirarna tar hansyn till de enskilda eleverna och deras intressen i storsta
mdjliga man. En av vara informanter uttrycker dock att han av praktiska skél inte anpassar val
av litteratur efter olika program och elever i alla l4gen. Istéillet anpassar han séttet att behandla
litteraturen beroende pé elevgrupp och elevkonstellation. Denna tendens att anpassa beroende
pa elevgrupp och program finner vi dven hos Ovriga tre informanter. Andra faktorer som
paverkar skiftar frén lérare till larare, men ytterligare en gemensam ndmnare &r att de anser att
styrdokumenten inte pdverkar deras val av litteratur i ndgon hogre grad. Informanterna
uttrycker att de dr otydliga och tolkningsbara, men vad som paverkar och tydligt framgar ar
att eleverna skall kénna till olika kulturer och tider, vilket understyrks av samtliga intervjuade
larare. Ytterligare en gemensam paverkande faktor som i viss méin styr undervisningen &r
tillgdngen till litteratur och de laromedel som anvénds i undervisningen.

Ingen av vara informanter tycker att det finns ndgra speciella litterdra verk som borde ldsas
av alla elever, men samtidigt mirker vi en ambivalens i informanternas svar. Trots att de
uppger att det inte finns ndgra oumbirliga verk s omndmns i svaren namn pé en rad svenska
och utldndska forfattare som de intervjuade ldrarna tycker att eleverna i alla fall bor kdnna till.
Forfattarnamn som ndmns skiftar férvisso ldrarna emellan, men nagra av dem ar Strindberg,
Almgqvist, M Martinsson, Homeros, Sofokles, Dante, Shakespeare och Kafka. En av ldrarna
uttryckte att eleverna bor kénna till sddant som fortfarande ér aktuellt for oss idag och som
figurerar i media samt sétts upp pd teatrar. En annan uttrycker som exempel att eleverna
genom att kédnna till Sofokles Kung Oidipus kanske kunde fé en lite bittre forstdelse for
Freuds Oidipuskomplex. Dessutom uttrycker han en dnskan om att gora eleverna nyfikna pé
t.ex. Shakespeare sa att de pd egen hand forsoker upptiacka honom. En tredje ldrare stiller sig
daremot fragande till hur mycket hans elever pa byggprogrammet egentligen behdver veta om
just Shakespeare.

Gemensamt for alla vara informanter ar att ett av de viktigaste syftena med
litteraturundervisningen &r att vicka lasintresset hos eleverna och att litteratur skall férknippas
med glddje. Litteraturen ses av de intervjuade ldrarna som en kunskapskélla och de vill alla pa
olika sitt utveckla elevernas fardigheter. Litteraturundervisningen har for en larare bl.a. syftet
att skapa verktyg till eleverna sa att de kan hitta litteratur som ger mycket. Han vill att
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litteraturen skall bidra till att utdka elevernas begreppsapparat samt att de genom
undervisningen forbéttrar formagan att analysera litteratur for en béttre forstéelse. Bildning
ndmns av en informant som ndgot man far pa kopet i all litteraturundervisning. Ett annat syfte
som beskrivs av en ldrare dr att koppla samman ldsning med skriftlig produktion dér
litteraturen kan fungera som en inspirationskélla, som en kélla for fantasi och kreativitet.
Ytterligare en uppfattning om litteraturundervisningens syfte dr att den bl.a. ska ge tillgdng till
kulturarvet. Denna uppfattning kompletteras av den att man genom litteraturen blir
allménbildad, lér sig om livet och att litteraturen manar till eftertanke.
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6 Slutdiskussion

6.1 ”Jag liter eleverna sjilva viilja vad de skall lisa” — Astrid L

Om man skall sammanfatta vara undersékningsresultat kan man sdga att de visar att dagens
gymnasieelever i1 princip far ldsa vilken skonlitteratur de vill inom ramen for
litteraturundervisningen. Ldrarna som intervjuades hdvdar att val av litteratur liggs pa
eleverna och att de pa egen hand far leta fram ndgot som passar. Vi har dven kommit fram till
att eleverna oftast radgor med ldraren om vilka verk de skall vdlja p.g.a. att de saknar kunskap
om litteratur. Titlar pd populédra bocker i ldrarnas elevgrupper var bl.a. Pojken som kallades
Det och Da Vincikoden. Detta ser vi som en tendens att inslag av samtida litteratur inte 1dngre
ar nagot som skolan och verksamma lérare aktivt tar avstand ifrdn och forsoker motverka.
Aven om atminstone en lirare i klartext uttrycker att han inte tycker att all samtida litteratur ir
s& bra. ” Det forekommer ocksa en del fantasybocker dé det alltid 4r nagra pojkar som é&r
intresserade av sddant. Personligen tycker jag att det dr ett gissel da jag inte gillar fantasy
sjalv. Har last Sagan om ringen men anser att ingen har dvertriaffat Tolkien...”.

De samtida litteraturinslagen i dagens litteraturundervisning stér enligt vdra resultat i
kontrast mot 1800-talets skolklimat som Thavenius beskriver i Svenskdmnets historia och
som enligt honom lever kvar ldngt in pd 1900-talet. Ett av de Overgripande mélen med
undervisningen under den perioden var enligt Thavenius att verka smakfostrande och att
motverka nojesldsning. En fordndring i riktning mot de uppfattningar som framtrader i vart
undersokningsmaterial, d.v.s. att samtida litteratur accepteras 1 litteraturundervisningen, kan
skonjas under 1960- och 70-talen i och med det ligre svenskdmnets entré i skolan, for vilket
Gun Malmgren redogdr i Svenskdmnets historia. 70-talets kritik mot litteraturundervisningens
med Onskemdl om fler inslag av samtida litteratur vittnar ocksa om en attitydforandring.
Ytterligare en tendens under samma tidsperiod redogdér B-G Martinsson (2004) fér. Han
beskriver hur radioutbildningsprogrammen forindrats fran att under 60-talet ansluta till en
traditionell litteraturhistorisk kanon till att under 70-talet i hogre omfattning bestd dven av
samtida litteratur. Hur media anpassar sitt innehall efter det som efterfragas tror vi kan ge en
fingervisning av vad som komma skall och fungera som en spegel for framtiden. Detta torde
dven pédverka skolan och undervisningssituationen vilket man skulle kunna se inslagen av
samtida litteratur som ett bevis for. De tydligt framtrddande tendenserna om inslag av samtida
litteratur 1 undervisningen som vara resultat visar forndjer nog de kritiker under 70-talet som
ropade efter sddana. I dagens kursplaner ingar 14dsning efter elevernas 6nskemal vilket tydligt
framgar 1 véra undersdkningsresultat.

Dar framgar ocksa att langt ifran all litteratur som eleverna ldser baseras pa deras egna val
och onskemal. Alla informanter gér igenom olika litterdra epoker med sina elever. Dessutom
ldses viss litteratur gemensamt av alla elever. Hér kan vi dock skonja olika forhéllningsstt till
hur ldrarna 1 var undersdkning bedriver sin litteraturhistoriska undervisning och vad de later
eleverna att 14sa. Lédrarna véljer mer eller mindre efter eget tycke vad eleverna skall ldsa och
litteraturvalet varierar. Inslag av ett vidgat textbegrepp framtrader dessutom i det att film
anvinds i litteraturundervisningen for att belysa ett tema eller en litterér epok. Om dagens
undervisning skriver Brodow och Rininsland att didaktiska metoder och
undervisningsmaterial dverlétits till dem som ndrmast dr ansvariga, vilket i slutdndan ar de
undervisande ldrarna. Det som Brodow och Rininsland skriver stimmer vél 6verens med den
bild som framtréder i vart undersdkningsmaterial.

Viéra resultat ovan star ter i kontrast till hur litteraturundervisningen bedrevs under 1800-
talet och fram till tiden efter andra vérldskrigets slut. Under denna period ldstes i princip
samma litteratur av alla elever pa liroverken. Under 1800-talets senare hilft varierade
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forvisso kanon mellan olika skolor skriver Thavenius (1999). En litterdr kanon fanns dock
vilket torde medfora att ett visst antal forfattare och deras texter satte priagel pad det som
eleverna kom att ldsa. Under 1900-talets forsta halft existerar enligt Thavenius (1999) en
stabil litterdr kanon och Brink skriver om en enhetlig syn pé vilken litteratur som betraktades
vara viktig. Brytpunkten i riktning mot den variation av litteratur som eleverna idag fér ta del
av 1 litteraturundervisningen kommer &n en gang under 1960- och 70-talen och beskrivs fr.a.
av Annica Danielsson. De tre antologier som enligt henne anvindes i undervisningen dndrar
karaktér efter produktionsar. Fran att innehallsméssigt byggt vidare pa den véletablerade
litterdra kanon som tidigare fanns till att ha ett alltmer varierat forfattar- och texturval.

Brodow och Rininsland havdar att det bésta for eleverna dr en balans mellan att fritt fa vilja
litteratur och att {4 hjélp och bli styrd ldararen. Deras resonemang forefaller alla ldrarna i vér
undersdkning anammat. De har alla inslag av att 1ata elever fritt vdlja vad de skall lésa,
samtidigt som de finns till hands om deras elever dr i behov av rad eller hjilp. Vidare finns
det inslag av mer styrd ldsning hos alla fyra informanter, framfor allt nér det géller litteratur 1
samband med epokstudier. Som blivande svenskldrare forefaller det vara viktigt att finna
balansen mellan att ge eleverna fria tyglar att ldsa vad de vill och att styra ldsningen. Den
styrda ldsningen fungerar da som ett komplement for att bl.a. vidga elevernas litterdra
erfarenheter samt for att uppmérksamma dem pa aterkommande tematik i litteraturen.
Antingen pé traditionellt vis via bocker eller genom att man anvénder sig av ett vidgat
textbegrepp.

6.2 ”Jag tar framforallt hinsyn till eleverna, vilka de dr och vilka deras
intressen ir, nir jag valjer litteratur” — Par L

En ganska avgorande faktor som paverkade valen av litteratur hos de larare vi intervjuade var
deras elevers intressen och tidigare erfarenheter. Att utgd fran eleverna och deras behov blev
forst aktuellt for omkring fyrtio ar sedan i och med det lagre svenskdmnets entré i Lgy 63,
vilket Malmgren beskriver. Under samma period framtréder ett forhdllningssétt dar larare
nivaanpassar undervisningen efter elevernas val av linje. Nivdanpassad litteraturundervisning
tog form i och med den nya gymnasieskolan och de tvd olika svenskdmnen som dér
utkristalliserar sig vilka Malmgren bendmner som ett hogt- och ett 14gt svenskamne. Ur vara
intervjuresultat framgar att alla ldrarna har skapat sig uppfattningar om vad som é&r
genomfOrbart med elevgrupperna pé de olika programmen, vilket paverkar hur de véljer att
bedriva litteraturundervisningen. Intervjusvaren indikerar om val av olika litterdra texter samt
skiftande val av metoder beroende av elevgrupp och programinriktning. Detta gar stick i stdv
mot litteraturundervisningen for tiden fore den nya gymnasieskolan dér alla ldroverkseleverna
fick mota samma sorts undervisning. Thavenius (1991) papekade att de stora fordndringarna i
gymnasieskolan hade sin grund i att antalet elever 6kade markant under inledningsskedet av
1900-talets senare hélft. Orsaken till att man nivdanpassar litteraturundervisningen efter olika
elevgrupper och program skulle mycket vil ha sin grund i det som Thavenius beskriver, vilket
ocksé antyds i1 vara undersokningsresultat. Frigan dr vilka konsekvenser detta skulle kunna
medfora? Innan vi svarar pa frigan fortsitter vi att diskutera ett hogt och ett 14gt svenskédmne.
En av vara informanter stillde sig frigande till hur mycket en byggelev egentligen behover

veta om Shakespeare. Frigan dr intressant och i hogsta grad relevant for blivande
svenskldrare. Hur skall man goéra ndr man viljer litteratur for att bedriva sin
litteraturundervisning? Det framgar av intervjumaterialet att styrdokumenten inte paverkade
deras val av litteratur ndmnvaért. De tolkar det alla som att man mer eller mindre kan vilja fritt
ur den méngd av litteréra texter som finns tillgdngliga. Forutom att hénsyn togs till elever och
olika klasser, tenderar informanterna ange olika skal for val av litteratur. Skélen stracker sig
frén eget intresse via samarbete med bibliotekarier och tillginglig litteratur pa skolan till
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innehallet i ldroboken. Styrdokumenten &r kortfattade och mycket generellt hallna och ger
stora tolkningsutrymmen vilket Brodow och Rininsland samt Thavenius (1995) pépekar.
Detta bekréftas i var resultatredovisning. En sak forefaller dock tydligt och klar framga 1
styrdokumenten enligt vara resultat. Alla de fyra ldrarna som vi intervjuade har ndgon form av
litteraturundervisning med historisk inriktning och genomgéng av olika litterdra epoker. Detta
foljer litteraturundervisningen som en rod trad genom historien. Mojligen med undantag for
den litteraturundervisning som bedrevs i det ligre svenskdmnet fram till Supplement 80, dér
de tidigare olika kursplanerna i svenska blev en och samma for alla elever. Aterstar gor en
obesvarad frdga: Hur mycket behover en byggelev veta om Shakespeare? Om man tolkar
malen for svenska B som att Shakespeare har ndgon som helst anknytning till
Byggprogrammet eller som att han forfattat ndgot centralt internationellt verk blir svaret pad
frdgan att eleven ifrdga i alla fall bor ha kunskap om vem han var. Dessutom borde eleven i
fraga kanske ha list eller pd annat sétt tagit del av ndgot som Shakespeare gjort. Svarsspannet
kan m.a.o. stricka sig fran i princip ingenting till hur mycket som helst. Det &r upp till den
enskilde ldraren att avgora.

En sak forefaller dock tydligt och klart framga i1 styrdokumenten enligt vara resultat. Alla
véra intervjupersoner har ndgon form av litteraturundervisning med historisk inriktning och
genomgdng av olika litterdra epoker. Detta foljer litteraturundervisningen som en rod trd
genom historien. Mdjligen med undantag for den litteraturundervisning som bedrevs i det
lagre svenskdmnet fram till Supplement 80. De tidigare olika kursplanerna i svenska blev nu
en och samma for alla elever. Alla véra intervjupersoner hivdar mer eller mindre att det inte
finns nagra oumbérliga verk som alla elever borde ldsa. Nagot som stér i kontrast till bild som
framstills av litteraturundervisningen fram till den nya gymnasieskolans intrdde. Men under
ytan finns trots allt en uppfattning hos véara informanter om vad som dr god litteratur.
Litteratur som utmirker sig frdn méngden, litteratur som dr védrd att belysa i
litteraturundervisningen. En slags litterdr kanon fOrefaller trots allt existera inom
litteraturundervisningens ramar. Namn pé forfattare som omnidmns skiftar forvisso, men det ér
namn som kénns igen som Strindberg, Lagerlof och Shakespeare. Det forefaller m.a.o. inte
vara tillfélligheter bakom fragan om hur mycket en elev behover veta om Shakespeare.

Thavenius (1995) uttrycker att en litterdr kanon ar forestdllningar av vad litterdrt virde ar
och att en kanon ocksé kan kénnas igen av vad som inte ingér i den. Sddana forestillningar
framtrader ganska klart i vart undersdkningsmaterial. Uppfattningar om litteratur och litterért
vérde har fatt Harold Bloom att konstruera en lista pd forfattare och verk som enligt honom
borde ldsas av alla visterldnningar, d4 dessa verk har nagot alldeles speciellt att formedla till
oss som ménniskor. En sddan litterdr kanon kan dock enligt Thavenius skapa en forestéllning
om att den representerar den enda traditionen. En tradition som enligt Raymond Williams
utmérks av att representera de dominerande klassernas smak, elitens. Om man som verksam
larare inte beaktar hegemoniaspekten och inte kritiskt forhéller sig till dem som har
tolkningsforetrdde och sdtter normen skulle man m.a.o. bidra till att befésta ett klass- och
segregerat samhille. Ett samhélle dir var kultur och vara traditioner genom litteraturen
framstélls som det enda av vérde. Vi utlovade ovan att besvara fragan om vilka konsekvenser
en nivdanpassad litteraturundervisning skulle kunna medf6éra. En nivdanpassad
litteraturundervisning skulle dven den kunna medverka till att befdsta klasstrukturer. Likasa
skulle nivanpassning kunna leda till att vissa elever berdvas alternativa sitt att angripa
litteratur och andra ett traditionellt angreppssitt. Vad man som verksam ldrare ddremot har
svarare att paverka ar tillgangligheten av litteratur och liromedel som man kan anvinda sig
av. Detta paverkar givetvis litteraturundervisningens innehall, vilket framgar av véra resultat.
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6.3 ”Syftet med litteraturen ir att det skall vara knutet till gladje och att vi
skall utvecklas som manniskor” — August S

Resultaten av véra intervjuer visar att ldrarna later eleverna kombinera moment med litterér
anknytning till olika skriv-, samtals- och till viss del d4ven analyserande uppgifter. T.ex. fér
eleverna skriva egna versioner av hur de uppfattar helvetet efter att ha last Dante. I anslutning
till filmvisning diskuteras temat manligt och kvinnligt. Aterkommande tematik i litteraturen
illustreras via lasning av noveller med malséttningen att ge eleverna redskap for analys och
tolkning av litteratur. Litteraturhistorisk orientering kopplas samman med samtiden genom att
eleverna ldser dagsaktuella tidningsartiklar. Man kan stélla sig fragan varfor vara informanter
gbr som beskrivits ovan. Vad dr syftet med deras litteraturundervisning och vilken form av
bildning svarar den mot?

I vara intervjuresultat framtrader att alla har ett dvergripande syfte i att eleverna skall tycka
det ar roligt att lasa litteratur, att det skall vara forenat med gliddje. Detta stimmer vél §verens
med den uppfattning som &r vanligt forekommande idag enligt Molloy (2002) och som av
Svedner kiinnetecknar dagens syn pa vad litteraturen bl.a. har att erbjuda. Aven under mal att
uppnd i Lpf 94 star det att ldsa om litteratur som en kélla till glddje. Historiskt sett har
litteraturundervisningen syfte med att skénka glddje inte varit framtrddande vilket Thavenius
(1999) beskriver. Lasning for nojes skull var ndgot som skulle stidvjas frén skolans hall.
Martinsson kallar detta forhallningssatt till litteraturen for nationell idealism. Vidare redogor
han dven for tva andra forhéllningssitt till litteraturen som borjar framtrdda under 1900-talets
forsta halft, kulturhistorisk empirism och forfattarinriktad individualism. Man soker i det forra
forhallningssattet forstd litteratur som ett uttryck for den tid och milj6é den skapades i och i det
senare forhdllningssittet forstd den som ett uttryck for forfattarens personliga uppfattning av
verkligheten. Tendenser till att formedla litteraturen som uttryck for de bada senare
uppfattningarna finner vi ocksa i vart undersOkningsresultat. Detta t.ex. genom att
dagsaktuella begrepp och stindigt aterkommande teman kopplas samman med historien.
Vidare framkommer i vara resultat att elever uppmuntras att ldsa litteratur som ligger nira
deras egen vardag och deras egna intressen.

Forutom syftet att fa eleverna att kdnna glddje infor litteratur framtréder i vara resultat att
litteraturundervisningen har flera syften. Det kanske tydligast framtradande syftet &r att
eleverna via litteraturen skall tilligna sig kunskaper och utveckla sig sjdlva pa ett eller annat
sétt. Av litteratur forefaller det m.a.o. finnas mycket att lira vilket bekréftas av Molloy
(2003). Vad man onskade att eleverna skulle 14ra sig av litteraturen har dock skiftat over tid.
Idag forefaller personlig utveckling vara ett mal for bildning enligt gymnasiets kursplaner.
Fran 1800-t till mitten av 1900-talet forefoll mélen fér bildning vara gemensamma for alla
elever i kunskap om och kérlek till den egna nationen. Att vara bildad da stimmer vél dverens
med den allménna uppfattning som beskriva av Martinsson. I det allménna vetandet torde det
vara synonymt att vara bildad och att ha lést rétt slags litteratur, den sa kallade fina
litteraturen”.” Bildning i sidan bemirkelse skulle kunna medféra en bittre forstaelse for sig
sjilv och sin samtid om man tror pad Blooms ord. I kursplanen for svenska stér det bl.a. ocksa
att man genom mote med litteratur utvecklas personligt, s& det kan lata ganska rimligt att man
1 undervisningen anvénde sig av sddan litteratur som frdmjar personlighetsutvecklingen. En
fara med séddan form av bildning ddr man liser den rétta, fina litteraturen &r enligt Thavenius
(1995) att man blir beroende av andras tycke. Nédgot som kan leda till konflikt om man inte &r
av samma uppfattning som de som bestdmt vilken litteratur som kan formedla dessa insikter
och kunskaper som har sadan betydelse for oss. Bildningsbegreppet dr komplext och
motsdgelsefullt om vi skall tro Thavenius (1995). Han foresprikar en bildning ddr man skall

% Martinsson, Bengt-Goran (2004), s. 11
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kunna hantera s manga olika omradden som mdgjligt for att inte vaggas in i tron om att det
endast finns en tradition som &r den bésta. Vidare bér man enligt honom ha i dtanke att
bildning dr ndgot fordnderligt eftersom det dr en konstruktion som dr skapat av manniskor for
ménniskor. For var del skulle det innebéra att det inte endast finns en viss sorts litteratur som
kan verka personlighetsutvecklande.

Olika onskvirda kunskaper som véra informanter vill att eleverna skall tilligna sig inom
ramen for litteraturundervisningen &r flera. I unders6kningsresultatet framtrader att syftet med
litteraturundervisningen dr att eleverna skall tilldgna sig kunskap om historien och att de skall
ova upp sina kommunikativa fardigheter. Vidare finns tendenser att man med hjilp av
litteraturen vill locka fram kreativitet samt en analytisk formdga. Alla de nidmnda
kunskapsmalen gar att utldsa i styrdokument betrdffande svenskundervisningen och kan
betraktas som bildningsmal. Fjord Jensen redogdr for fyra olika efterstrivansvirda
kompetenser och framhaller att en kombination av dessa kanske vore det optimala, den s.k.
femte kompetensen. Alla de fyra olika kompetenserna stér att finna i kursplanerna for svenska
och alla fyra framtrdder i vért undersokningsmaterial som ndgot de fyra olika ldrarna
tillsammans efterstravar att eleverna skall kunna hantera. Vi tycker att det 1dter som en rimlig
slutsats att man som blivande svenskldrare strivar efter att eleverna skall beredas tillgang till
alla de fyra kompetenserna som Fjord Jensen talar om: en historisk-, en kommunikativ-, en
kreativ- och en kritisk kompetens. Lyckas man med detta bereder man eleverna mgjligheten
att dven fa tillgdng till den femte kompetensen — kompetensen att hantera de fyra dvriga
samtidigt. Néagot som skulle kunna vara ett mél for bildning inom ramen for
litteraturundervisningen, men kanske framfor allt inom ramen for undervisning i allménhet.

6.4 Sammanfattning av diskussion

Om man skall sammanfatta vira undersdkningsresultat kan man sdga att vara
undersokningsresultat visar att dagens gymnasieelever i princip fér ldsa vilken skonlitteratur
de vill inom ramen for litteraturundervisningen. Historiskt sett har det inte alltid sett ut sa. Ett
overgripande mél med undervisningen fram till den nya gymnasieskolan var att verka
smakfostrande och nationellt bildande. Likasa ser vi att inslagen av samtida litteratur inte
langre dr ndgot som skolan och verksamma ldrare aktivt tar avstand ifran. En forédndring i
riktning mot de uppfattningar som framtrader i vart undersokningsmaterial, d.v.s. att samtida
litteratur accepteras i litteraturundervisningen, sker strax efter 1900-talets mitt. I vart arbete
framgar det ocksa att langt ifrén all litteratur som eleverna liser baseras pa deras egna val och
onskemdl. Alla informanter gar igenom olika litterdra epoker med sina elever, ndgot som
gjorts sedan litteraturens intdg i modersméalsundervisningen. Hur litteraturhistoriska moment
genomfors skiftar dock ldrarna emellan vilket stir i kontrast till hur man undervisade fram till
1960-talet. Har kan vi dock skonja olika forhallningssétt till hur lirarna 1 var undersdkning
bedriver sin litteraturhistoriska undervisning och vad de later eleverna att 14sa. Lararna véljer
mer eller mindre efter eget tycke vad eleverna skall ldsa och litteraturvalet varierar.
Elevpédverkan framtrader i vara resultat som en viktig paverkande faktor for val av litteratur.
Andra faktorer som inverkar pa litteraturvalen &r eget intresse, tillgdng och i viss man
styrdokument. Att utga fran eleverna och deras behov blev forst aktuellt for omkring fyrtio ar
sedan 1 och med det lagre svenskdmnets entré i Lgy 65. Tolkningsutrymmet i dagens
styrdokument medfor att undervisningen bedrivs pa olika sétt. Fram till 1900-talets mitt fanns
en enhetlig uppfattning om vilken litteratur som skulle anvindas i undervisningen. Under den
tiden utgick undervisningen fran en stabil litterdr kanon. Uppfattningar om litteratur och
litterdrt virde kan skapa forestdllningar om att det finns vissa litterdra verk som har mer att
formedla till oss ménniskor dn andra litterdra verk. Den uppfattningen stimmer vél dverens
med de tankar man hade om bildning fram till mitten av 1900-talet. Syftet med
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undervisningen idag har andra bildningsmal och stimmer inte dverens med uppfattningen
ovan. I vara resultat framkommer att ldrare kopplar samman olika moment i samband med
litteraturundervisningen for att utveckla elevernas kunskaper. De skall kunna se historiska
samband och koppla dessa till samtiden. Vidare vill man utveckla deras kommunikativa,
kreativa och analytiska formagor. Alla de ndmnda kunskapsmalen gér att utldsa i
styrdokument betrdffande svenskundervisningen och skulle kunna betraktas som
bildningsmél. En bildning med malséttningen att kunna tolka och hantera s ménga olika
kulturella falt som mojligt for att pa bésta sétt forstd sig sjdlv och sin omgivning foresprékas i
forskningsresultat.

Didaktiska slutsatser enligt vir uppfattning dr att man som svenskldrare bor verka for att
eleverna ska fa en sa komplex bildning som mgjligt. Avsikten dr att géra eleverna medvetna
om att det inte finns en tradition som &r for evigt giltig for alla. Var undersékning visar dven
att det didaktiska tillvigagingssittet betrdffande litteraturundervisning inte &r tydligt reglerat i
styrdokumenten. Detta medfor att svensklérare tolkar malen olika.
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