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Syfte

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka hur skolvardagen ser ut i en skola som har medvetna visioner
om integration och méngfald. Jag tror att pedagogernas forhallningssatt till mangfald, integration och till de
elever och foraldrar som star for denna mangfald ar viktig for elevernas syn pa sig sjalva. Jag vill darfor belysa
hur pedagoger talar om integration, mangfald och om elever och foraldrar, bade vad géller dvergripande mal och
visioner och i mer vardagligt tal. Jag vill aven undersdka hur eleverna uppfattar mangfalden i skolans vardag.

Fragestallningar

«Vilken syn pé integration har pedagogerna?

+Vilken syn pa mangfald har pedagogerna?

*Rader det samstammighet mellan den Gvergripande retoriken om mangfald och integration och hur man i
vardagligt samsprak talar om barnen och deras foraldrar?

*Réader det samstammighet mellan pedagogernas uppfattning om hur de, ur ett mangfaldsperspektiv bedriver
undervisningen i klassrummet och elevernas uppfattning om verkligheten i skolan?

Metod och material
Uppsatsen bygger pa tidigare forskning och litteratur inom dmnet samt pa en fallstudie, i form av kvalitativa
intervjuer med personal och elever liksom deltagande observation pé en skola.

Slutsatser och betydelse for lararyrket

Skolans personal uttrycker hur mangfalden star for ndgot genomgaende positivt. Mot detta star uttalanden om
socialt svéra elevgrupper och problematiska relationer till ”invandrarforaldrar”. Mellan hur denna del av
mangfalden omtalas, den som handlar om de manniskor som faktiskt utgor “den mangkulturella skolan”, och hur
mangfalden i retoriken ses som ett honndrsord, rader knappast ndgon samstammighet. Inte heller rader
samstammighet mellan pedagogernas uppfattning om hur méangfalden tas tillvara och elevernas berattelser om
skolvardagen.

En forbattring av forutsattningarna for eleverna med utlandsk bakgrund kraver en genomgaende forandring av
skolsystemet. Den storsta forandringen kan vi som pedagoger dock &stadkomma har och nu. Det ar vi som kan
andra perspektiv, 6ppna upp for alla vara elever och lata visionerna bli verklighet.
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1 Inledning och problemformulering

Laroplanen for det obligatoriska skolvésendet (Lpo 94) dr ett av de viktigaste styrmedel som
pedagoger i den svenska grundskolan har att forhalla sig till. Har behandlas bland annat fragor
om etnisk och kulturell mangfald, framst pa tva punkter: dels slas det fast att skolan har
ansvar att hos eleverna utveckla ett internationellt perspektiv, bade vad galler internationella
kontakter och solidaritet och forstaelse for den kulturella mangfalden inom Sveriges gréanser.
Eleven ska utveckla en “forstdelse for andra kulturer” (Lpo 94, s 10). Dels far det inte
forekomma diskriminering pa grund av till exempel etnisk eller religios tillhorighet. Skolan
maste dven motverka att till exempel elevens kulturella bakgrund bidrar till “begransningar i
elevens studie- och yrkesval” (Lpo 94, s 15). Den svenska grundskolan ska vara “en skola for
alla” (Skolverket, 2000)

Som lérarstudent har jag under min verksamhetsforlagda utbildning mott elever och
pedagoger inom vad som ofta bendmns “den mangkulturella skolan”. Tidigt véacktes hos mig
ett stort intresse och engagemang for dessa elever och deras forutsattningar. En erfarenhet jag
har fran “den mangkulturella skolan” ar att denna mangkulturalism sallan kommer till uttryck
i undervisningen eller i skolvardagen. Nar jag har samtalat med pedagoger om mangfald och
mangkulturalism har alla sagt att mangfalden &r nagot man tar vara pd. Manga har sedan
exemplifierat med att barnen har fatt dela med sig av sina erfarenheter och kulturer bland
annat i religions- och geografiundervisningen. Men &ven om man i skolan faktiskt har plockat
upp mangkulturella element inom exempelvis religionsundervisningen har jag tyckt mig se att
dessa element hela tiden har varit nagot sarskilt, som sma fargklickar i den starkt
monokulturella skolnormen. Trots ett stort antal elever med olika kulturella bakgrunder har
jag anat en undervisning och kursplaner som lika mycket utgar ifran den svenska
medelklasskulturens perspektiv som nar jag sjalv gick i skolan i ett medelklassomrade pa
attio- och nittiotalen. Samtidigt som man talar om en mangkulturell och féranderlig varld
skonjer jag att det fortfarande ar samma kunskap och samma kultur som ses som det "ratta”
och det "viktiga” att lara ut och lara in.

Jag blev infor arbetet med mitt examensarbete intresserad av att undersoka en skola som
aktivt arbetar med fragor omkring méangfald och integration. Nar jag sokte efter skolor med
pagaende eller nyligen avslutade projekt omkring mangfald fann jag det nationella natverket
Idéskola  for  mangfald pa  Myndighetens  for  skolutveckling hemsida
(http://ideskola.skolutveckling.se/), ett néatverk i vilket skolor och forskolor kan fungera som
inspiration for varandra i arbetet omkring kulturell, etnisk och spraklig mangfald. | detta
natverk ingdr bland annat den aktuella skolan, en F-5-skola® i ett s& kallat "invandrart4tt”
omrade i en “mellansvensk” stad. Deras mangfaldsarbete ror inte enbart elever med olika
kulturell och spraklig bakgrund, utan handlar d&en om att battre integrera elever med
funktionshinder i verksamheten. Jag har emellertid valt att fokusera pa arbetet med integration
av kulturell, etnisk och spraklig méngfald®,

Skolan ar en av samhdllets viktigaste institutioner, da den bade speglar samhallet samtidigt
som samhallsstrukturer anvands, omsatts, aterskapas och omskapas pa skolorna. Dessutom &r
skolan en av de samhéllsarenor dar integration ska dga rum. Dar formedlas kunskaper,
normer, varden och beteendemdénster (Runfors, 2004). Aven de klyftor och ojamlikheter som

! Skola for skoldren forskoleklass till och med skoldr 5.
2 28,4% av omradets invanare har utlandsk bakgrund.
® Alla referenser omkring skolan och omradet kan pa begéran erhallas av forfattaren.



finns i samhallet pa grund av skillnader i exempelvis klass, kon och etnicitet speglas och
reproduceras i skolan (Bunar, 2001) Bland annat presterar elever med utlandsk bakgrund’
betygsmassigt sdmre i skolan &n elever med svensk bakgrund. Meritvardet for elever med
utlandsk bakgrund i forhallande till elever med svensk bakgrund varierar fran i genomsnitt
78,7 % for elever som invandrat efter ordinarie grundskolestart och 93,9 % for elever som ar
fodda i Sverige med utrikes fodda foraldrar (http://www.skolverket.se/content/1/c4/75/59/PM
%20grundskola%20061206.pdf). Den skola som ska vara for alla” upplevs av manga elever
med utlandsk bakgrund i sjalva verket som “en skola for andra” (Parszyk, 1999).

Jag besokte den aktuella skolan med en énskan om att undersoka om och hur skolans uttalade
mal och visioner omkring mangfald och integration tog sig uttryck i skolvardagen, och
framfor allt i pedagogernas forhallningssatt. Skolan ligger i ett bostadsomrade med ett, vad
pedagogerna beskriver som daligt rykte, som de menar beror pa att dar finns ”sa manga
invandrare och socialfall”. | spanningsfaltet mellan synen pa omradet och skolan och den
overgripande retoriken omkring vardet i etnisk mangfald befinner sig pedagogerna i sin
skolvardag. Hur paverkar detta pedagogerna och deras forhallningssatt? Hur paverkar det
eleverna?

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete &ar att undersoka hur skolvardagen ser ut i en skola som har
medvetna visioner om integration och mangfald. Jag tror att pedagogernas forhallningssatt till
mangfald, integration och till de elever och foraldrar som star for denna mangfald ar viktig for
elevernas syn pa sig sjalva. Jag vill darfor belysa hur pedagoger talar om integration,
mangfald och om elever och féraldrar, bade vad galler 6vergripande mal och visioner och i
mer vardagligt tal. Jag vill dven undersoka hur eleverna uppfattar mangfalden i skolans
vardag.

+Vilken syn pa integration har pedagogerna?

+Vilken syn pa mangfald har pedagogerna?

eRader det samstammighet mellan den évergripande retoriken om mangfald och integration
och hur man i vardagligt samsprak talar om barnen och deras féraldrar?

eRader det samstammighet mellan pedagogernas uppfattning om hur de, ur ett
mangfaldsperspektiv bedriver undervisningen i klassrummet och elevernas uppfattning om
verkligheten i skolan?

3 Teori och tidigare forskning

3.1 Skolan som bild av samhallet

Att skolan pa manga satt speglar samhéllet ar forskarna 6verens om (jfr Bunar, 2001; Runfors,
2003). Skolan ar dven en av samhallets viktigaste institutioner, som inte bara speglar
samhéllet utan dven reproducerar det. Etnologen Ann Runfors (2003) anser att grundskolan &r
en institution som har mycket att siaga om var tid, da beteendemonster, normer och varden
overfors i skolan. Har blir fragor omkring hur samhallet bor se ut, vad som ar onskvért och
icke 6nskvért och vad som &r normalt och avvikande aktuella. Sociologen Nihad Bunar
(2001) papekar att skolan star for samhallets fortlevnad, genom att har sker inte bara

* Med utlédndsk bakgrund menas att eleven &r utrikes fodd eller &r fodd i Sverige med bada foraldrarna fodda
utomlands



kunskapsoverforing utan &ven socialisation och fostran for medborgarskap. Har finns rum for
politiska visioner och reformer for att ge alla elever lika villkor, men skolan ar dessutom en
plats for maktkamp mellan olika grupper och intressen.

Bunar (2001) menar vidare att aven de klyftor som finns i samhéllet, utifran exempelvis klass-
, kons- och etnicitetsgranser speglas och reproduceras i skolan. Aven om barn fran olika
grupper mots i samma skola kommer de att prestera olika, pa grund av varierande stéd
hemifran och olika bemétande i skolan i form av forvantningar och uppmuntrande. Eftersom
de flesta elever gar i den skola som ligger narmast hemmet speglar den lokala skolan pa
manga satt aven narmiljon. Det gor att skolan i ett omrade som uppfattas segregerat och utsatt
ofta kommer att kategoriseras pa samma sétt.

Att skolan &r en viktig institution gar knappas att forneka. Den skola jag bestkte ar en
"mangkulturell” skola i ett mangkulturellt” omrade. Elevsammansattningen speglar skolans
naromrade demografiskt, men skolan som institution speglar dven samhéllet ur ett storre
perspektiv. Har moter eleverna en ldararkar som pa manga satt representerar majoritets-
samhéllet, och darfor kan dven pedagogernas varden och normer ses som speglar for véarden
och normer i det samhélle eleverna moter. Jag tror darfor att det &r av avgorande betydelse
vilken syn pa eleverna med utlandsk bakgrund som pedagogerna formedlar, det vill sdga om
den &r integrerande eller diskriminerande.

3.2 Invandring och kategorin invandrare

Befolkningen i Sverige utgérs till 88 % av infodda svenskar. Ovriga, till antalet cirka en
miljon, kommer ursprungligen fran nagot annat land. Norden bidrar med den storsta invand-
ringen, dar finlandare &r den storsta gruppen. Fran de krigsdrabbade landerna pa Balkan-
halvon kommer drygt 125 000. Andra stora europeiska befolkningsgrupper ar polacker, britter
och tyskar. Fran Afrika kommer somalier och etiopier, dven dessa fran krigsdrabbade
omraden. Halften av invandrarna fran Sydamerika, cirka 25000, kommer fran Chile. De
asiatiska invandrarna utgors till storsta andelen av iranier, irakier, libaneser, syrier och turkar.
Bland dessa ingar en stor grupp kurder (Statistiska centralbyrdn, 2005). Invandrare har
kommit till Sverige av olika orsaker, och vid olika tidpunkter. Manga har kommit som
flyktingar med allt vad det innebér av erfarenhet av vald och forfoljelse i hemlandet. Aven
anhoriginvandrare och de som kommit av ekonomiska skal har ofta erfarenhet av arbetsloshet,
daliga arbetsmiljoer och lag levnadsstandard (SoS-rapport, 2000).

Att vara definierad som invandrare innebdr i sig ett problem. Genom att en manniska beskrivs
med begreppet invandrare innebér det att hon — kanske omedvetet — placeras in i en homogen
grupp. Hon betraktas som exempelvis iransk invandrare i stéllet foér den individ hon A&r.
Invandrargruppen blir da latt att definiera i forhallande till "svenskar”. Ofta tillskrivs etniska
grupper beteenden som grundas pa forestallningar om en speciell kultur och/eller religion.
Etniciteten blir ett bekvamt fokus for problem som i andra grupper skulle beskrivas i
socioekonomiska termer. Darmed finns en risk att samhalleliga problem projiceras som
etniska och kulturrelaterade (O’Dell, 2002).

Att dela in sin omgivning i sociala kategorier &r ett satt att hantera och ordna den sociala
omgivningen. Det gor att vi kan hantera, organisera och sortera avvikelser. Kategoriserings-
principer speglar vart samhalle, men kategorierna formar dven vart satt att tanka och betrakta
varlden, vilket ger en reproducerande effekt. Social kategorisering hjalper oss att definiera
likhet och olikhet, liksom normalitet och avvikelse. Det gor att kategorisering medfor



upprattandet av granser. Nar sociala kategorier framstalls som motsatspar, som invandrare
och svensk, ar de dessutom ofta kopplade till varden, vilket gor att det uppstar en hierarkisk
ordning. Det ovanliga star inte bara i motsats till det vanliga, utan det rymmer ocksa
motsatsparet efterstravat och icke efterstravat (Runfors, 2003). Runfors (2003, 2004)
beskriver hur de larare hon mott under sitt féltarbete pa grundskolor i olika
Stockholmsfororter kategoriserar eleverna i ”invandrarbarn” och svenska barn”. Kategorin
"invandrarbarn” visade sig sta for alla de barn som inte kategoriserades som svenska. | stéllet
for att koncentrera sig pa allt det som skilde eleverna at kom de att kategoriseras utifran vad
som forenade den, nadmligen en icke-svenskhet och en avsaknad av erfarenheter och
kompetenser som definierades som svenska.

Invandrare i Sverige ar liksom deras barn en heterogen grupp. De kommer fran skilda delar av
varlden med olika kulturella och sociala bakgrunder, med skilda erfarenheter och av olika
orsaker. Nar de och deras barn kategoriseras som ”invandrare” och ”invandrarbarn”
homogeniseras de emellertid och definieras utifran vad de upplevs inte vara, namligen
svenska. Nar kategorier, sisom som “svenskt” och “icke-svenskt” enligt ovan &ven innehaller
en hierarkisk ordning och de underliggande vérdena efterstravad och icke efterstravad ar
fragan hur detta satt att kategorisera eleverna och deras foraldrar paverkar eleverna och
formar deras séatt att se pa sig sjalva och sina foraldrar.

3.3 Integration och strukturell diskriminering

Genusforskaren Paulina de los Reyes (2005) menar att integration ar ett komplext begrepp.
Hon anser att det hor samman med strukturell diskriminering®, genom att integration bygger
pa en tanke om en Gverordnad, “svensk” majoritet som star i motsats till en underordnad
minoritet som forvéntas bli en del av majoriteten. Genom detta synsatt blir denna
underordnade “andra” som ska integreras inte mycket annorlunda dn den “andra” som
stigmatiseras och diskrimineras.

Reyes menar att det problematiska &r att man ser pa “svenskhet” som nagot essentiellt och fast
avgransat, nagot som skiljer sig fran ett problematiskt, annorlunda icke-svenskt”, och att
dessa avgransade grupper med lite anstréngning kan integreras. Hon menar vidare att eftersom
diskriminering och integration vilar pa samma grundsyn &r diskriminering omdéjlig att reglera
bort utan att synen pa “svenskheten” som det goda och det "ickesvenska” som underordnat
denna forsvinner. Reyes papekar att diskriminering inte alltid innebar intentionsstyrda
handlingar, utan att institutionella praktiker kan vara minst lika effektiva, och dessutom
problematiska da denna diskriminering ar mindre synlig (Reyes, 2005).

Detta ar nagot Runfors (2003, 2004) pavisar i sin avhandling. Runfors (2004) menar att
atskillnaden mellan de som kallas invandrare och de som kallas svenskar har forstarkts och
befasts, trots méngden av uttalanden om vikten av integration mellan dessa kategorier. Hon
papekar vidare att underordning och diskriminering i den offentliga debatten ofta kopplas
ihop med avsiktligt uppsat. Aven hon menar emellertid att diskriminering och underordning
kan vara oavsiktlig, och till foljd av allmént omfattande ambitioner att inkludera. Det handlar
alltsa om strukturell diskriminering.

> "Med strukturell diskriminering pa grund av etnisk eller religiés tillnrighet avses [...] regler, normer, rutiner,
vedertagna forhallningssatt och beteenden i institutioner och andra samhéllsstrukturer som utgor hinder for
etniska eller religiésa minoriteter att uppna lika rattigheter och mojligheter som majoriteten av befolkningen har.
Sadan diskriminering kan vara synlig eller dold och den kan ske avsiktligt eller oavsiktligt.” SOU 2005:56, s. 71



Runfors (2003) beskriver hur pedagoger i skolor i mangkulturella omraden ofta hade ett stort
engagemang for eleverna. De hade ett starkt réattvisepatos och ambitioner att integrera och
hjélpa de elever som de kallade ”invandrarbarn”. Engagemanget framstod inte enbart som en
yrkesuppgift utan ocksa ofta som ett kall. Lararna var "sociala eldsjalar” som arbetade “for
barnens skull” (Runfors, 2004, s 44) Aven pa en av de skolor Bunar (2001) besokt omtalas
pedagogernas starka engagemang. Som en pedagog uttrycker det: ”Det har ar inget jobb, det
ar ett satt att leva... De behdver oss sa granslost mycket.” Pedagogerna ser pa sig sjalva som
”surrogatforaldrar” (Bunar, 2001, s 124) Trots de engagerade pedagogerna fann Runfors att
skolan praglades av kontraproduktion. Tvért emot ldararnas ambitioner kom eleverna att
atskiljas och underordnas, vilket resulterade i oavsiktlig diskriminering och marginalisering
(Runfors, 2004).

Runfors (2004) beskriver hur en Overgripande vision pa skolorna var att integrera
”invandrarbarnen”, och beskriver en integration som skulle ske genom utjamning och
blandning. Blandning star har for att skapa métesplatser for manniskor av olika kategorier.
Utjamning star for att reducera avstand och skillnader mellan ménniskor. Vilka skillnader det
ar som ska utjamnas, sasom exempelvis klasskillnader och olikheter i socioekonomisk
bakgrund, har varierat over tid. Runfors beskriver hur "invandrarbarnen” pa de skolor hon
besokt skulle "utjamnas” i forhallande till de "svenska barnen”. Detta skulle ske genom att
olika kunskaper, erfarenheter och férmagor skulle laggas i elevernas “ryggsackar”.
Ambitionen var att utrusta “invandrarbarnen” med ”svenska” erfarenheter och kunskaper, for
att de battre skulle klara sig i skolan och i framtiden. Pedagogerna “k&mpade for att ge
“invandrarbarnen’ samma mojligheter’ som ’svenska barn’ att ’klara sig’ i ’samhéllet’”
(Runfors, 2004, s 32).

Runfors beskriver vidare hur lararnas arbete blev till ett "gigantiskt kompensationsprojekt”
(Runfors, 2004, s 42). Runfors skildrar hur lararna ofta papekade att “invandrarbarnen” alla
presterade bra givet sina forutsattningar. Hon menar emellertid att eleverna genom att de i
forsta hand uppmarksammades for vad de inte var standigt kom till korta. Hon anser att
"viljan att gora "invandrarbarnen’ jamlika och integrerade via utjamning i férhallande till det
svenska’ paradoxalt nog gjorde att de kom att framsta som defekta” (Runfors, 2004, s 42). Att
statusskillnaden mellan “invandrarbarnen” och “de svenska barnen” dessutom kommuni-
cerades till barnen var nagot de flesta lararna inte forstod. | skolan blev barnen definierade
som nagon som inte passade in. Integration visade sig inte handla om en 6msesidighet, utan
om att helt uppga i det forestallda “svenska”. Runfors menar dessutom att dven svenskheten
har genomgatt en homogenisering — med den urbana medelklassen som mall (Runfors, 2004).

Skolforskaren Ing-Marie Parszyk (1999) papekar vikten av att integrationsprocesser &r
omsesidiga. Det ska inte vara en fraga om och for invandrare. Varken segregation eller
patvingad assimilation &r oOnskvarda tillstand. Parszyk menar att ett ©msesidigt
forhallningssatt kraver att pedagoger behandlar elever och elevers kultur med respekt. Det
kraver ett Oppet forhallningssétt gentemot andra kulturer och att olika kulturers sarskilda
varden erkanns.

Runfors (2003) hanvisar till Asa Bringlév som har analyserat hur Lpo 94 behandlar kultur och
kulturell mangfald. Bringlév menar att laroplanen inte narmare forklarar vad som &r kultur,
utan enbart nar nagot ges en kulturell innebdrd. Hon menar att detta sker nar nagot ses som
vardefullt for enskilda individer, samtidigt som det & godtagbart i forhallande till
"grundlaggande vérden”. Det innebar att varden av kulturell mangfald underordnas
grundlaggande varden. Avvikelse ar godtagbart sa lange det ligger inom det for normsystemet



godtagbara (Runfors, 2003). Runfors delar upp kulturella foreteelser i expressiva foreteelser
och relationer mellan manniskor. De expressiva foreteelserna, som exempelvis mat, foremal,
musik och traditioner sags som relativt latthanterliga och uppmérksammades emellanat i
skolan som positiva och berikande. Fenomen som rorde relationer var daremot mer
svarhanterliga. Framfor allt blev det problematiskt nar kategorier som bildade motsatspar,
sasom man-kvinna, vuxen-barn och kollektiv-individ, formerade sig hierarkiskt pa ett satt som
avvek fran det i skolan och samhallet normativa. Relationerna sags da som hindrande for
eleverna (Runfors, 2003)

Den aktuella skolan har uttalade visioner om integration och mangfaldens vérde. De har
genomfort ett antal projekt med integration som mal. Under varje avsnitt i skolans
“integrationsplan” finns punkten att “flersprakighet ar en tillgdng”. Fragan ar om och hur
dessa visioner tar sig ut i skolvardagen och i hur pedagogerna i vardagstal behandlar och
bemoter eleverna. Alla elever kommer i grundskolan troligtvis att moéta processer av
kategorisering och sortering. | “den mangkulturella skolan” kategoriseras eleverna ofta utifran
etnicitet, men kanske inte framst utifran sitt eller sina foraldrars ursprungsland, utan snarare
utifran ett invandrarskap och en icke-svenskhet, nagot alltsa exempelvis O’Dell (2002),
Runfors (2003, 2004) och Reyes (2005) ser som problematiskt. Hur pedagogerna pa den
aktuella skolan i det vardagliga samtalet resonerar omkring eleverna och deras foraldrar
upplever jag darfor som relevant.

3.4 En osynliggjord och stigmatiserande mangkulturalism

Parszyk (1999) har undersokt minoritetselevers upplevelser av sina arbets- och livsvillkor i
den svenska, “mangkulturella” grundskolan. Parszyk redogor for elevernas berattelser om hur
bade pedagoger och klasskamrater ger uttryck for en likgiltighet infor elevernas kulturella
bakgrund. Detta ar nagot de yngre eleverna knappt verkar reflektera dver, medan amnet for
hogstadieeleverna ar mer angeléget. De aldre eleverna uttrycker hur larare inte ger elever med
utlandsk bakgrund tillréckligt utrymme och tid i undervisningen och att dessa lamnas utanfor
lektionssamtalet. Eleverna kanner sig i vagen och vagar inte avbryta lektionen for att stalla
fragor, medan de upplever att lararna glommer att de inte forstar. Eleverna menar dven att de
som har utlandsk bakgrund oréattvist far samre betyg an de “svenska” eleverna. De upplever
aven att larare inte tycker om invandrare eller inte tycker om muslimer. Eleverna berattar om
vald och rasism, men uttrycker att de an mer fruktar den dolda rasismen, att folk gar bakom
ryggen pa dem, att polis ser alla invandrare som knarklangare och att “alla blonda far jobb”
(Parszyk, 1999, s 183).

Vi formas genom andras erkdnnande. Om elever med utlandsk bakgrund upplever att deras
unika vérden inte erkdnns kommer deras etnicitet att underkénnas. De kommer att betraktas
som en homogen grupp vars gemenskap bestar i att de ar "invandrare” och icke-svenska. Om
larare inte respekterar elevernas ursprung kommer dessa att gradvis anta omgivningens
forestallningar och fa en negativ sjalvuppfattning. Den bestaende lardomen blir att de inte
duger (Parszyk, 1999).

Bunar (2004) menar att den positiva syn vi generellt har pa kulturell mangfald i skolans vérld,
genom forknippandet med dess narmiljo, forvandlas till en stigmatiserande mangkulturalism
med negativa féljder. Manga skolor vérijer sig darfor i dag for begrepp som mangkultur och
mangkulturalism eftersom de har kommit att forknippas med “invandrartathet”. Den
framgangsrika Bredbyskolan i Rinkeby till exempel talar om att utga ifran ett interkulturellt
synsatt”, ett begrepp som ar mer neutralt (Bunar, 2001, s 113). Bunar papekar vidare



angaende denna skola att de goda resultaten inte godtas av alla, och att de fran olika hall antas
vara trimmade. Bunar ser detta som ett uttryck for att de vanliga forestéliningarna om vad ett
"invandrartatt” omrade innebér inte gar ihop med bilden av en framgangsrik “invandrarskola”
(Bunar, 2001).

Bunar (2001) papekar att det har uppstatt begreppsforvirring omkring vad mangkulturalism
och en mangkulturell utbildning innebér och att dessa begrepp har blivit nast intill omgjliga
att definiera. Offentligt ses mangkulturalism som nagot positivt, en kompetens i en allt mer
internationaliserad varld och en l6sning for skolorna i utsatta omraden. | praktiken ar
emellertid synen en annan; har star mangkulturalismen for nagot som ar ”jobbigt” att hantera i
skolvardagen, som &r stigmatiserande eftersom det star for “manga invandrarelever” och som
ger upphov till framlingsfientlighet (Bunar, 2001, s 249).

Aven Lorentz & Bergstedt (2006) diskuterar begreppet mangkulturell och skiljer detta fran
interkulturell. De menar att mangkulturell star for ett tillstand eller en situation. Bland annat
ett samhalle och en skola kan ses som mangkulturella, vilket innebar att det i samhéllet eller
skolan finns manga individer som representerar olika kulturer eller etnicitet. Interkulturell
daremot betecknar en handling, en rorelse mellan individer. Saledes kan en interkulturell
undervisning vara ett svar pi en mangkulturell situation i en skola.’

Bunar (2001) hanvisar till antropologen Eugeen Roosen som har studerat skolor i Belgien.
Roosen pekar pa hur skolor i vélsituerade omraden inte vill ta in elever med Ost- eller
utomeuropeisk bakgrund da dessa skulle ge skolan ett daligt rykte. Det fatal elever med
invandrarbakgrund som faktiskt tas in har ett starkt tryck pa sig att assimileras till
majoritetskulturen. | skolor med manga elever med ost- och utomeuropeisk bakgrund &r inte
trycket att assimileras lika hogt, utan eleverna kan i hogre grad bevara sina kulturer. | stallet
dras emellertid skolorna med daligt rykte. Effekten blir att skolorna reproducerar ett samhalle
med majoritetens dominans och status i behall, da de valsituerade, monokulturella skolorna
ses som bra och de mangkulturella som daliga. Det samhalle som skapas och aterskapas &r
inte mangkulturellt utan monokulturellt och skiktindelat. Bunar (2001) betraktar dven det
svenska samhallet som monokulturellt, ett samhélle i vilket den mangkulturella skolan i dag
endast handlar om skolor med manga elever med invandrarbakgrund, och den mangkulturella
undervisningen endast om att dtgarda dessa elevers verkliga eller formodade svarigheter.

Aven Mekonnen Tesfahuney (1999) diskuterar i det problematiska i att man ofta betraktar den
mangkulturella skolan enbart ur ett bristperspektiv. Mangkulturell utbildning definieras ofta
som “skolor med manga invandrarelever”, och den diskuteras i samband med sarskilda
politiska satsningar och som ett “forortsproblem”. Tesfahuney menar att man darmed dels
utpekar den mangkulturella utbildningen som avvikande fran den radande utbildningsnormen,
dels att man inte kopplar utbildningssystemet till den roll den spelar i skapandet av sociala
orattvisor och hierarkier. Han kallar den svenska skolan for monokulturell, och det ar den
vasterlandske vite medelklassmannens upplysningskultur som dominerar.

Bunar (2001) menar vidare att fragan om den mangkulturella skolan har fastnat i ett gap
mellan officiella mal och visioner och den dagliga verksamheten i skolorna. Istéllet for att
handla om hur utbildningen ska utformas i ett allt mer globaliserat och mangkulturellt

® Bunar (2001, 2004) anvander ofta begreppen multikultur och multikulturalism, nigot Lorentz & Bergstedt
(2006) menar enbart &r ett uttryck for svenskifiering av de engelska begreppen multicultural och
multiculturalism. Jag har emellertid valt att uteslutande anvanda begreppen mangkultur och mangkulturalism for
att undvika begreppsforvirring.
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samhélle ses mangkulturell utbildning som en utbildning som handlar om fororten och
invandrarnas barn, liksom integration enbart handlar om invandrarna. Bunar anser att
uppdraget "[a]tt skapa en mangkulturell skola pa dessa premisser &r ett foretag sa fjarran fran
den svenska skolans vardag att det kan forklaras som misslyckat och dodfétt” (Bunar, 2001, s
251).

Mangfald och mangkultur ar komplexa begrepp som rymmer stor motsagelsefullhet. Om
avstandet mellan visioner och skolverklighet &r alltfor stor far detta konsekvenser for skolans
elever. Jag ser det darfor som relevant att undersoka samstammigheten mellan retorik och
vardagssamtal pa den aktuella skolan.

3.5 Foraldrar moter den mangkulturella skolan

Bunar (2001) beskriver hur pedagoger i “den mangkulturella skolan” ofta anser att de tar dver
en del av foraldrarollen. Foraldrarnas mojligheter att stotta eleverna i skolarbetet ses som
begransade pa grund av marginalisering, skillnader i traditioner och daliga kunskaper i
svenska. | stéllet tar pedagogerna pa sig dven den sociala delen av elevernas fostran, och
foraldrar tillfragas inte eftersom de inte forvantas bidra med nagonting. Detta menar Bunar
kan bida till att fordldrarna marginaliseras dven i forhallande till skolan, och till att skapa
motsattningar mellan skolan och vissa etniska grupper.

Parszyk (1999) skymtar i minoritetselevernas berattelser foréldrar som &r kritiska till skolan i
segregerade omraden, bland annat eftersom lararna upplevs som alltfor slapphénta. Aven
eleverna efterfragar larare som ar mer auktoritdra. Parszyk menar &ven att elevernas
berattelser visar att lararna efterfragar mer foraldraengagemang. Eleverna beréttelser vittnar
om hur féraldrarna varit langt mer aktiva under elevernas tid pa en flersprakig forskola, vilket
gor att Parszyk funderar 6éver om de nuvarande pedagogernas ointresse for elevers och
foraldrars etnicitet och kultur bidrar till féraldrarnas franvaro. Hon beskriver dven hur hon i
intervjuer och enkater av larare har mott nedsédttande uttalanden om minoritetselevernas
foraldrar. Bland annat betraktas mammor som tidigare har haft en vardig plats i familjen
negativt i Sverige pa grund av att de &r analfabeter. Hon har mott uttalanden om foréldrars
oférmaga att fostra sina barn, ndgot som mats gentemot svensk barnuppfostran. Parszyk
beskriver hur elever med utlandsk bakgrund uttrycker en oro omkring arbetsldsa foraldrars
beldgenhet och brist pa status. Hon menar att minoritetselevernas individuella och sociala
identitet ska skapas i samspel med tva kategorier betydelsefulla vuxna: foraldrar som inte
respekteras i samhéllet och larare som inte respekterar elevernas ursprung” (Parszyk, 1999, s
241).

Bunar (2001) beskriver vidare hur skolor i segregerade omraden stravar efter att bli en skola
mitt i byn. Detta innebar bland annat att skolan &r férankrad i naromradet och att
medborgarnas inflytande 6ver skolverksamheten 6kar. En viktig del i detta ar att foréldrarnas
roll starks, eftersom man tanker sig att ett starkare stod fran foraldrarna underlattar skolans
arbete. Bunar beskriver emellertid hur de skolor han undersokt har svart att samarbeta med
foraldrarna pa grund av vad de kallar “sprakbarridrer” och “kulturella skillnader”, som bland
annat bestar i att foraldrarna ofta saknar skolbakgrund (Bunar, 2001, s 185). Skolorna
beskriver hur foraldrarna har daligt sjalvfortroende, ar daligt insatta i skolarbetet och ar
drabbade av sociala problem sasom arbetsldshet och utanférskap. Pedagogerna beréttar att de
forsoker halla en god kontakt med foraldrarna, men att dessa inte dyker upp pa féraldramoten.
De uttrycker en 6nskan om att foréldrarna forstod hur viktiga de ar for sina barn och att de
vagar vara auktoriteter for dem. De ger en bild av foraldrar som antingen helt saknar regler for
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sina barn eller som har alldeles for harda regler. Skolans personal drar sig inte heller for att
"ga in i” familjer da de pa nagot vis upplever en hemsituation som problematisk (Bunar,
2001).

Foraldrarna daremot upplever hur de allt mer forlorar kontroll och auktoritet 6ver sina barn,
nagot de ger skolan och de sociala myndigheterna skulden for. De menar att skolan sager till
eleverna att de har frihet, vilket gor att barnen blir forvirrade, inte vill lyssna pa sina foraldrar
och hotar med att ga till det sociala. Det ar enligt foraldrarna myndigheterna som bar skulden
for de konflikter som uppstatt mellan barn och foréldrar, da de anser att dessa lagger sig i vad
foraldrarna gor. Det menar de gor att barnen forlorar respekten for sina foréaldrar, och bidrar
till en kansla av maktloshet infor svenska samhallsinstitutioner (Bunar, 2001).

Bunar (2004) beskriver forhallandet mellan hem och skola som unilateralt aktivt. Aktivt star
har for att det i omradena ofta pagar livliga diskussioner omkring skolans och hemmens
daliga samarbete bland annat mellan skolpersonal, foraldrar, lokala eldsjalar och politiker.
Ofta laggs i diskussionerna, som beskrivs ovan, skulden pa ”den andre”. Foraldrar ger skolan
skulden och skolan anser att foraldrarnas kultur och traditioner och orsak till problemet.
Unilateralt star for att det rader en brist pa tillit mellan skola och foraldrar, vilket gor att det
mellan parterna aldrig kan komma till stand ett verkligt mote. Bunar tror att det daliga
forhallandet mellan skola och foraldrar bidrar till dessa skolors laga status. Han menar att
”[b]ristande tillit..., dmsesidiga beskyllningar och stigmatiseringar riskerar att ytterligare lasa
utvecklingen pa en skola” och att "[d]e som till slut far betala det hogsta priset ar eleverna”
(Bunar, 2004, s 77).

| ovanstaende redogorelser for det problematiska forhallandet mellan hem och skola ser vi den
del av kulturella foreteelser som Runfors (2003) kallar relationer mellan ménniskor. Hon
papekar att det & denna sida av den kulturella mangfalden som skolorna ofta har svart att
hantera och acceptera, da man kan se relationerna som hindrande for eleverna, och dess
hierarkiska ordning som avvikande fran samhallsnormen. Skolan brister i tilliten till
foraldrarna, vilka i1 sin tur visar bristande tilltro till skolan. En av de centrala
fragestallningarna i integrationsprojektet pa den aktuella skolan &r varfor foraldrarna “inte
kommer™ till skolan. Fragan ar vilken syn pa foraldrarna som skolans pedagoger formedlar.
Kanske rader dven pa denna skola en 6msesidig brist pa tilltro.

4 Metod

4.1 Urval

Urvalet av informanter skedde i samverkan med en av de pedagoger som ar ansvariga for
mangfalds- och integrationsprojektet. Jag kunde emellertid styra ndgot genom att beskriva hur
jag tankte mig att undersokningen skulle ga till, &ven om pedagogen sedan kom med forslag
pa klasser och pedagoger att besoka. Pedagogen sag mitt besok som ett ’studiebesok”, och det
ar mojligt att resultatet paverkats av detta urval.

Under mitt besok pa skolan intervjuade jag fyra pedagoger och en skolledare. For att fa
spridning intervjuade jag pedagoger med olika funktion. En av dem var en fritidspedagog som
arbetade i fritidsverksamheten och i undervisningen i skolar 1, tva var pedagoger i skolar 4-5
och en var resurslarare och larare i svenska som andrasprak. Alla pedagoger hade svensk
bakgrund. Detta var representativt for kollegiet, av vilka bara ett fatal hade utlandsk
bakgrund.
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Jag intervjuade dven fem elever i skolar 5. Jag ville intervjua sa gamla elever som mojligt,
eftersom jag trodde att aldre elever lattare skulle kunna resonera omkring fragor som ror
exempelvis mangfald och etnicitet. Den ovan namnda pedagogen valde ut och tillfragade fyra
elever hon kande. Av dessa hade tva svensk bakgrund. De andra tva var fodda i Sverige, men
med utlandsk bakgrund. En av dem hade foraldrar med ursprung pa Balkanhalvon. Den andra
hade foraldrar fran tva lander i sodra Afrika. Under besoket i klassen tillfragades annu en elev
om att bli intervjuad. Denna elev var foédd i Kurdistan.

4.2 Datainsamlingsmetod och procedur

Undersokningen &r en fallstudie. Det innebér att "man fokuserar undersokningen eller studiet
av en viss foreteelse” (Bell, 1995, s 17) Ett fall handlar om samspelet mellan olika faktorer i
en viss situation, och nar man studerar fallet kan man fa en bild av detta samspel. En lyckad
fallstudie ger pa sa vis en tredimensionell bild av verkligheten, och kan illustrera relationer,
maktmonster och mikropolitiska fragestallningar. Vanliga datainsamlingsmetoder i en
fallstudie ar observation och intervju (Bell, 1995).

For att upptacka vilka tankar pedagogerna hade omkring mangfald och integration i skolans
varld genomfordes fokuserade intervjuer (jfr Bell, 1995). Det innebar att jag utgick fran ett
antal teman, exempelvis pedagogernas syn pa mangfald, integration och foraldrasamverkan
(se Bilaga 1) men lat aven pedagogen styra till viss del sa att hon fick tala om det hon
upplevde som viktigt. | de flesta fall tickte pedagogerna fragorna utan “hjélp”, men nagon
gang ledde jag intervjun vidare genom att stalla fragor sasom: ”Hur tanker du omkring...?”,
”Kan du berétta mer om...?”. Den forsta intervjun gjordes utan intervjuguiden i Bilaga 1. De
amnen och fragor som kom upp liknade emellertid dem i guiden.

Tva av pedagogerna, de jag kallar Birgitta och Kerstin, intervjuades samtidigt. Det innebar att
de flera ganger “hakade i” varandras utsagor och att de paverkades av varandra. Dessa
intervjuer redovisas darfor gemensamt.

En viktig fordel med intervjun som datainsamlingsmetod &r att intervjuaren har mojlighet att
folja upp informantens tankar och kanslor pa ett séatt som ar omojligt i enkater (Bell, 1995). |
en intervju sker ett samspel mellan intervjuaren och den som intervjuas. Det innebér att aven
intervjuaren &r viktig i intervjuprocessen. En av intervjuarens uppgifter ar att hjalpa den
intervjuade att skapa en sammanh&ngande beréttelse (Starrin & Renck, 1996).

Vid intervjuerna med pedagogerna hade jag inte tillgang till inspelningsmateriel, utan jag
antecknade under tiden. Jag samtalade dven mer Oppet med nagra pedagoger vid nagra
tillfallen, till exempel i personalrummet. Dessa har bland annat varit pedagoger i de l&gre
&ldrarna och i skolans internationella klasser’. Jag har d& antecknat i efterhand.

Elevintervjuerna var nagot mer styrda (se Bilaga 2) och jag fick stélla fler foljdfragor av ovan
ndmnda karaktar. Tre av intervjuerna spelades in. Inspelade data transkriberades ordagrant
och bearbetades. Under de andra tva intervjuerna fordes anteckningar som sedan skrevs rent
och bearbetades.

" Forberedande klasser
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Jag har &ven deltagit i skolvardagen under den vecka jag genomforde min undersokning. Jag
besokte ett flertal olika klassrum och undervisningssituationer, dels i de klasser/resursgrupper
i vilka jag intervjuade pedagoger och elever, dels ett par andra klassrum sasom en klass i
skolar 1 och i skolans tva internationella klasser. Min datainsamlingsmetod var da deltagande
observation, som dokumenterades i en féltdagbok och bearbetades. Jag var hela tiden 6ppen
med att jag observerade och dokumenterade det som skedde i klassrummet.

Styrkan med den kvalitativa, fokuserade intervjun for min undersékning var att den tillat mig
att fA syn pa pedagogernas tankar omkring mangfald, integration och den mangkulturella
skolans elever och foraldrar pa ett djupare plan. Svagheter kan vara att det endast var ett fatal
pedagoger som intervjuades, och det dr svart att veta om de intervjuade pedagogernas asikter,
uppfattningar och forhallningssatt ar representativa for hela personalgruppen. Intervjuerna
med eleverna och de deltagande observationerna gjorde jag for att undersoka om det radde
samstammighet mellan lararnas och elevernas beréttelser. En styrka med deltagande
observation som metod ar att det tillater forskaren att bli en del av vardagslivet. Detta
forutsatter emellertid ofta att forskaren deltar i den observerade gruppen under lang tid,
medan mina observationer pagick under en skolvecka. Jag upplever dock att observationen
gav mig viss inblick i den undersokta skolans vardag.

4.3 Tillforlitlighet och giltighet

Validitet och reliabilitet &r de begrepp som vanligen anvdnds for att beskriva
forskningskvalitet. Reliabilitet, eller tillforlitlighet, ar ett matt pa i vilken utstrackning ett
tillvagagangssatt ger samma resultat vid olika tillfallen. Validitet, eller giltighet, ar ett matt pa
om en fraga mater eller beskriver det som det & meningen att den ska mata eller beskriva. |
kvalitativ forskning ar forskaren sjélv ett viktigt forskningsinstrument. Bade den kvalitativa
intervjun och den deltagande observationen péaverkas av forskaren och relationen mellan
denna och den eller de som observeras. En kvalitativ undersoknings validitet och reliabilitet
kan darfor vara svar att mata pa samma satt som vid en kvantitativ undersokning (Bell, 1995).

En fallstudie och kvalitativa intervjuer har som jag namnde ovan som fordel att de kan ga
djupare an kvantitativa studier, och att forskaren i intervjuerna kan folja upp tankar och
kanslor med foljfragor. Men samtidigt innebar en fallstudie just en beskrivning av ett fall, en
undersokning av samspel i en viss situation. Det innebér att generaliserbarheten blir
begransad. Eftersom forskarens roll &r sa viktig i den kvalitativa studien kan relationen mellan
forskaren och informanten paverka resultatet. Jag var inte kand pa den skola pa vilken jag
gjorde min undersokning. Det kan innebara bade for- och nackdelar. Man kan om man har en
narmare relation an mer “krypa under skinnet” pa sina informanter, och man kanner battre till
forhallandena pa skolan. Samtidigt finns risken att man later gamla erfarenheter och
forutfattade meningar farga resultatet.

Enbart fem elever intervjuades, och alla dessa gick alla i skolar fem. Mojligheterna att
generalisera deras upplevelser ar darfor mycket begransade, och nagra allmangiltiga slutsatser
gar inte att dra. Elevintervjuerna gav inte heller fullt sd mycket information som jag hade
hoppats, da jag upplevde svarigheter med att fa dem att pa ett djupare plan formedla sina
tankar omkring mangfald och mangkulturell identitet. En mojlighet ar att eleverna var for
unga for att pa allvar har borjat fundera och reflektera 6ver dessa fragor. En annan méjlighet
ar att jag inte ingav dem tillrackligt med fortroende. Jag kan ocksa ha stallt fragor som trots
att jag forsokte fortydliga var alltfor abstrakta eller teoretiska och som de darfor inte forstod.
Jag har emellertid valt att redovisa aven resultatet av elevintervjuerna da dessa trots allt ger ett
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perspektiv pa vardagen i den aktuella skolan. Alla fragekategorier har inte redovisats, da
fragor exempelvis gallande elevernas identitet foll utanfor undersokningens syfte.

Nagra av fragorna till bade elever och personal behandlar omradets och skolans rykte. Ett
rykte &r nagot som &r svart att gripa tag om. Foreteelser som rykten och statusgraderingar av
omraden ar nagot som ar flyktigt och foranderligt, och det kan lat uppstd ett “rykte om
ryktet”. Hur det verkligen forhaller sig med ryktet, om det finns och hur det ser ut &r svart att
veta. Jag valde emellertid att ha med d&mnet, da det ar pedagogernas och elevernas upplevelser
av det som redovisas.

Framfor allt deltagande observation &r en metod vars resultat kan kritiseras for att vara skevt,
oprecist och subjektivt (Bell, 1995). Dessa risker maste man som forskare vara medveten om,
och strava efter sa objektiva observationer som majligt. Detta galler dven vid de kvalitativa
intervjuerna. Aven om validitet och reliabilitet kan vara svara att mata, kravs det naturligtvis
att man forhaller sig kritiskt bade till sina fragor och till analyser och tolkningar av materialet.

Bell (1995) papekar att deltagande observation ar en metod som man inte ska ge sig kast med
om man inte har gott om tid och inte har tidigare erfarenheter av metoden. Tyngdpunkten i
undersokningen har emellertid lagts pa intervjuerna, och framst intervjuerna med skolan
pedagoger, med observationerna framst som stod for bearbetning av data.

Jag utger mig inte for att redovisa "sanningen” om férhallandena pa den aktuella skolan. Min
redogorelse skildrar mina tolkningar av informanternas beréttelser, upplevelser och tolkningar
av den egna verkligheten. Det lamnar rum for missforstand, feltolkningar och Gveranaly-
sering. Min ambition har emellertid varit att redovisa data sa objektivt som majligt sa att jag
gor mina informanters beréttelser rattvisa.

4.4 Etiska 6vervaganden

Jag valde att inte benamna vare sig skolan, omradet eller personal och elever vid deras ratta
namn. Detta gjorde jag eftersom det annars skulle vara svart att inte lamna ut skolans
personal. Framfor allt skolledare, resursléarare och projektansvarig pedagog skulle om skolan
vore ké&nd ha varit relativt enkla att identifiera.

Alla informanter deltog frivilligt efter forfragan av en av de pedagoger som var ansvarig for
mangfalds- och integrationsprojektet. Jag klargjorde for alla informanter att inga person-
uppgifter skulle rojas och att eventuella inspelningar skulle komma att forstoras efter avslutad
bearbetning. Vid de tillfallen elevintervjuerna spelades in hade foraldrarna givit sin tillatelse
for detta (se Bilaga 3). Skolledare och berérda pedagoger var medvetna om att jag
observerade och antecknade under mina besok i grupperna, och hade givit sin tillatelse for
detta. Alla pedagoger jag motte i situationer utanfér undervisning, exempelvis i
personalrummet, var emellertid inte medvetna om av vilken anledning jag var pa skolan och
att jag emellanat aven dokumenterade dessa situationer. Jag har vid redovisning av en sadan
situation helt och hallet avidentifierat denna pedagog.
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5 Resultat och analys
5.1 Engagerade pedagoger — i ett tungt omrade

5.1.1 ”Professionell” och engagerad” personal

Bade den skolledare och de pedagoger jag har intervjuat och samtalat med ger, nar de far
fragan om hur de trivs med sitt arbete, en bild av ett kollegium som trivs pa skolan.
Pedagogerna har alla arbetat pa skolan i flera ar, mellan sju och fjorton ar. ”De som trivs med
det har blir kvar”, sager skolledaren, Helen®. Hon beskriver skolans pedagoger som mycket
professionella. Hon menar att det rader ett tillatande klimat pa skolan, att pedagogerna har en
bra barnsyn och att de & medvetna om att det finns flera olika végar till larande. Hon vittnar
dven om ett kollegium med stark sammanhallning.

Pedagogen Charlotte séger att hon upplever sitt arbete som givande, och ser det som kom-
petensutvecklande “bara att arbeta pa en sadan héar skola”. Hon trivs med sina arbetskamrater
och hon tycker att hon far bra fortbildning.

Karin sager att hon trivs eftersom hon kanner frihet i sitt jobb; det ar ingen som bestammer
Over vad hon ska gora. Aven hon trivs mycket bra tillsammans med sina arbetskamrater.

Birgitta beréattar att hon sokte sig till skolan eftersom hon ville ha en forandring, géra nagot
nytt. Hon trivs bra, dven om det &r ett tungt omrade. Det kan vara jobbigt da det bade finns
manga barn med sociala problem och invandrarbarn. Trots det menar hon att manga trivs:
”man hade inte sokt sig hit om man inte visste vad som kravs av en”. Birgitta och Kerstin
upplever att de har bra kollegor, och att alla stottar varandra. Kerstin séger att hon kanner att
hon verkligen utréttar nagot pa skolan: ”Man behdvs har”. Birgitta och Kerstin ser arbetet som
mycket stimulerande; det ar utvecklande och larorikt. De tycker ocksa att man far mycket
fortbildning, bland annat for att fa 6kad kulturkompetens, nagot de anser kravs for att arbeta
pa skolan.

Skolledaren Helen tror att man for att arbeta pa den aktuella skolan maste vara 6ppen for
forandringar. Dels sker det mycket pa skolan i form av resursfordelningar. Dels ar ocksa
elevgruppen foranderlig. Det sker mycket in- och utflyttning och klasserna forandras. Annat
som kravs, menar Helen &r att man som pedagog har mycket kunskap om integration, svenska
som andrasprak och om andra kulturer och religioner. Aven hon papekar att det kravs stor
kulturkompetens. Man maste ocksa klara av att ha manga samarbetspartners, som
modersmalslarare, pedagoger som haller i studiehandledning inne i klassrummet och sa
vidare. Helen papekar aterigen att det pa skolan arbetar mycket professionella pedagoger, och
hon séger att hon vet att de som har haft barnen pa skolan ar mycket néjda. Hon papekar att
arbetet pa skolan bygger pa mycket engagerade pedagoger.

5.1.2 ”Tunga grupper” och ”barnuppfostran”

Samtidigt som pedagogerna talar om sitt arbete med engagemang och varme papekar alla att
det &r tungt; det ar ett "tungt omrade” och skolan har manga “tunga grupper”. Nar jag fragar
vad som &r det svaraste och tyngsta med jobbet beror pedagogernas svar ofta att det ar ”socialt
tungt”.

& All namn pa skolans personal och elever &r fingerade
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Ur faltdagboken:

Jag promenerar tillsammans med Birgitta fran den byggnad hon har sin klass till skolans huvudbyggnad.
Det 4r ett avstand pa omkring en halv kilometer. Jag har hort att undervisningen i denna del av skolan &r
Montessoriinspirerad och jag fragar Birgitta om detta. Hon svarar att den “egentligen ska vara det”, men
att det ar “svart med det har elevunderlaget”. Birgitta papekar att de "invandrarbarn” som finns i klasserna
&r dar eftersom de bor nédrmare den har delen av skolan &n huvudbyggnaden, medan de svenska barnen”
ar dar for att deras foraldrar har sokt sig till dem pé grund av deras Montessoriinriktning. Birgitta sager att
hon tycker att den hoga andelen "invandrarbarn” blir “pa bekostnad av de ’svenska barnen’, som inte far
den undervisning de faktiskt sokt sig till”.

Charlotte menar att hennes jobb till stor del handlar om att ge trygghet och stéttning, inte bara
till barnen utan aven till féraldrarna. Manga behover socialt stod, och mycket tar tid. Bland
annat behdver manga “invandrarforaldrar” hjalp med att fylla i scheman och dylikt: "Det &r
mycket med det sociala”. Att omradet ar tungt menar Charlotte inte & nagot man ska sticka
under stol med, &ven om det samtidigt ar valdigt tacksamt att arbeta hér. De senaste veckorna
upplever hon har varit ovanligt "tjafsiga”, bland annat mellan nagra “invandrartjejer” och
“svenska tjejer”. Nagot annat som kan vara svart ar att veta vad som ar vad, om ett barn till
exempel har inlarnings- eller koncentrationssvarigheter eller om de har problem pa grund av
spraket. Andra problem kan vara rasism mellan invandrargrupper. Charlotte papekar att det
inte hander sa ofta, men att det kan forekomma. Hon tror att det kan bero pa hur vissa grupper
ser pa sig sjalva och hur de tror att andra ser pa dem, att de tror att andra ser ner pa dem. Da
kan det bli viktigt att sta upp for sig sjalva och sin grupp.

Karin upplever att det svaraste med jobbet ar att kanna att man inte racker till. Hon har
standigt daligt samvete for att hon inte kan ge mer, inte materiellt utan av allt annat, bade
pedagogiskt och socialt. Karin uttrycker att hon framfor allt dnskar att hon skulle kunna héja
“medelmattorna” mer, men eftersom de for det mesta skoter sig sjalva racker tiden ofta inte
till for dem.

Aven Karin papekar att de har en tung grupp. Hon jobbar alltid i skolar 4-5, och det gor att
mycket energi gar at varje host till att "bli en grupp”, eftersom hon far en ny grupp "fyror”
varje ar. Dessutom har man amnesproven varje var for "femmorna”, nagot som ocksa &r
energikravande. Hon tycker emellertid att det &r bra med aldersintegrerade klasser, dven om
hon anser att eleverna ar daliga pa att ta ansvar, och ofta bara driver runt. Men hon sager att
de jobbar pa att fa dem att ta ansvar for det de ska gora, sa att de inte gar runt och stor andra.

Karin menar att hennes arbete innebér lika mycket barnuppfostran som skolarbete. Framfor
allt behover barnen empatitraning, som hon anser ar nagot de inte har med sig hemifran.
Nagra har "levt som flockdjur” sager hon: "Det galler att greppa for att inte bli utan”. Hon
menar att ingen har “sagt till dem”, eller lart dem “vad som &r ditt och mitt”. Hon tycker att
barnen har svart att se sig sjalva i situationen och att ta ansvar for sina handlingar. Man maste
“peka med hela handen”: "Det ar JA eller NEJ annars fungerar det inte”. Karin tror att det &r
en trygghet "sarskilt for “invandrarpojkarna’” att man ar rak. Hon papekar emellertid att det &r
viktigt att man inte &r en “satkdrring” mot alla, utan att man kan véanda sig med ett leende
ansikte till nasta elev. Det viktigaste ar att ha tydliga regler. Karin papekar aterigen att de har
en tung grupp. 8 av klassens 25 elever har exakta dagsplaneringar for att de alltid ska veta vad
de har att gora. Flertalet ar utredda och har ndgon sorts diagnos, medan nagra ar outredda men
har sakerligen ocksa de en diagnos. Hon menar att problemet &r att det kan ta manga ar och
barnen hinner bli for stora. Foraldrarna kanske da inte gar med pa att barnen till exempel
behdver ga i sarskola. Detta tror Karin beror pa att manga invandrarforaldrar kanner sig
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misslyckade, och ser sina barn som chansen att fa det battre. Det blir darfor viktigt for dem att
barnen ska ga pa universitetet.

Nar pedagogerna pd den aktuella skolan kategoriserar eleverna anvander de sig av
kategorierna “invandrarbarn” och “svenska barn” respektive “vanliga barn”. Nagra av dem
anvander kategorierna till synes utan reflektion. Andra tecknar citationstecken med fingrarna i
luften, eller anvander kategorierna foljda av uttalanden som “eller hur man ska séga...”, ja,
de &ar val svenska allihop, men...”. Nar eleverna med utlandsk bakgrund nagon gang
kategoriseras utifran sin eller foraldrarnas ursprungskultur galler detta den stora gruppen med
kurdiska elever. | stort sett alla ganger omtalas "kurderna” eller “de kurdiska barnen” i
samband med de problem pedagogerna anser att gruppen utgér. Aven en av de intervjuade
eleverna, en pojke som har utlandsk bakgrund men som &r fodd i Sverige, hanfor till sig sjalv
och sina kamrater som “invandare”. Allt som oftast anvands emellertid enbart uttryck som “de
har barnen” eller ”de hér eleverna”. Att det da handlar om eleverna med utlandsk bakgrund,
eller de kurdiska eleverna, ar underforstatt eftersom pedagogerna samtidigt pratar om
“kulturella” problem och om "invandrarféraldrarna” samt genom att de kontrasteras gentemot
“vanliga barn”.

Helen menar att det visst finns konflikter i omradet, men att det & mellan grupper och
familjer i omradet, och inget som praglar skolan. Helen menar vidare att det tyngsta med
arbetet pa skolan ar att det kan vara “socialt tungt”. Men samtidigt ser hon det som ett
“spannande spektrum”; har finns bade foraldrar som ar vana vid skolsystemet och foraldrar
som &r analfabeter. Har finns dven helt olika familjestrukturer, bade de karnfamiljer vi ar vana
vid och stérre familjer, eller familjer med bara mor- eller farféraldrar och barnbarn.

Charlotte papekar aterigen att det nar man jobbar i ett “sadant har omrade” handlar mest om
omsorg och det sociala. Hon beréttar att hon ibland kan fundera pa att borja arbeta i ett lattare
omrade, men samtidigt funderar hon pa vad hon “egentligen skulle gora dar”. Det ar ju har
man kan kanna att man gor nagot”, sager hon, "och eleverna ar verkligen harliga”.

Karin sager att hon — dven om arbetet kan vara tungt — inte angrar en dag pa skolan. Hon
tycker att hon far sa mycket som person”. Nar jag fragar vad det ar hon kanner att hon far ut
har hon svart att svara pa det. En annan pedagog kommer in i rummet, och Karin fragar
henne: ”Vad ar det vi far ut av det har jobbet?” "Ja, det ger ju stor erfarenhet, ndgot man har
stor nytta av” svarar den andra pedagogen, och fortsatter "man lar sig mycket om kulturer,
varfor det blir som det blir”. Karin nickar och haller med: ”"Man tanker inte pa det langre, det
blir en del av vardagen”.

5.1.3 Analys

Skolans personal beskriver alltsa sitt arbete som “stimulerande”, "kompetensutvecklande” och
”larorikt”. De ger dven en bild av att vara en personalgrupp som &r “engagerad”, som har
stark sammanhallning och som ”stéttar varandra”. Denna bild av "den mangkulturella
skolans” engagerade pedagoger malas dven av Runfors (2003, 2004) och Bunar (2001).
Runfors beskriver hur pedagogerna “kdmpade for att ge ’invandrarbarnen’ ’samma
mojligheter’ som ’svenska barn’ att “klara sig’ i *samhéllet’” (Runfors, 2004, s 32). Aven
bakom mina informanters uttalanden ser jag ambitioner att hjalpa barnen "mot alla odds”.
Pedagogerna speglar en kansla av att de kanner att de utréattar nagot och att de “behdvs”, och
skolledaren betonar ett flertal ganger pedagogernas engagemang. Samtidigt uttrycker en
pedagog att hon standigt har daligt samvete for att hon “inte kan ge mer”. Runfors (2004)
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beskriver en bild av hur pedagogerna ser pé sig sjalva som “sociala eldsjalar”. Aven pa denna
skola &r uttalanden om det sociala” aterkommande. Bade elever och foraldrar behdver
"trygghet och stottning” och eleverna maste uppfostras och empatitranas. Detta "sociala” blir
en del av mangfalden.

Bade Runfors (2003, 2004) och Reyes (2005) papekar att man trots ambitioner att integrera
faktiskt kan gora det motsatta, det vill sdga diskriminera. Nar man ska “integrera” pekar man
samtidigt ut nadgon som avvikande, ndgot som kan bidra till att producera och reproducera
denna avvikelse (Reyes, 2005). Genom sin starka vilja att integrera “invandrarbarnen” och
hjdlpa dem genom att utjamna avstandet till de “svenska barnen” definieras barnen med
utlandsk bakgrund som avvikande, defekta och icke efterstravade. Barnen med utlandsk
bakgrund ar forst och framst inte svenska och kommer darmed alltid till korta (Runfors,
2004). Nar pedagogerna pa den aktuella skolan talar om eleverna med utlandsk bakgrund talar
de ofta bara om "de har eleverna” eller ”de har barnen”, nagot som kontrasteras mot "vanliga
barn”. Ofta sker kontrasten genom att “de vanliga barnen” inte alls ndmns, trots att det ar kant
att de finns dar. Hela den problematik som omtalas verkar déarfér handla om fragor relaterade
till “kultur” och till eleverna med utlandsk bakgrund. En pedagog uttalar dven rakt ut att de
"vanliga barnen” far samre undervisning pa grund av den hoga andelen “invandrarbarn”.
Nagon gang namns att det aven finns “svenska” barn "med sociala problem”. Dessa barn
involveras emellertid inte heller i samtalet omkring problematiken pa skolan, som i hog grad
kulturaliseras: Det tyngsta med arbetet &r att det &r ”socialt tungt”, och de som bidrar till att
det ar socialt tungt ar “invandrarbarnen” och deras foraldrar da dessa behover mycket
stottning”, ”socialt stdd” och “uppfostran”.

Helen menar att omradet ar “socialt tungt” men ser den sociala variationen som ™ett
spannande spektrum”. Charlotte har funderat pa att borja arbeta i ett lattare omrade™ men
papekar att "det ar ju har man kan kanna att man gor nagot” och att barnen ar "harliga”. Karin
anser att &ven om arbetet ar tungt angrar hon inte en dag da hon “far s mycket som person”.
Att pd detta satt tala om arbetet som a ena sidan tungt och & andra sidan givande éar
aterkommande. Jag tror att dessa uttalanden kan vara forsok att nyansera synen pa skolans
arbete som tungt och balansera upp den med mer positiva bilder.

5.2 Mangfalden

5.2.1 Skolans arbete for integration och mangfald

Katarina, en av de pedagoger som &r ansvariga for mangfaldsprojektet, beskriver hur skolan
har arbetat med mangfald inom ramen for Idéskola for mangfald. Skolan arbetar med ett
idrottsprojekt som ar till for elever i skolar 1-3 och deras foréaldrar. Eleverna far inom
projektet lov att prova en mangd olika idrotter och foéraldrarna ar delaktiga som ledare. Syftet
med projektet dr inte enbart att fa eleverna fysiskt aktiva, utan dven bland annat till att fa bade
elever och foraldrar mer aktiva inom féreningslivet.

Skolan har aktivt arbetat med att forbattra sitt bibliotek, ett projekt som har pabdrjats for att
oka elevernas laslust och anvandandet av skonlitteratur i undervisningen. Ett satt att na detta
mal har bland annat varit att ta in mycket litteratur som &r skrivna pa som manga som mojligt
av elevernas modersmal. Eleverna lanar i hog grad dessa bocker, berattar Katarina.
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En arbetsgrupp har dven utformat en broschyr som syftar till att underl&tta for skolor och
forskolor i hela kommunen att ta emot och bemdta “asylsdkande, flyktingelever eller
nyanlanda invandrarelever” och deras foraldrar.

Utdver dessa projekt berattar Katarina om det fortlopande arbetet med de sa kallade
internationella klasserna, i vilka elever som annu inte tillrackligt behdrskar det svenska
spraket placeras. Katarina berattar att eleverna gar i de internationella klasserna sa lange de
behdver, upp till tva ar, och att de successivt slussas in i ”vanliga” klasser. Skolan har dven
integrerade sarskolegrupper. | skolans integrationsplan, som beskriver ovanstaende projekt,
namns aven under varje avsnitt att "flersprakighet ar en tillgang”. | det vardagliga arbetet
ingar dven modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet for elever med ett
annat modersmal an svenska.

Jag besoker de internationella klasserna under ett formiddagspass. Pedagogerna beréttar att de
tva klasserna, en med elever i 6-8-arsaldern och en med elever i 9-11-arsaldern, brukar traffas
varje formiddag for att sjunga tillsammans. Det &r i Lucia-tider, och barnen och de vuxna
sjunger lucia- och jullatar, samtidigt som de har lattexten pa overheadapparat. Eleverna verkar
uppskatta momentet. Pedagoger och elever kommunicerar mycket pa svenska och eleverna
uppmuntras hela tiden att forsoka uttrycka sig pa svenska, men om eleverna behdver hjélp av
en annan elev pa modersmalet &r detta inget som pedagogerna forsoker hindra. De elever som
vill uppmuntras dven att sjunga eller recitera texten till sangen Stilla natt pa sitt modersmal.
Elevteckningar och affischer pa vaggarna vittnar om en internationell klass, med bland annat
flaggor fran elevernas ursprungslander. Under motet med Helen berattar hon om hur de
internationella klasserna har genomfort ett projekt tillsammans med kulturskolan, ett
samarbete som syftade till att eleverna skulle fa spela strakinstrument for att hitta ett
gemensamt sprak.

Aven i ett besok i en klass i skoldr 1 visar klassrummet tydligt att eleverna har olika etniska
bakgrunder. Elevernas hemlanders olika flaggor finns representerade bade i klassrummet och
pa en bonad i kapprummet, det finns halsningsfraser pa elevernas olika sprak och en
"multikulturell almanacka” hanger pa anslagstavlan. Pedagogen beréattar att de brukar
uppmarksamma de hogtider som firas i elevernas olika lander och kulturer, nagot hon tycker
ar viktigt, och att dessa finns utmarkta i almanackan. Under mitt besok i klassrummet sitter en
pojke och hittar pd en sang om “en pojke som kommer ifran...” Ovriga elever hjalper honom
att fylla i: "USA!”, "Thailand!”, ”Sverige!”

Charlotte berattar om hur de pa "fritids” har arbetat med ett tema om olika lander. Hittills har
de arbetat med Somalia och Kurdistan. De har last och tittat pa filmer om landerna, tillverkat
djur som finns i de olika landerna och har tittat bland annat pa hur klader ser ut i landerna.
Charlotte beréttar att fritidspedagogerna dven har uppmuntrat de elever som kommer fran det
aktuella landet att ta med sadant som mynt och tyger, och man har nu gjort utstallningar om
landerna. De haller ocksa pa att dversatta ord fran svenska till somaliska och kurdiska som
ska sattas upp. Charlotte forklarar att pedagogerna hoppas att det pa sa vis ska underlatta for
nytillkomna som &nnu inte pratar sa bra svenska att de ska se sitt sprak och kanna igen sig.
Charlotte berattar att hon upplevde det som att alla eleverna var engagerade i arbetet och att
de snappade upp sadant de hade arbetat med.

Karin ger exempel pa hur man kan ta vara pa elevernas kulturer genom att prata om andra

kulturer och seder. Framfor allt menar hon att elevernas olika bakgrunder kan komma fram
inom religionsundervisningen. D& kan man bland annat prata om vikten av att respektera
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varandra och varandras religioner. Karin ser det som en fordel att alla &r olika, och speciellt i
religionsundervisningen kan det vara bra att lyfta fram det, da hon menar det finns trangsynta
i alla religioner. Karin sager att man dven kan ta tillvara mangfalden inom exempelvis
historieundervisningen och vardegrundsarbetet, och man kan lata en foralder komma for att
beratta om sina erfarenheter och lata eleverna sjdlva berdtta nar de har varit i sina
ursprungslander. Karin berattar dessutom att man i de yngre klasserna bland annat har haft ett
jultema, ”jul i andra lander” och &ven ett mattema, ”mat i andra lander”.

5.2.2 Mangfalden som nagot positivt

Nar Helen far fragan om hur hon ser pa mangfald sager att hon upplever att det finns en
dynamik och puls i arbetet pa skolan, och att det ar "jatteroligt”. Hon papekar att man maste
trivas med den dynamiska miljon for att arbeta hér, och att de som trivs med det blir kvar.

Charlotte papekar att omradet rymmer stor mangfald, bade etniskt och socialt. Hon beskriver
hur omradet och skolan innebér ett mote mellan villaomradet och dess mer valetablerade
svenskar, med det mer blandade radhusomradet och med hyreshusen dar det i hogre grad bor
invandrare och svenskar med mer sociala problem. Charlotte papekar att hon tycker att det ar
bra med mangfald. Hon upplever dven att eleverna ar stolta 6ver sin bakgrund, och hon anser
att de "alla &r rika pa olika satt”.

Nar jag fragar Karin om och hur de tar tillvara elevernas mangfald svarar hon att hon forst och
framst tycker att de "svenska” barnen far mycket gratis, eftersom ”Sverige ser ut sa har”. Hon
jamfor med skolan dar hennes son gar, dar det knappast finns ndgon med utlandsk bakgrund,
och i sa fall &r de adopterade. Mangfald betyder for Karin "en salig blandning”. Hon menar att
det inte ar enbart kulturellt, utan att det generellt géller olika sorters méanniskor. ”Vi ar ju inte
alla lika inom ett land heller” séger hon.

Nar jag fragar hur Birgitta ser pa mangfald svarar hon att hon inte bara tianker pa
invandrarbarnen utan dven pa sarskolan och traningsskolan, pa doéva barn, pa alla barn med
speciella behov. Vi har mangfald!” sager Kerstin. Det ar bra, sager hon, for man blir mer
oppen, mindre inskrankt. Det har gatt fran byskola till mangfald — alla maste 6ppna upp.
Birgitta och Kerstin sager att de inte ser nagonting negativt med mangfalden. Det kan vara
jobbigt och arbetskrdvande, menar de, och det kraver mer arbete och kompetens, men det
behdver inte vara nadgot som ar negativt. Birgitta och Kerstin papekar att de tycker att det ar
bra med mangfalden och att barnen mar bra av det. De gar annars miste om nagot “som anda
finns i samhéllet”.

5.2.3 Eleverna om mangfalden

Nar jag fragar eleverna om man tanker pa eller att eleverna i skolan kommer ifran olika lander
svarar alla att det inte ar ndgonting man tanker pa. En pojke séager att: "Alltsa, det ar sahar...
man bryr sig inte om det”. Flera av eleverna sager att de lika garna umgas med “svenska”
barn som med “invandrare”. Ingen av eleverna har nagon erfarenhet av att man pa skolan har
firat ndgon annan hogtid dn de svenska, kristna hogtiderna, utom en: "men det brukar inte jag
va med pa... Det &r dom som kommer fran det... ja... landet”.

Nar jag fragar eleverna om de upplever att pedagogerna i skolan uppmarksammar att eleverna
har olika kulturell bakgrund svarar de att man inte gor det. En av de pojkar som har utlandsk
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bakgrund svarar emellertid att: ”Alltsa alla froknar-... eller andra skolor tycker att det bra att vi
har... att vi har sdhar internationell skola fran andra lander. Dom tycker det ar bra”

Jag besokte och observerade i nagra klassrum i de Gvre skolaren, 4-5. Jag upplevde att dessa
klassrum sag ut som “traditionella” klassrum i vilka vaggarna framst pryddes av sadant som
var relaterat till skolamnen. Jag sdg ingenting som gjorde att jag skulle ha kunnat definiera
rummet som ett "mangkulturellt klassrum”.

5.2.4 Personalen om integration

Nar jag fragar Helen hur hon ser pa begreppet integration svarar hon att man ofta ser pa
integration som att "dom” ska andra sig. Men, funderar hon, kanske ar inte vart satt det enda
sanna och riktiga, utan att vi maste motas. Detta ar nagot skolans pedagoger ska kunna, menar
Helen; det ingar i kompetensen.

Denna syn pa integration finner jag aven hos en av de pedagoger jag traffar och samtalar med
nar jag ar pa besok i en klass i skolar 1. Ur faltdagboken:

Jag pratar med den fritidspedagog som &r inne i klassen, och beréttar att jag haller pa att skriva bland
annat om integration. ”Ja, det ar spannande”, sager hon. “Fragan ar ju vem som ska integreras. Det kanns
ju som att vi ocksa behdver integrera oss lite”.

Organisatoriskt kan det vara svart med elever med sa manga sprak och fran sa manga lander,
menar Helen. Hon tror att det skulle vara bra att samla ett par stora sprakgrupper i en klass.
Det tror hon skulle underlatta samarbetet med modersmalslarare inne i klassen. Hon vet att det
finns skolor dar man har gjort sa, for att fa det lite mer homogent. Men det &r inte nagot
skolan styr 6ver, papekar hon.

Nar jag fragar hur Birgitta och Kerstin ser pa integration svarar Birgitta att “skolan &r
integrerad!”. ”Det blir den vare sig man vill eller inte”, menar hon. Nagot som Kerstin tycker
ar bra ar de internationella klasserna, och att barnen darifran far med sig inte bara sprakliga
kunskaper utan ocksa kunskaper om den svenska skolan. Det underlattar nar de sedan ska
slussas ut. Det kan emellertid bli mothugg fran klasslararna, menar hon, nar det ar dags for en
elev att slussas ut fran den internationella klassen, eftersom lararna ser det som jobbigt och en
extra borda i en manga ganger redan tung klassituation.

Integration innebar for Karin bade for- och nackdelar. Fordelarna menar hon ar att olika
kulturer blandas, nagot som hon tror ar bra for alla barn. Nackdelar &r att de har ar alldeles for
manga. "Varfor ska alla vara pa samma stélle?” fragar hon sig. Det &r inte bra med 60 %, som
i den har klassen, ”det missgynnar vara vanliga barn”. ”Men vi stravar pa med amnesproven”,
sager hon, aven om det pa papperet inte ger nagon Klar bild av hur situationen faktiskt ar.
Samtidigt, sager Karin drar de in pa resurser och pa svenska som andrasprak, allt det som
behovs, och det blir ocksa pa bekostnad av de svenska barnen. ”Men vi ska fa ordning pa
dem!”.

5.2.5 Analys

Nar jag med skolans personal diskuterar begreppet mangfald och hur de ser pa det uttrycker
samtliga att mangfald &r nagot positivt. Karin, Birgitta och Kerstin uttrycker att mangfalden &r
sarskilt utvecklande for de “svenska” barnen, dd mangfalden ar nagot de kommer att mota i
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samhéllet. Flertalet papekar att omradet inte enbart rymmer etnisk utan dven social mangfald.
Foérutom att den utgdr en spegel for barnen av det omgivande samhallet uppges inte mer
specifikt vad det &r med mangfalden som &r positivt.

Runfors (2003) delar in kulturella foreteelser i expressiva foreteelser och relationer mellan
manniskor. Den verksamhet jag har mott i visioner, verksamhetsbeskrivningar och deltagande
observationer da mangfalden i positiva ordalag uppmarksammats ror uteslutande expressiva
foreteelser. Hit hor att flersprakighet, litteraturlasning och sang pa modersmalet uppmuntras,
att arbeta med olika temaarbeten, att uppmérksamma traditioner, kulturer och seder samt att
lata foraldrar och elever beratta om livet i ursprungslandet. Runfors (2003) papekar att denna
sida av de kulturella foreteelserna ar langt mer latthanterliga an de som ror mellanméanskliga
relationer, da de inte krockar med laroplanen utan tvartom har stod dari. Ovanstadende
foreteelser ror alla sadant som ligger inom ramen for det inom normsystemet godtagbara.
Sadant som ror relationer och som ses som frammande for de varden vi ar vana vid blir
svarare att hantera, vilket vi kommer att se i det nedanstaende.

De intervjuade eleverna gar i skolar fem. En av pojkarna uttrycker att "dom tycker det &r bra”.
Han verkar ha uppfattat den positiva retoriken omkring méangfalden. Ovriga elever anser inte
att lararna uppmarksammar mangfalden eller att man tanker pa den: "Alltsa... man bryr sig
inte om det”. Mina observationer i klassrummen i de &ldre skolaren kan styrka detta, da jag
inte upplevde nagon mangkulturell préagel pa vare sig rummet eller undervisningen. Parszyk
(1999) framhaller att ett icke-erkannande av minoritetselevernas ursprung kommer att leda till
att eleverna far en negativ sjalvuppfattning, att deras etnicitet kommer att underkéannas och att
de kommer att uppleva en kénsla av att de inte duger. Att utifrdn data dra slutsatser som
svarar mot detta ar svart, for att inte saga omajligt. En tendens som kan skdnjas ar emellertid
att de mangkulturella elementen som ar narvarande i de tidigare skolaren och i de
internationella klasserna knappast ar narvarande i de senare aren, enligt observationer och
elevernas utsagor.

Det ena integrationsprojektet inom ramen for Idéskola for mangfald riktar sig, genom
informationsbroschyren och de internationella klasserna till nykomna elever. Dessa elever
ska, enligt min tolkning, integreras in i det svenska spraket och skolsystemet. Det andra riktar
sig till frivilliga elever och foraldrar, vilka ska integreras i foreningslivet. Vilken syn pa
integration dessa projekt vilar pa kan vara svart att utlasa, men de for tankarna till att nagot —
minoritetseleverna och deras foraldrar — ska ”in i” nagot annat — majoriteten kultur i form av
foreningsliv och skolsystem.

Kerstins, Birgittas och Karins uttalanden tolkar jag som att de ser integration som blandning.
En integrerad klass dr en klass med manga “invandrarbarn”. Birgittas papekande om att
skolan blir integrerad “vare sig man vill eller inte” och Karins fundering omkring varfér
invandrarbarnen” allihop ska “vara pa samma stalle” gor att jag dven tolkar det som att de
ser denna blandning som nagot problematisk.

Parszyk (1999) papekar vikten av att integration inte bara ar en fraga for invandrare, utan att
integrationsprocesser sker omsesidigt, pa bade majoritets- och minoritetskulturers villkor.
Denna syn pa integration uttrycker enbart tva ur personalen: skolledaren och en av de
pedagoger jag motte under mina klassrumsobservationer. Reyes (2005) framhaller att en syn
pa integration som bygger pa en underordnad minoritet som ska inlemmas i en 6verordnad
majoritet &r problematisk, da den bygger pa en diskriminerande grundsyn.
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All diskriminering pa grund av etnisk eller religios tillhérighet ska motverkas i skolan (Lpo
94, s 15). Reyes menar emellertid att det enda sattet att bli kvitt diskriminering &r att synen pa
”svenskheten” som det goda och det "ickesvenska” som underordnat denna forandras. Hari
ligger ett stort uppdrag for den skola som sager sig arbeta for integration och mot
diskriminering.

5.3 Omradet, skolan och dess rykte

5.3.1 Personalen om omradet och skolan

Skolans personal berattar om hur omradet “dras med ett daligt rykte”. De menar att dven
skolan paverkas av detta, men att det &r framst omradets hdgstadieskola som drabbas. Nér jag
fragar Helen om hur hon ser pa omradet menar hon att det ar dubbelt. Hon sager att hon
tidigare hade en bild av omradet som nu har forandrats sedan hon kom hit. Hon beréattar om
hur bilden hon tidigare hade bestod av ett omrade med mycket brak, och med sprakliga och
sociala problem. Hon séger sig nu helt ha andrat uppfattning om omradet. Hon berattar om ett
val utbyggt natverk som arbetar for att de som bor har ska trivas. | natverket ingar bland annat
skolorna, kyrkan, bostadsbolaget och lokala affarer, som alla samverkar for ett upprustat
omrade.

Skolan &r en sa kallad partnerskola till lararutbildningen pa universitetet, och Helen beréttar
att de studenter som kommer och gor sin verksamhetsforlagda utbildning pa skolan ofta har
trott att det ska bli jobbigt nar de kommer, men att &ven de har fatt en mycket mer positiv bild.
Hon berdttar att hon hér mycket gott av dem som ar verksamma ”har uppe”, och att man har
har en annan bild av omradet. Helen anser att det som ar spannande &r just mangfalden i
boende, aldrar, etnisk bakgrund och s& vidare. Men hon menar att “tyvarr ar det ju bara nar
det hander nagot som det skrivs i tidningarna”.

Nar Karin far fragan om hur hon ser pa omradet och dess rykte menar hon att det daliga ryktet
lever kvar, framst pa omradets hogstadieskola. Hon har upplevt hur elever efter skolar 5 har
sokt sig till andra skolor for att inte hamna dar och for att komma ifran det daliga ryktet. Karin
menar emellertid att ryktet ar ofortjant daligt. Hon berattar att det var jobbigt pa skolan for 5-6
ar sedan, men att de har jobbat med det och det ar nu en “bra skola med bra larare”. "Det ar
inte latt med det daliga ryktet”, menar hon, “det hanger kvar”. Hon anser att om man till
exempel jamfor med [en narliggande F-9-skola] sa ar det ganska tufft dar, men de har anda
kvar sitt goda rykte, pd grund av sin speciella inriktning och en annorlunda
elevsammansattning.

Birgitta och Kerstin tror att omradets daliga rykte beror pa att dar finns "manga invandrare
och socialfall”. Birgitta menar att de sociala problemen har flyttats allteftersom det byggdes
omraden av den har typen, men att de blivit kvar pa det aktuella omradet da det ar det sista
omrade som byggdes. Hon tror att ryktet méjligtvis har slipats av nagot tack vare villaomradet
och universitetet.

Birgitta tror att framfor allt hogstadieskolan paverkats av omradets daliga rykte, men att det
inte enbart ar ofdrtjant, utan ryktet beror snarare pa att de ligger ganska lagt resultatmassigt.
Hon beréttar att de emellertid dverskred de forvantningarna nu pa de senaste amnesproven, till
skillnad fran pa "finare” skolor som inte nadde upp till sina férvantningar. Hon tror dock trots
allt att ryktet beror pa resultaten. Birgitta berattar att de daremot lagger ner mycket arbete pa
hogstadieskolan, och har bland annat arbetat med hedersrelaterade fragor. Hon papekar att det
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ar ett problem de har pa hogstadieskolan, men inte pa den aktuella skolan, eftersom eleverna
fortfarande ar relativt unga. ”Kurdiska flickors liv & som en avsmalnande tratt” menar hon,
och forklarar att flickorna far allt mindre frihet ju &ldre de blir.

Nagot annat som Kerstin tror paverkar omradet negativt ar att det ar slitet och att det bor
manga arbetslosa dar. Manga har inte heller samma kansla av att halla rent, tror hon, eller
samma kansla for natur och omgivningar. ”Det & mycket kultur som paverkar”, séager hon.

5.3.2 Eleverna om omradet och skolan

De elever jag har intervjuat och pratat med trivs alla bra i det aktuella omradet. De sager att
det basta med omradet ar alla kompisar, att ha roligt och att spela fotboll pa fotbollsplanen.
Tva av eleverna kan komma pa nagot som ar mindre bra: Att “det forstors ganska mycket”
och att ” dom storre barnen kan tro att dom kan bestamma 6ver dom andra”. Men, papekar en
av eleverna, “annars &r det bra”.

Tre av eleverna sédger att de ar stolta dver att bo i det aktuella omradet. Tva av dessa har
emellertid svart att svara pa varfor de ar stolta. Den tredje ar stolt eftersom hon trivs har.
Dessa tre ar elever som har utlandsk bakgrund och bor i hyreslagenheter. De dvriga tva
eleverna, som bor i villa och har svensk bakgrund, har svart att svara pa om de ar stolta dver
att bo i omradet.

Nar jag fragar eleverna om de nagon gang har hort nagon prata om omradet pa nagot speciellt
satt kan en av dem inte ge svar. En annan har bara hort positiva saker, att ”[omradet] ar sahar
fint eller sahar” och att "manga gillar det som bor har”. En av eleverna, som flyttade till
omradet nagra veckor tidigare, svarar att hon tidigare hade hort att ”det var mycket brak har”,
men att hon inte haller med. Hon séager att det kan handa att de &ldre eleverna brakar lite, men
att det inte ar sa farligt, utan hon trivs. De tva flickorna med svensk bakgrund har bada hort
daliga om omradet av sadana som inte bor dér, men de papekar att de inte haller med:

Hanna: Man kan ju prata om omraden pé olika satt... har du hért hur man pratar om [det aktuella
omréadet]?

Amanda:  Ja... eller ja... alla sager att det ar daligt, men det tycker inte jag.

Hanna: Vilka ar det som sager att det ar daligt da?

Amanda:  Négra som bor pa andra stéllen

Hanna: Folk som inte bor har?

Amanda: Ja

Hanna: Vad tycker folk som bor hér da? Tycker dom att det bra eller att det...

Amanda: Att det &r bra.

Alla eleverna trivs pa den aktuella skolan. Det séger att det basta ar de bra kompisarna, att
spela fotholl och att jobba med geografi. Ingen kan komma pa nagot som inte ar sa bra,
forutom att en av flickorna séager att "killarna kan vara lite pratiga och brakiga”.

Eleverna ska alla borja pa hogstadieskolan i host. De tycker att det kanns “bra”, "pirrigt”,
”skont” och “roligt”. De tror inte att det kommer bli sa stor skillnad mer an att man far mer
ansvar och kommer att fa lara sig mer. En av eleverna berdttar att hennes foraldrar inte tycker
att hogstadieskolan &r bra. Hon kan inte svara pa varfér de inte tycker att den ar bra, men
hennes broder har gatt pa skolan och “det ar ingen bra skola”. Vid ett annat tillfalle sitter jag
och samtalar med nagra elever omkring att borja pa hogstadieskolan. Ur faltdagboken:
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Jag sitter och pratar med tva flickor i skolar fem. Jag frdgar om de ska borja pa [hogstadieskolan] till
hosten, och det svarar de att de ska gora. Jag fragar hur det kanns att borja dar. En av flickorna sager att
hon inte tror att det &r bra pa den skolan. ”Men varfor &r det inte bra?” fragar den andra flickan. Det kan
hon inte svara pa, men hon "har hort att det inte ar bra”.

5.3.3 Analys

Bade personal och elever ger en dubbel bild av det aktuella omradet. De beskriver ett omrade
som de boende tycker om och en skola som de flesta upplever som positiv av dem som &r
verksamma dar men som bada “dras med ett daligt rykte”. Tva av skolans personal anser att
ryktet ar ofortjant: Helen forklarar ryktet med att det skrivs i tidningarna “bara nar det hander
nagot” och Karin tror att det beror pa att det tidigare varit “jobbigt” pd den lokala
hogstadieskolan, nagot som man nu fatt bukt med, men att ryktet “hanger kvar”. Birgitta och
Kerstin forklarar ryktet snarare med faktiska problem: de menar att ryktet beror pa att omradet
har ”sa manga invandrare och socialfall”. Birgitta skyller aven pa hogstadieskolans
betygsmassigt daliga resultat och Kerstin pa att omradet ar slitet eftersom de boende inte har
”samma kansla av att halla rent”. Att ryktet kvarstar trots att mycket arbete gors for att bli av
med det ar nagot kan jamféras med Bunars (2001) bild av Bredbyskolan i Rinkeby, en skola
som visat goda resultat, men som trots detta moéter misstdnksamhet. Pedagoger som é&r
verksamma i det aktuella omradet berattar om hur hogstadieskolan under de senare aren
arbetat hart for att forbattra verksamheten och att de nu ar en bra skola med bra larare”. Trots
det lever bilden av skolan som dalig kvar bland bade foréldrar och blivande elever.

Bunar (2004) menar att den mangfald som i den Gvergripande retoriken ses som nagot positivt
genom forknippandet med naromradet forvandlas till en mangkulturalism som far negativa
foljder och som upplevs som stigmatiserande. En "mangkulturell” skola far betydelsen att det
ar en "invandrartat” skola. Omradet och dess problematik paverkar bilden av skolan och dess
mangfald. Ocksa det blir ndgot pedagogerna maste forhalla sig till de formar sin bild av
mangfalden.

5.4 Foraldrasamverkan

5.4.1 Foraldrakontakt med forhinder

Under mitt forsta mote med Katarina, en av de pedagoger som dar skolans ansvariga for
mangfaldsprojektet, berdttade hon att ett av de mal skolan hade satt upp nar de inledde
projektet var att 0ka och utveckla delaktigheten for foraldrarna i skolan. Hon berattar att man i
samband med att projektet inleddes skapade en sa kallad largrupp med atta pedagoger, som
speciellt riktade in sig pa att arbeta med fragor omkring fordldrasamverkan och att utveckla
foraldrarnas delaktighet. Katarina berattar emellertid néar vi mots att de i largruppen upplever
att de inte har uppnatt detta mal. Trots att skolan alltid har tolkhjalp i sina moten med
fordldrarna och aven erbjuder foraldramoten pa de storsta spraken uteblir manga foraldrar.
Vi forstar inte varfor de inte kommer” sager Katarina.

Ur féaltdagboken:

Jag sitter i personalrummet och tittar igenom en av de bocker jag har fatt av Katarina, Lyssna pa
foraldrarna av Inga Andersson. En pedagog slar sig ner bredvid mig och kikar pa boken jag laser. ”Maste
vi det?” fragar hon. Jag tittar fragande p& pedagogen. "Maste vi lyssna pa foraldrarna?” fortydligar hon.
Pedagogen skrattar.
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Nar jag fragar Helen om varfér hon tror att det kan vara svart att fa foraldrasamverkan att
fungera svarar hon att hon tror att det beror p& kulturkrockar och sprakforbistring. Aven om
man har tolkhjalp ar det inte sakert att foraldrarna forstar, eftersom tolkarna oftast inte ar
utbildade i “skolspraket” utan i juridiskt sprak. Hon tror att foraldrarna ofta &r vana vid helt
andra skolkulturer eller inte har gatt i skolan alls. Det kan skapa krockar, tror hon. Helen
papekar att "var uppfostran” inte heller & norm for dem, men att det ar den vi formedlar i
skolan. Hon papekar att det kravs samtal for att skapa forstaelse — fran bada parter.

Nar jag fragar Charlotte hur hon ser pa fordldrasamverkan menar hon att det oftast fungerar
bra och att de flesta fordldrarna &r valdigt bra. Ibland kan hon emellertid undra lite Gver
invandrarnas barnuppfostransmetoder, till exempel nédr ett barn som i skolan &r véldigt
utagerande blir ”som ett litet ljus” nar pappan kommer. Da kan hon bli lite fundersam pa vad
som hander dar hemma. Vi har vara kriterier, papekar hon, och det ar inte alltid det stimmer.
Hon berattar om hur de pa “fritids” en gang bland annat hade en romsk familj som slarvade
bade med frukost och hamtning, och "da fick man ta ett samtal med foraldrarna”.

Charlotte ser elevernas och foréldrarnas olika bakgrunder som valdigt intressanta. Hon vill
veta hur de har haft det. Hon menar att nar man arbetar har krévs det att forsoker sétta sig in i
foraldrarnas perspektiv och att man inte domer dem, da de redan &r i underléage. Ibland kanns
det emellertid som att vissa foréldrar tycker att de ”vet mycket” om hur saker och ting ska
vara, och da kan det gélla att "peka med hela handen”.

Nar jag fragar Karin om hur hon tycker att fordldrakontakten fungerar svarar hon "bade och”.
Manga av foraldrarna ar analfabeter, och hon upplever att de kan vara osakra och dra sig
undan. Hon menar att foraldrar ”i de har kulturerna” inte har samma syn barnuppfostran som
vi i Sverige. "Manga av dem har levt i lager”, sager hon, "och de vet inte hur man gor”.
Manga av dem &r dessutom unga, bara runt 30 ar och flerbarnsforaldrar, ”knappast kapabla att
uppfostra sina barn”. Karin papekar att kusingifte dessutom ar vanligt, sa att "man nastan kan
misstanka att det blir inavel”. ”"Det ar tungt med kurderna”, sager hon. Hon anser att manga
foraldrar skulle behdva ga en ™foraldrakurs”, ndgot man &ven pratat med de sociala
myndigheterna om. Ett annat problem Karin upplever &r att man inte prioriterar ratt vad man
lagger sina pengar pa. Manga lagger undan for att dka hem pa somrarna, och skickar &ven
hem pengar till slaktingar. Hon menar &ven att manga foraldrar anvander skolan som
hjalpmedel, om de till exempel ska bestka Apoteket och behdver hjalp med det och liknande
saker.

Karin tycker att det kan vara svart att engagera foraldrarna i barnen, som menar att skolan
ska gora sitt”. Detta gor att man inte garna skickar hem laxor. Nagra elever har istéllet fatt
"beordrad laxhjalp”. Karin tror att bristen pa engagemang kan bero pa att foraldrarna kanner
radsla och osakerhet. Manga mammor har dven for mycket att gora, tror hon. Hon menar att
deras mén inte hjalper till med till exempel klddbyte och dusch av flickorna, men att
kvinnorna har bade arbete, barn och hela hushallet. Karin beréattar att man ibland har problem
med att foraldrar inte kommer pa utvecklingssamtal och foraldramoten, nagot Karin tror kan
beror just pa att skolmiljon kanns obekvam for foraldrarna och att de har mycket att géra, med
manga syskon och dylikt. Hon beréattar att skolan for att motverka detta har borjat med att
erbjuda utvecklingssamtal i hemmen, nagot som nagra har nappat pa. Da finns dven en tolk
med under motet.

Birgitta och Kerstin upplever att det ibland kan vara svart att na foraldrarna, nagot de anser
beror pa sprak- och kulturskillnader. Birgitta menar att manga foraldrar anser att “skolan
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skoter skolan” och spraket gor att det kan uppsta missforstand. Hon papekar att de flesta
foraldrarna inte ar till besvar, utan manga ar positiva och tacksamma. Och &ven om inte alla
har stod hemifran sa ar det manga som har det.

Nar vi senare aterigen kommer in pa fragan om elevernas foraldrar och samverkan mellan
dem och skolan skarps tonen nagot. Jag fragar om vad som é&r det svaraste med jobbet, och
Birgitta pratar dd om néar det blir problem i familjerna, och att man som pedagog har
anmalningsplikt och maste kontakta de sociala myndigheterna. Birgitta menar att det ofta ar
far- och mormddrar som fostrar barnen eftersom foraldrarna inte dr kapabla till det. Birgitta
talar har generellt, men av tidigare resonemang har jag forstatt att hon framst talar om "de
kurdiska familjerna”. Kerstin menar att det ofta ar tunga familjesituationer och att foréldrarna
inte klarar av familjen, men att ”de skaffar fler och fler barn”. Familjerna kan uttrycka det
sjdlva menar hon, att vi klarar inte detta”. Det borde finnas nagon slags foraldrautbildning
menar hon vidare, eftersom foraldrarna ar sd unga och inte vet hur de gor. Ofta kan barnen
sdga till sina foraldrar att ”sa far man/far man inte gora i Sverige”. Féraldrarna kanske har
kommit fran Altash-lagret och de har inte fatt ndgon social traning. Birgitta berattar att man
kan hora barnen séga att ”min farfar och min morfar ar broder”. Féraldrarna ar alltsa kusiner,
forklarar hon. Det blir som inavel, menar hon vidare; det kommer hit klaner och alla &r slékt.

Nér det galler skolan menar Birgitta och Kerstin att foraldrarna ofta &r tacksamma, eller
atminstone sager de att de ar det. Daremot anser de att foraldrarna ibland utnyttjar systemet,
och att de inte borde ha formaner som svenska féraldrar inte har, som att barnen ar kvar pa
fritids fast mamman slutar skolan klockan 12. Kerstin menar att foréldrarna borde ta mer
ansvar sjalva. Kanske har staten gjort fel, funderar hon, nér vi ger dem mer och mer pengar,
men de bara skickar hem pengarna. Fast, menar hon vidare “det allra viktigaste kdper de ju,
parabol och platt-TV”. ”Det ar det som galler”, sager Birgitta. "Men det &r val barnen som
kommer hem och séger att i Sverige har alla barn en egen TV”, tror Birgitta, vilket gor att
foraldrarna tror att man maste ha saker. Statusen &r viktig menar Birgitta och Kerstin. De
berattar att manga “vet” hur det ar i Sverige redan innan de kommer, eftersom man skriver
hem och beréttar hur det &r, att man inte ska bo i det aktuella omradet och att man inte ska ha
vissa larare i svenskundervisningen for att de inte ar bra och sa vidare. Men, menar Kerstin,
"det &r val som det var med vara utvandrare, att de lovar guld och grona skogar”. Birgitta
papekar emellertid att skillnaden med dem var att de ju akte pa egen bekostnad och sjélva:
"’De’ [kurderna] kanske inte alls sokte sig till Sverige utan de nappade pa det nar svenskarna
kom [till 1&gren].”

5.4.2 Analys

Bade Bunar (2001, 2004) och Parszyk (1999) beskriver hur pedagoger och foréaldrar i “den
mangkulturella skolan” har svart att motas. Parszyk (1999) berattar om foraldrar som ser pa
de svenska lararna som alltfor sldpphdnta medan Bunar (2001) beskriver foraldrar som
upplever att de forlorar kontrollen Gver sina barn, nagot de ger skolan skulden for. Bade
Parszyk (1999) och Bunar (2004) beskriver hur skolan efterfragar battre kontakter med
fordldrarna men att de har svart att fa till stand dessa kontakter. Enligt Bunar forklarar
pedagogerna problematiken med foraldrarnas spraksvarigheter och med kulturella skillnader.
De beskriver foraldrar som har daligt sjalvfortroende, ar daligt insatta i skolans arbete och har
sociala problem. Parszyk berattar om pedagoger som ser foraldrarna som inkapabla att fostra
sina barn.
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Pedagogernas pa den aktuella skolan syn pa foraldrar Gverensstammer i intervjuer och
personalrumssamtal med den syn som beskrivs i forskningen. Skolan vill utveckla
foraldrakontakten och fordldrars delaktighet, och “forstar inte varfor de inte kommer”.
"Sprakforbistring”, “kulturkrockar”, annorlunda uppfostransnormer, “osékerhet” och ovana
vid vart skolsystem &r forklaringsmodeller som ges. Skolans egen roll ifragasatts inte.
Ovanstaende utdrag ur faltdagboken ("maste vi lyssna pa foraldrarna?”) skildrar visserligen
vad jag tolkar som ett skamt, men jag anar att det bakom skamtet ligger ett matt av allvar.
Fragan ar om pedagogerna verkligen vill lyssna pa foraldrarna, eller om de vill att foraldrarna
ska lyssna pa dem.

Jag upplever det som att problemen i hdg grad kulturaliseras. Sadant som annars kanske hade
forklarats utifran individniva eller pa grund av socioekonomiska faktorer forklaras har utifran
kultur. Det var till exempel den “romska familjen” som slarvade med frukost. Att foraldrar ar
inkapabla att fostra sina barn forklaras till viss del av vistelse i lager, att foraldrarna ar osakra
pa grund av analfabetism eller att mammorna har for mycket att géra, men framst ser jag det
som att forklaringarna bygger pa “kulturskillnader”: De i de har kulturerna”
("invandrare”/”kurder”) har inte samma syn som “vi” i Sverige. "Deras” kriterier stammer
inte med "vara”.

Nagra av pedagogerna gor uttalanden som ar grova generaliseringar. Sadana uttalanden ar
bland annat att foraldrar pa grund av lagervistelse, sin laga alder och att de tar hjélp av far-
och morforaldrar ses som inkapabla att fostra sina barn. Andra uttalanden ar att det pa grund
av kusingifte blir inavel bland de kurdiska invandrarna, att staten ger invandrarna mer och
mer pengar som bara gar till platt-TV och till slaktingar och resor utomlands, eller att
foraldrarna "utnyttjar systemet” genom att lata barnen ga pa "fritids” trots att mamman é&r
hemma. Ett flertal ganger namns vikten av att man som pedagog i det aktuella omradet
besitter vad som kallas kulturkompetens. Har skymtar en diskrepans mellan retoriken om
mangkultur och vardagliga kommentarer.

Bunar (2004) papekar att det rader en brist pa tillit mellan skola och féraldrar, vilket gor att
det mellan parterna aldrig kan komma till stand ett verkligt mote. Bunar tror vidare att det
daliga forhallandet mellan skola och foraldrar bidrar till dessa skolors laga status och att det i
slutandan ar eleverna som far betala genom att ”[b]ristande tillit..., 6msesidiga beskyllningar
och stigmatiseringar riskerar att ytterligare lasa utvecklingen pa en skola” (Bunar, 2004, s 77).
Hur de invandrade foraldrarna ser pa skolan ar svart att veta utifran denna studie. Det &r ocksa
svart att veta hur mycket av pedagogernas uppfattningar som kommuniceras till elever och
foraldrar. Den enda ledtraden bestar i foraldrarnas franvaro fran skolan.

Runfors (2003) papekar att pedagoger ofta upplever kulturella fenomen som rér mellan-
manskliga relationer som svarhanterliga, svara att acceptera och hindrande for eleverna. Hon
framhaller att det framfor allt blir problematiskt nér kategorier som bildade motsatspar och
formerar sig hierarkiskt pa ett satt som avviker fran det i skolan och samhallet normativa. Ett
sadant motsatspar ar vuxen-barn. Studerar man pedagogernas syn pa forhallandet mellan barn
och vuxna kan man ana att foraldrarna ses som alltfor auktoritéra (ett barn ”blir som ett litet
ljus” nar pappan kommer). De upplevs ocksa som svara att engagera "i barnen” da de upplevs
anse att "skolan skoter skolan”, alternativt satter alltfor stor press pa barnen att lyckas och lasa
pa universitetet eftersom foraldrarna “kanner sig misslyckade”. Med den svenska modellen
for foraldraskap som mattstock stammer inte de invandrade foraldrarnas “kriterier”. Att dven
relationer ur ett genusperspektiv ses som problematiska vittnar uttalanden som “mén inte
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hjalper till med kladbyte och dusch” och “kurdiska flickors liv & som en avsmalnande tratt”
om.

Jag tror att det bakom pedagogernas uttalanden finns en stark ambition om att ge eleverna
med utlandsk bakgrund en béttre framtid. Ett problem kan emellertid vara att det sker med
den svenska modellen som mattstock. Perspektivet blir darmed monokulturellt: Eleverna far
det battre om de blir som vi”. | den processen innebér foraldrar, som star for traditionalism, ett
starkt kollektiv och auktoritdra kons- och foréldraroller, ett hinder.

6 Slutsatser

6.1 Slutsatser

Pedagogerna pa den aktuella skolan tycks ha en motsagelsefull relation till begreppen
mangfald och integration. Pa en niva finns den évergripande retoriken. Har utgor begreppen
mal och visioner. Pa en annan niva finns skolvardagen med all dess komplexitet. Mangfalden
och integrationen star har snarare for en skola med manga invandrarfamiljer. | likhet med
Bunar (2001) ser jag en tendens att det mellan dessa nivaer har bildats ett gap i vilket den
mangkulturella skolan har fastnat.

Skolans personal uttrycker alla hur mangfalden star for ndgot genomgaende positivt. Mot
detta star uttalanden om socialt svara elevgrupper och problematiska relationer till “invandra-
foraldrar”. Mellan hur denna del av mangfalden omtalas, den som handlar om de manniskor
som faktiskt utgor "den mangkulturella skolan”, och hur mangfalden i retoriken ses som ett
honndrsord, rader knappast nagon samstammighet. Inte heller rader samstammighet mellan
pedagogernas uppfattning om hur mangfalden tas tillvara och elevernas berattelser om
skolvardagen.

Trots att urvalet har varit litet och man inte kan generalisera resultatet, ger det en
fingervisning om vardagen pa vara mangkulturella skolor. Bunar (2001, 2004), Runfors
(2003, 2004) och Parszyk (1999) har i sin forskning funnit att den verklighet som &r vardag
for elever med utlandsk bakgrund &r en skola som &r monokulturell, segregerande,
diskriminerande, marginaliserande och for andra. Trots pedagogernas héga ambitioner och
hangivna arbete vid den har aktuella skolan tycks det finnas hinder for den mangkultur och
integration man stravar att uppna.

Den bild som malas har kan forefalla pessimistisk. Fokus for studien har varit att belysa hur
pedagoger talar om integration, mangfald och om elever och foraldrar, bade vad galler
overgripande mal och visioner och i mer vardagligt tal. I intervjuer och observationer har den
bristande samstammigheten mellan de bada blivit tydlig och jag ser min studie som en
antydan om att den svenska skolan for att bli vad den utger sig for att vara — en skola for alla —
maste genomga en radikal forandring.

6.3 Med blicken mot framtiden
Hur kan vi da ga vidare? Hur kan samstammighet borja rada mellan vision och verklighet?

Bunar (2001) menar att det for att skapa en mangkulturell skola kravs forandring inom saval

utbildningens institutionella uppbyggnad som skolans ideologiska och pedagogiska bas. Som
det ser ut i dag bidrar ndrhetsprincipen (att elever véljer den skola som ligger nérmast
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hemmet) till att den sociala och etniska boendesituationen, och dess medfdljande
stigmatisering, speglas i skolan, samtidigt som elever fran mer stabila hemférhallanden flyr
skolorna med daligt rykte. Denna struktur maste ses 6ver, menar Bunar (2001). Han menar
vidare att en mangkulturell skola kraver att mangkulturalism laggs till skolans ideologiska
bas, sa att detta inte enbart blir férbehallet skolor i “invandrartata” omraden utan en rattighet
for alla elever. Dessutom bdr varje skolas lokala arbetsplan innehalla en plan for hur ett
forandringsarbete ska genomforas. Likasa bor man fora en diskussion omkring innehallet i
larobdcker och kursplaner. (Bunar, 2001).

Det ar inget enkelt arbete vi har framfor oss. En forbattring av forutsattningarna for eleverna
med utlandsk bakgrund kraver en genomgaende forandring. Den storsta forandringen kan vi
som pedagoger dock astadkomma har och nu. Det ar vi som kan andra perspektiv, 6ppna upp
for alla vara elever och lata visionerna bli verklighet.
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Intervjuguide personal Bilaga 1

Hur lange har du arbetat pa skolan? Hur kom det sig att du sokte dig hit? Trivs du med ditt
arbete? Kravs det nagot sarskilt for att arbeta har?

Vad &r det basta med att arbeta pa [den aktuella skolan]? Vad &r det tyngsta/svaraste med ditt
arbete?

Hur ser du pa [det aktuella omradet]? Hur ser omradets rykte ut? Paverkar det synen pa
omradets skolor?

Hander det att det uppstar konflikter pa skolan pa grund av de olika kulturer som finns har?

Jag har hort att ni har haft svart att fa foraldrar att komma till féraldraméten och dylikt — hur
ser du pa foraldrasamverkan?

Hur ser du pa begreppet mangfald? Hur kanner du att du kan arbeta med mangfalden?

Hur ser du pa begreppet integration?
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Intervjufragor elever Bilaga 2

Personliga fragor:
Namn, alder, (etnisk) bakgrund, ev tid i Sverige

Om omradet:
Hur lange har du bott i [det aktuella omradet]? Trivs du har? Vad &r positivt? Finns nagot som
ar mindre bra? Ar du stolt dver att bo i [omradet]? Varfor/varfor inte?

Man kan ju prata om omraden pa olika sétt — hur upplever du att [det aktuella omradets] rykte
ar? Vem sager vad om [omradet]?

Om skolan:

Trivs du pa [den aktuella skolan]? Vad &r positivt? Finns ndgot som &r mindre bra? Ska du
borja pa [hogstadieskolan] nu i hst? Om inte — varfor inte? Hur kanns det? Tror du att det
kommer bli stor skillnad? Hur?

Om maéngfald: )
Att manga elever &r fran andra lander an Sverige — ar det ndgot man tanker pa? Ar det nagot
lararna pratar om i skolan?

Om identiteten:

Ar ditt och dina foraldrars (etniska) ursprung viktigt for hur du tanker pa dig sjalv?

Ar ditt och dina foraldrars (etniska) ursprung viktigt for hur du beskriver dig sjalv (for andra)?
Tror du att ditt och dina foraldrars (etniska) ursprung ar viktigt for hur andra tanker pa dig?
Tror du att ditt och dina forédldrars (etniska) ursprung ar viktigt for hur andra beskriver dig?

Finns det annat som &r viktigare an din etniska bakgrund for hur du tanker pa dig sjalv och
beskriver dig sjalv?

Vad tanker du pa nar du hor ordet svensk? Ar du svensk? Hur blir man svensk?
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Bilaga 3
Hej!

Jag heter Hanna Alwall och jag studerar till larare vid Goteborgs
universitet. Jag haller pa att skriva min examensuppsats, och ar pa
[skolan] for att ta del av deras arbete for integration och mangfald.

Jag vill darfor prata med nagra elever i ar 5 om vad de tycker om
[omradet], [skolan] och skolarbetet.

Intervjuerna kommer att spelas in pa band. Detta ar en hjalp for mig
nér jag ska skriva ut vad vi har pratat om. Inga uppgifter om enskilda
elever kommer att spridas vidare. Jag kommer inte att anvanda deras
riktiga namn och ingen kommer att forsta vilken elev som tycker vad.

Vill du och ditt barn hjdlpa mig med min uppsats? Jag skulle vara
mycket tacksam!

Med vénliga hélsningar

Hanna Alwall

Klipp ut talongen och ta med till klasslararen snarast

[ 1 Jag godkanner att mitt barn blir intervjuat

[ 1 Jag godkénner inte att mitt barn blir intervjuat

Barnets namn:

Mitt namn:
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