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Sammanfattning: Vart syfte med den hir uppsatsen dr att producera en beréttelse for barn for
att kunna diskutera barns konsidentitet och genusrelaterade fragor. Under var
verksamhetsforlagda utbildning har vi sett att bocker pa forskolor och skolor anvinds pé ett
icke reflekterande sétt. Vi vill undersoka hur barnlitteratur paverkar barn och deras
identitetsutveckling ur ett genusperspektiv.

Vi har med hjélp av litteratur klargjort begrepp som ror genus: genus, kén som konstruktion
och queer. Dir genus star for att ménniskan har ett biologiskt kén men dven ett socialt kon
som formas under uppvixten och det sociala konet dr en konstruktion. Med kdn som enbart
konstruktion innebér att man enbart har ett socialt kon, som ar konstruerat utifrdn var sociala
omgivning. Inom queerteorin menas att man ska ha ett kritiskt forhallningssétt till det som 1
samhéllet anses vara normalt eftersom det alltid finns en motsats till det normala. Man ska
tdnka bortom det som ses som forgivet tagna sanningar om vad som anses normalt. I vér
unders6kning har vi sokt litteratur kring barnboksforfattande ur ett genusperspektiv och
litteratur rorande identitetsutveckling dir storst fokus 1 vér uppsats ligger pé konsidentiteten
hos barn, som &r en del av identitetsutvecklingen.

De resultat vi fatt fram &r att det figurerar konsstereotypa roller i barnlitteratur som dessvirre
fitt en stor roll, som befdster de konsroller som finns 1 samhaéllet. Vi vill bryta monstret och
darfor skapar vi berédttelsen Pim och den randiga hdsten déar huvudrollsinnehavaren Pim &r en
konlos karaktér.



Forord

Under var utbildning pa lararprogrammet vid Goteborgs universitet har ett intresse for
genusfrdgor vuxit fram. Nér vi skrev var B-uppsats tillsammans, inriktade vi oss pd att
analysera Walt Disneys tecknade filmklassiker ur ett genusperspektiv. Med det hir
examensarbetet ville vi fordjupa oss i genusrelaterade fragor. Vi bestdmde oss for att fokusera
pa barnlitteratur och vi ville sjdlva, som en del av examensarbetet, skriva en beréttelse ur ett
genusperspektiv for barn. Under studiens ging har vi tillsammans arbetat pa ett sitt som
fungerat for oss bada. Vi har delat upp litteraturlisningen och tagit eget ansvar for att notera
det som varit viktigast i litteraturen och delgett varandra. Vi har tillsammans skrivit all text i
uppsatsen, da det har gett oss en djupare forstaelse och gemensam utgangspunkt i &mnet och
skrivandet.
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1 Inledning

Under de senare aren har genusrelaterade diskussioner okat i samhéillet och dven forstiaelsen
av hur viktigt det dr med jamstalldhet har 6kat bland oss samhillsmedborgare. Nér det géller
forskola och skola star det klart och tydligt i liroplaner och styrdokument att alla ldrare som
jobbar inom forskola och skola &r skyldiga att arbeta for och formedla jamstélldhet mellan
konen (Kareland, 2005:9). Vi anser precis som Kéreland att det dr viktigt att arbeta med
jamstdlldhet 1 forskola och skola dé& det dr i de hir verksamheterna som vérderingar borjar
grundlaggas.

Under vér ldrarutbildning har vart intresse for genus och jamstélldhet 6kat. Med den hér
uppsatsen vill vi fordjupa vara kunskaper inom det hir &mnet, men vi vill ocksa visa pa vikten
av att larare ar medvetna om sin del i barns identitetsformande och genusskapande, dér genus
skapas 1 sociala relationer och sammanhang.

I vart kommande yrke som ldrare ingar det i vr profession att beméta flickor och pojkar pa
ett likvardigt sétt vilket ska ge dem samma forutsittningar hér i livet. Redan i laroplanen for
forskolan (Lpfo 98) trycker man pa att lirare skall arbeta efter foljande riktlinjer.

Alla som verkar i forskolan skall hdvda de grundldggande viarden som anges i denna ldroplan och
klart ta avstand fran det som strider mot dessa viarden. Vuxnas sitt att bemdta pojkar och flickor
liksom de krav och forvéntningar som stills p4 dem bidrar till att forma flickor och pojkars
uppfattning om vad som é&r kvinnligt och manligt (Laroplan for forskolan, Lpf698, Lérarens
handbok fran Lararforbundet, 2002:26).

Vi fokuserar pd genus i uppsatsen da vi ser jimstdlldhet som en foljd av ett medvetet
forhédllningssitt gillande genus. Arbetar man med en genusmedveten pedagogik, arbetar man
for jamstéilldhet mellan konen.

Under var verksamhetsforlagda del av utbildningen har vi bada stott pa flertalet 1drare som
tror sig arbeta genusmedvetet, vilket innebér att de teoretiskt vet hur man bor forhalla sig
likvardigt till flickor och pojkar men 1 verkligheten har vi sett att det kan vara svért att leva
upp till teorin. Darfor tycker vi att det kan vara intressant att skapa ett redskap som kan vara
till hjdlp for att kunna finna ett sitt som bade vi sjdlva kan anvinda oss av i framtiden och
eventuellt redan verksamma ldrare. Som vart framtida redskap vill vi anvinda oss av
barnlitteratur som vi sjélva ska producera i form av en beréttelse for barn. Vi ser barnlitteratur
som en stor del och péverkan av barns livsvirld och identitetsskapande och dérfor har vi valt
barnboken som redskap.

Vi har linge varit intresserade av genus och under var utbildning har vi fatt manga tankar om
dmnet. Vart val att skriva om genus kéndes aktuellt och relevant bade for oss sjdlva som
individer och for var framtida yrkesroll som larare. Vi vill skapa en produkt och kom fram till
att vi ville gora en barnbok ur ett genusperspektiv. Ambitionen i borjan var att det skulle bli
en diskussionsbok med tillhdrande lararhandledning. Vi insag snart att tiden var begridnsad
och valde att gora en kortare berdttelse, men dock en berittelse som kan anvdndas som ett
verktyg 1 jdmstélldhetsarbetet med barnen. Vér forhoppning &r att beréttelsen ska vicka
manga fragor hos barnen och darfor maste pedagogerna diskutera berittelsen med barnen. Vi
kommer att arbeta som verksamma ldrare mot yngre aldrar och har valt att rikta var berittelse
mot de dldre barnen i forskolan och de yngre barnen i skolan.



Var uppsats skiljer sig frdn de mer traditionella uppsatserna dé vi inte utgar fran ett féltarbete.
Da vart resultat dr en produkt i form av en beréttelse har var teoridel fatt stor plats i arbetet da
det var nodvéndigt for att skapa berittelsen om Pim.
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Syfte och problemformulering

Viért syfte ar att undersoka hur man skriver en barnberittelse ur ett genusperspektiv, for att
kunna diskutera barns konsidentitet och genusrelaterade frdgor som berdr var framtida
yrkesroll som ldrare.

Foljande fragor har vi tagit stillning till under vart examensarbete.

Hur paverkar barnlitteratur barns identitetsutveckling sett ur ett genusperspektiv?
Vad finns det for teoretiska utgangspunkter kring barns genusskapande och
identitetsutveckling?

Metod for att producera boken.

Val av karaktirer i1 berdttelsen, val av namn och beréttarperspektiv.



3 Teoretiska utgangspunkter

Det finns tva sétt inom forskningen att se pd kon. Ett dr att se det genom ett genusperspektiv
diar man ser att det finns ett biologiskt kon och ett socialt konstruerat kon, dir det socialt
konstruerade konet benimns som genus. Det andra synsittet dr att man ser pd kon som att
bade det fysiska och biologiska konet dr format av samhéllet. Med detta menar man att det
biologiska konet blir en effekt av vara sociala och kulturella uppfattningar om vad biologiskt
kon ér.

Vara tankar utgar fran ett genusperspektiv samtidigt som vi ar inspirerade och tar till oss det
som vi uppfattar som det centrala i queerteorin. Inom queerteorin menas att man ska ha ett
kritiskt forhéllningssatt till det som i samhillet anses vara normalt eftersom det alltid finns en
motsats till det normala. Man ska tdnka bortom det som ses som forgivet tagna sanningar om
vad som anses normalt (Ambjornsson, 2006:9).

3.1 Genus: socialt konstruerat kon

Synsittet dir man ser det utifran att vi fods med olika kon och med olika forutbestimda
egenskaper relaterade till det biologiska konet har varit radande véldigt linge och ménga har
fortfarande det perspektivet. Man har linge trott att med det biologiska konet kom
kvinnligheten och manligheten och egenskaper som var ofordnderliga. Idag tror man
fortfarande pd att minniskan har ett biologiskt kon, men att kon dven skapas i ett socialt
sammanhang och det benidmns med begreppet genus for att skilja pa biologiskt kon och
socialt konstruerat kon. Genus markerar den sociala relationen till kon. Tallberg Broman
tydliggor att relationen mellan konen inte dr biologiskt givna utan dr en social konstruktion
(Tallberg Broman, 2002:25). Tallberg Broman menar vidare att flickors och pojkars beteende,
egenskaper och aktiviteter heller inte har att gora med det biologiskt givna konet.
Utformandet av kvinnlighet respektive manlighet och hur detta gér till dr enligt forfattaren
resultatet av en social anpassning och konstruktion i relation till de sociala villkor som omger
oss. Det som bestimmer vad som dr kvinnligt och manligt bestims av tid, plats och
sammanhang.

Simone de Beauvoir skrev 1949 den uppméirksammade boken “Det andra konet”. Beauvoir
menar att man inte fods till flicka utan man gors till flicka. Vi minniskor medverkar aktivt till
skapandet av vart eget genus. Man fods med ett biologiskt kon men genus skapas i samspel
med andra medménniskor och en viktig roll har ldrare som aktivt, ofta omedvetet, arbetar med
formandet av genus (Broman, 2001:11).

Aven Davies (2003:27) anser att egenskaper som femininitet och maskulinitet inte #r
medfodda egenskaper hos minniskan utan de ingér i vart samhilles struktur. Darmed blir
feminitet och maskulinitet en forutsittning for tillvaron. Davies menar att nir barn lar sig
samhdéllets dolda monster, ldr de sig att inordna sig 1 de roller som de forvéntas att ta redan i
tidig alder for att de ska fa en mérkbar identitet inom samhéllets ramar.

Mansson (1996:30) skriver att man ser kon som en konstruktion dér kvinnligt och manligt inte
ses som nagot bestimt utan kan fordndras. Precis som de Beauvoir hivdade pa 50-talet, menar
dven Mdénsson att ndr barn far sin genusidentitet, &r det en process dér flera faktorer ar
involverade. Det dr inte bara 1 moétet med andra ménniskor som detta sker, utan dven i
forhéllande till samhillets utveckling.



3.2 Kon som enbart konstruktion

Den andra teorin som vi vill redogodra for dr att man ser kon som konstruktion och inom detta
perspektiv menar man att dven det biologiska konet dr en konstruktion. Dér blir det biologiska
konet en effekt av vara sociala och kulturella uppfattningar om vad biologiskt kén &r. Den
som dr tydligast med att podngtera att dven det biologiska konet dr konstruerat &r Butler
(Ambjornsson, 2006:110). Ambjérnsson framfor Butlers teorier dir hon skriver att Butler &r
kritisk till uppdelningen av kon och genus, biologiskt och socialt. Syftet med
genusperspektivet dr att framhdva sambhillets och dess rddande kulturs pédverkan pa
méinniskan, men trots detta menar Butler att en uppdelning mellan genus och kén kan komma
att leda till att forestdllningen om att det forekommer en naturlig kvinnlighet och en naturlig
manlighet. Enligt Ambjornssons tolkningar menar Butler att kon dr en foljd av véra
forestédllningar om vad kon bor vara och inte ett uttryck for de genetiska anlag som gor att vi
fods med ett biologiskt kon (Ambjornsson, 2006:110) .

3.2.1 Queerteori

Queer har manga betydelser menar Ambjornsson (2006:9) och menar att queer kan vara svart
att definiera. En av dessa betydelser dr att kritisera de instéllningar till det normala som
existerar i samhéllet. Enligt Ambj6rnsson uppmanar queer oss att se ldngre bort dn det normala
som oftast ligger runt hornet. Man maste vaga kritisera och bryta upp de kategorier och fack
som médnniskan delas in i. For att forstd queerteorin méste man forst vara medveten om vad
poststrukturalismen innebdr, dd queer har sina rotter i den hér teorin. Enligt Ambjornsson
(2006:41) utgar poststrukturalismen frdn att man ska forstd relationer mellan ménniskor och
deras sociala vérld och de forandringar som kan forekomma. De ramar och regler som figurerar
i den sociala virlden anses kunna paverka ménniskan i stor utstrackning, individen formas och
paverkas av yttre faktorer. Samtidigt som en ménniska kan begridnsas av ramarna si kan det
dven forstirka en enskild médnniskas initiativtagande (Davies, 2003:10). Det vésterlindska
samhéllet vi lever 1 kritiseras av poststrukturalisterna diar samhillets normsystem placerar
ménniskor 1 fack. Det finns alltid en motpol mot det d4 givna normativa, ndgot som kan skapa
kdnslan av att det & mindre efterstrdvansvéart. Gruppidentiteter byggs upp med en atskillnad
mellan ”vi” och ”dem” och den hdr maktutdvningen dr en av utgdngspunkterna i queerteorin
diar teorin ska fa oss att se kritiskt pa det som enligt vart samhélle anses normalt.
(Ambjornsson, 2006:46) Queer stir saledes for att man som méinniska ska tinka bortom det
givna som anses vara normalt.

3.3 Konskonstruktion

Davies (2003:214) stiller sig frigan varfor det spelar en sé stor roll for barn att de kommer
fram till vilket kon som de sjdlva och andra ménniskor tillhor. Davies menar att svaret ligger
inom de sammanhang som é&r tillgéngliga for barn dér de enda begripliga och mdjliga
identiteterna for barnen dr flicka/pojke och kvinnlig/manlig. De héir identiteterna framstills
som tvd exklusiva kategorier som far sin innebdrd i relation till varandra och som grundas pa
det biologiska “faktum” om skillnader mellan kvinna och man, menar Davies. Den hér
tudelningen ses som sjélvklar. Davies anser att barn behover fa tillgdng till en diskurs som
befriar dem fran uppfattningen dér flicka/pojke och kvinna/man dr de enda ténkbara
kategorier i livet. Aven inom queerperspektivet menar man att genom att skapa tva exklusiva
kategorier med vissa begridnsande ramar som ses som det mest efterstrivansvirda sittet att



leva, framstélls de tva kategorierna som de enda rétta. Queer efterstrdvar att man som
ménniska ska véga bryta de invanda monster som finns. Nér nagonting framstélls normalt
maste normalitetens motpol framstd som onormal. Queer uppmanar oss att motverka fack av
normalt och onormalt och att bryta normaliseringen av kvinnligt och manligt som det enda
tdnkbara och normala (Ambjornsson, 2006:9). Om man som person inte vill vara i facket
kvinnligt/manligt maste man bli respekterad dven for detta. Aven beteendevetaren Ingmar
Gens ar fundersam till varfor det enbart finns tvd kategorier av kon. Gens menar att flickor
skulle kunna vara ett kon, pojkar ett kon men Gens ger dven exempel pd att kvinnor efter
klimakteriet skulle kunna delas in i en annan konskategori. Att dela in minniskor i enbart tva
grupper av konstillhorighet &r ett timligen nytt indelningssétt som dok upp i slutet pd 1700-
talet. Innan hade man enbart tdnkt kring mannens kon, som det enda ritta och kvinnas kon var
outvecklat eftersom kvinnas kdnsorgan inte var likadant som mannens (Gens, 2002:8).

De vuxna som vill ’befria” barn fran givna konsroller i samhéllet, ifrdgasétter inte kvinnligt
och manligt utan de negativa sidorna av femininitet och maskulinitet. Till femininitet kopplas
ofta virderingar som skonhet, utseende, familjeliv och omhéndertagande. Till maskulinitet
hor virderingar som valdsamhet, okénslighet och vigran att vilja hjilpa till (Davies, 2003:9).
De hir uppfattningarna bér man tdnka bortom anser man inom queerperspektivet, det ska inte
finnas virderingar i hur man sjdlv véljer att vara som ménniska (Ambjornsson, 2006:9).

Barn fods in 1 en uppdelad vérld med konsbestimda strukturer dir barnet antingen &r flicka
eller pojke. Aven om man forbiser det biologiska konet s dr det litt att se vem som ér flicka
eller pojke och vad som ar kvinnligt och manligt. Davies menar att manniskor visar sitt kon
med yttre faktorer, sa som klédder och agerande och lever sina liv sa som man anses ska gora
enligt normen. Varje barn méste sjdlv fa komma fram till vilket kon de tillhor, for att kunna se
sig sjilv som normalt inom ramen for den rddande kulturen och det som enligt samhallet
anses vara normalt (Davies, 2003:186) .

3.4 Barns kons- och identitetsutveckling utifran ett
genusperspektiv

Barn spenderar en stor del av sin vakna tid pa forskolan/skolan, dér de deltar i sociala och
kulturella sammanhang som &r en betydande del i deras identitetsutveckling. Larare har 1 sitt
forhdllningssitt ett stort ansvar for barns identitetsutveckling, genom att vara medvetna om i
vilken utstrdckning deras formedling av kultur och barnlitteratur befasts hos barnen. Méten,
upplevelser och sociala situationer ldgger grunden for identitetsutveckling och formandet av
vara konsroller. Alla ménniskor gar igenom ett identitetsskapande dir man formas i olika
moten med olika ménniskor, och dér deltagandet i olika sociala sammanhang pdverkar.

Mansson (2000:74) skriver om ’the significant other”, den avgérande andra, som blir den
vuxnes roll i samspelet med barnet ddr den vuxne har en avgorande roll i barns formande av
identitet och genus. Barnet tar i samspel dver konsbestdmda normer och forhallningssétt fran
lararna. Forfattaren menar att om man studerar samspelet mellan barnet och den vuxne far
man lattare forstaelse for barns utveckling.

Olikheter och likheter skapar utifrén ett queerperspektiv problem. Aterigen blir det ett
jamforande med vad som dr normalt och onormalt. Kopplingen till vad som &r positivt och
negativt gors och egna vérderingar laggs in. Alla ménniskor ska inte vara lika utan man bor
bejaka att vi alla dr olika. Men problemen uppstar nidr man borjar ldgga varderingar i
olikheterna (Wellros, 1998:177). Wellros menar ocksa att det finns problem med att se till

10



likheter och olikheter hos individer, risken finns att man 6verdriver antingen likheterna eller
olikheterna och detta kan skapa problem. Ett av problemen kan vara att man blir besviken
eller forvanad av de resultat som uppstér. Ett annat problem enligt Wellros ar att man vérderar
likheterna och olikheterna pa olika sédtt. Om ett barn far ett bemdtande frén andra som
véarderar individen som olik i negativ bemirkelse kan det f4 svéra konsekvenser for det hér
barnet.

Alin  Akerman  (1995:105-107) gér igenom olika Aaldrars identitets- och
konsidenitetsutveckling. Fasen i de tidiga &ldrarna 1-3 ar kallas i litteraturen det anala stadiet.
Barnen é&r vildigt aktiva under den hir fasen och kommer stindigt i kollision med
verkligheten. Det &r i den hér fasen konsidentiteten grundas, i och med att barnet bdrjar bli
mer medvetet om sig sjdlv och sitt kon. Genom att de kan borja gora skillnad pé sig sjélv och
andra kan de identifiera sig med och imitera andra méanniskor. I den grundliggande
konstillhorigheten ges barnen en upplevelse av sin kropp.

Barn borjar med att imitera och identifiera sig med fordldrarna som blir en drivkraft 1
jagutvecklingen. I barns identifikationsprocess forsoker barnet omedvetet likna en annan
méinniska och beroende pa vem identifikationen sker med kan den hér processen vara av olika
karaktdr som till exempel tillféllig eller varaktig. Fordldrarna ar det forsta motet for barnet i
deras identitetsutveckling. Darfor dr det viktigt redan ndr barnet kommer till forskolan, att
larare och fordldrar har ett nira samarbete. Samarbete mellan fordldrar och forskola/skola ska
under barnets hela skoltid virdas (Alin Akerman, 1995:105-107).

Barnen anpassar sig efter och tar till sig samhillets véarderingar och konsroller 1 sin
personlighet. Vid 3-5 érs élder blir barnen alltmer medvetna om sig sjdlva och andra
manniskor och borjar kunna urskilja min och kvinnors olika sociala funktioner och beteenden
som ses som karakteristiska for konen. Forskning pekar pd vikten av att barn kan identifiera
sig med vuxna av samma kon, barnets utvecklande av jagidentitet och jagstyrka stirks. Barnet
borjar se sig sjdlv som en individ och hitta sin egen plats i sociala ssmmanhang. Konsrollerna
blir starkare och starkare och vid kommande alder, 6-7 ar orienterar sig barnen mer och mer i
vad det innebér att vara flicka och pojke. I samvaro med andra barn befdst och stérks
kénsidentiteten och konsroller (Alin Akerman, 1995:155,236).

Mitchell (1993:166-171) refererar till Freud som ansag att sexuella faktorer styr beteendet och
i allra hogsta grad paverkar personlighetsutvecklingen. Freud betonade hur viktiga
utvecklingsstadierna hos barn var och dven att det var oerhort viktigt att barnen identifierade
sig med fordldern av samma kon. Freuds teori om nér barn identifierar sig med sitt kon, utgick
fran att detta skedde 1 tidig alder hos barnen. Mitchell menar att barn vid tva eller tre ars alder
kan ge ett riktigt svar pd "frdgan” om de &r en flicka eller pojke. Med riktigt svar menas enligt
Mitchell att man vet vilket biologiskt kon man har. Men det drjer dock fram till fyraarsaldern
innan barnen inser att kdnet dr en stabil egenskap. Innan dess kan en pojke sdga att han ska bli
mamma nir han blir stor, menar Mitchell. Enligt Mitchell skulle Freud ha liknat detta vid att
barnet helt enkelt inte insett att kon &r en stabil egenskap. Forst vid fem eller sex ars alder
borjar barn inse att kon dr oforédnderligt. Dock sa skiljer sig detta fran insikten att forsta konet
som bestdndigt. Genom att en person hela tiden 4r av samma kon oavsett om han eller hon
kan se ut pa olika sitt, till exempelvis genom att kld sig pa ett typiskt “kvinnligt” eller
“manligt” sétt, sa ar konet konstant. Mitchell menar att exempelvis en pojke kan inse att han
sjalv alltid kommer att tillhora det manliga konet, men innan han inser att konet dr konstant
forstar han inte fullt ut att andra &r av ett och samma kon oavsett om de ar utklddda eller inte.
En man som é&r utklddd till kvinna uppfattas vara en kvinna av barn innan de har kommit till
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insikt om att det biologiska konet dr konstant. Freuds teorier om barns identifikation med
konet har blivit ett betydelsefullt begrepp inom sociala inldrningsteorier, menar Mitchell. Men
de olika utvecklingsstadierna behdver inte vara sé fasta som Freud menade att de var.

Sommer (2005:183) har studerat moderns respektive faderns deltagande i omsorgen av barn.
Sommer menar att &ven om det kan verka onddigt att ldgga tid pa vem i familjen som gor vad
sa dr det dock viktigt, dd det kan bidra till var vetskap och kunskap om konsroller, om
kvinnors jamstilldhet i samhéllet och om miéns jdmstédlldhet 1 familjen. Enligt Sommer kan
omsorgsfordelningen avslja monster i dominansen, beslutsprocessen och diskussioner mellan
konen. Sommer menar vidare att man maste komma ihag att familjen idag ar en av de fa
sammanhang dir barnen kan iaktta sina fordldrar, d& dagens barn &r utestdngda fran de vuxnas
arbetsplatser. I de lekar som barnen leker sa visar barnen hur de uppfattar moderns och
faderns roller i familjen och ofta si uppfattar barnen de vuxnas roller som olika. Men barnen
visar ocksd med sina lekar att de experimenterar med sina framtida konsroller och detta dr dé
baserat pa de erfarenheter som barnen har av de vuxna i familjen, menar Sommer. Har visas
aterigen pd att motet med fordldrarna eller andra vuxna 1 hemmiljon dr av stor betydelse. Néar
barnen kommer till forskolan har de en bild, dock inte en fardig bild, av sin konsidentitet och
de kan gora skillnad mellan sig sjilva och andra. I forskolans verksamhet ska man stréva efter
att barnen utvecklar sin identitet och kénner trygghet i den (Lpfo 98, Lérarens handbok fran
Léararforbundet, 2002:30).

3.4.1 Barnlitteraturens betydelse for barns identitetsutveckling utifran ett
genusperspektiv

Bocker finns runt barnen i deras vardag dagligen, i forskola, skola och forhoppningsvis 1
hemmet. Flertalet ldrare anvidnder sig av boken som ett redskap for att frimja barns
utveckling, nér det exempelvis géller sprakutveckling men dven identitetsutveckling.

Simonsson skriver 1 skriften Locus (4/04:16) att ldrare 1 dagens forskola varierar sin
anvindning av bocker och Simonsson menar att man anvénder bocker for att frimja barns
sprékutveckling och fantasin hos barn. Bocker kan dven anvéndas for att diskutera olika
frdgor som roér barnen, men bockerna har dven ett underhallningssyfte. Simonsson menar
vidare att barn samspelar med sin omgivning dédr boken blir ett sorts verktyg for att skapa
mening och sammanhang i deras livsvarld.

Barn tar till sig och dgnar sig &t sagor och detta dr ingen slump eller ett meningslost
tidsfordriv, menar Davies (2003:65), som anser att barn letar ihdrdigt efter en vél organiserad
vérld som &r béttre dn den verkliga vérlden. Beréttelserna i sagorna dr i allménhet en komplex
blandning av hindelser och figurer som skulle kunna figurera i verkligheten och hindelser
och figurer som ingen skulle kunna tdnka sig att ta pd allvar i verkligheten.

Kareland (2004:126) vill peka pa vikten av hur pojkar och flickor gestaltas i barnlitteratur.
Kulturella verktyg som litteratur speglar i hogsta grad samhéllets syn pd femininitet och
maskulinitet. De erfarenheter och upplevelser litteratur formedlar péverkar i sin tur barn i
deras skapande av konstillhorighet. Samtidigt fragar sig Kéreland om konsoverskridande
berittelser som skiljer sig for mycket fran verkligheten ger motsatt effekt genom att det
skapar en forvirring hos barn. Hon hénvisar till Davies som ocksa resonerar kring den fragan.
I resonemanget kring att man inte bor inrikta sig mot att bara gestalta den verkliga livsvirlden
menar Davies, enligt Kéreland, att det &r inte bara sjdlva berittelsen i sig som bor studeras. De
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liknelser och maktstrukturer som beréttelsen speglar dr ocksé av stor vikt for i vilken mén
barnen tillits upptécka och skapa nya positioner (Kéreland 2004:126,127).

Spitz ar positiv till att barn moter karaktdrer som skiljer sig fran rddande konsmonster dd de
kan se att mannen som ¢verordnad kvinnan inte dr den enda modellen. (Kéreland 2004:127)

Kareland (2004:11-12) trycker upprepade ginger pa den mansnorm som dominerar i
samhillet och som avspeglar sig i litteratur i form av traditionella egenskaper hos karaktirer.
Flertalet forskare anser att det i barnlitteratur &r vanligare att flickor &verskrider

konsgrénserna &n pojkar och att konsoverskridande upplevs som mer positivt nér det géller
flickor.

Davies hénvisar till forskaren Applebee som menar att barn anvénder sina erfarenheter fran
vardagen och sin kunskap om andra sagor for att forstd sagor som de fir beréttade for sig eller
laser sjdlva. Det gor barnen dven for att forstd figurerna och budskapet i beréttelsen. Det géller
savil texten som undertexten. Texten och berittelsen kommer att tolkas av barnen efter vad
barnen redan kdnner till, menar Applebee. Det ar viktigt att vara medveten om att en bok inte
uppfattas pd samma sétt av alla barn. Barn kommer till forskola och skola med olika
erfarenheter och hir dr det viktigt att lirarna dr med och végleder barnen i den litterdra
virlden (Davies, 2003:70).

Davies har gjort en studie bland barn dédr hon studerar och analyserar hur barn forstéar
feministiska sagor. Det finns tvéd sorter av feministiska sagor for barn. I den ena sorten blir
sagan en berittelse om kon. Davies ger exempel pa en bok som handlar om en pojke som blir
retad for att han dansar balett. Har har undertexten och budskapet blivit till sagan och
berittelsen handlar om kon. Men det finns en risk med sddana hidr typer av beréttelser. Det
dolda budskapet syns tydligt och detta gor att barnen forlorar intresset for sagan. Den andra
sorten av feministiska sagor dr berittelser dér relationen mellan konen fortsitter att vara
undertexten men de typiska konsrollerna blir omkastade och nya vérderingar fors in i sagan.
Exemplet som Davies hinvisar till &r en berittelse om en prinsessa som rdddar en prins
(Davies, 2003:68).

De stereotypa bilderna av kvinnor och flickor har lange kritiserats av feminister men nu har
genusforskningen dven borjat fokusera pa de manliga stereotyperna som framstéllts i
barnlitteratur vilket dr minst lika viktigt for att uppna jamstélldhet. D4 flickboken som genre
ar sen ur ett historiskt perspektiv har de manliga monstren kommit att uppfattas som norm.
Den feministiska kritiken har lett till att det som &r betydelsefullt i litterdra analyser d4r numer
forhallandet mellan genus som en social konstruktion och inte det biologiska konet
(Nikolajeva, 2004:130,131).

Davies menar att man bor vara medveten om genus 1 arbetet redan i forskolan, dér det enligt
traditionell utvecklingspsykologi dr som barnens sociala kon formas eller socialiseras fram.
Enligt Davies dr spriket en viktig del i barns identitetsutveckling, barn lir sig tinka och
handla genom spraket som ocksé &r ett nddvandigt verktyg for att finna sin plats 1 den sociala
vérlden. Sprdk och konskoder star i en speciell relation till varandra och genom att léra sig
spraket 1ar man sig konskoderna. Spraket kan vara en tillgdng som mdjliggor det sociala livet
samtidigt som det kan begrinsa ménniskan i form av vad som anses vara fornuftigt inom
ramen for spraket (Davies, 2003:12). Spraket i form av tal-, skrift-, kropps- och bildsprak
paverkar barnen i deras utveckling och hir dr boken ett bra verktyg. Bocker bestér inte enbart
av en text som skall ldsas hogt for barnen. Med barnen kan man diskutera och dramatisera
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bokens innehall och barnen far da en djupare forstaelse for bokens innehall och det kan bidra
till barnens identitetsutveckling .

Nikolajeva skriver om begreppet “performativt genus” som Butler introducerat. Kén som
performativt innebdr att kon inte 4r konstant utan istdllet gors genom “performativa
handlingar” vilket innebidr att kon skapas genom upprepade handlingar. Butler tillhér dem
som ser kon som konstruktion dir kon &r performativt, ddr hon menar att vi ménniskor
iscensdtter och formar kon. Nikolajeva skriver om performativt genus, som innebér att flickor
och pojkar agerar efter bestimda mallar som tydligt visar deras konstillhorighet. Om en
person beskrivs utifrdn ett kon men tillskrivs det motsatta konets egenskaper och de hér tvé
personerna litt kan byta plats med varandra utan att berittelsen péverkas, har man som
forfattare inte bidragit till att forsoka motverka stereotypa konsroller. Det performativa
genuset har betydelse for barnlitteraturen, anser Nikolajeva. Inom den feministiska teorin
kallar man det performativa genuset for genusmanuskript. Med det menas att om en person i
en bok beskrivs som kvinnlig men hennes handlingar &r av manlig karaktir s& foljer hon det
manliga manuskriptet. Utifrdn det performativa genustéinkande skulle hon latt kunna erséttas
med en man istéllet for att ses som en kvinna med sina egna egenskaper. Handlingen utgar da
frdn ett manligt perspektiv dir kvinnan far avstd frdn sin femininitet i det manliga
manuskriptet. Nikolajeva visar pé att d4& man menar att ge kvinnan samma egenskaper som en
man blir det en utebliven effekt da karaktéren lika vél kunde erséttas av en man utan att sjélva
beréttelsen paverkas. Inom litteratur menar Nikolajeva att karaktdrerna beter sig pé ett bestamt
sitt enligt foreskrivna normer som visar pa deras genustillhdrighet. Aven om kénet ska vara

det motsatta sd &r det fortfarande bestimda normer som de agerar efter (Nikolajeva,
2004:129-133).

Torstensson-Ed refererar till Sommer och Alan Fogel. Bada tva ar teoretiker inom
utvecklingspsykologin, och visar sambandet mellan barnet och den kultur som barnet lever i.
Fogel anser att kommunikation, sjdlvet och kulturen dr odelbara och nérvarande fran forsta
borjan i livet. Han menar att barn inte lir sig kulturen utan i dagligt samspel med andra skapas
ett kulturellt och godtagbart sdtt att vara. Barnet &r fran forsta borjan med och skapar denna
process. Det hir synsittet skiljer sig fran klassisk utvecklingspsykologisk teori, ddr man anser
att barn formas i1 en av naturen bestimd process och barnet tar in de kulturella normer som
redan finns i den vérld som barnet fods in i. Fogel, och dven Sommer, anser att
kulturskapande och utveckling sker i mdéten med andra. Sommer menar att det &r i dialoger
och i relationer med andra som man &dr aktdr, som aktdr skapar och prévar man mening
(Torstensson- Ed, 2003:166).

Litteratur gestaltar olika bilder av kvinnligt och manligt vilket &r av stor betydelse for barns
syn pa genus. Litteraturen ses som ett viktigt hjdlpmedel bade for barns uppfattningar om
omvirlden och barns identitetsutveckling. Kareland anser att det ar viktigt att man ser over
valet av bocker som anvénds i den pedagogiska verksamheten eftersom litteraturen paverkar
barnens uppfattning om genus. Kareland tycker att forskolans ldroplan saknar tydliga
anvisningar om vikten av att arbeta med barnlitteratur. I forskolan blir det pa lararens ansvar
att sjdlv komma fram till hur malen ska uppnés, Kéreland jamfor ocksd med skolan som till
skillnad mot forskolan har kursplaner att folja vilket ger ldrarna i skolan tydligare anvisningar
om hur de kan anvénda sig av litteratur i1 verksamheten (Kareland, 2005:59).
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3.5 Genusmedvetenhet och dess betydelse i verksamheten

I forskola och skola méste alla ldrare ha ett genusmedvetet arbetssitt dd man ska utgd fran
ett genusperspektiv i verksamheten och se konet som en social och kulturell konstruktion.
Forskolan och skolan ska kunna formedla en virdegrund dir alla ménniskor ska leva i en
jamstélld livsvarld. Trots detta ser det annorlunda ut i verkligheten. Vi lever inte i ett
jamstdllt samhélle, minniskor behandlas olika pd grund av vilket biologiskt kon man har.
Att arbeta med jamstilldhet 1 ett genusperspektiv dr dven en viardegrundsfraga.

Forskolan skall motverka traditionella kdnsmonster och konsroller. Fickor och pojkar skall i
forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla formégor och intressen utan
begransningar utifran stereotypa konsroller. (Laroplan for forskolan, Lpfo 98, Lararens handbok
fran Lararforbundet, 2002:26)

Foljande star att ldsa i ldroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo94),

Skolan skall aktivt och medvetet frimja kvinnors och mins lika ritt och mdjligheter. Det sitt pa
vilket flickor och pojkar bemoéts och bedoms i skolan och de krav och forvantningar som stélls pa
dem bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som &r kvinnligt och manligt. Skolan har ett
ansvar for att motverka traditionella konsmonster. Den skall ge utrymme for eleverna att préva
och utveckla férmaga och intressen oberoende av konstillhorighet. (Lpo94, Lararens handbok fran
Lararforbundet, 2002:10)

Att arbeta genusmedvetet innebédr dven att arbeta utefter den virdegrund som skolan vill
formedla, dér jadmstélldhet mellan konen é&r ett av de grundldggande vérdena. Den viardegrund
som samhéllet vilar pa ska formedla respekten for var gemensamma miljo.

Styrdokumenten visar pd hur viktigt det dr att arbeta med att motverka traditionella
konsmonster och konsroller.

Skolan har en viktig uppgift nidr det giller att formedla och hos eleverna forankra de
grundliggande véirden som vart samhélle vilar pa.

Manniskolivets okrénkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde,
jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta &r de virden som
skolan skall gestalta och formedla. I overensstimmelse med den etik som forvaltas av kristen
tradition och visterlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskénsla, tolerans
och ansvarstagande. (Lpo94, Lararens handbok fran Lararforbundet, 2002:9)

Svaleryd visar pa ldrarnas skyldigheter att arbeta utifran ldroplaner och skollag dér alla ska
jobba mot samma mal. Man ska ocksd ha en djupare forstaelse for inneborden av de riktlinjer
man ska arbeta utifran. Man maste kunna se att ldroplanen ar utformad efter vart samhélles
normer men dven for vart samhélle och var framtid. Vi ar alla medaktorer 1 utformandet av
var framtid och barnen &r var framtid. Det dr ocksa viktigt att kunna se att hur man sjélv som
individ har blivit formad av det samhélle man vuxit upp i. Gor man det kan man forstd hur
man sjdlv har blivit formad och vilken del man har 1 andra ménniskors liv (Svaleryd 2005:44).

Samhéllet bor vara en plats dér alla anses vara lika virda oavsett kon. Forskolan och skolan ér
den verksamhet som alla ménniskor i dagens samhille passerar. Verksamheterna &r en
optimal plats ddr man kan bdrja med att grundldgga virderingar hos individerna. Eftersom
ordttvisa genusskillnader existerar i samhéllet ska dessa bearbetas, forskolans och skolans
uppdrag &r att motverka de traditionella konsrollerna sa att ordttvisa mellan konen ska
forsvinna. Enligt Orlenius (2001:160), tycks det vara en brist pa jimstilldhet i samhillet.
Orlenius anser att en angeldgen frdga i forskola och skola &r hur man ska arbeta med
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jamstélldhet. Forfattaren stéller sig fragan om hur man som lédrare i verksamhet med barn och
ungdomar ska kunna formedla ideal av jamstélldhet nér verkligheten utanfor verksamheten
ser annorlunda ut. Det &r ett dilemma som lédrare stélls infor men det ingér i uppdraget att
arbeta for det. Genom att medvetet vdlja arbetssdtt dir man utgér fran de grundldggande
virden som laroplanen formedlar, ger man barnen de bésta forutsittningar for att sjilva bli
tdnkande individer. Hur ska man da ga tillvdga? Barnlitteratur dr en del av barnens livsvirld
och paverkar dem i allra hogsta grad och kan dirfor vara ett sétt att formedla vardegrunden.
Dérfor ar valet av de bocker som anvénds 1 forskola och skola oerhort betydelsefullt. Bocker
har ett budskap att formedla och dessa budskap méste stimma overens med vérderingar som
verksamheterna ska std for och formedla.

Vi ser jimstilldhet som ett led 1 arbetet med genus i forskola och skola, dir jamstilldhet
handlar om demokrati och virdegrund. Arbetet med vérdefragor i forskola och skola dr av
storsta vikt for att samhaéllet ska kunna utvecklas (Svaleryd, 2006:15). Genusmedvetenhet &r
ett viktigt steg 1 denna utveckling. Svaleryd menar att vi och vart samhélle formar och gor
skillnad péd kvinnor och mén. Forr pratade man om kdnsroller och socialt kon men idag har
genus ersatt begreppen. Svaleryd menar att begreppet konsroller signalerar att kvinnor och
mén frivilligt véljer vissa roller och att man kan gora sig fri fran dessa roller nir det passar. P&
det hér viset fungerar det inte 1 samhallet, anser Svaleryd. Varje méinniska fods och vixer upp
i en tillvaro dér det redan ar definierat vad som &r kvinnligt och vad som ar manligt.

Svaleryd (2006:15) menar att man skulle kunna se samhéllet ur ett "figelperspektiv’. Med
detta menar hon att man utifrdn kan se monster av minniskor och deras verksamhet. Det som
blir tydligt i det hér perspektivet dr att man skiljer pa kvinnor och min, dir mén har tillgang
till vissa positioner 1 samhéllet som inte kvinnor har och omvént. Svaleryd hivdar att
genussystemet som vi lever i kan liknas vid ett slags apartheidsystem som visar kvinnor och
min till olika platser och olika egenskaper i virlden. Mannen blir normen i detta genussystem.
Svaleryd skriver att mannen blir forebilden for hur en méanniska bor vara och kvinnan blir
undantaget.

Inom genussystemet vérderas mén hogre dn kvinnor och mannen blir dérigenom &verordnad
kvinnan. Den manliga 6verordningen handlar om smaé subtila signaler i allt fran vilka roster det &r
som hors i ett klassrum till vilka som syns i media och vem det dr som sitter i bolagsstyrelser. Ja,
overordningen méirks till och med i hur kvinnor och mén sitter. Mén tar plats, kvinnor kryper ihop.
Den manliga Gverordningen och den kvinnliga underordningen finns inbyggda i spraket, i
tdnkandet, och i sjdlva kulturen (Svaleryd, 2006:15-16).

Svaleryd menar vidare att det inte d4r ndgon mening med att forsoka hitta orsaker till den
kvinnliga underordningen. Det genuspedagogiska arbetet maste fokusera pa att fordndra och
forstd det sammanhang som kvinnor och mén befinner sig i och som bestir av processer som
gor att kvinnor och mén upprepar invanda monster. Alla ménniskor maste vaga ifragasitta
och bryta invanda monster. Detta innebdr dven att ifrdgasittande av sig sjilv (Svaleryd,
2006:16).

Vuxna forebilder dr en av de viktigaste delarna i barns sociala process. Beroende pa hur
vuxna runt omkring barnet dterger bilden av samhiéllet, bildar barnet uppfattningar om sig
sjdlv. Barnen far i mdtet med vuxna den forsta inblicken i samhéllets normer och funktion.
Lérare maste vara forebilder och detta innebdr att man maste goéra upp med sina egna
omedvetna tankar och forestéllningar, eftersom detta kommer att paverka barnet (Svaleryd
2005:32). Ar man medveten om sina egna virderingar, deras betydelse och paverkan for sin
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yrkesroll, kan man pa ett optimalt sdtt formedla och aterspegla vérderingar som stimmer
overens med det forhallningssétt som man ska ha som ldrare enligt laroplan och skollag.

For att kunna bli en genusmedveten ldrare mdste man vaga bryta invanda genusmonster
(Svaleryd, 2005:8). Som lirare méste man sjalv inse att vi ocksé dr formade av vad som anses
kvinnligt och manligt. Genom att man forst gér till sig sjdlv och funderar 6ver hur man
véarderar kvinnligt och manligt kan man ldttare se hur man forhéller sig till barnen. Reflekterar
man Over sina handlingar blir det enklare att fa ett medvetet forhallningssétt gillande genus.
Det ar ett svart uppdrag men dr man medveten om hur man bor forhalla sig har man kommit
en bit 1 sitt utvecklande av genustinkande. Trots allt s& moter man vérderingar i samhéllet
som inte stimmer verens med det som dr ldroplanens och skolan syfte och dérfor maste man
vaga kdmpa mot det motstdind som man moter. Redan pa 1400-talet insdg forfattaren
Machiavelli det hér.

Det finns ingenting sd svart att ta itu med, ingenting sa vanskligt att leda ingenting s& osékert i
framgang som att soka en ny tingens ordning.
Den som fordndrar far nimligen som motstandare alla dem som lyckats vél i de gamla sparen och

endast ljumma forsvarare i dem som kan tdnkas fungera i det nya.
Machiavelli (1467-1527) (Scheller, 2002:19)
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4 Metod

Vi har valt att géra en undersokning i form av att skriva en barnberittelse ur ett
genusperspektiv dir vi sjdlva producerar en berittelse for barn. Vi har genom litteraturstudier
last bocker gillande barnbockers uppbyggnad och bokens betydelse for barns
identitetsutveckling ur ett genusperspektiv och det har resulterat i en berittelse.

4.1 Urval

For att kunna skriva en berittelse ur ett genusperspektiv har vi forst fatt reda ut begreppen och
teorierna rorande kon och genus. Da vart syfte ska kunna uppfyllas har vi lést litteratur kring
barns identitetsutveckling. Det har lett in pa barns utveckling av sin egen konsidentitet. Vi har
en uppfattning om att barnlitteratur dr en stor del av och paverkar barns livsvirld och
identitetsskapande och dérfor har vi valt barnboken som redskap.

Vi har hittat relevant litteratur och forskning kring barnbocker ur ett genusperspektiv och hur
man ur samma perspektiv kan producera en barnbok. Vi har anvént oss av Nikolajevas bok
”Barnbokens byggklossar” som har gett oss en grund for vad man bor tinka pa i
barnboksforfattande. Aven litteraturforskaren Ingrid Netterviks bok I barnbokens viirld” och
Karelands "Modig och stark eller ligga lagt, Skonlitteratur och genus i forskola och skola”
har varit ett stort stod.

I vart formande av beréttelsen har vi stéllts infor manga val. Karaktdren Pim dr den som har
huvudrollen i beréttelsen och den som har storst betydelse for att kunna paverka barnen ur ett
genusperspektiv. Vi har gjort valet att inte ge Pim ndgon konstillhorighet, d& vi vill att alla
barn ska kunna identifiera sig med Pim oberoende av hur Pim agerar. Vi menar att det inte ska
behova vara sa att konet dr avgérande i ménniskans uppfattning om en annan individ. Kan
ménniskan bara relatera till en minniska av samma kon? Eller kan ménniskan relatera till
ndgon som man inte vet vilken konsidentitet som individen i fraga har? Detta dr vér
forhoppning och det dr det som é&r syftet med beréttelsen om Pim, att barn ska kunna fa
mojlighet och tillgang till en individ som inte har en synlig kdnsidentitet i en beréttelse. Med
icke synlig konsidentitet menar vi i de har sammanhangen att man inte pa nigot sétt kan tyda
om en karaktir/individ i en beréttelse &r av ett visst kon. Bendmningar som hon/han existerar
inte till den specifika individen. Tolkningar av beréttelsen kommer att finnas, men att tolka
och virdera individen ar upp till 1dsaren.

Genom att vi utgar fran ett genusperspektiv och med inspiration fran queerperspektivet, vill vi
1 storsta mén undvika att formedla stereotypa konsroller. Det géiller enbart Pim, d& de andra
karaktidrerna (mamma och morfar) i1 berdttelsen kommer att uppfattas olika av olika barn
beroende pd deras erfarenheter. Pim har inte fatt ndgon synlig konsidentitet och vi anser att
barnen d& atminstone har fatt mdta en person som inte stimmer Gverens med vanliga”
uppfattningar, dd man inte kan placera Pim 1 ett fack med tillhdrande egenskaper. Vi vill inte
tillskriva ett kon vissa specifika egenskaper som anses normativa for konet. Vi dr medvetna
om att mamman och morfar kommer att fa vissa egenskaper tilldelade sig av barnen da de
tolkar berittelsen. Samtidigt som vi inte vill forneka att man har olika kon, har vi gjort valet
att inte ldta mamman och morfar gora handlingar som kan forknippas med stereotypa
konsroller.
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Vid valet av namn av var konlosa karaktdr har vi sokt pa Internet efter namn som for oss
kéndes neutralt men dven ovanligt. Vi ville ha ett ovanligt namn for att si fa barn som mgjligt
ska kunna ha en forutfattad mening om namnet. Hade vi valt ett vanligare namn som Kim
eller Robin, som dven de dr konsneutrala namn, kunde fler barn ha tillskrivit karaktiren en
konstillhorighet. Samtidigt &r vi medvetna om att vart val av namn utgér frdn vara egna
erfarenheter fran vart samhélle och var kultur.

Vi har utgétt frin Ambjornssons (2006:9) tolkning av queerperspektiv och hon menar att det
ar svart att definiera men hiavdar dven att sjdlva meningen med queer &r just att bryta upp
kategorier for att sjilv inte delas in i ett fack av fardiga kategorier eftersom det ar det queer
vill motverka. Ambjornsson anser att queer dr samhaéllsrelevant och vi finner att vi inspireras
av det perspektivet. Vi har funnit en forklaring pa queer som vi kénner &r relevant och sant
géllande vart val av &mne.

Vi har i teorisokningen, om hur man formar en beréttelse/barnbok enbart utgétt fran
Nikolajevas (2004) forskning om hur man skriver barnbdcker. Boken dr bade aktuell och
tillforlitlig och vi har valt att se hennes teorier som ett stdd i skapandet av berittelsen.

Vart val av metod om hur man gér tillvdga, grundar sig pd Nikolajevas forskning dir
”exposition”, ’peripeti/forveckling”, ”antecipation”, ”kulmen” och “upplosning” ar stommen i
berittelsen (Nikolajeva, 2004:49-80). I expositionen introduceras personer och miljo, med
peripeti/forveckling menas att handlingen stiger och leder till en kulmen. I antecipationen
sprids olika ledtradar i texten som ska leda ldsaren till den slutgiltiga 16sningen, spanningen
ska pé ett sdtt motverkas utan att forstoras. Kulmen, dr i handlingen bunden till konflikten och
dess 16sning och i1 upplosningen dr huvudpersonens 6de dr avgjort och den ursprungliga

ordningen ir dterstdlld. Vi gér djupare in pa det hér 1 vart resultat och 1 vér analys.

Vi har haft svart att finna stod 1 litteratur for formandet av véar undersdkning, da vér
undersokning ter sig speciell. For att kunna veta hur vi ska utforma vér undersokning har vi
utgatt frdn Stukat (2005) men eftersom var undersokning bestér i att skriva en barnberéttelse
ur ett genusperspektiv har vi fatt tolka in anvisningar pa ett sétt sd att det passar vért formande
av barnberittelse. Ddremot har vi haft tillging till mycket litteratur kring barns
identitetsutveckling s& vi har varit tvungna att avgransa vad vi vill ska styrka vara
utgangspunkter.
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5 Resultat och analys

Var undersokning gar ut pa att ta reda pa hur man ur ett genusperspektiv kan producera en
barnberittelse. Med tanke pa att tiden dr begrinsad har vi valt att skriva en kortare beréttelse.
Vi har tagit del av litteratur kring genus och identitetsutveckling, vilket ska ge oss en grund i
vad man bor ha i dtanke i forfattandet av barnlitteratur ur ett genusperspektiv

Undersokningen bestar av en presentation dér vi beskriver och forklarar de olika delar som
bor behandlas 1 formande av berittelsen i en barnbok. I vart formande av barnboken, som en
del av vart examensarbete har vi utgétt frdn Nikolajevas idéer om beréttarteknik i barnbdcker.
I vér litteratursokning har vi sokt litteratur som berér genus, kon och identitet med koppling
till barnboksforfattande. For oss var det viktigt att hitta en relevant litteratur om hur man
producerar en barnbok. Nikolajeva har gett oss en teoretisk bakgrund for vad man bor tinka
pa. Vi ser alltid med kritiska 6gon och ser inte hennes tankar som de enda ritta men som en
vigledning.

Nettervik (2004:12) skriver om vad som gor en barnlitterdr bok bra, hon hénvisar till en av de
storsta barnboksauktoriteterna under 1900-talet, Lennart Hellsing. Han trycker pa tre punkter.
e Boken bor vara skriven s& den fangar barnens intresse.
e Boken ska innehalla bade text och bild.
e Om berittelsen beror etiska fragor ska det vara av en moral som &r accepterad enligt
sambhéllet.

Vi har 1 mojligaste mén provat att skriva var beréttelse utifrdn vad vi tror intresserar barn.
Detta grundar vi pd véra egna erfarenheter av barn och det var utbildning har fort med sig.
Hellsing menar att beréttelsen ska vara av en moral som dr accepterad enligt samhaéllet. Vi vill
bryta mot de stereotypa konsroller som finns i samhillet och séledes ar det inte sékert att
berittelsen blir accepterad efter de normer som rader i1 samhillet. Vi vill visa med var
beréttelse att konstillhorighet inte dr det viktigaste for en individ och ddrmed bryta den trend
som rader.

Nettervik tar upp olika debatter som forts kring vad som anses vara en bra barnbok, asikterna
kretsar kring att barn bor ha helt fria valmgjligheter att vélja bok. Ett av resonemangen lyder
att 1 den pedagogiska verksamheten ska det finnas tillgédng till olika genrer av bocker, det ska
inte finnas nagra hinder for form eller innehall 1 bockerna, di barn ska léra sig vélja sjdlva och
utveckla en egen kritisk hallning (Nettervik, 2004:12). I forskolans ldroplan star det att ett av
mélen som forskolan ska strdva mot dr “att varje barn utvecklar sin féorméga att uppticka,
reflektera Gver och ta stillning till olika etiska dilemman och livsfragor i vardagen”. (Lpf6 98,
Liararens handbok frén Léararforbundet, 2002:29). Eftersom det hér dr ett mal att striva mot, sé
kan man inte som ldrare forutsétta att alla barn har utvecklat den férmaga att tdnka kritiskt 1
valet av bok. Har har den vuxne en viktig roll som aktor till att barn ska utveckla formégan att
reflektera och ta stéllning till bockers innehall och budskap. Inte heller ndr barnen kommer
upp 1 skolan, kan man fOrutsitta det hér. Att alla elever ska utveckla ett kritiskt
forhallningssétt dr dven i1 skolans ldroplan ett av malen som skolan skall strava mot. Boken é&r
ett bra redskap men barnen ska ha tillgdng till stod hos pedagogen. Pedagogen ska vara en
vagvisare.
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5.1 Berattarperspektiv

Nér vi skriver “berittare” avses inte forfattaren till sagan/boken/beréttelsen, utan den som i
beréttelsen framstélls som den som beréttar beréttelsen.

Berittarperspektivet, alltsd vem som &r beréttare, dr en viktig del i barnbokslitteratur. Det &r
avgorande for barns uppfattning, forstaelse och tolkning av texten. Om en historia ska beréttas
maste det finnas en berittare. Nikolajeva (2004:145) hivdar att det kan lita som en
sjdlvklarhet, men hon menar att flera forskare anser att det endast finns en berittare i texten da
man klart och tydligen hor beréttarens rost eller om berdttaren sjilv dr en karaktir i
berittelsen, alltsd en jagberittare. Forfattaren &dr séledes inte nddvandigtvis berittaren i texten,
om det skulle vara s, dr det fragan om en sjélvbiografi.

Nikolajeva skriver om den gamla forestéllningen att barn foredrar opersonligt berdttande da
det skulle vara svérare for dem att identifiera sig med ”jaget”, nér de inte sjdlva utvecklat ett
klart jagbegrepp. Jagberittelser har ansetts engagera barnen for mycket pa ett kédnslomassigt
plan vilket skulle vara svért for dem att hantera. Men nyare forskning ser med andra 6gon pé
det och vi har valt att anvinda jagberéttande d& det underlattar for oss nér vi inte vill anvinda
oss av “han" eller hon”. Genom att lata beréttaren anvinda sig av ”jag” sd undviker vi att
identifiera konet pa huvudpersonen. Personligt beréttande &r en form av beréttande som kan
innehdlla tvad typer, en simultan jagberittare som beréttar allt eftersom hédndelserna utspelar
sig och en retroperspektiv berittare dér berittandet sker i efterhand. Eftersom var beréttelse
sker 1 presens sd dr det ett personligt simultant berédttandeperspektiv. Jagberittelser har en
fordel med att ge ldsaren en storre inlevelse, men Nikolajeva ar kritisk till jagberdttare dar
personen dr ett barn. Kritiken &r riktad mot forfattaren som maste sétta sig in 1 hur ett barn
tanker och resonerar, vilket kan vara problematiskt. Nikolajeva kritiserar ocksa att barnet som
beréttare bara kan utgd frén sitt barnperspektiv som gor sjélva handlingen last, hon menar pé
att det kan var valdigt svart for forfattaren att lyckas med det och att det finns risk for att
berittelsen later falsk (2004:148-153). Vi tror tvdrtemot att genom att vi anvénder
barnperspektiv och jagperspektiv i berdttandet kommer barnen att kinna sig mer relaterade till
huvudpersonen. Sjdlvklart dr vi medvetna om att vi som vuxna aldrig kan se ur ett barns
perspektiv fullt ut men vi har en féorhoppning om att vi genom véra erfarenheter genom arbete
med barn har fétt en insikt 1 deras varld.

5.1.1 Synvinkelshantering - fokalisering

I berdttande finns det ett begrepp som Nikolajeva (2004:172-175) anvénder sig av som heter
”fokalisering”. Med fokalisering menas synvinkelshantering dér beréttaren kontrollerar vad
som “slépps™ ut till ldsaren genom den fokaliserade karaktiren. Den fokaliserade karaktéren
fungerar som ett filter, som informationen méiste passera igenom pa végen fran beréttaren till
lasaren. Informationen berdr olika synvinklar hos karaktéren i berdttelsen, karaktirens tankar
och kénslor beskrivs. Har far vi nu inte forvdxla begreppen fokaliserad karaktir och
fokalisering av karaktdren. Fokalisering av karaktdren innebdr att l&saren tolkar berdttelsen
som om den fokaliserade karaktiren beréttar berdttelsen. Den fokaliserade karaktiren dr den
som ser hindelserna. I beréttelsen om Pim presenteras Pims tankar och didrmed fokaliseras
Pim. Nikolajeva ger exempel pa Astrid Lindgrens bocker om Pippi. Pippi ér i fokus men hon
fokaliseras aldrig av berittaren, da berdttaren inte gér in pa hennes tankar utan enbart hennes
beteende och handlingar. Nikolajeva menar vidare att barn léttare kan identifiera sig med en
karaktér i1 en beréttelse som fokaliseras. Om det dr en karaktir som uppfattas vara annorlunda
kan det vara svért for ldsaren att identifiera sig med karaktiren. Men genom fokalisering, som
Nikolajeva skriver, blir det l4ttare for barnen att identifiera sig och ta till sig beréttelsen. Var
forhoppning ar att var huvudperson, Pim, inte ska ses som annorlunda. Ska vi vara kritiska till
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vart tinkande med att ha en konlds huvudperson som har tva vinner med bestdmda kon ar det
mojligt att 14saren identifierar sig med flickan eller pojken. Det har vi évervégt och ddrmed
inte tilldelat de karaktdrerna konsstereotypiska egenskaper for att det inte ska motverka vart
syfte med boken. Aterigen tar vi upp Astrid Lindgrens sagokaraktir Pippi Langstrump som
exempel. Nikolajeva anser att Pippi inte fokaliseras, utan Pippis tva vinner Tommy och
Annika fokaliseras i storre utstrackning, berdttaren gar in i deras tankar och synvinkeln ligger
hos Tommy och Annika vilket skulle kunna leda till att barn lattare identifierar sig med dem
dn med Pippi. Darfor fokaliserar vi inte heller Nadja eller Alexander; det 4r inte dem som vi i
vart syfte vill att barnen ska identifiera sig med.

En viktig del i1 barnlitteratur &r skillnaden mellan berittarinstansen, den som talar, och den
som &r personen 1 handlingen. Ofta har de olika synvinklar d& det &r en vuxen som &r berittare
och personen i handlingen 4r ett barn, den vuxne far en uppfostrande roll, skriver Nikolajeva
(2004:176). I vart fall ar det inte s da berédttelsen dr en jagberittelse ddr berdttaren Pim &r
huvudpersonen och utgér fran sin egen synvinkel. De bada synvinklarna (den berittandes och
huvudpersonen) sammanfaller d4 Pim innehar bdda rollerna.

Vi har nu presenterat berdttaren och karaktérens synvinkel (fokalisering). En annan synvinkel
ar ldsarens sdtt att se pa berdttelsen och den synvinkeln behdver inte stimma overens med
nagon av berdttaren och karaktdrens synvinklar. Klyftan mellan beréttaren och ldsarens
synvinkel kallas ”glidning” och den kan vara olika stor under beréttelsens gang. For det mesta
forsoker forfattaren skapa en illusion av att ldsaren vet lika mycket som fOrfattaren, men
forfattaren kan ocksd medvetet skapa mer eller mindre “’glidning” genom att uteldmna detaljer
1 beréttelsen (Nikolajeva, 2004:176).

“Filter” kallas klyftan mellan karaktdren och ldsaren. Om ldsaren vet och forstdr mer én vad
karaktdren i beréttelsen gor sa kallas berittelsen filtrerad (Nikolajeva, 2004:176). Nikolajeva
menar att &ven sma barn kan ldsa mellan raderna och uppfatta hdandelser som inte beskrivs
fullt ut. I en filtrerad hindelse far lasaren veta mer om hur personen uppfattar hdndelserna dn
om sjdlva hdndelserna i sig. D4 ldsaren forstdr mer &n vad personen goér kan man séga att
forfattaren och ldsaren har en egen kommunikation dér ldsaren kan dra slutsatser som
personen inte gor. I barnlitteratur brukar forfattare vara extra generdsa med det men lite
beroende pd vad barnen har for erfarenheter kan de tolka filtrerade héndelser pa olika sitt. I
berittelsen med Pim anvénder vi oss av filter da vill vi skapa en kénsla av att l4saren vet mer
an Pim. Lasaren far en mojlighet att rdkna ut lite vad som kan komma att hinda och kénna en
spanning och lust till att fortsdtta lyssna/ldsa.

5.1.2 Mottagare av berattelsen - narraten

”Narraten” beskrivs som den mottagare av berittelsen som finns inne i texten, den som i véart
fall Pim berittar for, den som lyssnar i texten. Narraten ska inte forvdxlas med ldsaren vilket
den létt kan gora. Narraten kan vara 6ppen eller dold. I barnbdcker dr den mestadels dold
vilket var berittelse ockséd dr, Pim beréttar for ndgon men det blir aldrig tydligt vem det ir.
Narraten star alltid i forhéllande till berdttaren; om berdttaren dr Oppen kan man fraga sig vem
han eller hon berittar for. Narraten kan 1 jagberittelser, som vi anvinder oss av, ha en
paverkan pa utformningen av beréttelsen. Da forfattaren skapar en beréttare skapas dven en
mottagare/narrat till beréttelsen (Nikolajeva, 2004:184-189).
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5.2 Genus och berattelseskapande

Négot som har uppmérksammats &r huruvida forfattarens kon avspeglar sig i dennes
berittarstrategier, det visar sig att oftast véljer forfattare fokalisatorer, huvudpersoner av
samma kon som de sjdlva. Samma sak géller jagberdttande karaktérer, dir konet pé forfattaren
ofta speglar sig i berdttaren. Anledningen till det tros vara svarigheterna i att sitta sig in i det
motsatta konets personliga erfarenheter (Nikolajeva, 2004:190). Att sdtta sig in i1 andra
ménniskors personliga erfarenheter tror inte vi behdver relateras enbart till kon utan borde i
storre grad paverkas av intressen och tidigare erfarenheter sett ur barnets perspektiv.

5.3 Berattelsen

Nikolajeva (2004:205) redogdr for att det i barnbdcker dr bdst att presentera berittelsen i
kronologisk ordning eftersom barn har svart att aterskapa berittelsen, barn behover tydligare
forhallanden 1 bocker dn vad vuxna behdver. Orsak och verkan ska framstéllas pa ett sitt som
ar lattforstéeligt for barnen. Om man bryter den kronologiska ordningen kallas det for
anakroni, d4 gar man tillbaka till en tidigare eller framtida héndelse i boken. Det dr vanligare
att man i barnlitteratur anvénder sig av att se framat i tiden kring handelser dn bakat i tiden.

Det man bor tidnka pé 1 forfattandet &r att inte anvidnda sig av for ovanliga ord, ironi och inte
heller for abstrakta beskrivningar da barn kan ha svart for att se utanfor sin erfarenhetsviarld
(Nikolajeva, 2004:154). Man kan inte anpassa till alla barn som kan ténkas ldsa boken men
man ska dndé ha 1 atanke att inte komplicera berittelsen for mycket da det kan bli svart f6r en
del barn att ta den till sig.

Miljon har en véldigt stor betydelse i en saga. Nikolajeva menar att i en genomténkt saga &r
det viktigt att miljon beskrivs s korrekt som mojligt eftersom det finns ett pedagogiskt syfte,
ndmligen att detaljer i miljon kan leda till nya kunskaper for barnen. I en beréttelse s har
handlingens tid och plats véldigt olika betydelser. I moderna barnberéttelser dr rummet Sppet
samtidigt som det ir avgrinsat. Med detta menar Nikolajeva att barnen, nir rummet ses som
avgrinsat, bara beror det som de i nuet kan forhélla sig till. Minst lika viktigt som miljon i
berittelsen ar tidsforhéllandena. Forhdllandet mellan historien och beréttelsens tid kallas
tempo (Nikolajeva, 2004:71).

Huvudpersonen édr den som stér i berdttelsens centrum och som beréttelsen kretsar kring. Men
huvudpersonen ér inte alltid den som finns med i flest episoder i beréttelsen. Oftast dr det den
karaktir som presenteras forst som &r huvudpersonen i berdttelsen. Att anvidnda sig av
huvudpersonen namn 1 titeln till beréttelsen anses enligt Nikolajeva vara pedagogiskt da
barnen redan frdn borjan kan rdkna ut vem boken handlar om (Nikolajeva, 2004:92).
Nikolajeva menar att det i barnlitteratur &r 4n viktigare att det finns bipersoner med i
handlingen, dér alla karaktédrer utdver huvudpersonen ar ”bipersoner” (Nikolajeva, 2004:99).
Nikolajeva framhaller pedagogiska skal till detta, dér barnlitteratur har som syfte att formedla
sociala relationer och dess betydelse. Det ar sdledes problematiskt att 1dmna en barnkaraktir
helt ensam. D4 blir berittelsen inte rolig, menar Nikolajeva. En ensam person i beréttelsen
tilldter inte ngon storre variation av héndelser, enligt Nikolajeva. Den viktigaste bipersonen
kallas ”motspelare” och utan motspelare kan inte huvudpersonen utvecklas. Bade
huvudpersonen och bipersonerna kan vara fordnderliga eller ofordanderliga under berittelsens
gang. Oforianderliga karaktirer beskrivs som stereotypa och platta och de forinderliga
beskrivs som runda och har fler lika egenskaper som vi fir reda pa under berittelsen
(Nikolajeva, 2004:110).
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5.4 Skapandet av karaktaren Pim

Vi har ett budskap med var berittelse vilket vi vill leverera till ldsaren och det gér vi genom
var beréttare och huvudperson Pim. Budskapet dr att presentera en karaktar som ter sig konlos
for att barn ska kunna identifiera sig med karaktiren oavsett kon. Givetvis har Pim ett
biologiskt kon men vi véljer att inte tydliggéra Pims kon. Pim ska inte beskrivas som flicka
eller pojke utan detta ska varje individ reflektera 6ver utifran hur man som lisare tolkar Pim.
De barn som kommer att ldsa berittelsen har olika erfarenheter med sig, vilket leder till att
tolkningarna av berittelsen kommer att bli ménga. Som ldsare har man forutfattade meningar
om de egenskaper som hor till ett visst kon. Vi vill undvika att ldsaren relaterar till sddana
forutfattade meningar, eftersom vi inte vill forstirka de stereotypa konsroller som existerar.
Genom vér karaktér Pim ger vi en inblick i Pims livsrum och tankar kring den. Pims karaktér
ar, som Nikolajeva (2004:110) beskriver det, en rund karaktdr som har olika egenskaper som
inte dr fasta. Titeln pd var berittelse avsldjar vem som ar var huvudperson, vilket kan
underlétta for barn att veta fran borjan ( Nikolajeva, 2004:92).

Pim undersdker sin nidrmaste omgivning som i det hir fallet blir dromvérlden. Pim gémmer
sig 1 kistan pa vinden och drommer sig bort i sémnen. I drommen traffar Pim bland andra pa
Nipp som i drdmmen ir en zebra. [ Pims “verkliga” liv dr Nipp ett marsvin.

Som vi tidigare ndmnt kan beridttarens och karaktérens synvinklar vara olika. Eftersom Pim
har rollen som beréttare och &r huvudperson sa dr de synvinklarna samma. Vi som forfattare
utgdr frdn Pims perspektiv och detta kritiserar Nikolajeva och menar att det dr svért som
vuxen att sitta sig in i barns perspektiv (Nikolajeva, 2004:148-153). Vi inser problematiken,
men anser att eftersom var berittelse inte dr en komplicerad beréttelse, ha vi utgitt fran vad vi
tror att barn tycker dr roligt. Vi har erfarenheter kring barn och tillforlitar oss pd véra
kunskaper om barn 1 vart beréttelseskapande.

I vart skapande av berdttelsen om Pim, ville vi ga ett steg ldngre och inte enbart byta
stereotypa konsroller. I dagens utbud av barnbdcker finns det de bocker som har ett syfte att
vara skrivna ur ett genusperspektiv och viljan att formedla nya sitt att se pa kon finns. En idé
om en bok ur detta perspektiv skulle kunna vara att Lisa ar véldigt duktig pd att spela fotboll
medan Adam tycker om att dansa balett, intressen som &r typiska for de motsatta konen. I den
hir genren har man da bytt roller pa konen, Lisa blir ’pojkaktig” och Adam blir "flickaktig”.
Detta vill inte vi gora, di vi anser att den hiir genren enbart skapar nya stereotyper. Aven om
syftet &r att visa att flickor kan vara bra pd fotboll och att pojkar kan vara bra pé att dansa
balett, blir det enligt oss ytterligare ett sitt att visa pa stereotyper i samhallet.

Vi har valt att anvinda oss av en konlos karaktir. Kéreland menar att forfattare ibland viljer
medvetet en flicka och en pojke som huvudkaraktirer for att alla barn ska kunna identifiera
sig med karaktdrerna oavsett kon. Kareland menar vidare att barn gidrna ldser en bok dér
huvudpersonen dr av samma kon som de sjdlva och som de kan identifiera sig med (Kéreland,
2005:122). Vi stiller oss kritiska till tinkandet att man maste ha karaktérer av vardera kon for
att barn ska kunna identifiera sig. Har man dé inte en uppfattning om att barn bara kan relatera
till en karaktér av sitt eget kon?

Ett sitt att inte ge karaktirerna stereotypa konstillhorigheter, kan vara att anvianda sig av djur
istéllet for manniskor i berittelsen (Kéreland, 2005:125). Kéreland menar att om man utgér
frén att mannen dr normen i samhillet, kommer formodligen konlosa karaktirer att uppfattas
som manliga. Eftersom vi valt att Pim ska vara utan tydlig konstillhorighet 1 beréttelsen, har vi
gett Pim egenskaper som dr “typiska” for bada konen, for att alla barn ska kdnna att de kan
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identifiera sig med Pim. Det dr inte enbart konet i sig som avslojar konstillhorighet, utan vi
anser att det dven dr handlingar och egenskaper som kan avsloja konstillhorigheten hos en
individ. Séledes vill vi ga ett steg langre och tillskriva Pim flertalet egenskaper som kan passa
pa bade flickor och pojkar. Hade vi valt att géra Pim konlos men inte reflektera over de
egenskaper och handlingar som speglar Pims konstillhorighet, finns risken for att Pim trots
allt uppfattas som en pojke. D4 vi reflekterar 6ver vara val av handlingar och egenskaper tror
vi att risken minimeras.

I var berittelse dr Pim den fokaliserade karaktiren. Beridttelsen &r skriven ur ett jagperspektiv
dér Pim dr den som framfor beréttelsen. Vi fokuserar till storsta del pd Pims synvinkel och
kénslor kring handelser i berittelsen men déremot visar vi pd att Pim @nda resonerar kring
andras kénslor och upplevelser av situationer som Pim medverkar i. Nikolajeva menar att
lasare oftast identifierar sig med huvudpersonen. Pim &r den fokaliserade karaktdren vilket
innebdr att Pim &r den som beréttar berittelsen for ldsaren.

Hellsing (Nettervik, 2004:12) menar att man bdr ha med bilder i en berittelse riktad mot barn.
Var ambition var att det skulle finnas med bilder i1 beréttelsen, men da tiden var knapp fanns
det inte utrymme for att skapa bilder. Vi har funderat kring hur dessa bilder kan te sig. Vi vill
inte att Pim ska synas pd bilderna, d4 det kan vara litt att tolka attribut s& som klidder och
utseenden till ett specifikt kon. Vi tianker oss att det &r miljon runt omkring Pim som ska synas
men dven kroppsdelar pa Pim, som till exempel en bit av Pims hand och arm nir Pim gémmer
sig bakom dorren i1 borjan av beréttelsen. Just handen &r en viktig bild for att barnen ska forsta
att Pim dr en minsklig karaktir. De andra bilderna kan bestd av Nipp som zebra, Brunos
rumpa vankar ivig pd savannen och det farliga lejonet som jagar Pim och Nipp. I slutet skulle
man kunna ha en bild pd den tomma kistan och Pims fotspar i dammet pa vinden.
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5.5 Producerad berattelse — "Pim och den randiga héasten”

Hej! Jag heter Pim. Ni ser mig inte va?! Jag gommer mig bakom dorren for jag leker
kurragémma med mina kompisar Nadja och Alexander, Nadja riknar och Alexander och jag
gommer oss. Hoppas Nadja hittar honom forst!

Jag kan passa pa att berdtta lite om mig sjdlv eftersom Nadja inte kommer att hitta mig pd en
stund. Jag bor med min mamma, min morfar och mitt gosiga marsvin Nipp i ett stort, rott hus
pd landet. Jag, mamma och Nipp bor pa dévervaningen och morfar bor pd undervaningen.

Jag tycker om att spela fotboll och bygga kojor. Jag brukar ofta hjdlpa min morfar att baka
och vi tycker om att ldgga pussel ihop . Jag tycker det dr roligt att baka bullar.

Mina bdsta kompisar heter Nadja och Alexander, vi leker varje dag och speciellt nu pd
sommarlovet!
Schhhh... Mdste vara tyst nu, for nu kommer Nadja!

-Pim! Jag ser dig!

Nu hittade Nadja mig. Men eftersom hon hittade Alexander forst far jag gomma mig en gdng
till. Hmm, undrar var jag ska gomma mig nu? Uppe pd vinden finns mdanga bra gomstdllen
men morfar har sagt att vi inte fdr leka ddr uppe. Oj! Nu hor jag att Alexander kommer, jag
mdste springa upp for trappan till vinden dndd. Jag vet att jag inte far for mamma men nu
madste jag faktiskt for jag vill inte att Alexander ska hitta mig.

Det dr vdldigt moérkt pd vinden och jag tycker att det dr lite ldskigt. Det bésta gomstillet dr i
kistan ldngst in pd vinden, sd dit mdste jag ga dven om jag dr lite rddd.

Jag kldttrar ner i kistan och stinger locket. Jag tinker pd att mamma kommer bli arg om hon
far veta att jag gémmer mig hdr. Det blev hon forra gangen, men jag forsokte berdtta att det
bdista gomstdllet i hela virlden var i kistan pa vinden. Oj, vilken lang tid det tar. Bérjar bli
lite trott. Tror att jag somnar nu...

Vad dr det for ljud? Det ldter som om ndgon flasar mig i 6rat. VA?!! En hdst med rdnder?
-Vem dr du? Undrar den randiga hdsten.

-Jag heter Pim, vad heter du?

-Nipp, svarar den randiga hdsten. Jag tycker att den randiga hdsten pdminner om marsvinet
Nipp hemma i huset.

-Det dr jag! Nipp! jag har alltid velat vara en zebra, Pim.

Jag far rida pa Nipp, det gar ganska fort sa jag far hdlla i mig hart! Vi rider ut pa savannen.
Pa savannen dr det varmt och vildigt mycket grds fast det finns ndstan inga trdd, det liknar
inte skogen hemma vid vart hus. Vi moter flodhdsten Bruno. Bruno berdttar for oss att han
blev jagad av ett lejon ndr han skulle dta frukost nere vid dammen. Nipp tycker inte att lejon
dar farliga och sa sdger hon att hon skulle kunna dta upp lejonet! Jag skulle ridda Nipp om
lejonet kom emot oss. Bruno sdger till oss att vi inte borde gd in i den morka skogen som
ligger en bit bort, for ddr brukar lejonen gémma sig. Bruno lufsar vidare och Nipp tycker vi
ska ga in i skogen dndd, hon tycker att det skulle vara spdnnande att fa se ett lejon. Vi gar
over savannen och bort mot skogen. Skogen ser inte alls ut som savannen, hdr finns
Jjdttemycket grona trdd, fjdarilar och aporna hénger i trdden. AJ!! Nipp snubblar pa en sten
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med sina langa, randiga ben och slar huvudet i marken. Hon bérjar grata och jag far trésta
henne. Nipp vill inte gad vidare for att hon dr ledsen men jag forsoker fd henne pd gott humér
och efter en stund skrattar vi bdda igen.

Plotsligt horde vi ett prasslande ljud fran buskarna. Hjdlp! Jag och Nipp bérjade springa.
Men vi horde ljudet komma ndrmare och ndrmare. Jag vinder mig om for att se vad det dr
som jagar oss. Ett lejon! Jag springer det snabbaste jag kan och Nipp kommer galopperande
efter. Jag angrar att jag gémde mig i kistan! Varfor gémde jag mig ddr? Plotsligt hor jag
ndgon som ropar pd mig. Pim! Pim!

-Vakna Pim! Varfor ligger du i kistan och sover? Vi har letat jdtteldnge efter dig.

Det dr Alexander och Nadja som star bredvid kistan. Jag somnade visst. Dromde jag bara
om att Nipp var en zebra och att ett lejon jagade oss? Undrar vad som hénde i kistan? Ska
jag vdga ga dit igen?

5.6 Berattelsens struktur och genusmedvetna val
Vért val av metod om hur man gar tillviga, grundar sig pd Nikolajevas forskning dér

“exposition”, “’peripeti/forveckling”, “antecipation”, kulmen” och “upplésning” dr stommen i
berittelsen (Nikolajeva, 2004:49-80). Vi kommer nu att redogéra for begreppen och
presenterar vara val och stéllningstaganden for skapandet av beréttelsen ”Pim och den randiga
histen”. Vi delar upp och redogdr for handlingen bit for bit. Analysen av véra antaganden i
berittelsen sker ur ett genusperspektiv. Vi kommer att redogéra for egenskaper som kan
uppfattas som kvinnliga eller manliga. Sjélvklart tar vi stdllning for vilka egenskaper vi
tillskriver bipersoner och motspelare. Men det dr Pims konlosa karaktir som &r vért
huvudsyfte. De bipersoner som enbart har en egenskap tillskrivs det motsatta konets
egenskaper, s4 om en biperson dr kvinna ger vi kvinnan egenskaper som kan tolkas som
“manliga” for att inte forstirka respektive konsstereotypa egenskaper. Nér vi analyserar
egenskaper utgar vi fran Nikolajevas tolkning av stereotypa egenskaper hos de bdda konen.
Niér bipersonerna har tva egenskaper, beskriver vi den ena som kvinnlig respektive manlig. Vi
véljer att inte forstdrka de konsstereotypa roller som finns i samhéllet. Det finns tva val att
gora dér det ena valet dr att byta roller pa konen, det vill sdga att en flicka/kvinna far manliga
egenskaper. Det andra valet ar att d& fOrstdrka konsstereotyper, genom att tillskriva en flicka
eller pojke kvinnliga respektive manliga normativa egenskaper. Vi véljer att inte forstidrka de
stereotypa rollerna. Om vi enbart hade bytt konsroller for alla karaktérer, sa hade det kunnat
motverka vart syfte med beréttelsen och enbart skapat nya stereotyper for vad som é&r
kvinnligt respektive manligt. I var berittelse finns Pim med som konlds karaktir, som innehar
huvudrollen och da far barnen ytterligare ett alternativ till en individ som de kan identifiera
sig med, en individ som inte enbart gor det motsatta till det som den forvéntas gora utifran
vilket biologiskt kon individen har. Da vi redogjort for Pims egenskaper, vilka som kan tolkas
som kvinnliga respektive manliga, under rubriken ”skapandet av karaktiren Pim” sé ldgger vi
hér inga virderingar i Pims egenskaper.

Exposition: personer och miljo introduceras (Nikolajeva, 2004:55). Vi presenterar Pim och
Pims ndrmaste, &ven Pims ndrmiljo (huset och hur Pim bor) beskrivs. Pims mamma och
morfar beskrivs inte ingdende, for att inte ldgga for manga vérderingar som kan leda till
stereotypiska tolkningar av deras konstillhorighet. Vi valde att Pim skulle hjélpa sin morfar att
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stdida och baka for att inte forstirka mammans kvinnliga egenskaper som litt hade kunnat
tolkas som stereotypa egenskaper.

“Hej! Jag heter Pim. Ni ser mig inte va?! Jag gommer mig bakom dorren for jag leker
kurragomma med mina kompisar Nadja och Alexander, Nadja riknar och Alexander och
jag gommer oss. Hoppas Nadja hittar honom forst!”

Har inleder vi med att Pim gdmmer sig. Vi vill inte att Pim ska synas i beréttelsen péa de bilder
som finns med. Syftet att borja pa det hér séttet var att inleda med spinning. Hér presenteras
dven Pims védnner Nadja och Alexander, tva karaktirer som aldrig fir sina egenskaper
beskrivna i berittelsen. Vi har medvetet valt att ha med Nadja och Alexander i berittelsen for
att kunna gora héndelserna i berittelsen mer spidnnande. Vart val av att ha med tvé karaktirer,
som dock inte beskrivs och far en stor roll i berédttelsen, vilar pad teorin som Nikolajeva
(2004:110) foresprakar, att sociala relationer &r av yttersta vikt i barnlitteratur da litteraturen
ska formedla de sociala relationers betydelse.

”Jag kan passa pd att beriitta lite om mig sjilv eftersom Nadja inte kommer att hitta mig pd
en stund. Jag bor med min mamma, mitt gosiga marsvin Nipp och min morfar i ett stort,
rott hus pd landet. Jag och mamma bor pd overvdningen och morfar bor pa
undervdaningen.”

Vi uteldamnar vissa detaljer for ldsaren. Varfor finns inte pappan med 1 berittelsen? Varfor
delar mamman och Pim hus med Pims morfar? Det hér ér frdgor som vi inte besvara i texten
men det dr formodligen fragor som kommer att dyka upp i1 diskussioner 1 boken. Vi later
lasaren/dhoraren tidnka sjélva. Pappans obefintliga roll i1 berittelsen skulle inte tillfora
handlingen nagot 1 ett genusperspektiv. Da mamman inte har en betydande roll i berittelsen
skulle heller inte pappa ha haft det. Marsvinet Nipp har ingen betydande roll som marsvin
utan far en mer betydande roll 1 Pims drom. Dérfor gar vi inte in och analyserar Nipp 1 den hér
delen.

»Jag tycker om att spela fotboll och bygga kojor. Jag brukar ofta hjilpa min morfar att
baka och vi tycker om att liigga pussel ihop . Jag tycker det dr roligt att baka bullar.”

Vi ville ge Pim egenskaper som béde ér typiskt for flickor och pojkar. Oftast viljer man som
forfattare det ena och egenskaper for det motsatta konet. Vi har valt att goéra bade och da vi
tror pd, precis som inom queerperspektivet, att bryta upp invanda monster och visa pa nya
accepterade sitt att vara pa.

“"Mina biista kompisar heter Nadja och Alexander, vi leker varje dag och speciellt nu pa
sommarlovet!”

Aterigen nimns Nadja och Alexander. Vi viljer en individ av varje kon da vi tror att detta gor
det svérare att bendmna Pim vid ett specifikt kon. Barn identifierar sig ofta med en annan
individ av samma kén. Om da en pojke som hor/ldser berittelsen identifierar sig med Pim
tack vare att Alexander finns med i bilden ger han Pim en konstillhorighet som pojke. D& Pim
inte enbart har egenskaper som é&r typiskt kopplade till det manliga konet, dr det bara positivt
att pojken kan f& mojlighet att identifiera sig med en person i en berittelse som inte lever efter
typiska manliga normer. Detsamma giller om en flicka hor/ldser boken och véljer att
identifiera sig med Pim tack vare att Nadja dr kompis med Pim. Diskussionerna kommer att
uppsta om Pim dr en flicka eller pojke. Spelar det nagon roll om det dr en flicka eller pojke?
Ytterligare en aspekt dr att vissa barn mahédnda inte reflekterar 6ver om det dr en flicka eller
pojke.
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Peripeti/forveckling: stigande handling som leder till kulmen. Handlingen ska i sin tur leda
till att det blir spdnnande sd att ldsaren vill fortsdtta (Nikolajeva, 2004:55). Den stigande
handlingen i var berédttelse dr nidr Pim gar upp for trappan till vinden, trots att Pim inte far.
Pim gommer sig i kistan och vaknar sedan upp i en helt annan vérld, drémmarnas vérld. Vi
har valt att lata berittelsen utspela sig i drommens vérld, darfor att det var léttare for oss att
fantisera ihop en spdnning. Dromvirlden var ett bra medel att anvinda oss av for att skapa
spanning i berittelsen.

P-Pim! Jag ser dig!

Nu hittade Nadja mig. Men eftersom hon hittade Alexander forst far jag gomma mig en
gang till. Hmm, undrar var jag ska gomma mig nu? Uppe pd vinden finns mdnga bra
gomstillen men mamma har sagt att vi inte far leka dir uppe. Oj! Nu kommer Alexander,
jag mdste springa upp for trappan till vinden dndd.

Det iir vildigt mérkt pd vinden och jag tycker att det dr lite liskigt. Men det bista gomstillet
dr i kistan lingst in pd vinden, sd dit mdste jag gd dven om jag dr lite ridd.”

»Jag kliittrar ner i kistan och stinger locket. Oj, vilken ling tid det tar. Borjar bli lite trott.
Tror att jag somnar nu...”

I den hér delen av berittelsen tillskrivs Pim egenskaper och kinslor som samvete och radsla.
Pim &r medveten om att mamma blir arg, men Pim dr lite busig och véljer att trotsa sin
mamma. Fran borjan ville vi att Pims morfar var den som skulle bli arg for att Pim gick upp
pa vinden. Men efter 6vervdganden valde vi att mamman skulle bli arg pa Pim, dé vi tror att
vi hade forstirkt morfaderns manliga och stereotypa egenskaper om han skulle ha blivit arg. I
undertexten dr det trots allt mamman som har den uppfostrande rollen och diarmed blir det
sjdlvklart att det &r mamman som ska bli arg pa Pim for att Pim inte lyder.

"Vad dr det for ljud? Det liter som om ndgon flasar mig i orat. VA?!! En hiist med
rinder?”

-Vem iir du undrar den randiga hiisten?

-Jag heter Pim, vad heter du?

-Nipp, svarar den randiga hdisten. Pim tycker att den randiga hiisten paiminner om
marsvinet Nipp hemma i huset.

-Det iir jag! Nipp! jag har alltid velat vara en zebra Pim.”

Nu presenteras Nipp, men den hir gingen som en zebra i Pims drom. Vi valde att ge Nipp en
konsidentitet och dd som flicka. Kareland beskriver att om man véljer att gora djur kdnldsa i
berittelser kan de ofta tolkas utifrdn de manliga normer som samhillet bygger pa, som gor att
lasaren tillskriver det konldsa djuret en manlig identitet (Kédreland, 2005:125). Vi valde att
bendmna Nipp som flicka, da vi vill ha en balans mellan kvinnliga (mamman, Nadja och
Nipp) och manliga (morfadern, Alexander och flodhésten Bruno) karaktirer.

Antecipation: motverka spdnning utan att forstdra den, olika ledtradar sprids i texten som
leder ldsaren till den slutliga 16sningen (Nikolajeva, 2004:56). Har berittar flodhdsten Bruno
om det farliga lejonet som jagade honom. Nipp tycker att de ska g in i skogen trots att det
finns farliga lejon 1 skogen.

Vi moter flodhiisten Bruno. Bruno beriittar for oss att han blev jagad av ett lejon ndr han
skulle dta frukost nere vid dammen. Nipp tycker inte att lejon dr farliga och sd siger hon
att hon skulle kunna dta upp lejonet! Jag skulle ridda Nipp om lejonet kom emot oss.
Bruno sdiger till oss att vi inte borde gd in i den morka skogen som ligger en bit bort, for dir
brukar lejonen gomma sig. Bruno lufsar vidare och Nipp tycker vi ska ga in i skogen dnda,
hon tycker att det skulle vara spinnande att fa se ett lejon.”
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I den hér delen av berittelsen moter Pim och Nipp flodhésten Bruno. Bruno varnar Pim och
Nipp for att gd in i skogen dér lejonen finns. Att Bruno varnar Pim och Nipp for lejonen
skulle kunna tolkas som omtinksam egenskap, som Nikolajeva tolkar som en kvinnlig
egenskap. Samtidigt skulle Bruno kunna vara skyddande mot Pim och Nipp, dd han varnar
dem for lejonen. Skyddande 4r dd en manlig egenskap, enligt Nikolajeva (2004:129). Nipp
strider mot de traditionellt kvinnliga egenskaper, nir hon visar sig vara tuff och sdger att hon
skulle kunna dta upp lejonet. Pim 1 sin tur dr skyddande mot Nipp och skulle rddda Nipp fran
lejonet.

Foljande stycke ur berittelsen Pim ingar inte i beridttelsens antecipation. Men vi vill belysa de
val vi gjort ur ett genusperspektiv i detta stycke, innan vi gar in pé nésta del i berittelsens
struktur.

”AJ!! Nipp snubblade pa en sten med sina langa randiga ben och slir huvudet i marken.
Hon bérjar grdta och jag far trosta henne. Nipp vill inte gad vidare for att hon iir ledsen men
jag forsoker fa henne pd gott humér och efter en stund skrattar vi bdda igen.”

I ovanstdende stycke far Pim egenskaper som omtinksam och emotionell. Pim trostar Nipp
nér hon blev ledsen. Forut var Nipp tuff och modig, men nu visar vi pa Nipps sarbarhet ndr
hon snubblar pa stenen.

Kulmen: Kulmen dr i handlingen bunden till konflikten och dess l6sning (Nikolajeva,
2004:55). Pim och Nipp hor prasslande ljud fran buskarna och blir rddda.

YPlotsligt horde vi ett prasslande ljud frdan buskarna. Jag och Nipp bérjade springa. Men vi
horde ljudet komma niirmare och nédrmare. Jag vinder mig om for att se vad det ir som
jagar oss. Ett lejon! Jag dngrar att jag gomde mig i kistan: Varfor gomde jag mig diir?
Plotsligt horde jag nagon som ropade pa mig. Pim! Pim!”

Bade Pim och Nipp blir rddda for ljudet som kommer fran buskarna. Hér resonerar Pim om
hur Pim 6verhuvudtaget kom till savannen och skogen.

Upplosning: Huvudpersonens 6de dr avgjort och den ursprungliga ordningen ar aterstilld
(Nikolajeva, 2004:56). Pim vaknar upp och fOrstar att allt bara var en drom.

P-Vakna Pim! Varfor ligger du i kistan och sover? Vi har letat jittelinge efter dig. Jag
somnade visst. Dromde jag bara om att Nipp var en zebra och att lejon jagade oss? Undrar
vad som hdénde i kistan? Ska jag vdaga ga dit igen?

I slutet sker inga val ur ett genusperspektiv utan hir fokuserade vi pé att fi ett 6ppet och
spannande slut som kan leda till diskussioner bland barnen.

Lyckligt slut ar ett faktum 1 barnbocker men de kan se olika ut (Nikolajeva, 2004:60). Vi har
som Nikolajeva beskriver valt ett dppet slut dar man avrundar handlingsforloppet och avslutar
med en ny 6ppning. Det avslutet stimulerar ldsaren till att sjilv fa fantisera om slutet vilket ett
traditionellt avslut inte gér. Meningen med det slutet 1 var bok é&r att det ska vara ytterligare ett
led 1 den diskussion pedagogen kan anvénda sig av och att barnen ska kunna fantisera vidare
om huvudpersonens fortsatta liv.
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6 Diskussion

Vart syfte med vart arbete var att undersoka hur man skriver en barnberittelse ur ett
genusperspektiv. Det finns dock inte mycket forskning kring &mnet vi valt, det ar ett viktigt
och aktuellt &mne och sdledes anser vi att det behdvs mer forskning kring detta @mne.
Kéreland (2005:126) anser att litteratur paverkar barns uppfattning om genus och detta anser
dven vi, men dven att litteratur pdverkar barnens identitetsutveckling, d& konsuppfattning
ingédr 1 allas identitetsutveckling. Var kulturs vérderingar och konsroller speglar sig hos
barnen. Alin Akerman (1995:129) menar att forskning pekar pa att barn identifierar sig med
manniskor runt omkring nér de soker sin identitet och samtidigt befdsts konsidentiteten. Har
styrks vara teorier om bokens betydelse for barns identitets- och kdnsutveckling.

Det poéngteras i ldroplanen for forskolan att man ska utvecklas barns formégor och barns eget
kulturskapande som att Overfora ett kulturarv- virden, traditioner, historia, sprak och
kunskaper fran en generation till nista. (Lpfo 98) Det ar inte tydligt att det ar litteratur man
hinvisar till, utan detta fir man som pedagog tolka. Vi menar att bocker dn en del av vért
kulturarv och att de saledes ska inga i varje barns utveckling och livsldnga utbildning. Som vi
tidigare refererat till Kéreland (2005) sa finns det ingen kursplan for forskolan vilket gor att
det inte heller finns tydliga riktlinjer om hur man kan arbeta med litteratur i verksamheten.
Men det finns ménga riktlinjer 1 ldroplanen for forskolan som man kan koppla till barns
larande och litteratur.

Forskolan skall strava efter att varje barn utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin féormaga
att leka med ord, sitt intresse for skriftsprdk och for forstdelsen av symboler samt deras
kommunikativa funktioner.(Lpfo 98, Lararens handbok fran Lérarnas riksférbund, 2002:31)

Ovanstaende citat dr en riktlinje som kan anvidndas i1 arbetet med litteratur i verksamheten.
Med litteraturens hjilp kan barns intresse for skriftspraket vdckas. Genom arbetet med
litteratur utvecklas dven barns ord- och begreppsforrad anser vi.

Miénga bocker for barn som berdr kvinnlighet och manlighet och dér forfattaren har ett syfte
att bryta de traditionella konsrollerna, byter bara stereotyper for de olika konen (Nikolajeva,
2004:133) Detta haller vi med om. I dessa bocker féar flickorna pojkegenskaper som enligt
samhéllet anses som traditionella och “rétta”. Flickor i dessa typer av bocker far roller dér de
spelar dventyrslystna eller ar sportintresserade. Pojkarna far 1 sin tur typiska”
flickegenskaper. Givetvis ér det bra att flickor och pojkar far ldsa om flickor som vagar ge sig
ut pa dventyr och att pojkar 1 sagans vérld hjilper sin mamma eller tar hand om négon 1 sin
ndrhet. Men eftersom man enbart byter roller pé flickor och pojkar s& menar vi att man bara
aterskapar stereotyperna, dven om syftet med bockerna ér att visa att flickor och pojkar kan
gora vad som helst oberoende av konstillhorighet. Tidigare har vi forklarat begreppet
performativt genus, som innebdr att flickor och pojkar agerar efter bestimda mallar som
tydligt visar deras konstillhorighet. Nikolajeva menar att om en person beskrivs utifrin ett kon
men tillskrivs det motsatta konets egenskaper och de hir tva personerna litt kan byta plats
med varandra utan att berdttelsen paverkas, har man som forfattare inte bidragit till att forsoka
motverka stereotypa konsroller (2004:130-133). Vi anser att man istdllet forstirker de
konsroller som finns. Huvudpersonen Pim ingér inte i mallen for performativt genus. Da vi
inte kan skriva en berittelse om enbart Pim, viljer vi att ge bipersonerna performativa
genusroller. Vi foresprékar inte performativt genus om man inte har med en karaktdr som
bryter mot de forvéntningar som bade konen anses leva upp till. Vi har da skapat Pim, som
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den karaktdr som bryter mot de typiska roller som en flicka eller pojke anses inta. Pim intar
badas roller och dédrmed blir Pim inte typisk for samhéllets konsnormer.

Vi tror att 1 vart val av konlds karaktér 1 var berdttelse med egenskaper som bade kan tolkas
som typiskt kvinnliga respektive manliga. Precis som i samhéllet har den manliga normen
lange dominerat dven i litteraturen och dess handling men var handling foljer inte den manliga
normen. Kritiken till oss sjdlva &r att vi givetvis dr paverkade av de erfarenheter vi fatt genom
livet och av vért eget kon. Vi tror dock att var lirarutbildning har gett oss en bra grund till
kritiskt tdnkande kring traditionella konsroller som speglar sig i samhillet. Véra skal till
denna uppfattning &r att Nikolajeva (2005:132-133) hévdar att den litteratur som forséker
beskriva en handling som dr konsneutral, &ndd har dolda manliga inslag, eftersom vart
samhdlle trots allt grundas pd manliga normer. Nikolajeva menar vidare att bocker om flickor
ar relativt nytt, sd dven inom litteraturen gir man efter manliga normer.

I skapandet av beréttelsen Pim och den randiga hdésten valde vi med omsorg Pims egenskaper
och handlingar. Vi valde bade “typiskt” kvinnliga och manliga egenskaper for att barnen ska
fi mota en karaktir som inte dr och handlar enligt normens ramar. Vi har utgatt fran véra
véirderingar om vad kvinnligt och manligt &r men dven Nikolajevas idé om vilka egenskaper
som enligt samhéllet 4r kvinnliga och manliga. Som vi tidigare ndmnt dr vi formade och
paverkade av samhdéllets normer dd vi dr uppvidxta med normerna och attityder kring vad
kvinnligt och manligt dr och péstds vara. I valet av egenskaper och Pims handlingar har vi
tdnkt bortom de givna konsroller som finns och skapat Pim. Pims vénner har fatt olika
egenskaper som sa lite som mojligt ska kunna kopplas till deras kon och de egenskaper det
konet kan forvéntas ha. Kritiken till oss som forfattare kan vara att vi forstarker och skapar
nya konsroller. Men vi hdvdar att dd Pim &r huvudrollen i beréttelsen sa tror vi att det &r Pim
som barnen kommer att relatera till. Givetvis kommer barnen dven att reflektera over
birollernas egenskaper. I birollernas fall anser vi att det dr béttre att de har performativa roller
an traditionella konsroller.

Vi har ett genusperspektiv pa vart arbete och &dr dven inspirerade av queerteorin. Daremot &r
vi kritiska till Butlers syn pé att allt kon &r konstruerat, dven det biologiska konet och att de
sociala sammanhang som barnet fods in 1 formar dess biologiska kon. Butler vill inte anvénda
sig av ordet genus eftersom hon menar att uppdelning av kon och genus kan leda till
forestillningar om vad kon bor vara och inte vara (Ambjornsson, 2006:110). Vi tror inte att
anviandandet av begreppet genus forstirker forestillningar om konets “ritt och fel”. Vi menar
att ménniskan fods med ett biologiskt kon som &r bestdndigt och att var konsidentitet formas
efter de sociala sammanhang vi lever i. Diremot anser vi att man inte ska formas pa ett
specifikt siatt om man fods som flicka eller pojke, diar man tillskrivs specifika egenskaper for
att man fods som flicka respektive pojke. Vi menar att som ménniska ska man inte bemdtas
och formas efter vilket biologiskt kon man har och hur man viljer att leva sitt liv. Aven queer
kritiserar det samhélle vi lever i nu diar vi hela tiden delar in allt i fack i form av
normal/onormalt och ritt/fel. Queer menar att vi ska tdnka forbi grdnserna men inte att det
inte ska finnas grupper om mén och kvinnor, utan de egenskaper som tillskrivs kvinna och
man ska inte betraktas som det normativa. Jimforelser mellan kdnen och inom kénen bor inte
tilldelas positiva och negativa virden, vilket innebédr att man ldgger vérderingar mellan
kvinna/kvinna och man/man. Alltid 4r den en av grupperna som stir for normen och det
normala (Ambjornsson, 2006:52-52).

Det ér riktigt att barn ska ldra sig kritisera och reflektera dver innehéllet i de bocker som de
har tillgang till. Men man kan inte bara ldmna barnet sjilv till att utveckla ett kritiskt
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forhéllningssatt, utan det ar viktigt att som ldrare finnas till hands och stotta barnen i den hér
utvecklingen. Det man kan ifrgasétta dr hur tidigt barn kan utveckla denna kritiska
forhallning. Var berittelse riktar sig till de yngre barnen sa vi vill att barnen ska ha en vuxen
till hands, formodligen har de inte utvecklat sin ldsformaga sa pass att de kan l4sa helt sjilva
eller sé kan de inte ldsa alls.

I ldroplanerna for forskola och skola star det att man ska motverka traditionella konsroller.
Om man 1 forskola, skola och andra skolformer borjar jobba intensivt och kontinuerligt, dr var
forhoppning att man om négra ar inte behdver formulera ett mél som innebér att man ska
motverka traditionella konsroller eftersom det inte bor finnas négra traditionella konsroller.
Det &r viktigt att man som ldrare formedlar till barnen att det ar betydelsefullt att man
accepteras for den man 4r. Ar man flicka ska man accepteras for det, men inte forvintas ha de
egenskaper som en flicka ”bor” ha. Men det ar svart att bryta invanda monster. Dock géar
framtidens vuxna 1 forskola och skola och det &r dir som man kan borja paverka.

Att skriva berittelsen var svérare dn vi forst hade trott. Det dr inte létt att undvika att skriva
hon/han eller hennes/hans. Det dr bendmningar som &r sa hart inprantade i vart ordforrad och i
vart sitt att bendmna individer. Vi fick under berittelsens formande tinka dver hur meningar
skulle byggas upp for att vi inte skulle skriva hon/han etcetera. Det gar inte enbart att ersitta
hon/han med namnet Pim, d4 meningarna dven maéste stimma grammatiskt och lata som
vettiga meningar bade for oss och for dem som ldser beréttelsen.

Det kan vara svart att stélla fragor till barn, d& vuxna och barn aldrig kan vara jimlika, och
dven om vi vuxna stridvar efter att vara jamlika med barnen, vet barnen att vi inte ar det.
Pedagogen Ingrid Pramling lyfter fram att om man som vuxen fOrsoker att inta barnets
perspektiv kommer barnen att vilja dela sin omvérld med den vuxne. Det géller dven att
kunna stélla frdgor som &r stimulerande for barnen sé att de uppmuntras till att formulera sig.
Lérarna méste dven aktivt medverka med barnen sd att barnen kan utveckla en formaga att
stdlla frdgor. Pramling anser att det forsta steget till att sjdlv kunna téinka och reflektera ér att
kunna stélla frdgor (Pramling, 1999:105-106). Vi vill att var berittelse om Pim ska fungera
som ett hjdlpmedel som gor att man som ldrare ldttare ska kunna ta upp diskussioner om
pojkar och flickor och vad det innebér att vara flicka och pojke, men dven att man som ldrare
ska viga ifragasitta de givna konsroller som finns i samhéllet. Laroplanerna séger trots allt att
vi ska motverka traditionella konsroller och vi tror att vér berdttelse om Pim kan vara ett steg
pa vigen.

Vi tror att ett eventuellt arbete med berittelsen Pim och den randiga hdsten ér ett bra verktyg
dd man som ldrare ska arbeta for att motverka de traditionella konsroller som finns i
samhéllet. D4 Pim inte har givna egenskaper som dr specifikt for Pims kon, har Pim inte en
synlig konstillhorighet och dirmed har Pim inga konsstereotypa egenskaper och representerar
inte nagon stereotyp.

Vi tror att man automatiskt kommer att komma in pd fragan om Pim ir en flicka eller en
pojke. Nir man 1 gruppen pratar om Pim dr det viktigt att man som ldrare inte bendmner Pim
som flicka eller pojke. Men barnen kommer formodligen att gora detta, tror vi, eftersom detta
ar invanda monster som vi har, d4& man ofta bendmner en person efter deras kon, alltsa hon
eller han istéllet for att enbart anvénda sig av individens namn. Det blir svart ndr man ska
prata om nagon att inte bendmna individen med konsbestimda termer, sd som hon eller han.
For oss vuxna gar det om vi reflekterar over det, s som vi fitt gora under examensarbetes
gang, men for barn dr det svarare. Vi tror att barnen kommer att bendmna Pim med dessa
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termer och barnen kommer formodligen dven reagera péd att de bendmner Pim med olika
termer, bade hon och han, beroende pd vilka tolkningar de gor av beridttelsen. Deras
tolkningar beror pa deras forkunskaper men dven erfarenheter. Nér det hdr tdnkesittet
uppmérksammas och kommer upp till ytan i barngruppen kan man som ldrare prata med
barnen om det spelar nagon roll om Pim é&r en flicka eller pojke.

Ett sétt att arbeta vidare med Pim och “dmnet” genusroller for att motverka traditionella
konsroller, kan vara att man som ldrare tillsammans med barnen forfattar en egen beréttelse.
Genom att man gor det tillsammans kan man under arbetets gdng diskutera konets betydelse
for individen och dess handlingar. Det behover inte vara en konlos karaktér, di detta ar ett
svart perspektiv att skriva ur, men vi tror att diskussionerna kring vilket kon barnen &n ma
vélja pd sina karaktirer, kommer att bli vildigt givande for alla medaktorer. Syftet med var
idé att man kan skriva egna berittelser med barnen dr att barnen borja reflektera och tinka
over de givna konsroller som finns 1 samhéllet och komma till insikt om att det inte ska spela
ndgon roll vilket biologiskt kon man har. Alla &r lika mycket varda och ska kunna vilja vilka
vigar som helst i livet och ska mdtas med respekt i1 alla sammanhang, anser vi. Detta ska
formedlas till alla barn, enligt oss och laroplanerna.

34



7 Referenser

Alin Akerman, Britta (1995). De forsta sju dren — En helhetssyn pd barns utveckling.
Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.

Ambjornsson, Fanny (2006). Vad dr queer. Stockholm: Bokforlaget Natur och Kultur.
Davies, Brownyn (2003). Hur flickor och pojkar gér kon. Stockholm: Liber AB.

Gens, Ingemar (2002). Frdn vagga till identitet — Hur flickor blir kvinnor och pojkar blir
mdn. Jonkoping: Seminarium Utb. & Forl. AB.

Hirdman, Yvonne (2004). Genus — om det stabilas fordnderliga former. Malmo: Liber AB.
Johansson, Bo & Svedner, Per Olov (2006) Examensarbetet i Idrarutbildningen -
Undersokningsmetoder och spraklig utformning. Uppsala: Kunskapsforetaget i Uppsala AB

laromedel och utbildning.

Kareland, Lena (2005). Modig och stark — eller ligga lagt. Skénlitteratur och genus i skola
och forskola. Stockholm: Forfattarna och bokforlaget Natur och Kultur.

Lararforbundet (2002). Ldrarens handbok — Skollag, Ldroplaner, Yrkesetiska principer.
Stockholm: Lérarforbundet.

Mitchell, Peter (1993). Barn psykiska utveckling, Lund: Studentlitteratur.

Mansson, Annika (1996). Mote med flickor och pojkar — Bekrdftande interaktionsmonster pa
forskola i ett genusperspektiv. (Institutionen for pedagogik och specialmetodik nummer 631)
Lund och Malmé: Lunds universitet och lararhogskolan

Mansson, Annika (2000). Mdten som formar — Interaktionsmonster pa forskola mellan
pedagoger och de yngsta barnen i ett genusperspektiv. Lund och Malmo: Lunds universitet
och lararhdgskolan i Malmo

Nettervik, Ingrid (1994). I barnbokens vdrld. Gleerup: Gleerups Forlag.

Nikolajeva, Maria (2004). Barnbokens byggklossar. Lund: Studentlitteratur.

Orlenuis, Kennert (2001). Virdegrunden - finns den? Stockholm: Runa forlag.

Sommer, Dion (2003). Barndomspsykologi- Utveckling i en férdndrad virld. Stockholm:
Runa forlag.

Svaleryd, Kajsa (2005). Genuspedagogik. Stockholm: Liber AB.
Svaleryd, Kajsa (2006). ”Varfor genusmedveten pedagogik?” i Eva Lena Volk (red.)

Jamstdlldhet gor virlden rikare. En inspirationsskrift for skolans alla ldrare om jamstdlldhet
for hallbar utveckling i ett globalt perspektiv s.15-19.

35



Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Tallberg Broman, Ingegerd (2002). Pedagogiskt arbete och kén — Med historiska och nutida
exempel. Lund: Studentlitteratur.

Torstenson — Ed, Tullie (2003). Barns livsvdirld. Lund: Studentlitteratur.

Wellros, Seija (1998). Sprak, kultur och social identitet. Lund: Studentlitteratur.

36



