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Syfte:

Syftet ar att med inspiration av diskursanalys granska grundsérskolors systematiska kvalitets-
arbete i sin helhet. Studiens preciserade fragestallningar ar: Hur skrivs kunskap, bedémning
och betyg fram? och Vilka diskurser framtréder i granskningen av de sjutton systematiska
kvalitetsarbetena?

Teori och metod:

Den teoretiska ansats som anvants i studien &r diskursanalys. Metoden har i huvudsak inspire-
rats av Laclau och Mouffes diskursteori samt Foucaults diskursanalys. Diskurser gér det moj-
ligt att tala om och forsta varlden som vi lever i. De &r bade sammanhangsbundna och tids-
bundna och en studie med diskursanalysen som ansats kan ses som ett utsnitt av varlden. Sjut-
ton systematiska kvalitetsarbeten har granskats. Empirin samlades in via rektorer och sok-
ningar pa Internet. Samtliga texter har vid upprepade tillfallen lasts tillsammans med fokus pa
att finna grupperingar och texternas nodalpunkt for att utifran dessa bygga vara diskurser. No-
dalpunkten &r ett speciellt tecken kring vilka andra ord samlas och pa sa vis organiseras och
bildas en diskurs. De systematiska kvalitetsarbetenas nodalpunkt redovisas i resultatdelen.

Resultat:

Studiens diskurser ar identifierade utifrdn nodalpunkten elev. Utbildningsdiskursen ar storst
till omfanget, men bedéms anda som minst da det ar fa arbeten som beskriver kunskap, be-
domning och betyg. Det generella &r att betygen for grundsarskolans elever inte redovisas. |
de systematiska kvalitetsarbeten, som redovisar grundskola och grundsarskola tillsammans,
faller grundsérskolans resultat bort. Inom organisationsdiskursen dominerar uppgifter om hur
personalen organiseras och det redogdrs for hur organisationen byggs runt elevens forutsatt-
ningar och behov. Trygghetsdiskursen aterfinns i alla arbeten, men &r inte lika omfattande
som organisationsdiskursen. Utméarkande for trygghetsdiskursen ar beskrivningar av grund-
sarskolans unika och trygga elever som nar malen. Vilka mal som avses framgar inte. | trygg-
hetsdiskursen framgar att personalen har lang erfarenhet, ar lyhorda och har stort talamod.
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Inledning

Intresset for kunskap, betyg och bedémning i grundsérskolan startade pa allvar da vi skulle
bestamma amne for var uppsats. Vilka betyg far elever i grundsérskolan? Finns den uppgiften
nagonstans? En kontakt togs med Skolverket som upplyste om att det inte finns nagon betygs-
statistik for denna skolform. Under utbildningen har vi tréffat larare som vittnat om att de l1&g-
ger mycket tid pa att diskutera beddmning och vardeord, sétta rattvisa betyg och som vill hoja
kvalitén i grundsarskolan. Samtidigt mots vi av rapporter, som visar att kunskapsnivan i
grundsarskolan ar for 1ag och att larare fokuserar pa omsorg snarare an kunskap. “Skolans
uppdrag &r att framja larande dér individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och
varden” (Skolverket, 2011a, s. 9). Grundsarskolans uppdrag ar att ge elever som har en ut-
vecklingsstorning en anpassad utbildning som sa langt det & majligt motsvarar den utbildning
som elever i grundskolan far (SFS 2010:800). Tankarna fortsatte att vandra. Var aterfinns det
som &r bra med skolformen?

| vart uppdrag ingar att arbeta med skolutveckling och kvalitetsarbete. Da vi arbetade med det
systematiska kvalitetsarbetet pa var arbetsplats under varterminen 2014 slog det oss att dessa
dokument skulle kunna ge en fingervisning om hur grundsarskolan arbetar med utbildnings-
uppdraget. Utifran denna insikt formulerades sa smaningom studiens syfte. Och vilka ar da
vi? Bada ar utbildade grundskollarare, Jenny &r behdrig i svenska/matematik och har arbetat i
grundsérskolan sedan 2006. Carina ar behorig i svenska/samhallsorienterande &mnen och har
lang erfarenhet fran grundskolan, hon har sedan 2009 arbetat i grundsarskolan. Bada har erfa-
renhet av att anvanda intervju, enkat, observationer och statistik i examensarbete och exami-
nationsuppgifter, vilket gjorde att valet foll pa att prova nagot nytt. Da bada &r intresserade av
det skrivna ordet valdes i denna studie en diskursanalys. Det visade sig vara ett val som skulle
ge oss precis de utmaningar vi sokte och lite till. Under arbetets gang har Google Drive an-
vants, nagot som vasentligt har underlattat arbetet. Det har varit smidigt da det gett oss moj-
ligheten att skriva i arbetet samtidigt och bada har hela tiden haft den senaste versionen fram-
for sig.

Vi ser studien som en produkt av vart gemensamma arbete och tar bada fullt ansvar for det
som star. For att dela upp arbetshordan har vi dock valt att ansvara for vissa delar av arbetet.
Att ansvara for en del av arbetet har i vart fall inneburit att vi skrivit, sokt fakta och litteratur
inom just det omradet. Texten har redigerats tillsammans. | litteraturdelen har Jenny i huvud-
sak ansvarat for det inledande avsnittet under litteratur och forskning, sarskolans framvéxt,
specialpedagogiska perspektiv och kunskap medan Carina i huvudsak skrivit om det systema-
tiska kvalitetsarbetet, den systematiska kvalitetsgranskningen, utvecklingsstérning, grundséar-
skolan idag samt betyg och bedémning. I metoddelen har Jenny framférallt skrivit om teori,
diskursanalys och tillférlitlighet och Carina om urval, genomférande och etik. Resultat och
diskussion har skrivits tillsammans.



Litteraturgenomgang och forskning

Sverige har skrivit pa Forenta nationernas (FN) internationella regler for personer med funk-
tionshinder. Reglerna tar tydligt stallning for allas rétt till utbildning och ger samtidigt forslag
om hur en nation kan skapa ett tillgangligt samhélle. Barn, ungdomar och vuxna med funk-
tionsnedséattning ska ha lika mojligheter till utbildning. Sadan undervisning ska i sa stor grad
som mojligt vara en integrerad del av den ordinarie utbildningen. Medlemslénderna ska till-
handahalla ett sammanhallet utbildningssystem som framjar det livslanga larandet (SO 2008:
26). Enligt FN:s standardregler ska, da skolsystemet inte kan tillgodose utbildningsbehovet
hos personer med funktionsnedsattning, specialundervisning évervagas. “Sadan undervisning
bor ha lika hog standard och lika héga ambitioner som den ordinarie undervisningen och bor
vara ndra knuten till den. Studerande med funktionsnedsattning bor erbjudas minst samma ut-
bildningsresurser som studerande utan funktionsnedséttning” (SOU 1998:66, s. 31). Salaman-
cadeklarationen beskriver alla barns ratt till en kvalitetssékrad utbildning. VVad géller kunska-
per ar det viktigt att de tar avstamp i elevernas intresse och erfarenheter férutom de teoretiska
och formella kunskaperna som skolan pabjuder. Bedémningar av elevernas utveckling i alla
amnen bor vara nagot som finns naturligt i undervisningen sa att varje elevs kunskapsniva
tydligt framtrader (Svenska Unescoradet 2/2006).

Vérldshélsoorganisationen (WHO) ser funktionsnedséttning som ett resultat av det som sker i
samspelet mellan individ och omgivning. WHO har tagit fram ett standardverktyg, Inter-
national Classification of Functioning (ICF) vars syfte &r att ka medvetenheten om det som
kan hindra respektive 6ka en persons delaktighet. ICF innehaller ett omrade som ror larande.
Dar behandlas sadant som eleven ska klara av (t.ex lasa, skriva och rakna), larares tillgang till
adekvat material samt huruvida lararen erbjuder ratt sorts stod for larande. Stort fokus ldggs
pa elevens delaktighet (Socialstyrelsen, 2003). Sverige har de senaste artiondena anslutit sig
till diverse internationella deklarationer och éverenskommelser som fokuserar pa bland annat
inkludering, delaktighet och jamlikhet. Innehallet i dessa deklarationer problematiserar sjélva
idén med en egen skolform for elever med utvecklingsstorning (Ostlund, 2012).

Systematisk kvalitetsarbete

Det systematiska kvalitetsarbetet (SYK) regleras i Skollagen (2010:800) 4 kap. 3-8 § och er-
satte den tidigare FOrordningen om kvalitetsredovisning (SKOLFS 2006:18). Skollagens krav
pa systematik innebar att huvudman, forskole- och skolenheter ska upprétta och folja upp det
systematiska kvalitetsarbetet en gang per ar i syfte att fora verksamheten framat. Skolverket
vill se systematiska kvalitetsarbeten fran samtliga skolformer i Sverige och kommunerna &r
saledes skyldiga att kvalitetsredovisa grundsérskolans verksamhet. Avsaknaden av nationella
prov samt betyg som bygger pa frivillighet gor att det &r svart att fa en helhetsbild éver hur
val undervisningen i grundsarskolan faller ut (Skolverket, 2012).

Kvalitet i skolsammanhang definieras som graden av maluppfyllelse (SOU 2003:35; SOU
2004:98; Skolverket, 2012). Med mal menas det som anges i de nationella styrdokumenten
for skolan t.ex. laroplan och skollag samt regelverk som stéaller krav pa verksamheten sdsom
FN:s barnkonvention och andra forfattningar som styr verksamheten. Bedémning av hur kva-
litén i verksamheten ser ut grundar sig pa maluppfyllelse, dvs verksamhetens resultat och pro-
cesskvaliteten, hur verksamhet bedrivs. Kvalitet i grundsarskolan behdver relateras till kon-
kret verksamhet och beréra alla aspekter i utbildningen (SOU 2004:98).



Alla huvudman ska i systematiska kvalitetsarbeten folja upp verksamheten i skolan och analy-
sera resultaten i forhallande till nationella mal och aktuell forskning samt utifran det planera
och utveckla uthildningen. Inga resultat pa individniva ska finnas med. Skolenheter och hu-
vudman far hitta sina rutiner och former for hur arbetet ska organiseras. Rektor &r den som &r
ansvarig pa enhetsnivan for att kvalitetsarbetet genomfors. Dokumentation ar en forutsattning
for att kartlagga verksamheten samt identifiera utvecklingsomraden for 6kad maluppfyllelse.
Sedan 1990-talet har staten angett mal, krav och riktlinjer for utbildningen medan huvudman-
nen organiserar, foljer upp och utvérderar utbildningen. Det finns i skollagen ingen detaljerad
reglering av dokumentationens innehall och struktur (Skolverket, 2012). Rektor &r chef for 1a-
rarna och ledare for saval verksamhet som pedagogik. Rektor har det dvergripande ansvaret
for att verksamheten i skolan inriktas mot de nationella malen och ansvarar for att resultaten
foljs upp och utvarderas mot mal och kunskapskrav i de olika &mnena (Skolverket, 2011a).

Det systematiska kvalitetsarbetet (Skolverket, 2012) beskrivs som en cyklisk process med oli-
ka faser som lankar i varandra. De kan sammanfattas pa féljande sétt.

e En beskrivning av nulaget gors, dar resultat och maluppfyllelse féljs upp.

e Utvecklingsbehov analyseras och beddms, vilket resulterar i beslut om utvecklings-
atgarder.

e Insatser planeras.

e Insatser genomfors.

Efter det foljs resultat och maluppfyllelse upp och ett nytt nulage beskrivs. Systematiken inne-
bér att helheten ses i den cykliska processen och dar alla faser &r beroende av varandra. Varje
fas dokumenteras och har de nationella malen i centrum (Skolverket, 2012).

Offentlighetsprincipen (SFS 2009:400) innebar att allmanhet och massmedia ska ha insyn i
statliga och kommunala verksamheter. Allmanna handlingar som finns hos myndigheter har
alla medborgare i Sverige rétt att lasa, en del & dock hemliga. De systematiska kvalitetsarbe-
tena &r allménna handlingar.

Systematisk kvalitetsgranskning

European Agency (2014) en europeisk sammanslutning for att framja kunskapsutveckling nér
det galler barn och ungdomar i behov av sérskilt stdd, hévdar vikten av ett samlat ansvar for
skolan avseende barn med sérskilda behov. European Agency ser &ven att kontroll av resultat
och utvarderingar blivit allt viktigare.

Skolinspektionen (2014) ar den statliga myndighet i Sverige som har tillsynsansvar for skola,
forskola, fritidshem och vuxenutbildning. Malet med verksamheten &r att elever och barn har
en god verksamhet i en miljo som ar trygg. Vad det géller kvalitetsgranskning och tillsyn ska
Skolinspektionen:

e Bidra till 6kad maluppfyllelse, kvalitet och likvardighet.

¢ Regelbundet granska kvaliteten i och utdva tillsyn 6ver huvudmén och verksamheter.
e Kommunicera resultat fran tillsyn och kvalitetsgranskning.

e Skyndsamt handlagga signaler om missforhallanden (Skolinspektionen, 2014).



Staten har i alla tider granskat verksamheten i skolan, dock har kraven pa inspektionen for-
andrats i takt med trender som rader i samhallet och 6ver tid. Idag har dock inspektionen fatt
utokade resurser och ett forstarkt uppdrag (Oquist, 2012).

Skolverket (2012) beskriver att beroende pa hur vél en skola uppnar verksamhetsmalen ar ett
slags tecken pa skolans kvalitet. Verksamheten definieras i laroplaner, kursplaner, forfattning-
ar och andra dokument som ar styrande. Skolinspektionens kvalitetsgranskningar ska redogo-
ra for hur en skola arbetar for att na malen samt gora en vardering om arbetet ar andamalsen-
ligt. Om skolans sétt att arbeta ar verkningsfullt upptacks det i kunskapsresultat samt i mal-
uppfyllelse. Om resultaten ar goda sa ar ocksa kvaliteten god. | redogorelsen gors bade be-
démningar och varderingar, alltsa inte bara beskrivningar av verksamheten. Behov av utveck-
ling ska pavisas eftersom det bidrar till en battre maluppfyllelse. Aven goda exempel och val
fungerande verksamhet ska beskrivas och varderas, framgangsfaktorer ska lyftas fram. Om
brister pavisas beskrivs atgarder med tydliga krav samt en tidsram for nar atgarderna ska vara
genomforda. Syftet med kvalitetsgranskningarna ar att identifiera de omraden som ar mest an-
geldgna att atgarda och inte att fa en representativ bild av landets skolor (Skolverket, 2012).

Statens behov av att veta vad som hander ute i skolorna 6verskuggas av en angest att inte ve-
ta, menar Lundahl (2012) som é&r kritisk till hur inspektionerna gar till. Behovet att folja sko-
lors verksamhet och ta reda pa hur undervisningen fungerar krockar med behovet av att kon-
trollera hur regler foljs. Riksrevisionen (2013) &r en del av riksdagens kontrollmakt vars syfte
ar att gora oberoende granskningar av statlig verksamhet. Riksrevisionen riktar skarp Kkritik
mot Skolinspektionen och menar att myndigheten lagger for mycket fokus pa att granska do-
kument i stéllet fOr att utvardera undervisningen. Riksrevisionens slutsats ar arbetet inte bidrar
till att gora svensk skola battre och menar att det beror pa att Skolinspektionen har svart att
bedéma undervisningen. Ytterligare kritik ar att tillsynen fokuserar pa brister i dokument och
tillsynen borde istallet fokusera pa att bedoma undervisningens kvalitet (Riksrevisionen,
2013). Holmberg (2008) staller sig fragan om det gar att hitta sanningen om en skola? Ar det
mojligt for inspektorer att granska ett system objektivt eller leder det till att det uppenbara
hamnar i fokus? Kommer skolans utvecklingsarbete att handla om statistik, entydighet och
standardisering medan de verkliga karnfragorna, kunskapsbildningen, inte ens berors.

Som jamforelse har vi hittat att i England inspekteras verksamheten vid landets skolor av
myndigheten Ofstead. De anmaler sitt besok nagra dagar innan de kommer och skolan har
inget krav pa sig att forbereda besoket. Alla skolor gor sjalvvarderingar kontinuerligt som
finns tillgangliga pa natet. Sjalvvarderingarna tar inspektérerna del av infor skolbesdket och
jamfor med resultatet av inspektionen. Den 6vergripande effektiviteten gors utifran fyra be-
démningsgrunder: elevernas resultat, kvaliteten pa undervisningen, skolledningens kvalitet
samt elevernas trygghet och uppférande. Rektor har ett stort, omfattande och sjalvklart ansvar
som ar direkt kopplat till skolans resultat. Det finns ett stort intresse for skolutveckling inter-
nationellt och 1998 startade England ett samarbete med Australien i International Networking
for Educational Transformation (iNet) som idag inkluderar ca ett tjugotal l&nder bl.a. Sverige
(Rapp, 2013).

Grundsarskolans framvaxt

| mitten pa 1800-talet infordes folkskolestadgan som i korthet innebar att alla medborgare ha-
de ratt att ga i skolan. Reformen nadde inte &nda fram och de sa kallade sinnessl6a valkomna-
des inte i folkskolans elevkrets (Rabe, 1997). Istallet véaxte under 1900-talet nagot som be-
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namndes sinnesslévarden fram, en vard som bedrevs pa anstalter eller i sa kallade skolhem.
Under denna tidsperiod tog debatten kring ras- och arvshygien fart vilket medférde att Sveri-
ge borjade kategorisera och avskilja sinnessloa. Sterilisering, dktenskapshinder och vard pa
anstalt blev en prioriterad fraga fran samhallets sida. Under 1940-talet infordes en lag som
gav bildbart sinnessloa rétt till utbildning, barn med omfattande utvecklingsstérning inklu-
derades inte. | och med denna lag tillsattes olika utredningar for att ta reda pa hur tillstandet
hos personer med utvecklingsstorning. Utredningarna visade pa stora miss-forhallanden och
ett antal skandaler kopplade till olika anstalter uppméarksammades (Grunewald, 2008).

Pa 1960-talet borjade foraldrar till barn med utvecklingsstérning organisera sig i féreningar.
Detta tillsammans med att landstingen alades att organisera omsorgen i form av vardhem och
sarskolor ledde fram till en férandrad syn pa utbildning for personer med utvecklingsstérning.
Internatundervisningen overgavs till forman for sarskolan (Grunewald, 2008). En ny Om-
sorgslag (1967) tillsammans med en ny Skollag (1968) gav alla personer med utvecklings-
storning rétt till undervisning och sysselsattning (Rabe, 1997). | mitten pa 1980-talet revidera-
des Omsorgslagen. Lagandringen, som innebar att ansvaret for grundsérskolan overgick fran
landstinget till skolvasendet, var enligt manga en milstolpe i svensk utbildningshistoria. Den
innebar att personer som har en utvecklingsstorning ska ges samma mojlighet till utbildning
som 6vriga medborgare.

Skolverkets rapport tyder pa stora variationer betraffande grundsérskolans organisation och
undervisning och pekar pa att utbildningen for barn, ungdomar och vuxna med utvecklings-
storning ofta saknar bade mal och strategier samt en gemensam idé betraffande hur undervis-
ningen ska bedrivas. Rapporten finner att undervisningen till viss del styrs av kortsiktiga 10s-
ningar och att den i vissa fall & mer omsorgsinriktad &n kunskapsorienterad (Skolverket,
2001). Strax efter millennieskiftet tillsatte regeringen en utredning (Carlbeck-kommittén) med
uppdrag att se 6ver utbildningen for elever med utvecklingsstorning. Kommitten foreslog en
rad forandringar. Ett var att grundsarskolans elever skulle omfattas av samtliga betygssteg.
Enligt Laroplan for det obligatoriska skolvéasendet, forskoleklassen och fritidshemmet - Lpo
94 kunde elever i grundsarskolan enbart erhalla betygsstegen godkéand (G) och val godkénd
(VG) medan mycket val godkand (MVG) var ett betygssteg som inte var avsett for grundsar-
skolans elever. Larare satte betygen utifran elevers forutsattningar, nagot som ansags proble-
matiskt da betygen inte speglade en generell kunskapsniva utan istéllet elevens utveckling
utifran dennes forutsattningar. | och med Léaroplan for grundsarskolan blev forslaget verklig-
het. Skrivelsen, utifran elevens forutsattningar, finns inte langre med da larare betygsatter
elever i grundsarskolan (SOU 2004:98).

Carlbeck-kommittén l&mnade sitt slutbetdnkande (SOU 2004:98) i vilket det foreslogs att hu-
vudmannen borde ta storre ansvar for 6vergripande planering och utvardering av grundsérsko-
lan. For att lyckas med det foreslogs en nationell utvecklingsinsats med syfte att stédja kom-
muner i arbetet. Utredarna lyfte det faktum att grundsarskolan ansags omsorgs-inriktad snara-
re an kunskapsinriktad och sag det som angelaget att hoja pedagogers kompetens. Kommittén
menade att huvudmannen borde ha tydliga mal for grundsarskolans utveckling i relation till
ovriga skolformer tillsammans med en plan for hur samverkan mellan skolformerna bor ske.
Forutom det ansag kommittén att skolformen borde synliggoras i kommunernas kvalitetsre-
dovisningar genom en malmedveten planering bade undervisning och larande (SOU 2004:98).



Grundsarskolan idag

Grundsarskolan ar en egen skolform for elever mellan 7 - 16 ar med utvecklingsstorning.
Skolformen har egen laroplan (Skolverket, 2011a) som 6verensstdammer med grundskolans
vad det galler de tva forsta kapitlen Skolans vardegrund och uppdrag och Overgripande mal
och riktlinjer. Det tredje kapitlet Kursplaner med kunskapskrav har samma titel men innehal-
let, vad det géller mal och kunskapskrav, skiljer sig at. I grundsarskolan laser eleverna foljan-
de &mnen: bild, engelska, hem- och konsumentkunskap, idrott och hdlsa, matematik, moders-
mal, musik, naturorienterande amnen, samhallsorienterande amnen, slojd, svenska, svenska
som andrasprak och teknik. Om elev eller vardnadshavare begar betyg satts detta enligt skalan
E-A, dér E &r det lagsta godk&nda betygssteget och A ar det hdgsta. Betygssteget F (under-
kand) finns inte i grundsarskolan. Intyg ges efter avslutad skolgang i grundsérskolan.

Det finns en inriktning i grundsérskolan som heter traningsskolan. Inriktningen ar till fér de
elever som inte kan tillgodogora sig hela eller delar av amnen. Istallet for amnen far de sin
utbildning i fem amnesomraden; estetisk verksamhet, kommunikation, motorik, vardagsakti-
viteter och verklighetsuppfattning. Kunskapskraven beskrivs som grundldggande och fordju-
pade kunskaper. Inriktning traningsskola ingar inte i var studie da det inom denna skolform
inte satts betyg (Skolverket, 2011a).

Professioner som arbetar i grundsarskolan &r forskollérare, fritidspedagoger, grundskoll&rare,
gymnasieldrare, specialpedagoger, speciallarare och assistenter. Assistenter har skiftande ut-
bildningsbakgrund sasom t.ex. fritidsledare, underskoterskor, barnskotare, alternativt saknar
de utbildning. Lé&rare i grundsérskolan samarbetar mera med assistenter &n med andra larare
(SOU 2003:35). Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2010) beskriver att larare som under-
visar i svenska i grundsérskolan har en varierad utbildningsbakgrund. 22 procent av lararna ar
forskollarare och fritidspedagoger, 3 procent har ingen hdgskoleutbildning och varannan
grundskolldrare har ingen behdrighet i svenska. Skolinspektionen menar att utbildningsbak-
grund kan ha en stor betydelse for larares formaga att anpassa och variera undervisningen. De
papekar ocksa att undervisningen i svenska i grundséarskolan inte ar tillrackligt anpassad for
att ge eleverna de rétta forutsattningarna for att utvecklas i amnet. Berthén (2007) staller sig
fragan vad som hander da forskollarare och fritidspedagoger kommer in i grundsérskolan och
havdar att den undervisning som bedrivs av dessa yrkeskategorier styrs av forestéllningar av
vad skola ar. Berthéns forskning tyder pa att den yttre ordningen blir central, personalen ser
till att eleverna hela tiden ar sysselsatta med nagot och att undervisningen drivs av en fore-
stéllning av att kunskapsinh&mtning sker i en viss ordning (Berthén, 2007).

Siris (Skolverket, 2014b) ar Skolverkets webbplats med samlad information om landets sko-
lors kvalitet och resultat. Syftet med webbplatsen &r att bidra med underlag fér jamforelser
och analyser och kan ses som ett verktyg for 6kad insyn. Statistiska uppgifter som finns ar
bl.a. om personal, elever, kostnader samt betyg. Dessa uppgifter finns pa riks-, lans eller kom-
munniva. Kommunerna kan ocksa skicka in sina systematiska kvalitetsarbeten till Siris men
det sker pa frivillig basis. Enligt J. Berrospi (personlig kommunikation, 26 november 2014)
pa Skolverket aterfinns endast grundsarskolans kostnader pa Siris. Det fors ingen statistik
over professioner eller fordelningen mellan yrkeskategorier och elevers betyg registreras inte.
I april 2015 kommer dock statistik dver behoriga larare i grundsérskolan att publiceras. Florin
och Sward (2011) lyfter fragan huruvida kommuner for statistik dver sarskilda undervisnings-
grupper och grundsarskola. “Kommunerna borde ha egen statistik men fragan ar hur dessa
grupper och sarskoleklasser redovisas officiellt” (s. 27). En forfragan stélls till kommunerna
X och Y om de registrerar betyg i grundséarskolan. Skolassistenterna S. Johansson (personlig
kommunikation, 5 oktober 2014) och B. Andersson (personlig kommunikation, 5 oktober
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2014) svarar att den informationen finns. De formedlar betyg fran de lasar vi ber om och
stodjer sitt beslut pa att betyg ar offentliga handlingar (SFS 2009:400).

Nya behdrighetskrav

Hostterminen 2018 trader nya behorighetskrav for att fa undervisa i grundsérskolan i kraft.
Fram tills dess kan de larare som anstalldes innan 2011 fortsatt ansvara for undervisningen.
Som huvudregel maste undervisande ldrare ha en lararexamen samt en speciallararexamen
med specialisering mot utvecklingsstérning (SFS 2011:186). For att undervisa i tranings-
skolan kravs en grundutbildning till forskollarare eller grundskollarare samt nyss ndmnda
speciallararutbilning. Det finns undantagsregler for dem som saknar lararexamen men som
har speciallararexamen eller specialpedagogexamen med specialisering mot utvecklings-
storning. Dessa undantagsregler géller da inriktning traningsskola (Skolverket, 2014a).

| och med kravet pa sarskilda larare framtrader bilden av grundsarskolan som nagot speciellt
(Ostlund, 2012). Ostlund havdar att en sarskild inriktning ger uttryck for att ldrare i grundsar-
skolan behover nagot speciellt som skiljer sig fran larare i grundskolan. Har tycks det beho-
vas, forutom sérskilda larare, en sérskild pedagogik och sarskilda metoder vilket Ostlund me-
nar att forskning inte tyder pa. Florin och Sward (2011) ar dven de fundersamma till vad den
nya inriktningen kommer att innebéra. Ar utbildningen ett tecken pé tillbakagang till special-
klasser och specialskolor eller &r det borjan till ndgot nytt? Ostlund (2012) pépekar att det inte
behovs en fokusering pa arbetssatt riktade mot individen utan att undervisningen istéllet beho-
ver fokusera processer dar fragor som delaktighet, inkludering och likvardighet &r grundlag-
gande. Ostlund staller sig fragan hur dessa larare i framtiden ska kunna bidra till att eleverna i
grundsarskolan inte sarskiljs. Ett syfte med utbildningen skulle, enligt Ostlund, kunna vara att
skolformen fylls av larare som for in nya tankar, idéer och perspektiv om vad undervisning i
grundsarskola innebér.

Utvecklingsstdrning

Begreppet utvecklingsstorning ar inte entydigt men, oftast menas ett kognitivt eller intellek-
tuellt funktionshinder. Definitionen sker pa tre satt - socialt, psykologiskt och administrativt
och indelas ofta i lindrig, mattlig och djup/svar utvecklingsstorning. Psykologiskt innebar det
en lag utvecklingsniva som mats i intelligenstest. Med den sociala definitionen menas en be-
doémning av individens mdte med omgivningens krav. Med den administrativa definitionen
avses individens behov av hjélp och stéd samt hur samhallet kan stédja och hjalpa (SOU
2003:35).

Riksforbundet FUB (2014) for barn, unga och vuxna med utvecklingsstorning anvander sig av
begreppet utvecklingsstérning. De motiverar sitt val med att det &r det begrepp som anvénds i
lagtext saval i Skollag och i Lagen om stdd och service till vissa funktionshindrade (LSS).
Foljande begrepp, som betyder samma sak som utvecklingsstorning, anvands ocksa parallellt i
samhallet.

¢ Intellektuell funktionsnedsattning eller intellektuella funktionshinder
e Kognitiv funktionsnedsattning eller kognitiva funktionshinder
e Mental retardation (anvénds vid medicinsk diagnosticering av utvecklingsstorning)

Begreppet utvecklingsstorning anvénds aven av Specialpedagogiska skolmyndigheten och i
Laroplanen for grundsarskolan (Skolverket, 2011a). Var utbildning heter Speciallarare med
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specialisering mot utvecklingsstérning och i examensordningen (SFS 2011:186) aterkommer
begreppet. Sammantaget gor detta att begreppet utvecklingsstérning anvands i uppsatsen.

Grundsarskola &r en rattighet och alternativ skolform till grundskolan for elever som har en
utvecklingsstorning. For att fa skrivas in i skolformen gér hemkommunen fyra olika utred-
ningar. Den psykologiska utredningen utfors av legitimerad psykolog, den pedagogiska ut-
redningen utfors av personal med specialpedagogisk kompetens, den sociala utredningen star
kurator eller annan person med lamplig kompetens for och den medicinska utredningen utfors
av legitimerad lakare eller nagon annan halso- och sjukvardspersonal med adekvat utbildning.
Vardnadshavarnas och elevens synpunkter ska tas tillvara under utredningen. Om utredningen
visar att barnet tillhér grundsarskolans elevkrets erbjuds eleven en plats i grundsarskolan.
Vardnadshavarna maste skriftligen tacka ja till denna plats. Valjer vardnadshavarna att tacka
nej &r kommunen skyldig att ta emot eleven i grundskolan. (Skolverket, 2013).

Utbildning i andra lander

Grundsérskola i den form som finns i Sverige ar svar att dversatta till andra lander. Skola ar-
rangeras pa olika vis for elever med utvecklingsstérning och det finns bade inkluderande och
exkluderande miljéer. En internationell utblick visar pa skillnader i hur elever med utveck-
lingsstorning undervisas. | exempelvis Nederlanderna placeras barn med intellektuell funk-
tionsnedséttning i sa kallade specialskolor medan Kanada i hogre utstrackning placerar elever
med utvecklingsstorning i den ordinarie undervisningen. | USA kan en elev med mattlig eller
grav utvecklingsstorning erbjudas olika typer av kursplaner. Eleverna kan lasa utifran en far-
dighetsbaserad laroplan dar formagor som personlig hygien och matlagning star i fokus. Har
finns dven en akademisk laroplan tillgdnglig. Det kan vara den allménna l&roplanen (general
curriculum) med eller utan anpassningar. Det kan ocksa vara den allmanna laroplanen uppde-
lad i flera nivaer (Bouck, 2012).

Vara grannlander har inte heller grundsarskola som egen skolform. I Danmark existerar ingen
sérreglering for de barn som skulle haft ratt till grundsérskola i Sverige. Hér existerar inte hel-
ler nagon sarskild kursplan. Norge anses vara ett av de lander som ligger narmast fullstandig
inkludering, inte heller hér existerar specialregler for elever som i Sverige har ratt till grund-
sarskola (SOU:2003:35). | Norge infordes efter manga ars debatt en reform som innebar att de
flesta institutioner och specialskolor lades ner. Ett femtontal sdrskolor behélls i de storre sta-
derna och till dessa ar det nu ett 6kat antal elever som star i ko (Miezis, 2009, maj).

Specialpedagogiska perspektiv

Skolverket (2009a) beskriver tva specialpedagogiska perspektiv, det kategoriska och det rela-
tionella perspektivet. Da skriften har som uppdrag att vara ett stédmaterial for kunskapsbe-
domning i grundsérskolan kéanns det centralt att anvanda dessa. Aven dilemmaperspektivet
kommer att behandlas da det ar ett betydelsefullt begrepp inom de specialpedagogiska pers-
pektiven.

Det kategoriska perspektivet tar sin utgangspunkt i en medicinsk tradition. Funktionsnedsatt-
ning ses som fysiska och psykiska brister och det finns ingen koppling till individens sociala
sammanhang. Rotterna aterfinns inom medicin och psykologi och det centrala &r att proble-
met placeras hos individen. Perspektivet utgar fran att eleven ar barare av problemet och den-
ne kategoriseras saledes utifran ett normalitetstankande. Losningen blir sérskilda atgarder
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(Haug, 1998; Nilholm, 2005). Det rader enighet om att det kategoriska perspektivet haft stort
inflytande pa forskning och traditioner kring elever i grundsarskolan (Skolverket, 2009a).
Haug (1998) menar att l1osningen blir att tillsatta extra resurser pa den befintliga utbildningen
for att pa sa satt kunna starka (forstarka) individens svaga sidor. En forutsattning blir da att
diagnostisera barnet for att hitta svaga respektive starka sidor. Malet ar att lyfta barnet till
samma niva som andra barn inom ett specifikt omrade.

Inom det kategoriska perspektivet foresprakas mer segregerade undervisningsformer samt
vikten av expertkunskap (specialpedagogisk). Det blir &ven viktigt att identifiera olika grup-
pers brister, exempelvis utvecklingsstorning, for att kunna hantera dessa (Nilholm, 2005).
Ineland, Molin och Sauer (2009) redogor for hur det medicinska och utvecklingspsykologiska
perspektivet ser utvecklingsstorning som en kognitiv funktionsnedsattning orsakad av en
hjarnskada. Utvecklingsstorning ar saledes en konsekvens av en sjukdom eller skada. Nilholm
(2005) beskriver hur det kan ligga i professionella gruppers intresse att skapa grupper, exem-
pelvis personer med utvecklingsstérning, for att kunna utéva sin profession (lakare, pedago-
ger). Dessa grupper kan kopplas till makt och intresse. “Exempelvis kan en medicinsk och
psykologisk dominans inom omradet ses som att en medicinsk-psykologisk diskurs definierar
omradet i fraga.” (s. 53) Olika benamningar som tangerar det kategoriska perspektivet ar,

kompensatoriskt, Haug (1998)
funktionalistiskt, Skrtic (1991, 1995)
medicin-psykologiskt, Clark m fl (1998)
individualistiskt, Ainscow (1998)

Som motpol till det kategoriska perspektivet finner vi det relationella perspektivet. Har ses
eleven som en individ med olika sociala och kulturella identiteter. Hansyn tas bade till individ
och miljo och eleven betraktas ur ett langsiktigt perspektiv. Som motsvarighet till det relatio-
nella perspektivet kan ndmnas Haugs (1998) demokratiska deltagarperspektiv som fokuserar
pa att det ar skolan som system som skapar problem, inte individens tillkortakommanden.
Haug lyfter demokratins betydelse och talar om att alla grupper i en befolkning ska befinna
sig i samma skola och ocksa ha ratten att bestimma om vad som ska ske dar. Till f6ljd far vi
ett samhalle med minskat avstand mellan olika grupper, vilket underlattar samvaron mannis-
kor emellan (Haug, 1998).

Kénnetecken inom det relationella perspektivet ar framst att problemet lyfts bort fran indivi-
den, och alla individers ratt att fa vara en del av en grupp (Nilholm, 2005). Szoényi och Tide-
man (2011) beskriver det sociala och kulturella perspektivet vilket innebar att utvecklings-
storning kan ses som en konsekvens av samhélleliga hinder. Fokus ligger pa individ och sam-
halle och individ och grupp. Samhéllets struktur &r problemet - inte det faktum att ménniskor
ar olika (Szonyi & Tideman, 2011). Ytterligare bendmningar som tangerar det relationella
perspektivet ar,

demokratiskt deltagarperspektiv, Haug (1998)
radikal humanism, Skrtic (1991, 1995)

post positivistiskt, Clark m fl (1998)
curriculum perspektivet, Ainscow (1998)
sociala och kulturella perspektivet

Dilemmaperspektivet karaktariseras av att det inte finns nagot enkelt svar pa hur man bor age-
ra. Ett dilemma som ar tydligt i ett utbildningssystem dr allas rétt till likvardig utbildning sam-
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tidigt som elevernas olikheter och formagor kraver att undervisningen anpassas. For att han-
tera dessa dilemman far vissa politiska och sociala stallningstaganden féretrade (Nilholm,
2005). Skolrelaterade dilemman kan vara behovet av att urskilja vilka grupper som ska ha sar-
skilt stod samtidigt som det &r skolans uppdrag att mota alla elevers olikheter. Ett annat exem-
pel ar fragan om beddémning dar det finns en dnskan om att alla ska bedémas utifran sina for-
utsattningar samtidigt som eleverna ska na samma mal vid samma tidpunkt. Poangen med di-
lemmaperspektivet &r att vi kan fokusera pa hur komplext ett utbildningssystem ar och fa syn
pa hur olika dilemman hanteras - snarare &n att lésa dem (Nilholm, 2005). Féljande perspektiv
liknar enligt Nilholm (2005) dilemmaperspektivet,

e tolkningsparadigmet, Skrtic (1991, 1995)
e interaktivt perspektiv, Ainscow (1998)
e miljorelativ modell

Traditionellt sett & den dominerande synen pa utvecklingsstorning starkt forankrad i det kate-
goriska (individuella/medicinska) synsattet. Det synliggors framst av att kraven pa den enskil-
de handlar om att hantera och anpassa sig till kraven som samhaéllet stéller. I praktiken innebar
detta att man i huvudsak soker efter orsaken till svarigheten hos individen. Det omvénda,
samhaéllets ansvar for anpassning och krav, & mer séllsynt (Mineur, Bergh & Tideman, 2009).
Ineland et al. (2009) beskriver den miljorelativa modellen dar utvecklings-storning ses som ett
resultat av bade samhallets barriarer och individuella egenskaper. Har undersoks de tillfallen
da personer blir funktionshindrade, alltsa de tillfallen da samhallet inte klarar av att mota allas
behov. Den definition av utvecklingsstorning som Mineur, Bergh och Tideman (2009) redo-
gor for ar den definition som anvands i svensk lagstiftning. Trots detta har det miljorelativa
perspektivet fatt litet genomslag i praktiken och menar att ett lagom-for-funktionshindrade-
tankande rader i samhallet (Mineur et al. 2009).

Kunskap

Laroplanens andra kapitel beskriver de atta omraden som skolan ska arbeta med: Normer och
varden, Kunskaper, Elevernas ansvar och inflytande, Skola och hem, Overgéng och samver-
kan, Skolan och omvarlden, Bedémning och betyg samt Rektors ansvar (Skolverket, 2011a).
Kunskapsbegreppet ar inte ar enhetligt och lattidentifierat. Det foérédndras standigt, varierar
over tid och ser olika ut i olika delar av varlden (Skolverket, 2009b). Kunskapen om mannis-
kan och samhallet bygger pa andra forestéallningar &n dem vi har for kunskapen om naturen.
Olika tolkningar medfor ett standigt samtal om vad kunskap ar (Gustavsson, 2004).

Inom filosofin studeras kunskap som teori (kunskapsteori) och definieras dar utifran flera oli-
ka hall. De filosofer som agnar sig at kunskapsteori i strikt mening utgar fran Platons defini-
tion av kunskap som sann, beréttigad tro vilken ligger ndra naturvetenskapen och matemati-
ken i sin vetenskapliga overtygelse. | praktiken kan det innebéra att en forskare utgar fran det
som de haller for sant och sedan forsoker hitta bevis for den tesen. Enligt Gustavsson vidgade
Aristoteles forstaelsen av kunskap med sin tredelade kategorisering, kunnandet, vetandet och
klokheten, pa grekiska bendamnda episteme, techne och fronesis. Episteme betyder kunskaps-
teori, techne betyder teknik (allt av mé&nniskan skapat) och fronesis ar den praktiska klokhe-
ten. Kategoriseringen mojliggjorde en vidare syn pa kunskap dar handling och praktisk verk-
samhet har en central roll da kunskap diskuteras. Olika framstallningar av kunskap visar pa en
komplex bild av begreppet.
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Att erévra kunskap innebar att tillampa och bearbeta den information som tas in. Det finns en
stravan fran samhallets sida att effektivisera kunskapsinhamtningen i undervisningssamman-
hang, vilket enligt Gustavsson (2002) leder till demokratiska forluster. Gustavsson menar att
ekonomiska intressen styr motivationen for utbildning/kunskap och motsétter sig uttrycket,
kunskap som farskvara. Ett uttryck som enligt Gustavsson gor kunskapen tillgéanglig bara for
en viss del av befolkningen, kunskapseliten, medan andra hamnar i ett slags utanforskap.

Ett rikt kunskapssamhéalle maste val vara ett samhalle dar allas kunskaper tas tillvara pa ett
optimalt satt. Det skulle betyda att olika former av kunskap &r férenade med olika former av
verksamheter. Ett demokratiskt kunskapssamhélle skulle kunna bygga pa omsesidig respekt
for olika verksamheter och darmed for olika typer av kunskap. | stallet for ett samhélle som
&r indelat i vinnare och forlorare kunde vi tdnka oss ett samhélle i vilket kunskap i dess olika
former uppmuntras sa att alla kan kanna sig delaktiga och centrala for den samfallda utveck-
lingen (Gustavsson, 2002, s. 35).

Kunskapsutveckling och att framja larandet &r ett av skolans viktigaste uppdrag (SOU 1992:
94). Det har riktats kritik mot grundsérskolan som pavisar att den omsorgsinriktning som
praglat skolformen paverkat kunskapsorienteringen (Szonyi, 2005; Berthén, 2007). Ytterli-
gare kritik riktas mot sjalva utbildningen som anses vara alltfér enformig: “Det &r dock
variation snarare an repetition som ar larandets kérna” (Skolverket, 2009a, s. 57). Under
1990-talet genomfordes en rad skolreformer dar den kunskapssyn som tonar ner vérdet av
utantillkunskaper var en viktig del. Meningen med Lpo 94 var att den nya skolan skulle fram-
ja kunskapande. Det var sjalva arbetet med en uppgift som var malet (Lundahl, 2009). | Laro-
planskommitténs arbete menas att kunskap utvecklas i samspel mellan det som ska uppnas
och det man redan kan. Kunskap fyller en funktion, underlattar nagot, I6ser problem och fun-
gerar som ett redskap som formar och utvidgar manniskor. Fyra kunskapsformer samspelar
med varandra och benamns fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet (Skolverket, 2009a).

Undervisningen bor varieras, det gors genom att erbjuda enskilt arbete, l&rarledd undervisning
och grupparbete. “Skolan ska erbjuda eleverna strukturerad undervisning under larares led-
ning, saval i helklass som enskilt. Lararna ska strava efter att i undervisningen balansera och
integrera kunskaper i sina olika former” (Skolverket, 2011a, s. 13). Att larande sker i samspel
med andra ar vedertaget bland larare och nagot som ingar i lararutbildningen, da under be-
namningen sociokulturellt perspektiv. Grundtanken i det sociokulturella perspektivet ar det
samspel som sker mellan grupp och individ. Individen tillagnar sig kunskap och fardigheter
genom kommunikation och interaktion med andra (Séljo, 2005). Skolverket (2011a) anger
évergripande mal och riktlinjer for sadana kunskaper som eleverna forvantas ha da de lamnar
grundsarskolan.

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundsarskola,

kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett nyanserat sétt,
e kan kommunicera pa engelska,
e kan anvénda sig av matematiskt tdnkande for vidare studier och i vardagslivet,

e kan anvanda kunskaper fran de naturvetenskapliga, tekniska, samhallsvetenskapliga, humanistiska och
estetiska kunskapsomradena for vidare studier, i samhallsliv och vardagsliv,

e kan I6sa problem och omsitta idéer i handling pa ett kreativt sétt,

e kan ldra, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och kanna tillit till sin egen
formaga,

e kan anvanda sig av ett kritiskt tankande och sjalvstandigt formulera standpunkter grundade kunskaper
och etiska 6vervaganden,
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e har fatt kunskaper om och insikt i det svenska, nordiska och vasterlandska kulturarvet,

e har fatt kunskaper om de nationella minoriteternas (judar, romer, urfolket samerna, sverigefinnar och
tornedalingar) kultur, sprak, religion och historia,

e kan samspela i moten med andra manniskor utifran kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor,
kultur, sprak, religion och historia,

e  har fatt kunskaper om samhallets lagar och normer, manskliga rattigheter och demokratiska varderingar
i skolan och i samhéllet,

e har fatt kunskaper om forutsattningarna for en god miljo och en hallbar utveckling,
e har fatt kunskaper om och forstaelse for den egna livsstilens betydelse far halsan, miljon och samhéllet,

e kan anvéanda och ta del av manga olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, drama och dans samt
har utvecklat kinnedom om samhaéllets kulturutbud,

e kan anvanda modern teknik som ett verktyg fér kunskapsstkande, kommunikation, skapande och
larande, och

e  kan gora val underbyggda val av fortsatt utbildning och yrkesinriktning (s. 13-14)

Szényi (2005) menar att undervisningen har en tendens att lagga tyngdpunkten pa tillkorta-
kommanden snarare dn pa férmagor, nagot som bekraftas av Berthén (2007). Berthén stude-
rade vari det sdrskilda med sarskolans pedagogiska arbete bestod och kom fram till att det
som dominerade det pedagogiska arbetet var fostran och forberedelse infor nagot som komma
skall (Berthén, 2007). Blom (2003) genomférde en studie dar han bad larare i grundsérskolan
att beskriva sin verksamhet. De centrala begrepp som framkom &r social fostran, basdmnen,
stdrkande av sjalvfortroende samt lust och motivation. Blom gav de angivna faktorerna nam-
net Sarskolepedagogik. Ostlund (2012) pekar pa forhallandet mellan omsorg och kunskapsut-
veckling som han menar verkar vara extra framtradande i just undervisningen i grundsérsko-
lan. Skolverket (2009b) har under flertalet ar betonat vikten av att utga fran de nationella styr-
dokumenten. De har dven poangterat att skolor och pedagoger maste arbeta systematiskt med
att bedéma elevers kunskapsutveckling. Grundsarskolan finns inte heller med i forskningsrap-
porter om skolan utan har placerats i ett sarskilt fack for handikappforskning och specialpeda-
gogik (Skolverket, 2009b). Samma resultat aterfinns i en rapport utgiven av Skolverket
(2011b) dar det beskrivs hur skolgang i grundsérskolan innebar att det stélls lagre kunskaps-
mal pa eleven.

Berthén (2007) menar att det ar dags att pa allvar rikta uppmarksamheten mot den verksamhet
som bedrivs i grundsarskolan for att problematisera kring larares uppfattade motiv, mal och
medel nar det géller hur undervisningen utformas. Enligt Berthén visar forskning att det vi
trodde var omajligt for hundra ar sedan visade sig vara felaktigt och istéllet fullt majligt. Till
exempel att elever som har Downs syndrom har formagan att lasa, skriva och rakna. Berthén
hanvisar till en engelsk kunskapsoversikt kring elever med Downs syndrom. Den fastslar att
en stor andel av elevgruppen borde klara att genomfora hela sin skolgang i grundskolan. Och
att grénserna for vad manniskor med utvecklingsstérning kan lara sig standigt flyttas fram.
Ostlund (2012) menar att de fragor som bor stallas ar pa vilket satt omsorgen i skolan genom-
fors. Ar det med kunskapsutvecklande ambitioner? Ostlund har inget problem med att under-
visningen ar omsorgsorienterad forutsatt att det inte sker pa bekostnad av kunskapsuppdraget.
Problemet uppstar saledes om undervisningen bygger pa for lagt stallda krav alternativt blir
alltfor tillrattalagd i forhallande till kursplanens innehall.
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Beddmning och betyg

Laroplanens (Skolverket, 2011a) andra kapitel beskriver de atta omraden som skolan ska ar-
beta med: Normer och vérden, Kunskaper, Elevernas ansvar och inflytande, Skola och hem,
Overgang och samverkan, Skolan och omvarlden, Bedomning och betyg samt Rektors ansvar
(Skolverket, 2011a). Bedémning ar inte ett entydigt begrepp, det kan till exempel innebéra att
ge ett omdome, vérdera, granska, uppskatta eller satta betyg. “Betyget uttrycker i vad man den
enskilda eleven har uppnatt de nationella kunskapskrav som finns for respektive amne” (Skol-
verket, 20114, s. 18). For varje betygssteg finns specifika kunskapskrav som stod for vilket
betyg som ska séttas, se exempel pa hur kunskapskraven ar formulerade i svenska i arskurs 9
(Bilaga 1). Principen for betygssattning ar densamma oavsett skolform, det ar elevens kun-
skapskvalitet som ska beddmas och betygssattas, inte beteendeaspekter. Skolverket (2011a)
beskriver att kunskapsutvecklingen allsidigt ska utvarderas av l&raren i relation till kunskaps-
malen i de olika @&mnena. Eleven ska utveckla sin formaga att bedoma egen och andras insats i
relation till kunskapsmal, resultat, arbetsinsats och och forutsattningar. Betyg ges i slutet av
varje termin i arskurs 6, 7, 8 och 9 om elev eller foralder begar det. Det finns tankar om lik-
vardighet med betyg i alla skolformer och betyg som motivationshojare. Elever i grundsér-
skolan soker inte pa sina betyg till gymnasiet sasom elever i 6vriga skolformer gor (SOU
2003:35).

Kunskapsbeddmning &r en del av larandet och undervisningen. Idag ges betyg till elever i alla
skolformer i Sverige, men i grundsarskolan ar betygen inte obligatoriska (Skolverket, 2009a).
Sverige har ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem, som forutsatter att lararen kan tyd-
liggora for eleven vad som fodras for att fa ett visst betyg samt att lararen kan avgora om ele-
ven har de kunskaper som krévs for ett viss betygssteg (Davidsson, Sjogren & Werner, 2000).
Traditionellt har bedémningar och betyg anvénts for att betygsatta elevernas prestationer, det
som tidigare kallades summativ bedémning. Andra ord pa summativ bedémning &r bedoém-
ning av larande genom t.ex. prov, tester och forhor. Trenden att istéllet anvanda sig av den
formativa bedémningen, bedémning for larande, ar tydlig i hela vastvarlden och synen ar att
beddmningen ska framja larandet. Det betyder att den blir en del av processen och bedém-
ningen kan ses som ett verktyg for bade larare och elev att identifiera var eleven befinner sig
och hur eleven kan ga vidare. Centrala fragor i den formativa bedémningen ar, vart ska ele-
ven, vad ar malet, var ar eleven nu och hur ska eleven komma dit (Skolverket, 2009a).

Beddmning behover innehalla nagra gemensamma delar som larare funderar runt sasom iakt-
tagelse, dokumentation, tolkning och handling. Utifran dessa delar maste larare stalla kritiska
fragor som: vad ar det som iakttas, ar det relevant, vem iakttar vem, hur ska det dokumente-
ras, vad blir synligt, hur ska det som visar sig tolkas och forstas. Har larare detta i huvudet sa
ar bedomningar ett mycket kraftfullt pedagogiskt verktyg, menar Lundahl (2012). Hatties
(2009) forskning visar hur betydelsefullt det ar att synliggora larandet bade for elev och larare
“What is most important is that teaching is visible to the student, and that the learning is
visible to the teacher” (s. 25). Ett av de viktigaste budskapen &r att det spelar roll hur och vad
lararen valjer att gora i klassrummet. Hattie papekar vidare att lararens kunskaper och idéer
inte &r de kritiska punkterna, utan det ar elevens “construction of the knowledge and ideas that
is critical” (s. 37).

Black och Wiliams (1998, 2009) forskning om formativ beddmning visar att larare som syste-
matiskt foljer elevens utveckling och larande for att identifiera vilka behov och utmaningar
eleven behover samt har fokus pa att forandra sin egen undervisning, nar framgang. Eleven
behdver bli medveten om sitt larande och vara aktiva i larandeprocessen.
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The main plank of our argument is that standards can be raised only by changes that are
put into direct effect by teachers and pupils in classrooms. There is a body of firm
evidence that formative assessment is an essential component of classroom work
and that its development can raise standards of achievement. We know of no other
way of raising standards for which such a strong prima facie case can be made

(Black & Wiliams, 1998, s. 148).

Ostlund (2013) papekar att den formativa bedémningen i grundsarskolan behover lyftas fram
sa att eleven blir medveten om hur malen ska nas. Han tycker vidare att det &r bra att kun-
skapskraven i grundsarskolan har skérpts och menar att eleverna behdver bli mer delaktiga i
sitt larande. Skolverket (2009a) ger exempel pa hur beddmning kan goras; observationer,
sjalvvardering, intervjuer, individuella utvecklingsplaner (IUP), problemlésning och utstall-
ningar for att namna nagra. Ett syfte med bedomningen ar att lyfta elevens styrkor och forma-
gor i ett amne, diagnostisera problem och identifiera behov. Diskussioner om mal, bedom-
ningsgrunder och beddémningskriterier & nagot som larare behover processa kollegialt pa
skolan. "Maldiskussionerna i sarskolan ar lika viktiga och relevanta som i andra skolformer”
(s. 42). Aven Lundahl (2012) papekar vikten av larares samarbete i beddmningsarbetet. Grett-
ve, Israelsson och Jonsson (2014) tar upp tio utmaningar som lararens vardag bestar av: pla-
nera undervisningen utifran formagor i de olika &mnena, samla in ett allsidigt betygsunderlag,
aterkoppla till eleverna, involvera eleverna i beddmningsprocessen, satta betyg pa enskilda
uppgifter, forhalla sig till nationella prov, larares stod till varandra, dokumentation, digitala
beddémningsverktyg och betygssattning. Lé&rare i grundsarskolan har, férutom de nationella
proven, alla dessa delar i sin l&rarvardag.

Den svenska grundsérskolan har aldrig haft nationella prov eller obligatoriska betyg (Skolver-
ket, 2011b). Elever med en utvecklingsstdrning deltar inte i internationella ut-varderingar var-
ken i Sverige eller andra lander. Det gor att vi dagslaget inte vet vilka kunskaper elever i
grundsarskolan har, om kunskaperna har forandrats 6ver tid eller hur svenska elevers kunska-
per forhaller sig till motsvarande elevgrupp i andra lander. Det finns inte heller ndgon statistik
over over lokala skillnader, variationer mellan kommuner eller om det finns en skillnad i skol-
placering. | Sverige finns en satsning pa matematik sedan ar 2013 dar grundsérskolans sats-
ning behover ha ett annat fokus &n grundskolans. I grundskolan fokuseras pa att problematise-
ra undervisning och elevernas kunskaper medan det i grundsarskolan behdver fokuseras pa ett
likvardighetsperspektiv som i sin tur ger ett inkluderingsperspektiv (Skolverket, 2011b).

All skolverksamhet inklusive grundsérskolan har samma krav pa sig att framja elevers kun-
skapsutveckling och det &r ingen artskillnad jamfort med andra skolformer utan mer av en
gradskillnad (Skolverket, 2009a). | Skolinspektionens rapport (2010) konstateras att alla
grundsérskolor som de granskat saknar analyser och sammanstéllningar pa skolniva vad det
géller elevernas kunskapsresultat. De menar vidare att skolorna darfor saknar grundlaggande
underlag i sina kvalitetsarbeten. Nar det galler undervisning i svenska sa menar Reichenberg
(2012) att grundsarskolan inte far vara ett undantag vad det géller elevers mojlighet att fa lara
sig lasa, skriva och samtala sarskilt i det informationssamhalle vi lever i idag. “Detta ar en de-
mokratisk rattighet for alla elever. Sarskolan far inte vara ett undantag” (s. 153). Hon lyfter
fram att en strukturerad och aktiv undervisning ger resultat och gynnar svaga elever. West-
lund (2012) papekar ocksa att den strukturerade undervisningen med fokus pa formativ be-
domning ar en central del i lasundervisningen. Aven i Skolverket (2011b) utvardering av Ma-
tematikundervisning i grundsarskolan framhalls saknaden av évergripande resultat av elever-
nas kunskaper.
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Syfte och fragestallningar

Fran flera hall riktas det kritik mot utbildningen i grundsérskolan. Av den anledningen valdes
att fokusera pa begreppen kunskap, bedomning och betyg i systematiska kvalitetsarbeten.

Syftet ar att med inspiration av diskursanalys granska grundsérskolors systematiska kvalitets-
arbete i sin helhet.

Studiens fragestallningar ar:
e Hur skrivs kunskap, bedémning och betyg fram?

e Vilka diskurser framtrader i granskningen av de systematiska kvalitetsarbetena?
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Teorl

Det 6vergripande syftet med undersékningen ar att med inspiration av diskursanalys granska
systematiska kvalitetsarbeten i grundsarskolan. Nedan foljer en kort introduktion till social-
konstruktionismen foljt av en presentation av diskursanalys som teori.

Socialkonstruktionism

Diskursanalysens angreppssétt vilar pa socialkonstruktionistisk grund vilket ar en gemensam
beteckning for befintliga teorier inom samhélle och kultur (Winther Jérgensen & Phillips,
2000). Burr (1995) anger fyra premisser som binder ihop angreppssétten:

e Kritisk installning till sjalvklar kunskap som innebér att kunskapen om varlden ska ses
med kritiska 6gon. Det som &r sant for den ene behdver inte vara sant for den andre.

e Historisk och kulturell specificitet vilket innebéar att synen pa kunskap ar historiskt och
kulturellt praglad. Vilken syn manniskor har pa vérlden beror pa var i véarlden man
Vuxit upp.

e Samband mellan kunskap och sociala processer betyder att méanniskors satt att uppfat-
ta vérlden bevaras i och med de sociala processer som omger 0ss.

e Da vi ingar i sammanhang déar varldshilden redan &r bestamd blir en del handlingar
helt otdnkbara medan andra ses som sjélvklara. Olika syn pa varlden leder darmed till
olika typer av handlingar - sambandet mellan kunskap och social handling.

Tideman (2000) talar om ett socialkonstruktionistiskt synsatt utifran kategorisering av man-
niskor. Tideman menar att det finns en konstruktion i samhallet som bygger pa en slags tyst
overenskommelse kring vilka forutsattningar som ska rada. Nar samhallet kategoriserar och/
eller diagnostiserar det som borde betraktas som naturlig variation blir féljden ett minskat an-
tal manniskor inom normalvariationen. Manniskors formagor skiljer sig at, oavsett om det
handlar om fysisk eller intellektuell formaga. Hur stor den avvikande gruppen blir ar upp till
0ss och de grénser som vi sétter upp (Tideman, 2000).

Diskursanalys som teori

Foucault ar den person som starkast férknippas med diskursanalys. Hans arbete med att ut-
veckla en teori och metod paverkar an idag den forskning som drivs med diskursanalys som
ansats (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Foucaults intresse lag i att kartlagga strukturer
inom olika omraden. Vad ar sant och falskt, vad kan ségas och vad &r helt otankbart att séga?
Foucault menar att det finns en likformighet inom olika doméner och att det som produceras i
text ofta ar liktydigt trots att det finns skillnader (Winther Jérgensen & Philips, 2000). Fou-
caults syn pa diskurs blir saledes att en viss praktik producerar en viss typ av yttranden (Berg-
strom & Boréus, 2012). Genom diskurser identifieras vem som har rétt att tala och vad som ar
accepterat i samhéllet. Den sociala verkligheten formas i och med skapandet av diskurserna,
de &r pa sa vis bade formande och produktiva. Denna produktion sker genom spraket och oli-
ka typer av representationer av ménniska och samhalle (Borjesson, 2003).

Bergstrom och Boréus (2012) anvéander uttrycket diskursanalys och valjer att lata begreppet
innefatta bade teori och metod. Inom samhallsvetenskaperna betraktas diskursanalys som en
teori som kan fokusera pa spraket i vid mening, men det handlar aven om fragor om makt och
identitet. Winther Jorgensen och Phillips (2000) beskriver diskursanalysen som ett paket dar
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teori och metod hanger ihop och darmed forutsétter varandra. Fokus ligger pa 6vergripande
uppfattningar och utmarkande drag om spraket dar manniskors satt att uppfatta verkligheten
anses vara sammankopplade med spraket. Den sociala praktiken satter granser och regler for
hur manniskor skriver och talar till varandra, vilket gor diskursbegreppet angeléget (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000). Diskursanalys som teori fokuserar i hog grad pa sprakliga ut-
tryck medan metoden handlar om ett visst sétt att analysera texter (Bergstrom & Boréus,
2012). Sprakets olika monster och struktur paverkar hur manniskor uttalar oss och agerar.
Detta géller bade det talade och skrivna spraket (Winther Jérgensen & Phillips, 2000).

Foucault (1993) beskriver att det finns utestdngningsprocedurer som kontrollerar en diskurs.
”Sanningen ar en diskursiv konstruktion och olika kunskapsregimer anger vad som &r sant
och vad som é&r falsk” (Winther J6érgensen & Phillips, 2000, s.19). Kunskap som ses som sann
har hogst vérde, vilket genererar institutionellt stod och distribution. Pa sa vis kontrolleras
diskurserna. Forutom sanningsbegreppet utvecklar Foucault en teori om makt/kunskap. Makt-
en &r utvidgad i den sociala praktiken och ska ses som produktiv snarare an fortryckande. Det
ar genom makt som var sociala omvarld skapas (Foucault, 1993). Maktbegreppet gor att talet
om varlden ser ut pa ett visst satt samtidigt som det utesluter andra maéjligheter (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).

Metod

Syftet ar att med inspiration av diskursanalys granska grundsérskolors systematiska kvalitets-
arbete i sin helhet. Studiens fragestéllningar ar: Hur skrivs kunskap, bedémning och betyg
fram samt vilka diskurser framtrader i granskningen av de systematiska kvalitetsarbetena?
Med hjalp av diskursanalysen ndrmade vi oss texterna och de begrepp som skulle studeras.
Metoddelen inleds med diskursanalys som metod f6ljt av urval, genomférande och dataana-
lys. Avslutningsvis redogors studiens tillforlitlighet och trovardighet samt etiska stallnings-
taganden.

Diskursanalys

Foucault menar att utbildning borde vara den instans i samhéllet dar varje individ ges tillgang
till alla diskurser som erbjuds. Dessvérre ar utbildningssystemet en spegling av samhallet, vil-
ket innebér att den foljer radande diskurser. Férdelning och vad som blir tillatet foljer saledes
den kunskap och makt som rader (Foucault, 1993).

Utbildningen forsoker forgaves, men med ratta, vara det instrument som i ett samhélle som vart gor det
mojligt for varje individ att fa tillgang till vilken diskurs som helst. Vi vet mycket vil att férdelningen
av uthildning, liksom vad utbildningen tillater och forhindrar, féljer de linjer som dragits upp genom
distansering, motsattningar och sociala strider. Varje utbildningssystem &r ett politiskt medel for att
uppratthalla eller forandra tillagnelsen av diskurser och ddrmed ocksa de kunskaper och den makt de
bar med sig (s. 31).

Enligt Winther Jorgensen och Phillips (2000) ar begreppet diskurs inte helt oproblematiskt att
definiera. Det finns inte en enhetlig och allmant accepterad version, utan diskursanalysen kan
anvandas pa flera olika satt. Ett satt att definiera begreppet &r att ange diskurs som “ett be-
stamt satt att tala om och forsta varlden” (s. 7). Ytterligare forklaring till begreppet ger Berg-
stom och Boréus (2012), som menar att syftet ar att tolka och forsta samhalleliga praktiker.

Fem gemensamma drag praglar de diskursanalytiska metoderna. Den forsta ar synen pa spra-
ket och dess anvandning. Spraket ses som en social aktivitet skapad i en social kontext. Spra-

20



ket konstruerar vad vi tanker och gor. Den andra forestéallningen &r att bakgrunden &r paver-
kad och praglad av olika tanketraditioner. Tredje forestallningen handlar om identitet. Har ses
identitet som nagot som skapas utifran processer dar den egna sjalvbilden smalter samman
med andras uppfattningar. Den fjarde forestallningen handlar om makt. Fragor om vem som
har ratt att uttala sig i olika fragor kan vara centrala. Den femte och sista teoretiska forestall-
ningen handlar om bakomliggande motiv (Bergstrom & Boréus, 2012).

Winther Jorgensen och Phillips (2000) presenterar tre diskursanalytiska inriktningar: diskurs-
analys, diskursteori och kritisk diskursanalys. Nedan foljer en kortare presentation av dessa
tre inriktningar.

Som beskrevs i teoriavsnittet &r Foucault den person som starkast forknippas med diskursana-
lys. Ett sétt att se pa diskursbegreppet utifran Foucault ar att en viss praktik frambringar en
viss typ av utsagor. Fokus i analysen brukar vara att betona det som haller diskursen samman
snarare an vad som skiljer. “En diskurs kan beskrivas som ett regelsystem som legitimerar
vissa kunskaper men inte andra och som pekar ut vilka som har ratt att uttala sig med auktori-
tet” (Bergstrom & Boréus, 2012, s. 358). Nar dessa diskurser skapas leder det till en viss kon-
troll av manniskan, nagra individer erhaller makt och mdjligheter medan andra begransas.
Exempel pa sadana utestangningsmekanismer &r tradition - inte tradition och samhallets defi-
nition av det som &r sjukt - inte sjukt. En avgorande faktor da utestangningsmekanismer kom-
mer pa tal ar etablerad kunskap. Kunskap mojliggor utestangningsmekanismerna och gor dis-
kurser tvingande, likriktande och normerande, vilket gor dem starkt foérknippade med makt
(Bergstrom & Boreéus, 2012).

Diskursteori ar en annan tradition inom diskursanalys. Symboler fér denna &r Laclau och
Mouffe. Deras diskursteori har ett brett fokus, vilket gér den val lampad for olika typer av so-
cialkonstruktionistiska studier. Diskursteori analyserar den diskursiva kampen, det vill séga
de relationer som finns mellan olika diskurser. “Olika diskurser - som var for sig representerar
ett bestamt sétt att tala om och uppfatta den sociala varlden - kdmpar hela tiden mot varandra
for att uppna hegemoni, alltsa for att lasa fast sprakets betydelse pa sitt eget satt” (Winther
Jorgensen & Philips, 2000, s. 13). Inom diskursteori anses att sprak struktureras och formas
inom radande praktiker och darmed formas in i existerande diskurser. Den sanna kunskapen
ar darmed ett resultat av kampen om tolkningsforetrade inom praktiken (Winther Jérgensen &
Phillips, 2000). Inom diskursteori talar man om speciella tecken, nodalpunkter, som diskur-
sens karna. For att komma at tecknen behdver diskursen brytas ner. De sprakliga tecknen be-
star av ord och begrepp och kan fa olika betydelse beroende av sammanhanget. Nodalpunkten
ar ett tecken som ges central betydelse och bildar diskursens nav. Kring detta nav bildas ekvi-
valenskedjor som finner stod i nodalpunkten. Ekvivalenskedjan kopplar saledes ord som asso-
cieras till nodalpunkten, utifran detta bildas sedan en diskurs. Nodalpunkten ar ett privilegie-
rat tecken utifran vilket ovriga tecken far sin betydelse och ordning (Winther J6rgensen &
Phillips, 2000).

Fairclough (1993) skapade den analysmodell som kallas kritisk diskursanalys. Modellen &r
tredimensionell och bestar av text, diskursiv praktik samt social praktik. Bergstrom och
Boréus (2012) beskriver kritisk diskursanalys pa foljande vis: Pa textniva ar analysen ling-
vistisk och fokuserar pa grammatik och struktur. Har kartlaggs bade vad som pastas explicit
och vad som &r underforstatt. Den diskursiva praktiken har for avsikt att studera hur texter
produceras, distribueras och konsumeras. | den sociala praktiken lyfts analysen av diskursen
in ett storre, socialt sammanhang dar det finns utrymme att sdga nagot kritiskt om bade ideo-
logi och makt (Bergstrom & Boréus, 2012). | samhallet konsumeras och produceras text, en
slags social praktik. Denna sociala praktik ar i sin tur en del av var sociala varld dar var iden-
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titet formas och relationer skapas. Kritisk diskursanalys har sitt fokus pa texterna i den sociala
praktiken. Vad som ér tillatet att skriva och saga inom den sociala praktiken paverkar talet om
dem som befinner sig inom praktiken (Winther Jorgensen & Phillips, 2000). Fairclough
(1993) skriver att diskurser kan ses som olika sétt att presentera varlden: “different discourses
are different ways of representing aspects of the world” (s. 214). Inom diskurserna finns moj-
lighet att forandra, men ocksa att efterlikna sociala strukturer i samhéllet (Winther Jorgensen
& Phillips, 2000).

Urval
Studien bestar av tva urval da det forsta urvalsforfarandet misslyckades. Bada beskrivs nedan.

Ambitionen var att granska de senaste lasarens systematiska kvalitetsarbeten, det vill séga
kvalitetsarbeten fran 2012/2013 och 2013/2014. Anledningarna var att skolan fick nya rikt-
linjer i och med en ny Skollag (SFS 2010:800), ny laroplan (Lgr 11) och nya allméanna rad for
systematiskt kvalitetsarbete (2012).

Urvalsprocessen startades med ett beslut om att inhdmta empiri utifran kriteriet spridning éver
landet. Da Sverige bestar av 21 lan bestamdes att anvanda dessa. Det vill sdga 21 systematis-
ka kvalitetsarbeten skulle inhamtas, ett fran vardera lan. Genom att, pa Internet, vélja den
kommun i varje lan déar vi forst fann en grundsarskola fann vi vart urval. Valet foll pa grund-
sarskolor arskurs 6-9 da det i dessa arskurser sétts betyg. Inriktning traningsskola ingar inte i
studien da det inom skolformen inte sétts betyg.

For att fa fatt i rektors namn och mejladress anvandes kommunernas hemsidor. | de fall det
inte kunde utlasas pa kommunens hemsida vem som var rektor kontaktades kommunens
vaxel. Pa sa vis erholls namn och mejladress till ratt person. Vi forfattade ett brev (Bilaga 2)
som skickades till rektorerna i de identifierade skolorna. Rektorerna ombads att bidra med sitt
systematiska kvalitetsarbete (SYK) fran aren 2012-2013 eller 2013-2014. Den forsta forfra-
gan resulterade i att ett kvalitetsarbete kom oss tillhanda. Tva rektorer kunde inte hjalpa till da
de var nya pa posten samt att skolan saknade SYK. Tva rektorer angav franvaro/sjukdom i
ledningsgruppen som anledning till att de inte kunde bistd med SYK. Vi hade nu fatt fem
mejlsvar, ett systematiskt kvalitetsarbete och fyra forklaringar till varfor det inte existerade
nagra SYK. Nagra veckor senare skickades paminnelser ut (Bilaga 3) till de rektorer som egj
svarat. Denna paminnelse resulterade i ytterligare ett kvalitetsarbete. Empirin bestod vid detta
tillfalle av tva systematiska kvalitetsarbeten. P& grund av svarigheten att hitta aktuella kvali-
tetsarbeten &ndrades urvalsforfarande.

Ett beslut togs om att, med hjalp av Google, soka efter resterande 19 SYK. Sokorden Syste-
matiskt kvalitetsarbete grundsarskola 2014, Systematiskt kvalitetsarbete grundsarskola 6-9
och Kvalitetsarbete grundsarskola anvandes. Denna sokning resulterade i atta SYK fran las-
aren 2012/2013 och 2013/2014. Urvalet bestod vid denna tidpunkt av 10 systematiska kvali-
tetsarbeten. For att fa fatt i fler SYK bestamdes att en sokning pa lasaret 2011/2012 skulle
genomforas. Denna sokning gav ytterligare sju kvalitetsarbeten. Da tiden for studien ar be-
gransad togs har ett nytt beslut om att studiens empiri skulle bestd av 17 systematiska kvali-
tetsarbeten istéllet for 21.

Urvalet bestar av 17 grundsarskolors, ak 6-9, systematiska kvalitetsarbeten fran aren 2011-
2014. Tva av dem fick vi via mejl, 15 hamtades pa natet. De systematiska kvalitetsarbeten
som bildar urvalet ar fran olika kommuner och olika ar. Antal sidor varierar i omfang mellan
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5 - 66 sidor. Sex av de sjutton systematiska kvalitetsarbetena ar skrivna tillsammans med en
grundskola, aterstaende 11 &r separata kvalitetsarbeten. Dokumenten har tva olika namn, sys-
tematiskt kvalitetsarbete (12) och kvalitetsredovisning (5). | de flesta fall (13) framgar att det
ar rektor som forfattat SYK. | fyra fall ar skribenten okénd.

Foljande lasar representeras i de systematiska kvalitetsarbetena:
2011-2012  7st
2012-2013  7st
2013-2014 3t

Eleverna i arskurs 9 blev lasaret 2011-2012 bedémda och betygsatta utifran Lpo 94. Nagra
citat i studiens resultat aterges darfor med betygssteg G-VG.

De systematiska kvalitetsarbeten, som vi inte fick in i det forsta urvalet, 19 av 21, redovisas i
resultatet som studiens bortfall.

Dataanalys

Syftet har inte varit att beskriva varje grundsérskolas systematiska kvalitetsarbete for att pavi-
sa skillnader, utan att ge en sammantagen bild av hur grundsarskolor beskriver sin verksamhet
utifran syfte och fragestéllningar. | analysen har fokus legat pa texterna for att finna de diskur-
ser som framtrader i grundsérskolors beskrivning av sin verksamhet i SYK. Diskursanalysen
ger oss mojlighet att fokusera pa spraket i vid mening, samtidigt som makt kan problematise-
ras. Studien &r inspirerad av Foucaults diskursanalys och Laclau och Mouffes diskursteori.
Det innebar att den kritiska diskursanalysen lagts at sidan da avsikten inte har varit att gora en
analys pa lingvistisk eller grammatisk niva. Till en borjan sokte vi efter en fardig mall och ett
precist analysverktyg, men efter ett tag fann vi att diskursanalys som metod manga ganger
handlar om att inspireras, influeras och paverkas fran olika diskursanalytiska inriktningar.
Bergstrom och Boréus (2012) menar att det inte finns nagra fardiga mallar att ta i bruk for en
studie med diskursanalytisk ansats utan det ar upp till studenter och forskare att sjalva utveck-
la sina analysverktyg.

Bearbetning

En forsta genomlasning gjordes tillsammans under en heldag. Detta for att inte lata ett upphall
ta udden av den forsta genomlasningen. Syftet var att dagen skulle genomsyras av lasning och
gemensamma reflektioner utan avbrott for annat. De systematiska kvalitetsarbetena numrera-
des med siffrorna 1 till 17 och kallades hadanefter med den siffra arbetet fatt. Varje arbete
lastes ett efter ett med penna i hand med fokus pa begreppen kunskap, bedémning och betyg.
Direkt i anslutning till denna genomlasning samtalades om de forsta reflektionerna. Pa sa vis
tog vi oss systematiskt igenom varje arbete for sig.

Kvalitetsarbetena lastes ett flertal ganger och allteftersom fylldes de med markeringar utifran
syfte och fragestallningar. Grupperingar gjordes utifran likheter i forhallande till syftet men
aven utifran andra likheter, exempelvis huruvida grundsérskolan och grundskolan redovisade
verksamheten tillsammans eller ej. Andra delar som var intressanta var vem som skrev de sys-
tematiska arbetena samt vilket ar de var skrivna. Utsagorna grupperades initialt utifran kun-
skap, beddmning och betyg samt dévrigt. Vid fortsatt genomlésning av temat ovrigt identifiera-
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des organisation samt trygghet och trivsel som de storsta grupperna. Vara fyra teman sam-
manfattades efter det pa foljande sétt:

e Kunskap

e Beddmning och betyg
e Trygghet och trivsel

o Organisation

Arbetet gick nu in i nasta fas. Utifran de fyra teman paborjades nya genomlasningar med syf-
tet att samla citat. Citaten bildade stommen i sdkandet efter texternas nodalpunkt. Ord som
aterfanns i de flesta citat var trygghet, trivas, elever, personal och skola. Nagot av dessa be-
grepp skulle kunna vara det nyckelord, kvalitetsarbetenas nodalpunkt. Vi fick aterigen anled-
ning att studera empirin narmare med syftet att finna nodalpunkten. Nodalpunkt anvands for
att identifiera det ord som bildar diskursens nav. Andreasson (2007) betonar vikten av att
etablera diskursen kring nodalpunkten. Bearbetningen identifierade begreppet elev da det an-
vands frekvent, bade da verksamheten och utbildningen beskrivs. Elev far olika betydelse be-
roende pa vilka ord som omger begreppet. Det ar kring elev som diskurserna bildas.

Att analysera texter innebar att tolka. Innan tolkningsarbetet pabdrjas maste texten avvinnas
mening och betydelse. Nar detta ar gjort ska det resultat som framkommit tolkas och analyse-
ras. Till sist ska resultaten belysa och hjalpa oss forsta vart problem. Det finns en komplexitet
i tolkningen dels utifran det problem (syfte) och den fraga (fragestallning) man arbetar med
och textens karaktar. Tolkningssituationen bestar av nagra centrala delar: 1 vilket samman-
hang &r texten &r producerad och konsumerad, vilka diskurser kan texten relateras till, vem
har skrivit texten (avséndare), vem ar lasaren (mottagare) samt vem tolkar texten (Bergstrém
& Boréus, 2012).

Nedan presenteras den modell som anvénds da diskurserna presenteras i resultatdelen. | mit-
ten ses diskursens nodalpunkt och i de omgivande félten presenteras diskursens ekvivalens-
kedjor, ord och begrepp som ger nodalpunkten innehall.

Forutom att finna de systematiska kvalitetsarbetenas nodalpunkt var ambition att forsoka saga
nagot om spraket. Pa vilket satt struktureras och formas spraket i de systematiska kvalitetsar-
betena? Anpassas spraket in i redan radande diskurser? Vilken kunskap ses som sann nar det
kommer till grundsarskolans elever och pa vilket sétt ges den tolkningsforetrade i de systema-
tiska kvalitetsarbetena?

Foljande diskurser har identifierats: utbildningsdiskurs, trygghetsdiskurs och organisations-
diskurs och arbetet paborjades med att tolka vad dessa stod for. Finns det nagra bakomliggan-
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de orsaker till just dessa diskurser? Vi sokte de yttranden som var dominanta for att hitta vad
som holl diskurserna samman, detta i ett forsok att urskilja vad som &r accepterat och vederta-
get da det handlar om elever i grundsérskolan. Granskningen har inneburit en sékning av det
som sdgs och det som inte sags, det dolda. | den avslutande diskussionen har ambitionen varit
att lyfta upp analysen pa en hogre niva och forsoka identifiera bakomliggande orsaker till den
makt som rader inom vara diskurser. Vi dr av den uppfattningen att spraket bidrar till skapan-
det av den sociala omvérlden. Kommer vi i resultatet kunna se kopplingar till hur omvérlden
talar om personer med en utvecklingsstorning och deras utbildning?

Tillforlitlighet och trovardighet

Inom diskursanalysen talas det snarare om tillforlitlighet och trovérdighet an reliabilitet och
validitet, begrepp som ar mer frekventa inom den kvantitativa forskningen (Winther Jorgen-
sen & Phillips, 2000). En val utford studie ska presentera analys och slutsats pa ett sa genom-
skinligt satt som mojligt. Det betyder att studien ska innehalla empiriska exempel samt nog-
granna redogdrelser av analys och resultat. Att studera diskurser innebar att studera spraklig
ordning. Uppgiften blir att forsta hur diskurserna fungerar i ett specifikt socialt sammanhang.
De tolkningar som gors &r av olika kvalitet vilket genererar krav pa att tolkningen motiveras.
Den kvalitativa forskningen ses av flera forskare som mindre stringent &n den kvantitativa,
detta eftersom den inte har som ambition att mata nagot (Bergstrom & Boréus, 2012). For att
kunna avgora huruvida en diskursanalys ar trovardig ska den studeras i sitt sammanhang
(Winther Jorgensen & Phillips, 2002).

Stukat (2011) menar att man bor resonera kring studiens resultat, inte bara utifran tillforlitlig-
het och trovardighet utan aven utifran generaliserbarhet. Generaliserbarhet innebér att presen-
tera studien sapass noggrant att andra kan gora en liknande studie. Stukat havdar att kvalitati-
va studier i viss man overger generaliseringstanken da resultaten ej ar av kvantitativ karaktar.
Han presenterar darfor ett alternativt begrepp, relaterbarhet, till vilket vi ansluter oss. For att
sékerstélla studiens relaterbarhet redogors noggrant for urval och genomférande. Ambitionen
har varit att utarbeta strategier fér hur materialet ska synliggoras, analyseras och bearbetas.
Var forhoppning ar att studiens resultat ska ga att relatera till grundsarskolans verksambhet.

Winther Jorgensen och Phillips (2000) menar att granskning med diskursanalytiskt angrepps-
satt innebér att se pa ett utsnitt av varlden. Studiens data bestar av systematiska kvalitetsarbe-
ten fran olika delar av landet, olika ar och sakerligen skrivna under olika premisser, med and-
ra ord kan de ses som ett utsnitt av varlden. Det behdver inte utesluta att tolkning och analys
kan anvéndas i fortsatta studier. Mojligtvis kan arbetet bidra med forskning inom ett falt som
vi tror &r relativt obeforskat.

Etik
Vetenskapsradet (2011) menar att god forskningsed innebér att 6ppet redovisa hur forskning-
ens metoder, analyser och tolkningar har gatt till samt att géra empirin i studien rattvisa. De

menar vidare att féljande fyra etiska huvudkrav har som uppgift att verka som skydd for den
enskilde individen,

e informationskravet
e samtyckekravet
e konfidentialitetskravet
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e nyttjandekravet

Da studien innebér en granskning av dokument kommer inte den enskilde individen i en
skyddslos position. De systematiska kvalitetsarbetena &r offentliga handlingar, vilket gor att
varken samtycke fran kommunen eller kravet om information behover inhamtas. Vi har dock
burit med oss en medvetenhet om de fyra ovanstaende kraven under hela studien. Om en
forskningsrapport har dalig precision i fragestallning/syfte, anvander felaktiga metoder, han-
terar bortfall pa ett oacceptabelt satt sa ar det ett tecken pa dalig forskningsetik (Vetenskaps-
radet, 2011).

Konfidentialitetskravet uppfylls da kvalitetsarbetenas harkomst avidentifierats. Under arbetet
med studien har SYK i var empiri numrerats fran 1-17 istéllet for att anvanda skolors eller
kommuners namn for att anonymisering skulle ske. Empirin har forvarats pa ett sadant satt att
ingen obehorig har kunnat ta del av forskningsmaterialet. Inga enstaka personer synliggors i
studien, ej heller 1an, kommuner, skolor eller fran vilket ar respektive SYK é&r. Inget av detta
redovisas i samband med de citat som aterfinns i resultatet, da det skulle vara utpekande och
ovidkommande for resultatet. Det &r viktigt att vara sann mot de utsagor som anvands i stu-
dien och behandla allt empiriskt material réttvist. Citat och utsagor &r en del av diskurser och
kan inte bevisa nagot ensamt. | studien har vi inte varit intresserade av enskilda SYK utan ett
samlat resultatet har varit i fokus. Vi ar medvetna att om empirin skulle besta av 17 st andra
SYK, skulle vi fa ett annat resultat &n det vi har. Studiens bortfall redovisas i metodkapitlets
genomforande och i resultatet samt aterkommer i metoddiskussionen. Var forforstaelse och
egna erfarenheter bar vi med oss under studiens gang vilket ocksa paverkar studiens resultat.
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Resultat

Inledningsvis i Resultatkapitlet redog6rs for vem som ar avsandare och mottagare av de syste-
matiska kvalitetsarbetena. Detta foljs av en redogorelse for bortfall foljt av det som specifikt
handlar om vara fokusomraden kunskap, bedémning och betyg. Har samlat under utbildnings-
diskursen. Efter det foljer en redovisning av de tva dominerande diskurser som framtratt vid
analys av hela vart material, trygghetsdiskurs och organisationsdiskurs. Varje diskurs inleds
med en narmare presentation av diskursernas nodalpunkt och pa vilket sétt elev blir centralt i
just denna diskurs. De tre diskurserna presenteras var for sig utifran nodalpunkt och illustreras
med citat.

Systematiska kvalitetsarbeten &r en myndighetstext. Syftet ar att ge huvudmannen en finger-
visning om verksamhetens kvalitet utifran nationella mal (Skolverket, 2012). De systematiska
kvalitetsarbetena baseras i vissa fall pa utdrag och citat fran bland annat laroplaner, skollag,
kommuners policytexter och FN:s deklarationer. Detta sker i varierande grad. Rektor &r av-
sandare i de flesta fall (13). Mottagare ar i forsta hand huvudmannen, men ocksa larare och
ovrig personal pa skolan samt ledningsgrupp, vardnadshavare, elever och allmanhet som é&r
intresserad, det ar dessa mottagare som l&ser och tolkar texten. Kvalitetsarbetena produceras
och konsumeras i ett utbildningssammanhang.

Bortfall

Den metod som ursprungligen valts for insamling av data gav inte det underlag som studien
kravde. Vi fick in tva av 21 efterfragande systematiska kvalitetsarbeten, de 19 som inte kom
oss tillhanda &r studiens bortfall. Vi fick 5 personliga mejlsvar, varav tva med bifogade syste-
matiska kvalitetsarbeten. 16 rektorer svarade ej pa vara mejl. En rektor beskriver hur de tidi-
gare arens rapporter inte ar forfattade av henne och anger att for grundsérskolans del var forra
arets rapport nagot ofullstandig. En rektor ar sjalvkritisk och menar att gamla SYK haller for
lag kvalitet och darfor ej kan ses som systematiska. Andra forklaringar som ges ar att de ar
nya pa sin tjanst, 6verlamning saknas samt 16fte om att aterkomma.

Det har later intressant. Jag ber att fa aterkomma.

Jag tilltradde som ny rektor i mars och fick ingen dverlamning alls, héar ar helt
rent.

Eftersom vi har startat upp med de nya rutinerna nu i ar, har vi annu inte sammanfattat
och gjort en plan framat.

Utbildningsdiskurs

Talet om kunskap, beddmning och betyg bildar utbildningsdiskursen. Begrepp som struktur,
individuella 16sningar och halsotillstand samlas som ett kluster kring nodalpunkten, elev. Den
hdga personaltadtheten anses gynna elevens kunskapsinhdmtning och for att elever ska lyckas
framhalls strukturen och det tydliga forhallningssattet. Elevers halsotillstand och diagnoser
tillsammans med de individuella I6sningarna har en betydelsebdrande roll i det som bildar ut-
bildningsdiskursen. D& grundséarskola och grundskola har gemensamma SYK redovisar

27



grundskolan elevers betyg och kunskaper, detta aterfinns inte i grundsérskolans redovisning. |
modellen visas vilka begrepp som kopplas till elev och dérmed bildar utbildningsdiskursen.

struktur/
forhallningssatt

[ hog personaltathet ]

individuella
I6sningar

elevens
kunskaper

bedémning och betyg

| |

betyg pedagogers ]

redovisas ej Falea/ [ utbildningsbehov

Kunskap

| 10 av 17 kvalitetsarbeten skrivs det om kunskap och de ligger som grund till resultatet om
kunskap. Texten varierar i omfang fran att besta av en mening till att fylla en halv sida. Hog
personaltathet anses vara en faktor som paverkar elevernas resultat och mojliggor att pa basta
satt individualisera undervisningen. Sma grupper tillsammans med den héga personaltatheten
anges ligga till grund for grundsarskolans maluppfyllelse och okade kunskapsresultat.

Grundsérskolan med sma grupper och hog personaltathet gor det mojligt att optimalt
individualisera efter varje elevs forutsattningar och behov.

De sma grupperna och den hoga personaltatheten ligger till grund for sarskolans
maluppfyllelse.

| och med var hoga personaltathet mojliggor vi att eleven kan fa en till en-undervis
ning.

Pedagogen ndmns i samband med kunskap. | det dagliga arbetet med eleverna ses pedagogen
som kunskapsbarare. Pedagogrollen innebéar i dessa fall att befésta kunskaper hos eleverna
och att ge eleven mojlighet att omsétta teoretiska kunskaper i vardagen. Pedagogers behov
handlar i forsta hand om fortbildning och handledning. Exempel pa fortbildning &r att skriva
individuella utvecklingsplaner (IUP) och uppratta atgardsprogram. Handledning aterges som
utbildning via Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM), traff med psykolog och grupp-
handledning med en person som &r kunnig inom neuropsykiatri.

Pedagogerna forsoker att befasta kunskaper hos eleverna, sa att de kan anvanda
dem i olika situationer och vid olika tillfallen.

Under hostterminen ska vi fa handledning av XXX vid tre tillfallen.
Skolpsykologen ska traffa arbetslagen kontinuerligt.

For att mojliggora larande och na dkad maluppfyllelse kravs anpassade lokaler, struktur och
ett tydligt forhallningssatt. Att eleverna kan forutsaga vad som ska handa ar en viktig faktor
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for larande. Har aterges dven en - till - en undervisning, individuellt arbete och individuella
l6sningar da kunskap diskuteras. Okad maluppfyllelse nas via det enskilda arbetet.

Genom att vi jobbar en-till-en nar eleverna kunskapskraven.

Strukturen och det tydliga forhallningssattet till eleverna medverkar ocksa i hog grad
till att mojliggéra larande.

Kontinuitet, struktur och forutsdgbarhet &r tre oerhort viktiga forutsattningar for att
skapa trygghet och ett bra larandeklimat i grundséarskolan. Vi har lokaler som &r ut-
rustade och anpassade for att kunna mota alla elevers behov.

Det enskilda arbetet har lett till 6kad maluppfyllelse.

Individens svarigheter beskrivs i samband med kunskap. Elevers diagnoser anses paverka ba-
de kunskapsresultat och skolarbete. Avséndaren (rektor) anvénder elevgruppens diagnoser,
begavningsprofil samt halsotillstand for att motivera varfor elever inte nar forvantat resultat.

Halsotillstand kan paverka resultat.
Da flera elever har tillaggsdiagnoser kan det paverka skolarbetet.

Flera av eleverna har tillaggshandikapp sasom epilepsi samt synskada vilket
paverkar inlarningen.

Elevernas ojamna begavningsprofiler till foljd av deras olika funktionshinder kan géra
det svart att nd malen. Men individanpassad undervisning och for flera elever en till
en-undervisning gor att méjligheterna okar.

Da vi granskat grundskolans utvecklingsomraden och jamfort med grundsarskolans mal for
desamma ses en skillnad i formulering. Grundskolan satter uppnaendemal utifran kunskap,
exempelvis “matematikundervisningen skall utvecklas sa att fler elever nar malen och fler
elever ska na gymnasiebehorighet” medan grundsarskolans mal &r av mer allman karaktar,
“Arbetslagsledarrollen ska fortydligas och starkas med bland annat budgetansvar och delta i
natverk med pedagoger fran andra Sarskolor i regionen.”

Beddmning och betyg

Redovisade betyg finns i 1 av de 17 granskade kvalitetsarbetena, men det generella ar att be-
tygen inte redovisas for grundsarskolan. Motiven till det varierar och nagra exempel ar att det
ar fa elever pa grundsarskolan och att de inte ska kunna identifieras eller att betyg inte redo-
visas i denna skolform. Det vanligaste ar dock att betyg inte ndmns alls.

Betyg redovisas inte i sérskolan.
Det &r sa fa elever sa darfor tar jag inte upp betyg.

For de elever som gar i grundsarskolan och laser vissa amnen utifran grundskolans kursplan
redovisas betyg i hogre grad, daremot redovisas ej de betyg som eleverna far i grund-sarsko-
lan. I grundsarskolan redovisas hur manga elever som gick i respektive arskurs, men det sak-
nas vilka betyg eleverna fick. Nagra arbeten anger maluppfyllelse i generella drag.
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| varas gick totalt tre elever ur arskurs 9 i grundsarskolan. De héar eleverna har
mottagit betyg i de &mnen som erbjudits. En av eleverna har dessutom fatt betyg i
idrott (VG) enligt grundskolans kriterier.

Betygssammanstallningen visar att flera grundsarskoleelever nar malen inom bada
kursplanerna. En av eleverna har fatt betyg (G) utifran grundskolans kunskapskrav i
foljande @mnen: engelska, musik, teknik och idrott. (Betyg i grundsarskolans &mnen
redovisas inte.)

Maluppfyllelsen for eleverna ar hog, alla nar malen.

Gemensamt for de kvalitetsarbeten, dar grundskola och grundsarskola beskriver sin verksam-
het tillsammans (vilket sker i 6 av 17 st), &r att grundsérskolans resultat inte synliggors.
Grundskolan redogor for hur de arbetar med beddmning, ofta tillsammans med tabeller dar
aktuella betygsresultat redovisas. Grundsarskolans kvalitetsarbete saknar koppling mellan be-
démning och betyg.

Bedomning uttrycks i en tredjedel av empirin genom en beskrivning av att eleverna far skrift-
liga formativa omdomen eller att eleverna bedéms utifran de mal verksamheten arbetar med.
Vidare papekas i flera arbeten att lararna behdver komma igang med diskussioner om bedém-
ning. Vi finner i nagra arbeten att kompetensutveckling ar genomford inom omradet bedom-
ning genom t.ex. fortbildningsdagar eller féreldsningar.

Alla pedagoger laser och satter sig in i formativ beddmning.

Arbetet med bedomning av elevernas kunskaper kommer att fortga dven under nasta
arbetsar.

Larare har plockat fram sin intuitiva bedomarkompetens for att sedan gora en bedom-
ning av elevernas arbete.

Foljande exempel ar studiens undantag pa flera sétt. Denna SYK ar skriven av grundskola och
grundsarskola tillsammans, kunskapsresultatet redovisas i bada skolformerna pa liknande satt
och verksamhetens olika delar ar synliga. Vad det galler maluppfyllelse finns det avsnitt dar
elevers kunskapsresultat redovisas i tabellform i alla arskurserna (6 - 9) for bade hosttermin
och vartermin i bada skolformerna. Det gar att utldsa hur manga elever i varje &mne som nar
minst grundldggande och fordjupade kunskaper, dock ej i betygssteg. Efter det kommer ett
analysavsnitt for varje arskurs. Hostterminens analys fortsatter med hur de ska arbeta framat
for att forbattra resultatet t.ex. genom att skapa enkla matriser sa att eleverna forstar de olika
betygsstegen. Efter varterminen redovisas hur manga elever i varje &mne som nar grundlag-
gande och fordjupade kunskaper. I den efterféljande analysen skrivs att endast en elev i amnet
svenska nar fordjupade kunskaper. De fortsatter sin analys med att for att fa betyget C och A
sa ska eleverna ha abstrakta formagor som diskutera och reflektera och att det ar svart att upp-
na dessa kunskapskrav. De menar att detta gor att inte fler nar hdgre betyg. Léararna ska fort-
satta att arbeta med att fortydliga malen i varje amne for att fler elever ska nd hogre betygs-
steg samt avsétta tid till diskussion om beddomning i l&rarlaget. | ndsta systematiska kvalitets-
arbete kommer de att redovisa vilka betyg eleverna far i olika amnen for att fa till en béattre
analys Over resultatet.
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Organisationsdiskurs

Eleven ar i fokus da den elevnara organisationen diskuteras. Har aterfinnes en-till-en under-
visning och elevers individuella scheman. De sma klasserna anses gynna eleverna och orga-
nisatoriskt ses den hdga personaltatheten som en tillgang vad géller maluppfyllelse och elev-
gruppens behov. Dominant i organisationsdiskursen ar verksamhetens organisation. Det
handlar om personalkategorier och personalantal, hur elever grupperas och antal elever. Elev
ses som centralt da organisationen byggs kring dennes behov och forutsattningar. | modellen
visas vilka begrepp som kopplas till organisationsdiskursen, dven har samlade som ett kluster
kring nodalpunkten.

i ivi
individuella
‘T som arbetar
\ / i grundsér-

skolan

elevens
behov och
forutsattningar

N

en-till-en
sma klasser

e

hog
personaltathet

For att eleven ska lyckas beskrivs olika satt att organisera verksamheten med eleverna. Exem-
pel pa den elevnara organisationen ar en-till-en och schema. Bada motiverar den hoga perso-
naltatheten. Ett satt att organisera arbetet kring eleverna & med schema i olika former. Det
finns individuella scheman, scheman for dagen, scheman for enskilda lektioner, konkreta
scheman och gruppschema.

Tack vare att vi a&r mycket personal kan vi arbeta en-till-en med eleverna vid flera
tillfallen under dagen.

Schema for dagen och for varje enskild lektion sa att eleverna vet vad de ska gora.
Manga elever har ocksa ett individuellt schema i klassrummet.

De flesta kvalitetsrapporter redogor for antal klasser, elever och personal inom sin organisa-
tion. Ord som hdg personalbemanning och hog personaltathet k&dnnetecknar de flesta arbeten.
Alla arbeten innehaller nagon form av redogorelse 6ver hur grupperna ser ut samt beskrivning
av hur mycket personal som arbetar i grundsarskolan. Mest frekvent ar noggranna redogorel-
ser Over klasser och personal.

Grundsarskolans har haft tre klasser, 1-3 E, 3-5 E, 3-6 E, 6-9 E. Dér har det under las-
aret funnits 4 klasser. Totalt har vi haft 59 elever inskrivna i sarskolan under ret.

Sarskolans personalgrupp bestar av totalt 25 personer i direkt arbete med barnen. 13

av dessa ar anstéllda som pedagoger i Sarskolan och 12 &r elevassistenter. Sé&rskolan
har ocksa tre personer anstallda inom administrativa och elevvardande funktioner!
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Organisationens hoga personaltithet motiveras i flertalet SYK. Genomgaende &r att personal-
bemanningen pa ett eller annat satt redovisas med nagon form av elevfokus. Exempelvis ses
hog personaltathet ligga till grund for maluppfyllelse och vara ett svar pa elevernas behov.

De sma grupperna och den hoga personaltitheten ligger till grund for sarskolans
maluppfyllelse.

Vi har hog personalbemanning da var elevgrupp kraver det.

Vi har hog personalbemanning. | flera klasser ar vi en pa en. | en av grundsérskole-
klasserna ar vi tva till tre pedagoger pa fem elever.

Det arbetar flera yrkeskategorier inom grundsarskolan. Personalen bestar av grundskollarare,
nagra med specialpedagogisk vidareutbildning, forskollarare, fritidspedagog, elevassistenter,
barnskotare. Sérskolan har egen studie- och yrkesvégledare, och musiklérare. Personalens
kompetens kommer att behéva ses 6ver da man redan ser ett underskott pa utbildade larare i
flera @mnen. | Organisationen finns utrymme for vaktmastare, chauffér och egna bussar.

Vi har anstallt en vaktmastare och chauffor i vars uppdrag det ingar att ta hand om
skolans tva minibussar.

Tillgang till sarskolans buss och gruppkort for lokalfabriken.

| sex av arbetena redovisas grundsarskolan som en del av grundskolan. I samtliga fall gors en
gemensam inledning dar skolan beskrivs i stora drag, exempelvis “X skolan ar en 6-9 skola
med 350 elever.” Den gemensamma organisationen beskrivs utifran att allt delas.

Grundsérskolan delar sin verksamhet, kalender och l&rare i allt vasentligt med dvriga
skolan. Vi véljer saledes att inte séarskilja dem at i redovisningar och liknande.

Samverkan med foraldrar sker pa olika digitala plattformar. Detta namns da samverkan disku-
teras. Det finns en missnojdhet med att foraldrarna inte ar aktiva och tar del om det som star
pa bloggar och i exempelvis webbverktyget Unikum. Det hanteras genom att erbjuda kurser
for foraldrarna. Det laga intresset och ekonomi styr i vissa fall besluten kring larplattformar.

Vi har valt att inte ha nagon foraldrainloggning av ekonomiska skal.

Vi kan inte lagga tiotusen pa detta nér intresset ar sa lagt fran foraldrarnas sida.

Trygghetsdiskurs

| samtliga kvalitetsarbeten finner vi talet om trygghet och trivsel. | ndgra arbeten &r trygghet
en egen rubrik och under rubriken kan det sta att grundsarskolan foljer handlingsplanen for
trygghet och trivsel pa skolan. | samband med att det skrivs om elev lankas bland annat be-
greppen unik, trivs, trygg, balans samt omsorg och bildar ett kluster runt nodalpunkten. I mo-
dellen visas vilka begrepp som kopplas till Trygghetsdiskurs.
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Det framgar att det ska vara roligt att komma till skolan och att eleverna ska kanna sig trygga.
Det nar man genom trygghetssamtal och ett gott samarbete med hemmen. Hog personaltathet
gor att elever trivs.

Regelbundna trygghetssamtal som &r utformade efter varje elevs forutsattningar och
behov.

Personalens goda samarbete med hemmet skapar trygga elever och foraldrar.
Eleverna kanner sig trygga pa var skola.

Pa grund av den hoga personaltitheten upplever de flesta elever, fordldrar och
personal att god trivsel rader.

Personalen har eleven i fokus och ser till att det finns en balans i tillvaron mellan god omsorg
och pedagogik. For att na denna balans arbetar nagra utifran ett positivt perspektiv. Omsorgen
om eleven ses som en forutsattning da eleven ska lara sig saker.

Eleverna behover ha balans mellan att ma bra och lara sig saker. Darfor arbetar vi i var
grupp utifran ett positivt perspektiv.

Det maste finnas en balans mellan pedagogik och omvardnad om eleverna.
Elever behdver god omsorg for att l&ra sig saker.

Lyhord personal som har tdlamod och kunskap om varje elev ar en betydande del av att trygg-
het och trivsel rader. | motet med eleven anges att grundsarskolan har ett special-pedagogiskt
grundtiankande. Eleverna beskrivs som unika, vilket kraver stort talamod och kunskap hos
personalen.

I grundsérskolan &r varje enskild elev unik och det innebdr att personalen inom grund-
sarskolan maste vara lyhorda.

Vi vet att det ibland kan blir tokigt for vara elever - och vi vet ocksa varfor - darfor
arbetar vi utifran ett perspektiv med storre talamod och kunskap om varje elevs sér-
skilda behov. Individen kommunicerar kénslor till oss.
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Grundsarskolan anvénder sig av ett arbetssatt som har specialpedagogiskt grundténk.

Personalens arbete med att méta varje elev pa ett individuellt satt 6kar mojligheten for eleven
att bli sedd och starkt i den egna sjalvkénslan. Den hdga personaltdtheten ar en betydande del
av trygghetsdiskursen. Héar skrivs den fram som en positiv faktor i arbetet med vérdegrunds-
fragor och raststod.

Grundsérskolans sma grupper med hdg personaltathet forenklar arbetet med vérde-
grundsfragor.

Vuxenstddet under raster och i samband med lunch &r en viktig insats.

Sammanfattning av resultat

Studiens diskurser ar identifierade utifrdn nodalpunkten elev. Utbildningsdiskursen ar storst
till omfanget, men beddéms dnda som minst da det ar fa arbeten som skriver om kunskap, be-
doémning och betyg. Kunskapsdelen baseras pa sju systematiska kvalitetsrapporters redovis-
ning av kunskap. Frekventa ord ar struktur, kontinuitet och tydligt forhallningssatt som alla
knyts ihop med kunskapsbegreppet och kopplas till elev. Ett systematiskt kvalitetsarbete re-
dovisar betyg. Ovriga gor det inte, vilket motiveras med lagt elevantal eller att grundsarskola
inte redovisar betyg. | de systematiska kvalitetsarbeten dar grundskola och grundsarskola
redovisas tillsammans faller grundsérskolans resultat bort. For inkluderade elever redovisas
de betyg eleverna far da del laser enligt grundskolans kursplan. En tredjedel av de systema-
tiska kvalitetsarbetena skriver om bedémning. Organisationsdiskursen ar studiens mest om-
fattande del och genomsyrar samtliga systematiska kvalitetsarbeten. Inom organisationsdis-
kursen ryms hur arbetet med enskilda elever utformas. Dominerande ar uppgifter om hur per-
sonalen organiseras for att tillgodose elevens forutsattningar och behov. Den hdga personal-
tatheten motiveras med hog maluppfyllelse och elevgruppens behov. Som organisation tillhor
grundsérskolan i flera fall grundskolan och aterfinns da organisationen beskrivs.

Trygghetsdiskursen ar studiens mest utméarkande diskurs. Den aterfinns i alla arbeten, men ar
inte lika omfattande som organisationsdiskursen. Utmarkande for trygghets-diskursen &r att
grundsérskolan har unika och trygga elever som trivs och nar malen. Vilka mal det &r eleverna
nar framgar inte. Personalen har lang erfarenhet, ar lyhdrda, har stort talamod och de parerar
larande och omsorg i arbetet med eleverna, sa att balans rader.
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Diskussion

I diskussionen ar ambitionen att knyta samman syfte, litteratur, teori, metod och resultatet i
empirin. Diskussionen dr indelad i metoddiskussion, resultatdiskussion och allmén diskussion.

Metoddiskussion

Teori och metod i denna studie vilar i socialkonstruktionismen som innebdr att verkligheten
uppratthalls genom spraket och sociala processer manniskor emellan (Winther Jorgensen &
Phillips, 2000). Burr (1995) menar att synen pa kunskap ar historiskt och kulturellt praglad
och att den syn en manniska har pa varlden hanger i hop med var hon ar uppvuxen. Burr ser
aven ett samband mellan kunskap och sociala processer och havdar att man bor ha en kritisk
instéllning till sjalvklar kunskap. Vi delar synen om att verkligheten &r socialt konstruerad,
darfor ar socialkonstruktionismen en bra utgangspunkt for oss.

Metodval foll pa diskursanalys da metoden forefoll mest lampad att ge oss tilltrade till de sys-
tematiska kvalitetsarbetenas innehall. Bergstrom och Boréus (2012) menar att offentliga tryck
ar lampligt kallmaterial for studier med diskursanalytisk inriktning, vilket medférde att vi
kande oss trygga i valet av systematiska kvalitetsarbeten som underlag till studien. Ingen av
oss hade tidigare genomfort en diskursanalys, sa att lasa in metoden blev en av studiens stora
utmaningar. Ambitionen har varit att forsoka saga nagot om det sprak som anvénds (talet om)
i de systematiska kvalitetsarbetena, bade det som skrivs och det som utelamnas. Metoden f6-
resprakar att inte i forvag bestamma sig for kategorier, i stallet ska man forsoka finna det som
inte sags och utifran det bilda diskurser. Detta var till en borjan svart att forhalla sig till, spe-
ciellt da fokus lag pa begreppen kunskap, betyg och bedémning. Pa ett satt var begreppen
forutbestamda fokusomraden som gav oss en ingang till texterna och samtidigt visade det sig
ganska snart att det fanns dolda kategorier under ytan. Vi har atskilliga ganger funderat kring
vilket resultat vi fatt om fokus fran borjan inte legat pa kunskap, betyg och bedémning. Var
beddmning ar att resultatet sett snarlikt ut. Méjligtvis kunde enstaka skillnader visat sig, men
vi dr dvertygade om att trygghet- och organisationsdiskurserna hade utkristalliserat sig oavsett
ingang.

Metodval kan alltid diskuteras. Da vi i borjan pa hosten paborjade granskningen var vi fast
Overtygade om att gora en kritisk diskursanalys. En bit in i studien lamnades den kritiska dis-
kursanalysen at sidan, da vi fann diskursteorins nodalpunkt mer anvandbar utifran syfte och
fragestallning. Andreasson (2007) betonar vikten av att etablera diskursen kring nodal-punk-
ten, nagot vi forsokt att forhalla oss till. 1 Winther Jorgensen och Phillips (2000) aterges ett
exempel d&r kropp bildar nodalpunkt i den medicinska diskursen, den alternativa behandlings-
diskursen och den kristna diskursen. Skulle vi kunna finna ett liknande begrepp som definie-
rade samtliga diskurser i de systematiska kvalitetsarbetena? Diskurser &r en tillfallig tillslut-
ning, men det betyder inte att tillslutningen varar for evigt (Winther Jorgensen & Phillips,
2000). Den betydelse som nodalpunkten elev har i studiens diskurser ska ses som en tillféllig
tillslutning.

Studien har tva urval, det forsta att samla in SYK via rektorer och det andra via internet. Vi
bedomer dessa urval som likvardiga. | paminnelsen till rektorerna (Bilaga 2) skrevs en for-
klarande text dér begreppet systematiskt kvalitetsarbete vidgades. Kanske skulle vi redan fran
borjan efterfragat t.ex. kvalitetsarbete, kvalitetsrapport, verksamhetsberéttelse, verksamhets-
plan eller ssmmanfattning av lasaret. Skulle det gjort att vi fatt in fler SYK? Ett annat alterna-
tiv kunde ha varit att ta personlig kontakt med de rektorer som ej svarat.
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Resultatdiskussion

Var beddmning &r att studiens syfte och fragestallningar har blivit besvarade. Framstéllningen
av omradena kunskap, betyg och bedomning har studerats i sin helhet och genom nérlasning.
Genom analys har diskurserna: utbildningsdiskurs, trygghetsdiskurs och organisationsdiskurs
funnits.

FN:s internationella regler for personer med funktionshinder tar tydligt stallning for allas ratt
till utbildning. Specialundervisning kan 6vervagas da skolsystemet inte kan tillgodose utbild-
ningsbehovet hos personer med funktionsnedsattning. Denna undervisning ska ha lika hdg
standard och lika hoga ambitioner som all annan undervisning (SOU 1998:66). Sverige har
valt att organisera undervisningen for elever med utvecklingsstorning i en sarskild skolform
och samtidigt anslutit sig till internationella deklarationer som fokuserar pa bland annat del-
aktighet och inkludering. Ostlund (2012) menar att innehallet i deklarationerna gor det prob-
lematiskt att ha en egen skolform for personer med utvecklingsstérning. Skollagen (SFS
2010) staller krav pa skolenheter att arligen uppratta systematiska kvalitetsarbeten med syfte
att fora verksamheten framat. Skolors resultat ska analyseras i forhallande till nationella mal
och utifran detta ska utbildningen planeras och utvecklas. Skolverket vill se kvalitetsredovis-
ningar fran samtliga skolformer och kommunerna ar skyldiga att kvalitetsredovisa grundsér-
skolans verksamhet (Skolverket, 2012). Studiens bortfall tyder pa att det finns kommuner som
inte foljer dessa krav. Utifran vara 21 forfragningar erholl vi tva systematiska kvalitetsarbeten
samt forklaringar till varfor skolenheten saknade SYK. Enligt Skolverket (2011a) ska huvud-
mannen i de systematiska kvalitetsarbetena folja upp resultaten. For detta far skolenheter och
huvudman tillsammans hitta rutiner. Fragan ar om huvudmannen uppmarksammat att grund-
sarskolan inte redovisat sitt resultat i SYK. Aven om rektor ar ansvarig vilar ansvaret pa hu-
vudmannen att reagera om en skolform saknar systematiskt kvalitetsarbete.

Bedomningar av elevernas utveckling bor finnas naturligt i undervisningen sa att varje elevs
kunskapsniva tydligt framtrader (Svenska Unescoradet 2/2006; Skolverket, 2009a; Skolin-
spektionen, 2010, Skolverket, 2011a). Grundsarskolan har fatt utsta kritik och flertalet studier
tyder pa brister i kopplingen mellan nationella mal och undervisning (Szonyi, 2005; Berthén,
2007; Skolverket, 2009a). Vid en nédrmare analys av utbildningsdiskursen forefaller det som
om det bristande kunskapsfokuset bestar. | stéllet for att beskriva elevers kunskaper och hur
arbetet med bedémning bedrivs redogors for den hdga personaltétheten, individuella 16sningar
och elevers problematik. Har framgar inte hur skolorna arbetar mot malen och det generella ar
att betyg inte redovisas. Det sprak som anvénds tyder pa en anpassning in i de diskurser som
rader. | resultatet blir detta synligt i formuleringar som: "Genom att vi jobbar en-till-en nar
eleverna kunskapskraven” och "Maluppfyllelsen for eleverna ar hog, alla nar malen.”

Grundsarskolan dr sprungen ur att landstingen ombesorjt undervisningen for elever med ut-
vecklingsstorning. Sa sent som pa 80-talet Gvergick ansvaret for grundsarskolan fran lands-
tinget till skolvasendet (Rabe, 1997). Sedan dess har grundsarskolan fatt utsta kritik for om-
sorgsinriktningens dominans Over kunskapsinriktningen (SOU 2004:98; Szonyi, 2005;
Berthén, 2007; Skolverket, 2009a; Ostlund, 2012). Blom (2003) beskriver Sarskolepedago-
giken som baseras pa larares syn pa utbildningen i grundsarskolan. Har aterfinns social fost-
ran, lust och starkande av sjalvfortroende som larare i grundsarskolan beskriver som centrala
aktiviteter. Berthén (2007) beskriver en dominans av fostran och férberedelse infor nagot som
komma skall. Studiens resultat indikerar att tyngdpunkten ligger pa trygghet- och organisa-
tionsdiskurs som skulle kunna tolkas som rester av den omsorgsdiskurs som sa lange domine-
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rat utbildningen for elever med utvecklingsstorning. Ostlund (2012) staller en relevant fraga:
Pa vilket satt genomfdrs denna omsorg i skolan? Om det sker med kunskaps-utvecklande am-
bitioner ser Ostlund inga problem, men om det sker pa bekostnad av kunskapsuppdraget &r
det nagot annat.

Betyg i grundsarskolan var studiens ingang. Vi var intresserade av vilka betyg eleverna erhal-
ler, men fick vid kontakt med Skolverket besked om att en samlad betygsstatistik inte finns
for denna skolform. Daremot finns betygsresultat pa kommunniva. Skolverket (2012) papekar
att avsaknaden av nationella prov samt betyg som bygger pa frivillighet gor att det ar svart att
fa en helhetsbild 6ver hur vél undervisningen faller ut i grundsarskolan. Studien indikerar att
betyg for elever i grundsarskolan endast &ar av betydelse da eleven erhallit betyg utifran grund-
skolans kursplan. Skolinspektionen (2010) konstaterar att utav de grundsarskolor som de
granskat ar det ingen som redovisar elevers kunskapsresultat i olika &mnen, nadgot som inspek-
tionen menar leder till brister i kvalitén. Da betyg ar ett satt att redovisa resultat stéller vi oss
fragan varfor elevers betyg inte redovisas. Florin och Sward (2011) efterlyser statistik pa
kommunal niva och staller samtidigt fragan huruvida kommunerna egentligen tar nagot an-
svar for hur sérskoleklasser redovisas officiellt. Ett svar skulle kunna vara att betyg i grund-
sarskolan inte &r obligatoriska. Da betyg satts pa frivillig basis blir underlaget ojamnt. Det
skulle kunna vara sa att rektor inte skriver ut betyg i SYK av omsorg om eleven. Att under-
laget, med fa elever, skulle kunna innebéra att de kan identifieras. Ett annat scenario skulle
kunna vara att grundskolans betyg anses ha mer betydelse an grundsérskolans betyg och dar-
for redovisas.

Att kalla det samlade materialet om kunskap, betyg och bedémning for utbildningsdiskurs har
under arbetets gang inte kants helt ratt. Kan det istallet handla om en sarskild utbildningsdis-
kurs for grundsérskolan. Varfor har utbildningsdiskursen i de systematiska kvalitetsarbetena
det innehall som de faktiskt har? Foucault (1993) menar att “Utbildningen forsoker forgaves,
men med ratta, vara det instrument som i ett samhélle som vart gor det mojligt for varje indi-
vid att fa tillgang till vilken diskurs som helst.” (s. 31) Var bedémning ar att eleverna i grund-
sarskolan inte har tillgang till vilken diskurs som helst. Det forefaller som att elever i studien
har tillgang till en sarskild utbildningsdiskurs som inte foljer de rekommendationer som finns
faststallda for att bedriva ett systematiskt kvalitetsarbete. Tideman (2000) har anvént det so-
cialkonstruktionistiska synséttet da han problematiserat kring samhéllets kategorisering av
manniskor. Han menar att det rader en tyst 6verenskommelse i samhallet kring vilka forutsatt-
ningar som ska rada. Skulle det kunna vara sa att det rader en tyst dverenskommelse i talet om
elever i utbildningsdiskursen? Att diskursen ar tillsluten utifran en forestallning om vad elever
I grundsarskolan har for behov. Burr (1995) menar att manniskors satt att uppfatta varlden be-
varas i och med de processer som vi omger oss med. Da méanniskor ingar i ett sammanhang
dar varldsbilden redan ar bestdmd blir vissa handlingar sjélvklara medan andra blir omgjliga.
Kan det vara sa att det finns en utbildningsdiskurs som innehaller en fardig varldshild Gver
hur undervisning ska bedrivas for elever med utvecklingsstorning?

Skolinspektionen (2010) menar att l&rares utbildningsbakgrund kan ha betydelse for under-
visningen i grundsarskolan. N&got som &ven diskuteras av Berthén (2007) och Ostlund
(2012). I grundséarskolan arbetar yrkeskategorier som i studien bendmns pedagoger och perso-
nal. Resultatet visar att det ar otydligt vilka som avses. Berthén (2007) hévdar att undervis-
ning som bedrivs av forskoll&rare och fritidspedagoger styrs av forestallningar om skola. |
organisationsdiskursen beskrivs att grundsarskolan bestar av mycket personal, har aterges
bland annat larare, elevassistent, vaktméstare, pedagoger, fritidspedagoger och kurator. Kan
en av anledningarna till att trygghetsdiskursen ar sa framtradande vara de manga yrkeskate-
gorier som finns i grundsérskolan? Olika professioner har olika syn pa vilka behov eleverna
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har. Statens offentliga utredning (SOU 2003:35) visar att l&rare i grundsarskolan i forsta hand
samarbetar med assistenter, inte med andra larare. Paverkar dven samarbetsformer verksam-
hetens inriktning?

Fran och med hostterminen 2018 trader nya behdrighetskrav for att fa undervisa i grundsér-
skolan i kraft. Ostlund (2012) ser utbildningen som en mojlighet att fora in nya perspektiv pa
larande och delaktighet. | studien framtrader ett tydligt individfokus - elev. Det mesta kring
eleven organiseras utifran tankar om hur olika individuella I6sningar ska framja eleven. Sko-
lan ska ansvara for att eleverna ges mojlighet att arbeta, lara och interagera tillsammans med
andra (Skolverket, 2011a), vilket Salj6 (2005) beskriver som det sociokulturella perspektivet.
| studien framtrader en dominans av individuella I6sningar, enskilt arbete och en-till-en
undervisning. Diskursanalysen har gett oss mojligheten att stalla fragor d&ven om det som inte
sags. En fraga vard att stalla ar: Varfor finns det inte nagot tal om gruppens funktion och in-
kludering i de systematiska kvalitetsarbetena?

Inom det kategoriska perspektivet, som har sina rotter inom medicin och psykologi, ses indi-
videns funktionsnedséttning som en del av henne sjélv. | skolans varld innebér det att eleven
ses som barare av problemet. Perspektivet foresprakar mer segregerade undervisningsformer
och vikten av expertkunskap (Haug, 1998; Nilholm, 2005). I resultatdelen beskrivs individens
svarigheter da kunskap diskuteras. Elevernas diagnoser ses som anledningar till att eleverna
inte nar forvantade kunskapsresultat. Foljande citat ur utbildningsdiskursen belyser detta:
"Elevernas ojamna begavningsprofiler till féljd av deras olika funktionshinder kan gora det
svart att na malen. Med individanpassad undervisning och for flera elever en-till-en undervis-
ning gor att mojligheterna Okar.” Skolverket (2009a) menar att det finns en enighet om att det
kategoriska perspektivet haft inflytande 6ver bade forskning och traditioner kring elever i
grundsarskolan. I resultatdelen beskrivs hur elever erbjuds individanpassad undervisning samt
en-till-en undervisning for att kunna na forvantat resultat. Nilholm (2005) menar att det kan
ligga i professionella gruppers intresse att skapa grupper for att pa sa vis ges mojlighet att ut-
dva sin profession. “Exempelvis kan en medicinsk och psykologisk dominans inom ett omra-
de ses som att en medicinsk-psykologisk diskurs definierar omradet i fraga” (s. 53). Pa grund
av att omsorgsdiskursen lange dominerat inom grundsarskolan och att gamla forestéliningar
om vad elever i grundsérskolan forvantas klara av att lara sig ser vi ocksa spar av den medi-
cinsk-psykologiska diskurs som Nilholm beskriver.

Maktbegreppet gor att talet om varlden ser ut pa ett visst satt samtidigt som det utesluter andra
mojligheter (Winther Jérgensen & Phillips, 2000). Maktbegreppet ger mojlighet att stélla fra-
gor om vem som har rétt att uttala sig (Bergstrom & Boréus, 2012). Ambition var att séga
nagot om det sprak som anvands i studiens empiri. Vilken kunskap ses som sann nar det kom-
mer till grundsarskolans elever och pa vilket sétt ges den tolkningsforetrade i de systematiska
kvalitetsarbetena? Slutsatsen &r att rektor, som har formuleringsprivilegiet i studiens empiri,
besitter makten att tala om eleverna och hur verksamheten i skolan bedrivs, t.ex. placera indi-
videns tillkortakommanden i fokus och motivera hdg personaltathet samt enskild undervis-
ning. Det finns yttre paverkan i form av skollag, styrdokument, egen skolform och policydo-
kument dar tjansteman i kommuner och statsmakten har formuleringsprivilegium. All lagstift-
ning som omger eleverna i grundsarskolan bér pa en maktdimension dar eleverna sjalva inte
ges tillatelse att tala. Mineur, Bergh och Tideman (2009) talar om att det rader ett lagom-for-
funktionshindrade-tankande i samhallet. Studiens resultat indikerar att elever i grundsarskolan
inte fullt ut har tillgang till utbildningdiskursen. Kan detta och avsaknad av betyg i grundsar-
skolan vara exempel pa lagom-for-funktionshindrade-tankande?
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Allman diskussion

Skolan har makt i forhallande till de elever som beskrivs i de systematiska kvalitetsarbetena.
Darfor ar pa det satt vi talar om elever med utvecklingsstérning avgérande pa flera plan. Om
SYK inte fokuserar pa elevers kunskaper, bedémning och betyg utifran aktuella rén och
forskning bidrar det till att diskurserna forblir tillslutna. Bergstrom och Boréus (2012) be-
skriver hur textanalys innebér att tolka. De tolkningar som gjorts kunde tolkats annorlunda av
nagon annan. Arbetet innebér att vi &r en del av studiens sociala och kulturella sammanhang,
da vi arbetar i grundsérskolan och ingar i dess kultur. Vi har darfor gatt in i arbetet med en
viss forforstaelse kring det vi studerat vilket har paverkat resultatet. Dialogformen har med-
fort att vi fatt motivera slutsatser och resultat infor varann vilket har medfort att tolkning och
analys blivit mer stringent. Denna studie visar en bild, ett utsnitt av varlden, en annan studie
med annat underlag skulle kanske visat en annan bild.

Studien &r langt ifran heltackande. Precis som tidigare angetts ar den endast ett utsnitt av varl-
den. Under arbetes gang har det framkommit nagra mojliga uppslag till vidare studier. Ett
uppslag skulle kunna vara att jamfora systematiska kvalitetsarbeten fran grundskola och
grundsérskola. | studiens begransade urval syns tendenser pa att grundskolan redovisar resul-
tat pa ett annat satt dn grundsarskolan. Da empirin i studien ar fran olika ar skulle en annan
mojlig ingdng vara att studera aktuella SYK utifran liknade syfte och fragestallningar som
var. Kan det vara sa att empiri fran lat oss sédga verksamhetsaret 2014/2015 skulle ge ett annat
resultat?

Grundsarskolans uppdrag &r att ge elever som har en utvecklingsstérning en anpassad utbild-
ning som sa langt det ar mojligt motsvarar den utbildning som elever i grundskolan far (SFS,
2010:800). Systematiska kvalitetsarbeten kan vara ett satt att sakerstalla utbildningens kvalité.
Bortfallet tyder pa att det finns grundsarskolor som inte kvalitetssakrar sin verksamhet. Som
studiens titel anger finns det anledning att aterkomma till hur grundsarskolan kvalitetssakrar
utbildningen.
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Bilaga 1
Kunskapskrav i amnet Svenska i grundsarskolan

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 9

Eleven kan samtala om varierande a&mnen i olika sammanhang genom att medverka i att stalla fragor, svara och
uttrycka 6nskan och kanslor. | samtalen lyssnar eleven till andras asikter och bidrar till att framféra egna asikter
och argument. Eleven bidrar till att anpassa sitt sprak till olika situationer och sammanhang. Dessutom kan
eleven medverka i att planera och genomféra muntliga presentationer. | arbetet med presentationerna
medverkar eleven i att vélja och anvanda nagra verktyg och digitala medier. Eleven kan med stéd av bilder lasa
texter fran olika genrer. Genom att svara pa fragor, stilla egna fragor och aterge delar av innehallet visar eleven
sin forstaelse for texterna.

Eleven medverkar i att jAmféra och beskriva olika sorters texter. Eleven kan skriva texter med flera meningar och
tydligt innehall och bidrar till att anpassa texterna till mottagare och syfte. Dessutom medverkar eleven i att
strukturera texterna genom att anvanda skiljetecken och stavningsregler. Eleven kan skriva med laslig handstil
och pa dator och medverkar i att anvanda digital stavningskontroll och digitala kommunikationsverktyg. Eleven
kan ocksa bidra till resonemang om budskap och handling i olika typer av beréattade texter och filmer fran olika
tider och kulturer. Eleven kan medverka i att hamta information fran olika kallor och medier och gér nagot eget
Overvagande vid resonemang om informationens trovardighet och relevans. Dessutom kan eleven medverka i att
soka information dar sékorden ar ordnade i alfabetisk ordning.

Kunskapskrav for betyget D i slutet av arskurs 9
Betyget D innebar att kunskapskraven for betyget E och till 6vervagande del fér C &r uppfyllda.

Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 9

Eleven kan samtala om varierande amnen i olika sammanhang genom att pa ett delvis fungerande sétt stalla
fragor, svara och uttrycka 6nskan och kanslor. | samtalen lyssnar eleven till andras asikter och framfoér egna
delvis underbyggda asikter och argument. Eleven anpassar delvis sitt sprak till olika situationer och
sammanhang. Dessutom kan eleven planera och genomféra muntliga presentationer péa ett delvis fungerande
satt. | arbetet med presentationerna valjer och anvander eleven nagra verktyg och digitala medier pa ett delvis
andamalsenligt satt. Eleven kan med visst flyt lasa texter fran olika genrer. Genom att svara pa fragor, aterge
delar av innehallet och sammanfatta innehallet pa ett delvis relevant satt visar eleven sin forstaelse for texterna.

Eleven jamfor och beskriver olika sorters texter pa ett delvis fungerande satt. Eleven kan skriva texter i olika
genrer med varierat ordval, tydligt innehall och viss anpassning till mottagare och syfte. Dessutom strukturerar
eleven texterna pa ett delvis fungerande satt genom att anvanda skiljetecken och stavningsregler. Eleven kan
skriva med laslig handstil och pa dator och anvander digital stavningskontroll och digitala kommunikationsverktyg
pa ett delvis andamalsenligt satt. Eleven kan ocksa fora enkla resonemang om budskap och handling i olika
typer av berattade texter och filmer fran olika tider och kulturer. Eleven kan pa ett delvis fungerande satt hamta
information fran olika kallor och medier och for d&d enkla och delvis underbyggda resonemang om
informationens trovardighet och relevans. Dessutom kan eleven pé ett delvis fungerande sétt soka information
dar sékorden ar ordnade i alfabetisk ordning.

Kunskapskrav for betyget B i slutet av arskurs 9
Betyget B innebar att kunskapskraven for betyget C och till 6vervagande del fér A &r uppfyllda.

Kunskapskrav for betyget A i slutet av arskurs 9

Eleven kan samtala om varierande dmnen i olika sammanhang genom att pa ett val fungerande satt stalla
fragor, svara och uttrycka 6nskan och kanslor. | samtalen lyssnar eleven till andras asikter och framfor egna val
underbyggda &sikter och argument. Eleven anpassar sitt sprak val till olika situationer och sammanhang.
Dessutom kan eleven planera och genomféra muntliga presentationer pa ett val fungerande sétt. | arbetet med
presentationerna valjer och anvander eleven nagra verktyg och digitala medier pa ett &ndamalsenligt sétt.
Eleven kan med flyt lasa texter fran olika genrer. Genom att svara pa fragor, aterge delar av innehallet och
sammanfatta innehdllet pa ett relevant satt visar eleven sin forstaelse for texterna.

Eleven jamfor och beskriver olika sorters texter pa ett val fungerande satt. Eleven kan skriva texter i olika genrer
med varierat ordval,tydligt innehall och god anpassning till mottagare och syfte. Dessutom strukturerar eleven
texterna pa ett val fungerande satt genom att anvanda skiljetecken och stavningsregler. Eleven kan skriva med
laslig handstil och pa dator och anvander digital stavningskontroll och digitala kommunikationsverktyg pa ett
andamalsenligt satt. Eleven kan ocksa fora valutvecklade resonemang om budskap och handling i olika typer
av berattade texter och filmer fran olika tider och kulturer. Eleven kan pa ett val fungerande séatt hamta
information frdn olika kallor och medier och fér d& valutvecklade och val underbyggda resonemang om
informationens trovérdighet och relevans. Dessutom kan eleven pé ett val fungerande sétt séka information dar
soékorden ar ordnade i alfabetisk ordning (Skolverket, 2011a, s. 116-117).
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Bilaga 2

Vart brev till rektorerna

Hej! Stenungsund 140820

Vi heter Jenny Jonsson och Carina Winkler och arbetar pa grundsérskolan i Stenungsunds
kommun samtidigt som vi laser sista terminen pa Speciallararprogrammet inriktning
utvecklingsstérning vid Goteborgs universitet. Under hosten ska vi skriva en magisteruppsats
med syftet att granska det systematiska kvalitetsarbetet (SYK) i grundsérskolan.

Syftet &r att l4sa 21 stycken skolors SYK for att se hur man beskriver sin verksamhet. Av den
anledning tar vi kontakt med dig som rektor for att be dig skicka ert systematiska kvalitets-
arbete for 2013-2014 eller 2012-2013.

Er skola ar identifierad utifran vart urval. Vi har utgatt fran Sveriges 21 lan for att fa en
spridning over landet. Sedan identifierades en kommun i varje lan genom en sokning pa
Internet. Den kommun i varje lan dar vi forst fann en grundsérskola med arskurs 6-9 blev vart
urval av skola.

Forskning visar att var elevgrupp ar en eftersatt grupp gallande forskning och vi hoppas att
vart arbete kan bidra till mer kunskap om grundséarskolans verksamhet. Din skolas bidrag &r
darfor betydelsefull och vi hoppas att du kan hjalpa oss med att skicka er SYK. Skola och
kommun kommer att avidentifieras.

Vi tror att det ar enklast for dig att bifoga dokumentet i ett mejl, antingen till
XXXXX@XXXXXX eller XXXXX @XXXXXX

Med vanlig halsning

Jenny Jénsson och Carina Winkler
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Bilaga 3

Var paminnelse till rektorerna
Hej igen! Stenungsund 140828

Vi ber er om hjalp att genomfora var undersokning av Grundsérskolans kvalitetsarbete i er
kommun. Kvalitetsarbeten/dokumenten kan ha olika namn i olika kommuner t.ex.
verksamhetsplan, skolutvecklingsplan, kvalitetsrapport, verksamhetsberattelse, sammanfatt-
ning av lasaret eller kvalitetsarbete etc etc.

Som rektor &r ni viktiga och betydelsefulla i rollen som férmedlare av er kommuns dokument.

Vi tackar pa forhand!
Jenny Jonsson och Carina Winkler

Har kommer vart brev igen (se nedan)

Hej! Stenungsund 140820

Vi heter Jenny Jonsson och Carina Winkler och arbetar pa grundsérskolan i Stenungsunds
kommun samtidigt som vi laser sista terminen pa Speciallararprogrammet inriktning
utvecklingsstérning vid Goteborgs universitet. Under hdsten ska vi skriva en magisteruppsats
med syftet att granska det systematiska kvalitetsarbetet (SYK) i grundsérskolan.

Syftet &r att l&sa 21 stycken skolors SYK for att se hur man beskriver sin verksamhet. Av den
anledning tar vi kontakt med dig som rektor for att be dig skicka ert systematiska
kvalitetsarbete for 2013-2014 eller 2012-2013.

Er skola ar identifierad utifran vart urval. Vi har utgatt fran Sveriges 21 lan for att fa en
spridning over landet. Sedan identifierades en kommun i varje lan genom en sokning pa
Internet. Den kommun i varje lan dar vi forst fann en grundsérskola med arskurs 6-9 blev vart
urval av skola.

Forskning visar att var elevgrupp ar en eftersatt grupp gallande forskning och vi hoppas att
vart arbete kan bidra till mer kunskap om grundséarskolans verksamhet. Din skolas bidrag &r
darfor betydelsefull och vi hoppas att du kan hjalpa oss med att skicka er SYK. Skola och
kommun kommer att avidentifieras.

Vi tror att det ar enklast for dig att bifoga dokumentet i ett mejl, antingen till
XXXXX@XXXXXX eller XXXXX @XXXXXX

Med vanlig halsning
Jenny Jonsson och Carina Winkler
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