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Berattandeformaga hos svenska barn i en flersprakig miljo fran
forskolealder till arskurs 2
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Martina Roll

Sammanfattning. | foreliggande studie undersoktes fritt berattande hos 72
barn mellan 3;11 och 9;0 ar. Deltagarna rekryterades fran en flersprakig
milj6 i Ostra Goteborg. Barnen fick hitta p& egna historier utifrdn givna
berattarinledningar. Déarefter transkriberades historierna och analyserades pa
mikro- och makroniva samt historiernas utvarderande funktion. De flesta
barnen producerade analyserbara historier. De &ldre barnen producerade
langre och fler fullstandiga historier &n de yngre barnen. Inga signifikanta
skillnader kunde pavisas gallande antalet bisatser. Korrelationer mellan
mikro- och makroniva samt historiernas utvarderande funktion kunde
pavisas. Eliciteringsmetoden anses kunna generera mycket vardefull
information for logopeden och vara latt att anvdnda. Analysmetoden kréver
évning men gar darefter snabbt att anvanda. Framtida studier med samma
uppldgg men med andra deltagargrupper skulle kunna méjliggora att ett
beddmningsmaterial for fritt berattande kan utvecklas.

Nyckelord: berattandeformaga, flersprakighet, barn, berattelsegrammatik,
berattarinledningar

Narrative ability in Swedish children in a multilingual environment
from preschool years to second grade

Abstract. The present study investigated free narratives in 72 children
between 3;11 and 9;0 years. Participants were recruited from a multilingual
environment in eastern Gothenburg. The children were instructed to make up
their own stories after being provided with openings, “Story stems”. The
stories were then transcribed and analyzed on micro- and macro level and
narrative evaluation. Most of the children produced stories, which could be
analyzed. The older children produced longer and more complete stories
than the younger children. No significant differences were found with regard
to the number of subordinate clauses. Correlations between micro- and
macrostructure level and narrative evaluation were found. The method of
elicitation appears to provide the speech language pathologist with valuable
information and to be easy to use. The method for analysis needs practice
but can thereafter be used quickly. Future studies with the same design but
with other participant groups could possibly generate an assessment material
for free narratives.

Key words: narrative ability, bilingualism, children, story grammar, story
stems



Berattande av historier férekommer i alla kulturer och spelar en viktig roll i det
manskliga samtalet. Genom beréttande har kultur och kunskaper kunnat foras vidare
fran vara forfader till oss (Nettelbladt, 2013). McCabe (1991) konstaterar att det &r
problematiskt att hitta en heltiackande definition av berattande, da det &r nagonting som
innefattar manga olika aspekter och ar av mycket stor vikt for manniskan. Berattande
kan innebara saval att delge sina nara och kara vad som har upplevts utan dem, som att
varna for faror eller att underhalla. Genom beréattande minns vi personliga upplevelser
och Oversatter dessa till ord (Hudson & Shapiro, 1991). Berattande kan ocksa bidra till
battre forstaelse av sociala handelser. Under berattandeprocessen kan dessa bearbetas,
vilket kan bidra till en okad forstaelse for andras upplevelser eller leda till battre
l6sningar pa problem. Berattande ar saledes nara sammanlankat till larande och att
rekonstruera det som personen redan vet (Stein, 1988).

| den engelsksprakiga litteraturen anvéands termen “narrative”, vilket skulle kunna
oversattas till “berattande”, som ett paraplybegrepp. Déarunder ryms saval “ater-
berdttande” som “fritt berattande”. | foreliggande studie syftar aterberattande till
atergivning av en historia som har upplasts eller berattats i nara anslutning. Med fritt
berattande menas att sjalv generera en historia. Det kan vara med utgdngspunkt i en viss
form, som att beratta till bilder utan text eller att hitta pa en historia utifran en given
inledning (Westby, 2012). ”Narrative” kan dven vara ett substantiv och anvands ofta
synonymt med “story”. | féreliggande studie kommer termen historia” att anvéndas for
att beteckna det som barnen berattar.

Vid framstéllande av en historia maste berattaren ha nagon form av kunskap om det
som tas upp. Antingen kan hen besitta generella kunskaper, anvanda sig av ett minne av
en sarskild handelse eller av en annan fiktiv historia. Generell kunskap kan handla om
erfarenheter och uppfattningar som personen har skaffat sig under livets gang men som
inte dr kopplade till en speciell handelse utan har blivit generaliserade for personen
(Hudson & Shapiro, 1991). For att kunna delge ndgon annan en historia kravs
samverkan mellan olika formagor. Saval hogre sprakliga som kognitiva formagor satts
pa prov. Det som gor framstéllandet av en historia till en sa svar konst ar krav pa
syntaktisk formaga, ordforrad, formagan att kunna tanka bortom har-och-nu samt kénsla
for historiers uppbyggnad, vilket kan kallas berattelsegrammatik (story grammar)
(Green & Klecan-Aker, 2012).

Labov och Waletzky (1967) menar att de historier som oftast bedéms som bra har en
utvarderande funktion, alltsa att berattaren kommenterar vissa handelser och hur viktiga
de &r genom att ahoraren far information om karaktirerna och handelserna. Alltsa
innehaller bra historier kognitiva inferenser om huvudkaraktarens motivationer, malet
med hens handlingar och ger information om kausalitet, det vill sdga orsakssamband, i
handelseforloppet. Lyssnaren kan exempelvis fa sadan information genom att berattaren
anvander mentala verb. Sddana verb uttrycker karaktarens mentala tillstand, exempelvis
"vilja” och "tro”. Férmagan att kunna tala om 6nskningar, kanslor, uppfattningar och
inre tillstdnd hos sig sjalv och andra uppkommer runt barnets trearsdag. Denna formaga
ar sammankopplad med utvecklingen av empati och formagan att kunna skilja sig sjalv
fran andra. Vid tre till fyra ars alder borjar barnet att forsta och anvanda mentala verb.
Utvecklingen av detta fortsatter sedan under skoldren. Mentala verb har viktiga
funktioner i historier, som att uttrycka orsaker till handlingar eller uppfattningar for att



ge lyssnaren en djupare forstaelse for dessa. Anvandningen av mentala verb kraver
darfor pragmatiska formagor hos den som berattar (Spanoudis, Natsopoulos &
Panayiotou, 2007). Enligt Labov och Waletzky (1967) innehaller historier som bedéms
som bra dessutom information om karaktarernas kanslomassiga tillstdnd och/eller
beteende, vilket kan kallas affektiva inferenser. Pa sa satt far ahoraren en grund for att
kunna tolka varfor en karaktar agerar som den gor (Bruner, 1991). Efter fem ars alder
blir barnet medvetet om och kan uttrycka de priméra kanslorna (till exempel: glad, arg,
ledsen, radd) i ord och rimliga foljder av dessa kéanslor (Westby, 2012), vilket kréavs for
att kunna uttrycka affektiva inferenser (Labov & Waletzky, 1967).

Barn upplever olika former av berattande fran tidig alder och lar sig i och med 6kande
lingvistisk, kognitiv och social formaga att producera egna historier (Asker-Arnason,
Akerlund, Skoglund, Ek-Lagergren, Wengelin & Sahlén, 2012). De forsta tecknen pé en
begynnande beréttandeformaga kan upptackas vid tva ars alder da barn med typisk
sprakutveckling borjar namna tidigare handelser (Applebee, 1978). Vid tre till fyra ars
alder &r barnen kapabla till att kombinera tva eller flera olika handelser i sina historier
(Demir, Levine & Goldin-Meadow, 2010). En historia som innehaller en karna som de
olika handelserna ar knutna till och en strdvan mot ett slut, borjar dock barnet forst
producera vid fem ars alder och blir med stigande alder mer komplex (Applebee, 1978;
Stromgqvist, 2008). En liknande utveckling har setts géllande produktivitet och
syntaktisk komplexitet. Under senare forskoledr och tidiga skolar blir historierna langre
och innehaller fler olika ord (Makinen, Loukusa, Nieminen, Leinonen & Kunnari,
2014). Vid fyra till sex ars alder utvecklas formagan att producera sammanhéngande
yttranaden med en rod trad enligt en studie av Nettelbladt och Hansson (refererad till i
Wagner, Sahlén & Nettelbladt, 1999). En fullstandig historia som framhéver
karaktarernas mal med forsok att uppna dessa och ett resultat som foljd kan vanligen
berattas vid sju till atta ars alder (Soodla & Kikas, 2010). Det kravs dock fler férmagor
for att producera en historia som lyssnaren kan folja med i. Under senare forskoledr och
i skolaldern borjar barnet kunna satta sig in i andras tankar och kéanslor dven om dessa ar
vida skilda frdn den egna situationen (Nettelbladt, 2013). Att anpassa sitt sprak till
lyssnarens behov och den kommunikativa kontexten ar fortfarande krdvande for sex-
aringar. De historier som attadringar berattar saknar ofta den stilistiska finess som
karaktériseras av vuxenlika historier, till exempel genom anvéndning av anaforer.
Berattandeformagan fortsatter att utvecklas tills barnen dr unga vuxna. Utvecklingen
sker under lang tid eftersom berattande kraver en mangd lingvistisk och kognitiv
kunskap om olika genrer och dess strukturer, lyssnarens behov och lingvistisk
uppbyggnad (Makinen et al., 2014).

For att innehallet ska kunna overforas till lyssnaren kravs ett tillrackligt ordforrad och
utvecklad syntaktisk formaga (Makinen et al., 2014). Ungefar samtidigt som den sa
kallade ordférradsexplosionen vid 18 manaders alder, da ordforradet vaxer mycket
snabbt (Nettelbladt, 2007), boérjar barnet satta ihop ord till enkla huvudsatser. Med
okande alder blir satserna sedan langre och bisatser bérjar bli vanligt forekommande i
talet hos svenska barn i tvaarsaldern. Forst uppkommer relativbisatser men redan vid tva
och ett halvt ar forekommer generellt nastan alla bisatstyper. Svenska barn verkar
producera bisatser tidigare an exempelvis engelska barn, framforallt nar det galler
relativsatser. En forklaring till detta skulle kunna vara att svenska barn endast behdver
anvanda relativpronomenet “som”, bade som referens till personer och objekt, till



skillnad fran exempelvis tyskan och engelskan, dar det finns fler alternativ. Vid fyra ar
ar generellt alla enklare grammatiska former och konstruktioner etablerade hos svenska
barn (Hakansson & Hansson, 2007). Under skoldldern utvecklas barnets forstaelse for
att ord kan ha fler an en betydelse beroende pa kontext (polysemi) och att flera ord kan
beteckna samma sak (synonymi) men ha olika anvandningsomraden. Utvecklingen av
ordforradet tar 1ang tid och avslutas egentligen aldrig. Ett barn i skolaldern forvarvar
uppskattningsvis 3000 nya ord per lasar (Nettelbladt, 2007).

| foreliggande studie var deltagarna, precis som de flesta barn i vérlden (Salameh,
2012), flersprakiga, utifran en definition av Salameh (2008): “Ett barn som lever i en
icke-ensprakig miljo och regelbundet exponeras for minst tva sprak ar flersprakigt” (s.
150). Salameh (2012) har studerat flersprakighet hos svenska barn och skriver att
flersprakighet inte ar som om tva eller fler ensprakiga barn skulle finnas i samma kropp.
Det ar alltsa inte en “dubbel ensprakighet” utan flersprakighet handlar om en annan
sorts spraklig formaga an ensprakighet. Ordforraden ser ofta olika ut pa de olika spraken
eftersom spraken anvands i olika kontexter. Exempelvis ar det vanligt att ett flersprakigt
barn kan fler ord som forknippas med hemmiljon och familjelivet pa sitt modersmal &an
pa andraspraket, eftersom det & modersmalet som talas i den miljon. Daremot kan hen
ha ett storre ordforrad pa andraspraket nar det galler saker och foreteelser som nastan
bara talas om i forskolan eller skolan, om andraspraket ar det sprak som primart talas
dar. Flersprakiga barn i Sverige lever ofta i en komplex spraklig miljo. | de fororter till
Sveriges storstader med stor etnisk mangfald talas manga olika sprak. De flesta
invanarna talar dock svenska ocksa, aven om det varierar kraftigt hur vél svenskan
beharskas. | etniskt blandade omraden bor ofta fa eller inga barn med svenska som
modersmal. Det for med sig att barn som bor i dessa omraden har liten eller ingen
tillgang till andra barn som representerar majoritetspraket i och utanfor skolan. Darfor
far de flersprakiga barnen begransad tillgang till sitt andrasprak i och med att de oftast
moter andraspraket framst genom skolpersonalen, under en begransad tid och i en
bestamd kontext (Salameh, 2012).

Sociala faktorer spelar roll for utvecklingen av andraspraket. En studie av Cornips och
Hulk (2008) i Holland visade att flersprakiga barn som bodde i segregerade omraden
behovde langre tid for att utveckla andraspraket. Detta ansags bero pa brist pa jamnariga
med hollandska som forstasprak och for lite kontakt med holldndska utover
kommunikation med vuxen personal i foérskola och skola. Armon-Lotem (2010)
studerade flersprakiga barn i Israel och fann att trots tredrig exponering for ett nytt sprak
i forskolan klarade endast tva av tre barn sprakliga uppgifter pd samma niva som
ensprakiga barn. Salameh (2012) konstaterar att ett stort antal internationella och
svenska studier uppvisar likande resultat vilket galler saval forskolebarn som skolbarn.

Soodla och Kikas (2010) framhaller att barns historier ar en rik kélla till information for
bade forskare och kliniker, da de ger bra indikationer pa hur och var barnet befinner sig
i sin sprakutveckling. Botting (2002) delar denna uppfattning da hon skriver att
undersokning av berattandeférmaga ar ett av de mest intressanta och ekologiskt valida
satten att mata hur val den sprakliga och kommunikativa formagan ar utvecklad hos
bade barn med typisk och avvikande sprakutveckling. Barn med sprakstorning har ofta
svarigheter vid fritt berattande. Det kan bero pa att dessa barn Gverlag har mindre
ordforrad, vilket karaktariseras av korta, hogfrekventa ord. Dessutom tenderar de att



overanvanda ickespecifika ord, sasom pronomen. Utdver detta anvander de sig ofta av
mindre komplex syntax och har begransad formaga att anvanda sig av beréattelse-
grammatikenheter for att bygga upp en fullstdndig historia (Green & Klecan-Aker,
2012). Hur vél barn presterar vid utvardering av aterberattandeférmaga har visats kunna
forutse senare skolframgang (Fazio, Naremore & Connell, 1996) och kommunikativ
utveckling (Bishop & Edmundson, 1987). Det har visats att elever som klarar av
berattandeuppgifter i skolan, saval att forsta som att framstélla egna historier, dven
deltar battre i klassrummet och blir battre pa att lasa och skriva. Muntligt berattande kan
darfor ses som en bro till las- och skrivférmagan (Green & Klecan-Aker, 2012).

Inspelningar av spontantal, exempelvis ett samtal mellan patient och logoped, anvénds
ofta inom logopedisk verksamhet som material for att undersoka sprakformagan. Nar
dessa utfors utan genomtankt struktur blir de dock tidskravande och svara att utvardera
kvantitativt. Trots detta verkar berattandeformaga bedémas mer sallan an spontantal vid
sprakbedomning (Botting, 2002). Ett undantag ar “the Bus Story Test” (Renfrew, 1997),
vilket omarbetades till en svensk version, Bussagan, av Svensson och Touminen-
Eriksson (2000). Bussagan é&r ett av de mest anvdnda beddmningsmaterialen for att
bedéma aterberattandeformaga (Botting, 2002). Det ar dock inte sakert att det ar mojligt
att generalisera mellan resultat vid bedémning av aterberattandeférmaga och andra
aspekter av berattande, som fritt berittande (Asberg Johnels, Hagberg, Gilloerg &
Miniscalco, 2013). Om ett barn har problem med aterberattande ar det dessutom svart
att veta om det ar den initiala forstaelsen av historien eller sjalva berattandet som &r
problematiskt (Stein & Albro, 1997). For engelsksprakiga barn har normer tagits fram
for utveckling av berattandeférméaga. Dessa kan dock inte enkelt dversattas till andra
sprak. Sannolikt paverkar bade ett spraks lingvistiska struktur och den kultur barnet
vaxer upp i hur berattandeformagan utvecklas (Méakinen et al., 2014). Det finns &n sa
lange inget svenskt standardiserat beddmningsmaterial for fritt berdttande. Hur
berattandeformagan utvecklas hos barn med typisk sprakutveckling ar dessutom
tdmligen outforskat; mycket av den svenska forskning som har utforts kring
berattandeformaga har fokuserat pa sma grupper av barn med avvikande
sprakutveckling (Reuterskiold, Hansson & Sahlén, 2011; Wagner, Nettelbladt, Sahlén &
Nilholm, 2000; Asberg Johnels et al., 2013).

I en svensk studie av Wagner et al. (2000) jamfordes “samtal” och “berattande” som
eliciteringsmetoder, vilka ofta anvands kliniskt for att bedéma barns sprakférmaga. For
att undersdka “samtal” anvédndes en intervjusituation och ”berattande” undersoktes
genom att barnen fick aterberatta en historia samt hitta pa en egen historia till bilder.
Berattandeuppgifterna visades ge langre fraser och fler grammatiska morfem &n
samtalsuppgiften. Med tanke pa detta drogs slutsatsen att berattandeuppgifter bor
anvandas av kliniker for att fa en representativ bild av barnets évre granser gallande
grammatisk formaga och fraslangd, och kan darmed komplettera samtalsuppgifter vid
logopedisk bedémning.

Berattandeformaga har undersokts inom manga olika forskningsdiscipliner och det finns
flera olika eliciterings- och analysmetoder. Som redan namnts har berattandeférmaga
ofta undersokts via aterberattandeuppgifter. Ett satt att elicitera fritt berattande ar att
anvanda sig av bilder utan text. Den sa kallade ”Frog Story”, dar en pojke ger sig ut pa
jakt efter sin férsvunna groda, ar en bilderbok som har anvants for att undersoka barns



berattandeformaga pa manga olika sprak (Berman & Slobin, 1994). Att beratta en
historia fran en ordI6s bilderbok stéller dock inte samma krav pa berattaren som att hitta
pa en egen historia. Nar barnet beréttar till bilder kan det ibland racka att beskriva vad
som héander pa bilderna, utan att ha forstaelse for den underliggande historien. Om
barnet daremot ska generera en egen historia maste hen fundera ut ett upplagg for
historien, vad som ska hénda, i vilken ordning och hur detta ska férmedlas till lyssnaren
pa basta satt (Westby, 2012). Cain och Oakhill (1996) anvande tva olika eliciterings-
metoder for att undersoka barns historieberattande. Barnen fick dels beratta utifran
sekvensbilder, dels utifran ett givet amne, exempelvis “"semestern” eller "fodelsedags-
festen”. Resultatet visade att barnen producerade langre historier utifran ett givet amne,
men hade béttre struktur i historierna som de berattade utifran bilder.

Historier kan analyseras bade pa makroniva (ur ett helhetsperspektiv), exempelvis med
fokus pa berattelsegrammatik, och pa mikroniva (ur ett detaljperspektiv), exempelvis
med fokus pa lexikala och grammatiska strukturer. Bada dessa kan ge viktig
information om ett barns styrkor och svagheter (Green & Klecan-Aker, 2012). For att
understka mikroniva kan det totala antalet ord beraknas for att fa ett matt kring hur stort
det lingvistiska material & som historien bestar av. Ett annat satt att undersoka
produktivitet ar att rdkna hur manga huvudsatser med tillhérande bisatser, vilka da
raknas som en enhet, en historia bestar av (Makinen et al. 2014). For att undersoka
syntaktisk komplexitet kan det totala antalet bisatser beréknas, vilket &r forfarandet i
Bussagan (Renfrew, 1997). Flera olika metoder har anvants for att analysera historier pa
makroniva. Bishop och Donlan (2005) undersokte barns berattande till bilder och matte
huruvida barnen uppgav de huvuddrag i historien som kunde uttydas fran bilderna. Ett
liknande poangsystem finns i Bussagan (Renfrew, 1997), da informationspoang ges for
varje viktig bestandsdel i den aterberattade historien som barnet berattar. Mékinen et al.
(2014) undersokte barns formaga att introducera och bibehalla karaktarer pa ett
forstaeligt satt genom att rakna pronomen och andra referenser till karaktarerna. En ofta
anvand modell, som har legat till grund for att studera beréttelsegrammatik i historier
(Mékinen et al., 2014) hos saval barn (Asker-Arnason et al., 2012; Reuterskiold et al.,
2011; Soodla & Kikas, 2010; Wagner et al., 1999) som ungdomar (Snow & Powell,
2005) och vuxna (L&, Coelho, Mozeiko & Grafman, 2011) utvecklades av Stein och
Glenn (1979). Enligt denna modell bestdr en historia av att huvudkaraktaren
introduceras och historiens sociala, fysiska och temporala kontext beskrivs. En enkel
historia innehaller endast en handelse men de flesta historier &r mer komplexa &n sa: de
innehaller tva eller fler handelser som kan relateras till varandra pa flera olika satt
(Soodla & Kikas, 2010). Stein och Albro (1997) menar att en malbaserad historia bestar
av minst en paborjad handelse eller ett mal, ett férsok och en foljd av detta. Om en eller
fler av dessa viktiga komponenter saknas, blir hdndelsen inte komplett. De anvande
aven berattelsegrammatikmodellen och utvecklade dessutom en metod for att elicitera
berattande, vilken baserades pa vad barns egna historier brukar handla om. Genom att
anvanda sig av tre olika berattarinledningar (se metodavsnitt), kunde olikheter vad
galler struktur och innehall jamféras inom och mellan olika aldersgrupper. Bade
modellen for historiers komplexitet och beréttarinledningarna anvandes av Demir et al.
(2010) i en studie dar berattandeférmaga hos barn med hjarnskada undersoktes.

Syftet med foreliggande studie var att undersoka berattandeférmaga hos svenska barn i
en flersprakig miljo fran forskolealdern till arskurs 2 for att se om och hur denna



formaga skilde sig at mellan de yngre och aldre barnen. Ett ytterligare syfte var att
préva att anvanda bade eliciterings- och analysmetoden, som anvandes av Demir et al.
(2010), praktiskt for att undersoka om dessa skulle kunna anvéndas kliniskt genom att
se om de olika berattarinledningarna gav analyserbara och likvardiga historier.

Fragestallningarna var darfor:

a. Skiljer sig undersokta gruppers (barn fran forskola, forskoleklass/arskurs 1 och
arskurs 2 i en flersprakig miljo) berattandeformaga at gallande mikrostruktur,
historiernas utvarderande funktion och makrostruktur?

b. Hur stor andel av deltagarna producerar analyserbara historier utifran eliciterings-
metoden?

c. Erhélls likvardiga resultat till foljd av de olika berattarinledningarna, gallande
mikrostruktur?

Med bakgrund av tidigare forskning var forfattarnas hypotes att de yngre deltagar-
grupperna skulle fa lagre resultat gallande samtliga variabler jamfort med de aldre
deltagargrupperna. Dessutom forvantade sig forfattarna stor variation inom deltagar-
grupperna. Da Demir et al. (2010) anvande bade eliciterings- och analysmetoden med
framgang vid undersékning av barn med hjarnskada férmodade forfattarna att detta
aven skulle vara mojligt for féreliggande studies malgrupp.

Metod

Foreliggande studie ar en del av ett storre projekt om sprak- och kommunikations-
storningar hos barn och samtidig forekomst av neuropsykiatriska svarigheter vid
Goteborgs universitet, vilket leds av Carmela Miniscalco och Jakob Asberg Johnels.
Deltagare i foreliggande studie kommer eventuellt att vara kontrollgrupp i framtida
studier inom projektet.

Deltagare

Till foreliggande studie rekryterades 82 barn fran Ostra Goéteborg under borjan av ar
2014. Fyra barn bedémdes ej pa grund av franvaro vid bedomningstillfallet. Av de 78
resterande barnen var det sex barn, fem fran forskolorna och ett fran forskoleklass, som
inte forstod instruktionerna eller inte ville medverka till uppgiften i féreliggande studie.
Saledes producerade de barnen inga analyserbara historier. De 72 kvarvarande barnen
delades in i fdljande grupper: barn fran forskolan (forskole-gruppen), barn fran
forskoleklass och arskurs 1 (fsk/akl-gruppen) och barn fran arskurs 2 (ak2-gruppen).
Forskoleklass och arskurs 1 utgjorde tillsammans en grupp da dessa grupper var sma
enskilt. For deskriptiv data gallande antal deltagare, alder och kén se tabell 1.



Tabell 1

Tabell 6ver antal deltagare, alder och kon for de tre grupperna.

Forskola Fsk/ak1 Ak2 Totalt
Antal 20 31 21 72
Alder 3:11 —6:2 5:7-8:0 8:.0-9:0 3:11-9:0
(M=5:1 SD=0:9) (M=7:0 SD 0;7) (M=8:5 SD=0:4)  (M=7:0 SD=1:4)
Flickor 12 18 8 38
Pojkar 8 13 13 34

| Ostra Goteborg har 55% av invanarna utldndsk bakgrund, vilket definieras som
"utrikes fodda personer eller personer fodda i Sverige med tva utrikes fodda foraldrar”
(Goteborgs stad, 2013a, s.2). Motsvarande siffra for hela Géteborg ar 31% (Gdéteborgs
stad, 2013a). | Ostra Géteborg &r 76,4% av samtliga elever i skolar 1-9 i kommunala
grundskolor berattigade till undervisning i modersmal och svenska som andrasprak
(Goteborgs stad, 2013b). | foreliggande studie angav malsméannen huruvida barnen var
flersprakiga, om andra sprak &n svenska talades med barnet eller ej, via frageformularet.
Sextiotre barn var flersprakiga, ett barn var ensprakigt och for atta barn erholls inget
svar. De flesta av barnen hade svenska som starkaste sprak eller bedémdes vara lika bra
pa bada sina sprak av malsméannen (se figur 1).

M Ensprakig svenska
(1%)

i Flersprakig - svenska
starkast (35%)

i Flersprakig - annat
sprak starkast (14 %)

M Flersprakig - lika bra
pa bada sprak (36%)

W Ej angivit (14%)

Figur 1. Cirkeldiagram Gver ensprakighet, flersprakighet och starkaste sprak for
deltagarna inom de tre grupperna, angivet av malsmannen. Andel deltagare redovisas i
procent.

Inom grupperna var férdelningen mellan vilket sprak som behdrskades bast relativt
jamn. Malsmannen for barnen i fsk/ak1l-gruppen och ak2-gruppen hade i storre
utstrackning an malsmannen for barnen i forskolegruppen inte angivit nagot svar (se
Tabell 2).



Tabell 2

Tabell dver ensprakighet, flersprakighet och starkaste sprak for deltagarna inom de tre
grupperna, angivet av malsméannen. Redovisas i antal deltagare och andel i procent.

Forskola Fsk/akl AK2
Ensprakig svenska 0 (0%) 1 (3%) 0 (0%)
Flersprakig - svenska 10 (50%) 10 (32%) 5 (24%)
starkast
Flersprakig - annat 3 (15%) 3 (10%) 4 (19%)
sprak starkast

Flersprakig - lika bra pa 7 (35%) 12 (39%) 7 (33%)
bada sprak

Ej angivit 0 (0%) 5 (16%) 5 (24%)

Totalt 20 31 21

Etiska 6vervaganden

Etiskt godkdannande for studien finns, diarienummer: 723-13. Projektet har anmélts till
PUL-enheten vid Goteborgs universitet. Infor analys avidentifierades beddmnings-
materialet och resultat redovisas endast pa gruppniva, for att ingen deltagare ska kunna
identifieras. Malsmannen fick ge skriftligt samtycke till deltagande och bade de och
barnen informerades om att de ndr som helst kunde avbryta medverkan i studien.
Studien bedémdes inte kunna utgora nagra risker for deltagarna da uppgifterna som
utfordes liknade skoluppgifter och deltagandet kunde avbrytas av saval deltagaren som
testledaren vid behov.

Material

Barnen bedémdes med antingen atta eller nio olika logopediska uppgifter, beroende pa i
vilket skede av datainsamlingen beddmningen utfordes. Bedémningsmaterialet var
utvalt for att bedoma olika aspekter av sprak- och kommunikationsférmagan. |
foreliggande studie var endast berattarinledningarna av intresse, varfor de andra
bedémningsmaterialen inte beskrivs narmare har. Eliciteringsmetoden i form av
berattarinledningar utférdes i enlighet med Demir et al. (2010), vilka baserade sin metod
pa forskning av Stein och Albro (1997) samt Stein och Glenn (1979). Testledaren
presenterade en berattarinledning. Barnet ombads sedan att hitta pa en egen historia
utifran denna. Inledningarna presenterades for respektive barn i slumpmassig ordning.
Endast neutral prompting sasom “Hande det nagonting mer?” fick anvandas till dess att
barnet sjalv ansag sig vara fardig med historien. Foljande tre inledningar Gversattes fritt
av forfattarna fran Stein och Albro (1997) (s.19):



1. Det var en géng en stor gré varg' som bodde i en grotta vid en skog. “Once there was
a big grey fox who lived in a cave near a forest.”

2. Det var en gang en liten flicka som hette Alice och bodde i ett hus vid havet. “Once
there was a little girl named Alice who lived in a house near the ocean.”

3. Det var en géng en liten pojke som hette Adam? och hade ménga olika sorters
leksaker. “Once there was a little boy named Alan who had many different kinds of
toys.”

Tillvagagangssatt

Datainsamlingen till foreliggande studie och tva andra magisteruppsatser inom samma
forskningsprojekt (Engman, 2014; Carlsson & Sodergard, 2014), utfordes av en
arbetsgrupp bestdende av forfattarna och tre andra logopedstudenter. Insamlad data
delades sedan upp efter intresscomrade for uppsatserna. Handledarna hade en redan
etablerad kontakt med rektorn pa en grundskola och darfor valdes denna skola ut,
saledes ett bekvamlighetsurval. Efter kontakt via e-post informerade specialpedagoger
pa skolan personalen samt delade ut informationsbrev, samtyckesblanketter och
frageformular, vilka sedan distribuerades till barnens malsman. Frageformularet
innehall fragor om fodelsedr, kon, huruvida barnet hade haft kontakt med logoped eller
talpedagog, vilka sprak som talades i hemmet samt vilket eller vilka sprak barnet
beharskade bast. Genom personalen pa skolan kunde kontakt upprattas med tva
forskolor i narheten, vilka bada besoktes av arbetsgruppen. Personalen informerades
muntligt och skriftligt. Pa den ena forskolan genom méte med ansvarig pedagog och pa
den andra under ett personalméte. Ifyllda samtyckesblanketter lamnades sedan tillbaka
till skolan eller forskolan och det bestdmdes var och nar beddomningstillfallena skulle
intréffa. Personalen uppmanades att fraga malsmannen till alla barn i forskoleklass,
arskurs 1 och 2 pa skolan och barn 6ver 4 ar pa forskolorna. Samtliga logopedstudenter
besokte grundskolan vid fyra tillfallen och utférde uppgifterna med barnen, vars
malsman hade samtyckt till medverkan. Varje logopedstudent traffade ett barn i taget
och utforde alla de logopediska uppgifterna tillsammans med det, vilket tog 40-80
minuter. Uppgifterna utfordes samtidigt och i samma sal. Trots att avskarmings-
mojligheter fanns var miljon stundtals bullrig och det gar inte att utesluta att barnen
stordes av detta. Under en dag fanns majlighet att tillga ett separat rum, vilket medféorde
att tre barn beddémdes dar. Ordningen, i vilken de olika uppgifterna utfordes, slumpades
for respektive barn. De tva forskolorna besoktes tva respektive tre ganger var av
arbetsgruppen. Bedémningsmiljoerna skilde sig at pa de olika forskolorna. Pa den ena
satt logopedstudenten och barnet ensamma i ett lugnt rum. Pa den andra delade tva
logopedstudenter pa ett rum. Nagra av barnen stérdes markbart av den senare miljon.
Ljudinspelning gjordes pa mobiltelefon eller surfplatta. Demir et al. (2010) utforde
videoinspelningar men till foreliggande studie valdes att endast gora ljudinspelningar
med tanke pa att kroppskommunikation inte skulle transkriberas och att inte barnens

! Ordet “rav” byttes ut till “varg”. Stein och Albro (1997) konstruerade en inledning kring réven fér att
ravar och vargar ofta var centrala i barns historier. Forfattarna upplever att sagor pa svenska oftare
innehaller en grd varg 4n en gra rav.

2 Namnet Alan byttes ut mot Adam, da det av forfattarna upplevdes vara ett vanligare namn bland
svenska barn.
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utseenden skulle finnas dokumenterade i onédan. Bedomningsforfarandet var likadant
pa forskolorna som pa skolan med ett undantag: D& 6nskemal fanns om att ett nytt
bedémningsmaterial skulle provas tillsammans med barn lades detta till, vilket
resulterade i ett cirka fem minuter langt tidstillagg. Efter avslutad bedémning erhdll
barn och en malsman varsin biobiljett. Detta pamindes barnen om infér och under
bedémning, for att barnen skulle motiveras att medverka. Barnen erbjods dven saft att
dricka vid beddmningstillfallet och pauser kunde tas vid behov. For att elicitera egna
historier fran barnen anvandes den metod, i form av berattarinledningar, som Demir et
al. (2010) anvéande. Enligt forfattarnas vetande har detta inte gjorts tidigare i Sverige.

Beréttarinledningar. Infor bedémning informerades resterande deltagare i arbets-
gruppen av forfattarna muntligt och skriftligt om bedémningsforfarandet. Logoped-
studenten presenterade bedémningsmaterialet pa foljande satt for barnet: ”"Nu kommer
jag att borja beratta en saga for dig och s kommer du att fa fortsatta att beratta. Du far
hitta pa precis vad du vill. Okej?”. Om barnet inte pabdrjade en historia upprepades
instruktionerna eller sa sade logopedstudenten exempelvis: ”Vad hande sedan?” eller
"Nu far du beratta”. Det var viktigt att inte logopedstudenten styrde in barnet pa nagon
speciell aspekt utan lat barnet berétta fritt men det var upp till varje logopedstudent att
anpassa sina instruktioner till barnet i fradga. En tidsbegransning pa tre minuter per
historia beslutades a priori men inget barn nadde denna grans. Instruktioner och
historier till f6ljd av berattarinledningarna tog sammantaget maximalt tio minuter.

Inspelade historier transkriberades ortografiskt i ett ordbehandlingsprogram pa dator av
den logopedstudent som hade utfort bedémningen. Logopedstudenten fick sjalv valja pa
vilken niva hon ville gora detta, da det inte bedomdes paverka resultatet. Nagra valde att
transkribera kommentarer och instruktioner fran testledaren. Pauser och prosodiska drag
transkriberades ej, da nyttan av en sadan noggrann transkription inte ansags vara vard
det mycket tidskrdavande arbete som det hade inneburit. Ohorbart tal transkriberades
alltid som (...). Transkriptionerna skickades sedan till forfattarna for analys. FOr att
underlatta analysen av historierna hade forfattarna tidigare gjort forforsok, vilket
innebar att personer ur bekantskapskretsen (ett barn pa 7;10 ar och tre vuxna)
bedémdes. Forforsoksdeltagarnas historier analyserades enskilt av forfattarna men
jamfordes och diskuterades efterat. Detta gjordes for att forfattarna skulle bli sa
samstammiga som mojligt och for att i forvag kunna diskutera beddémning och
eventuella fragor som kunde uppkomma. Vid analys av historierna i féreliggande studie
randomiserades vilket barns historier som analyserades av vilken forfattare. Analysen
utfordes i enlighet med Demir et al. (2010). Under forforsoken uppkom dock ett antal
fragor som inte besvarades i Demir et al. (2010). Darfor enades forfattarna om att gora
ett tillagg: Infor analys stroks upprepningar, som “och sen sen gick hon” tydliga
andringar, som "hon hepp-éa sprang” och diskurspartiklar eller utfyllnadsuttryck, som
"liksom” och "vad-heterdet”. Eventuell prompting fran testledaren noterades ej, da
detta inte ansadgs vara intressant i foreliggande studie. De transkriberade historierna
analyserades sedan inom foljande dimensioner (alla exempel &r autentiska):

Mikrostruktur
- Antal ord - Alla ord som sades. Fem “och” rdknades som fem ord.
- Antal satser - En sats definierades som ett subjekt (nominalfras eller ekvivalent)
och dess predikat (verbfras och andra tillnérande satsdelar, sasom objekt och
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predikativ). Endast satser som innehdll predikat och bidrog till historien
raknades med i analysen (kommentarer sasom “vet du jag har en san ipad
hemma” eller satser utan predikat sasom “krokodil”, raknades ej).

Antal ordtyper - Antalet olika ordtyper berédknades. En typ av ord raknades en
gang; “och” rdknades som en ordtyp dven om det sades fem ganger.

Antal bisatser — Det totala antalet bisatser raknades ut. Till skillnad fran Demir
et al. (2010) raknades inte “andelen bisatser” ut i forhallande till antal satser. Ett
antal barn i foreliggande studie producerade endast tva satser, en huvudsats och
en bisats. Resultatet hade saledes blivit missvisande, om endast en procentsats
hade redovisats. Forfattarna valde istallet att redovisa “antal bisatser”, som vid
analys av Bussagan (Renfrew, 1997).

Historiens utvarderande funktion

Kognitiv inferens — Antalet historier med kognitiv inferens noterades och poang-
sattes. Kognitiv inferens definierades som referenser till huvudpersonens vilja
(exempel: "Hon ville inte bo dar”), mentalt tillstand (exempel: ”Hon trodde det
var mormor™) och kausalitet (exempel: "Han sa, jag ska inte ga ut. Jag ska va
inne leka. S han gick ut. Han lyssna inte pa sig sjalv”). Antalet historier som
innehoéll kognitiv inferens rdknades samman for varje barn och poangsattes:

0 historier = 0 poéng, 1 historia = 1 podng och 2-3 historier = 2 poéng.

Affektiv inferens — Antalet historier med affektiv inferens noterades och poéng-
sattes. Affektiv inferens definierades som referenser till kansloméssigt tillstand
(exempel: ”Sen kom mamma och var jatteglad till henne”) eller kénslo-relaterat
beteende (exempel: "Han gick till sitt rum och grat”) hos en karaktar. Antalet
historier som inneholl affektiv inferens rdknades samman for varje barn och
poangsattes: O historier = 0 poang, 1 historia = 1 poang och 2-3 historier = 2
poéng.

Makroniva

Hogsta makronivapoang utvarderades enligt kriterierna for en “god” historia av
Stein & Glenn (1979), vilket definierades som en historia som organiserades
runt huvudkaraktaren och en “goal plan of action”, en plan for malet med
handlingarna. Enligt deras modell finns fyra karaktaristiska drag géllande hur
berattande byggs upp. Hur bra historien var bedomdes utifran dessa: (a) En
tydlig huvudkaraktar, (b) Temporal struktur (c) Kausal struktur och (d) Mal-
inriktad handling. Varje pafoljande drag ar beroende av de tidigare och ju fler
drag som &r med i en historia, desto mer komplex ar den. Baserat pa analyser av
historiernas struktur pd makroniva placerades varje historia in i en av foljande
sju kategorier:

1.  En historia utan struktur — antingen repetition av inledningen utan tillagg
av information eller endast en mening. "Det var en gang en grotta som stod
i en stor berg. En krokodil. Slut”.

2. En deskriptiv sekvens — en historia som endast bestar av fysiska och/eller
personliga drag hos huvudkaraktaren, vars handlingar ej ar temporalt
ordnade. ”Alice har en iPad och laptop och telefon och Hello Kitty, inte
Hello Kitty-spegel och han har laga mat och kakor och han har ingen
mamma”. Historien innehaller saledes inga pa varandra féljande handelser.
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3. En handlingssekvens — en historia med pa varandra féljande handelser men
utan att handelserna ar kausalt ordnade. ”Sen hon gick, sen hon lekte, sen
det blev kvill, sen hon gick hem igen, sen hon kolla pa tv hemma, sen hon
borsta tdnderna, sen det blev natt, sen hon sovde”.

4.  En reaktionssekvens — en historia med kausalt organiserade handlingar,
alltsa att den innehaller ett orsakssamband. ”Han lekte med dom och sen
gick en sonder och sen borjade han grata och sen kom hans pappa och
trostade honom och fixade leksaken”.

5. En ofullstandig malbaserad historia — en historia som innehaller en utsago
om en karaktiars mal och/eller ett forsok till att uppna malet men inget
resultat som féljd. ”Vargen hittade en liten mus och sen nér musen blev
vargens kompis sa vargen gick till sin mamma och vargen blev elak, sa:
ska vi &ta upp musen?”.

6.  En fullstandig malbaserad historia med en héandelse — en historia som inte
bara innehaller temporal och kausal struktur utan dven huvudkaraktarens
mal, ett forsok att uppna detta och ett resultat. “Flickan bodde vid havet.
Hon simmar varje dag. Hennes mamma é&r alltid hemma och kollar pa tv.
Hon ropar sin mamma att bada med henne. Hennes mamma vill inte for
hon kan inte bada. Sen sager Alice: Jag kommer ldra dig. Hon séger okej.
Dom gar och badar och sen sa har mamman lart sig. Sen mamman simmar
varje dag med Alice”.

7.  En fullstandig malbaserad historia med flera handelser — som kategori 6
men med tva eller fler handelser (vardera innehdllande mal, férsok att
uppna detta och resultat).

Antal malbaserade historier utvarderades ocksa enligt kriterierna for en “god”
historia av Stein & Glenn (1979). Mal i historier kunde vara explicit angivna, till
exempel genom ett verb som uttrycker en 6nskan (som ett mentalt verb) eller
genom en infinitform tillsammans med ett forsok att uppna malet. Exempel:
”hon ville flytta jattemycket” eller ”han var sugen i lite kyckling” eller ”en dag
kom en flicka till skogen for att plocka blommor till sin mormor”. Ett mal kunde
ocksa underforstas genom en sekvens av handelser i form av inledning, forsok
och resultat. Exempel: "han var sa hungrig sa han tog hem typ fyra tusen styckna
bufflar s& han gick och hittade en flock och dom jagade dom fick massor av
mat”. Malet kunde tolkas till att vara att skaffa sig ndgot att &ta, vilket ledde till
forsoket att uppna det genom att hitta och jaga flocken. Resultatet var att de fick
massor av mat. Antalet malbaserade historier (tillhérande kategori 5-7)
noterades och poangsattes: O historier = 0 poang, 1 historia = 1 poang och 2-3
historier = 2 podng. Barnets hogsta poang faststélldes.

Den andel deltagare som producerade analyserbara historier berdknades for att
undersdka om eliciterings- och analysmetoden, som anvandes av Demir et al. (2010),
skulle kunna anvéandas kliniskt. En analyserbar historia definierades som en historia
bestdende av minst en sats, vilken saledes kunde poangsattas utifran analysmodellen.
Om barnet inte producerade nagot yttrande, uppgav att hen inte ville delta, eller borjade
prata om nagonting orelaterat till uppgiften, ansags barnet inte ha producerat en
analyserbar historia.
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Databearbetning

Statistisk analys utfordes i IBM SPSS Statistics 22 for Windows. Signifikansnivan
bestamdes till p<0.05. Vid gruppjamforelserna utfordes ickeparametrisk testning pa
grund av att grupperna var relativt sma. Deskriptiv statistik, i form av medianer,
variationsbredd (range) och kvartilavstand (IQR), togs fram. Eftersom ingen skillnad
mellan de olika berattarinledningarna kunde uttydas gallande antal ord, ordtyper, satser
och bisatser (se resultatavsnitt) raknades medel-vérden for dessa ut for varje barn:
Resultatet for barnets alla tre historier summerades och medelvérdet for variabeln i
fraga rdknades ut. Da en sammanlagd poang for alla tre historier réknades ut for
variablerna kognitiv inferens, affektiv inferens, hdgsta poang pa makroniva och antal
malbaserade berattelser gjordes inga jamforande berakningar for dessa variabler.
Kruskal-Wallistestet anvandes for att jamfora gruppernas resultat och Friedman’s Two-
Way Analysis of Variance by Ranks anvéndes for att jamfora inledningarnas resultat.
Da korrelation beréknades antogs stigande alder vara en mojlig bakomliggande variabel.
Darfor beraknades den partiella korrelationen och denna kontrollerades for alder.

Interbedomarreliabilitet

Samtliga variabler for 30% av deltagarna analyserades av bada forfattarna och
jamfordes sinsemellan. Interbedomarreliabilitet rédknades ut med olika statistiska
metoder da halften av variablerna var kontinuerliga (antal ord, antal ordtyper, antal
satser och antal bisatser) och halften var kategoriska (kognitiv inferens, affektiv
inferens, hogsta uppnadda makronivapoang och antal malbaserade historier). For de
kontinuerliga variablerna anvandes Spearman’s correlation och Wilcoxon signed ranks
test. Enligt Spearman’s correlation var korrelationen mellan de bada forfattarnas
bedémningar féljande: antal ord rho>0,99 p<0,001, antal satser rho=0,998 p<0,001,
antal ordtyper rho>0,99 p<0,001 och antal bisatser rho=0,999 p<0,001. Enligt Wilcoxon
signed ranks var p-vardet for skillnaden mellan de bada forfattarna som féljer: antal ord
p>0,99, antal satser p=0,705, antal ordtyper p=0,564 och antal bisatser p=0,317. Fér de
kategoriska variablerna valdes Cohens Kappa istallet for anvandning av procentuell
Overrensstammelse, vilket anvandes av Demir et al. (2010), eftersom Cohens Kappa tar
hansyn till hur slumpen kan sla (Bryman, 2008/2011). Enligt bedémning med hjélp av
Cohens kappa var samstammigheten for poéng for affektiv inferens «=0,86, poang for
kognitiv inferens k=0,85, hogsta poang k=1,00 och antal malbaserade historier x=1,00.
Enligt Bryman (2008/2011) anses samstammigheten for en koefficient pa 0,75 och
hdgre som mycket bra, mellan 0,6 och 0,75 som acceptabelt och mellan 0,4 och 0,6 som
inte helt tillfredsstallande. Darefter 16stes oenigheter genom diskussion och det fram-
diskuterade resultatet var det som anvandes som deltagarnas slutgiltiga resultat.

Resultat
Berattarinledningarna

Enligt det ickeparametriska testet Friedman’s Two-Way Analysis of Variance by Ranks
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fanns det inga signifikanta skillnader mellan inledningarna géllande vare sig antal ord
(p=0,37), antal satser (p=0,54), antal ordtyper (p=0,67) eller antal bisatser (p=0,22), som
barnen producerade. Analyserbara historier producerades av 72/78 deltagare, 92,31%,
utifran eliciteringsmetoden. De sex aterstdende deltagarna bestod av fem barn fran
forskolorna och ett barn fran forskoleklass.

Jamférelse mellan grupperna

Det ickeparametriska Kruskal-Wallistestet visade att det fanns signifikanta skillnader
mellan grupperna. Parvisa jamforelser gjordes darfor som visade att forskolegruppen
och ak2-gruppen skilde sig signifikant at gallande alla variabler utom antal bisatser.
Forskolegruppen skilde sig signifikant mot fsk/ak1-gruppen gallande poang for kognitiv
inferens, hogsta uppnadda makronivapoang och antal malbaserade historier, pa sa stt
att den aldre gruppen presterade béattre. Mellan fsk/ak1-gruppen och ak2-gruppen fanns
inga signifikanta skillnader, se figur 2. Parvisa jamforelser gjordes ej for antal bisatser,
da Kruskal-Wallistestet inte mojliggér dessa nar inte nagra signifikanta skillnader
foreligger.

Forskola Férskola
p=0.289 - Aiital »=0.002 e p=0.296 Antal p=0,002
: ord drskola ,- ordtyper
Fsk/Akl oo Ak2 Fsk/Akl |oeee Ak2
y=0,117 p=02%4:  Antal p=0.002 0,12
B : satser s
Forskola Fel/Akl Farskola
SKAKL feeeeee Ak2
p=0,092
p=0,002 Kognitiv p<0,001 Antal
Inferens bisatser
Fsk/Akl  |........ Ak2 Férskola Fsk/AkL | ...... Ak2
p=0.501
Higsta
= =0,002 = 0,001 %
Forskola 2 poiing P Forskola
p-0.16 ©  Affektiv p=0,006 Fsk/Akl [ Ak2 p=0,01 ’;:';ﬁ' p=<0,001
< Inferens p=0,125 baserade
Fsk/Akl |reverees Ak2 Fsk/Akl |-+ooeer I A](Q,
p=0,457 p=0312

Figur 2. Figur som visar signifikanta och ickesignifikanta skillnader mellan grupperna,
vad géller analyserade variabler. Streckad linje visar ickesignifikant skillnad. Heldragen
linje visar signifikant skillnad. Signifikansvarden redovisas

Som synes i tabell 3 fanns det &ven andra skillnader mellan grupperna, vilka dock inte

var signifikanta. Medianerna for mikronivavariablerna (antal ord, antal ordtyper, antal
satser och antal bisatser) tenderade att bli htgre med stigande alder. Ett motsatt monster
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kunde ses for variationsbredd géllande mikronivavariablerna. Yngre grupper tenderade
att ha storre variationsbredd inom gruppen én de &ldre grupperna. Daremot hade den
mellersta gruppen, fsk/akl-gruppen, storst kvartilavstand gallande mikroniva-
variablerna. Forskolegruppen klarade Overlag inte av att producera malbaserade
historier medan de tva aldre grupperna gjorde det. Det férekom generellt inte heller
nagra affektiva inferenser i forskolegruppens historier och dven kognitiva inferenser var
farre i denna grupp jamfort med de &dldre gruppernas resultat. Medianen for hdgsta
uppnadda makronivapoang var densamma for fsk/akl-gruppen som for ak2-gruppen
men variationsbredden var storre for fsk/ak1-gruppen.

Tabell 3

Tabell 6ver median, variationsbredd (range) och kvartilavstand (IQR) for analyserade
variabler.

Ord Satser Ordtyper Bisatser Affektiv Kognitiv Poidng Mal

Forskola

Median 28,17 5.50 20,17 0.50 0 0.5 4 0
Range 295,33 54.83 106.67 16 2 2 5

IQR 60.83 12 32.92 1 25} 2 1 1
Fsk/AKk1

Median 57.67 11.67 32.33 1 1 2 6 2
Range 177.67 32.33 78 6 2 1 6 2
IQR 85 13.33 38 3.67 2 0 2 2
Ak2

Median 91 18 51 2,33 1 2 6 2
Range 167 30.33 70.33 5 2 1 3 2
IQR 55.83 10.67 18 2.17 1 0 1 1

Ord= Antal ord, Satser= Antal satser, Ordtvper= Antal ordtvper, Bisatser= Antal bisatser, Affektiv=Poing for
affektiv inferens, Kognitiv= Poing for kognitiv inferens, Poing= Hégsta uppnidda makronivipoing, Mil= Poing
for antal malbaserade historier.

Partiella korrelationer mellan de olika variablerna raknades ut, alltsa om hogre resultat
gallande en variabel gav hogre resultat pa de andra (Tabell 4). Signifikanta positiva
korrelationer kunde ses mellan samtliga variabler.

Tabell 4

Korrelationer (r) mellan analyserade variabler. p<0.012 i samtliga fall.
Ord Satser Ordtyper Bisatser Affektiv Kognitiv Poing Mil

Ord 0.99 0.98 0.84 0.45 0.47 0.60 0.49
Satser 0.97 0.81 0.44 0.48 0.60 0.49
Ordtyper 0.81 0.45 0.52 0.65 0.55
Bisatser 0.30 0.39 0.42 0.34
Affektiv 0.48 0,47 0,36
Kognitiv 0.71 0.48
Poiing 0.68
Mal

Ord= Antal ord, Satser= Antal satser, Ordtyper= Antal ordtyper, Bisatser= Antal bisatser, Affektiv=Poang for
affektivinferens, Kognitiv= Poing for kognitiv inferens, Poing= Hégsta uppnidda makronivipoing, Mil=
Poing foér antal mailbaserade historier. »=0,10 svagt samband, »=0,30 medelstarkt samband, »=0,50 starkt
samband enligt Cohens riktlinjer f6r samband (Borg & Westerlund, 2012).
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Diskussion

| foreliggande studie jamfordes resultat for en forskolegrupp, en grupp med barn fran
forskoleklass och arskurs 1 (fsk/ak1-gruppen) och en grupp med barn fran arskurs 2
(ak2-gruppen) i en flersprakig miljo med varandra. Majoriteten av barnen var fler-
sprakiga. Syftet var att underséka om det fanns skillnader gallande hur barnen
presterade vid en berdttandeuppgift. Som eliciteringsmetod anvéndes beréttar-
inledningar. Barnen fick fortsatta att beratta en egen historia efter att ha fatt en inledning
presenterad for sig. Analyser gjordes sedan bade pa mikro- och makroniva och géllande
historiernas utvarderande funktion. Ett ytterligare syfte var att prova att anvanda bade
eliciterings- och analysmetoden, som anvandes av Demir et al. (2010), praktiskt for att
undersoka om dessa skulle kunna anvandas kliniskt genom att se om de olika
berattarinledningarna gav analyserbara och likvardiga historier.

Resultaten visade att ak2-gruppen fick hogre resultat an forskolegruppen géllande antal
ord, antal satser, antal ordtyper, kognitiv inferens, affektiv inferens och historiernas
struktur pa makroniva (hogsta poang). Daremot kunde inga signifikanta skillnader
pavisas for antal bisatser. En tendens till hogre resultat med stigande alder kunde visas
med foreliggande studie. Signifikanta skillnader kunde dock framst observeras mellan
forskolegruppen och dk2-gruppen. Vissa signifikanta skillnader kunde &ven ses mellan
forskolegruppen och fsk/ak1l-gruppen. Daremot skilde sig fsk/ak1l-gruppen inte
signifikant fran ak2-gruppen. De berattarinledningar som anvéndes i foreliggande studie
gav likvardiga historier fran barnen och en klar majoritet av barnen producerade
analyserbara historier till f6ljd av denna eliciteringsmetod.

Overlag Gverensstammer resultatet med den hypotes som formulerades infor studien.
Att manga av de skillnader som fanns mellan grupperna visade sig vara icke-
signifikanta tros bero pa sma deltagargrupper. Variationsbredden inom grupperna
tenderade att 6ka ju yngre barnen i gruppen var, vilket kan tankas bero p att variationen
kring hur mycket svenska barnen hade métt under sitt liv troligen var storre ju yngre
barnen var. Skolbarnen hade sannolikt fatt en mer jamlik exponering for svenska genom
att de gar i skolan tillsammans och att ju aldre de &r, desto langre har de fatt likvardig
undervisning. Forskolebarnen kan antas ha mycket varierande erfarenheter av svenska.
Det dr sannolikt att ett forskolebarn inte hade hort sa mycket svenska forran hen borjade
pa forskolan medan ett annat barn kan ha mott svenska varje dag i hela sitt liv.

Att inga signifikanta skillnader kunde pavisas géllande antal bisatser skulle kunna bero
pa den sprakliga miljo som barnen i féreliggande studie vaxer upp i. Tidigare forskning
har visat att barn som bor i omraden med fa personer som har svenska som modersmal
far begransad tillgang till sitt andrasprak (Salameh, 2012). Darfor ar det troligt att den
svenska som till storsta del omger barnen i foreliggande studie i vardagen innehaller fa
bisatser och att barnens sprak praglas utav det. Det vore darfor intressant att undersoka
barn som bor i andra delar av Géteborg och jamfora resultaten med foreliggande studie.
Vid analys var det stundtals svart att avgéra vad som skulle bedémas vara bisatser, da
barnens grammatik inte alltid foljde svenskans standard med tanke pa bland annat
ordfoljd. Detta kan bade ha resulterat i att barnen bedémdes ha anvant fler eller farre
bisatser.
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Det ar inte forvanande att forskolegruppen Overlag inte producerade historier som
innehall affektiva inferenser, da medvetenhet om, och formaga att uttrycka de priméara
kanslorna forst utvecklas efter fem ars alder (Westby, 2012). De variabler som skilde
sig signifikant mellan forskolegruppen och fsk/ak1l-gruppen var kognitiv inferens,
hogsta makronivapoang och antal malbaserade historier. Det forekom kognitiva
inferenser i forskolegruppen men det radde stor variation kring det. Anvandning av
mentala verb, vilket betecknades som en typ av kognitiv inferens, borjar utvecklas vid
tre ars alder och fortsatter sedan att utvecklas upp i skolaldern (Spanoudis et al., 2007).
Foreliggande studie visar pa en utveckling av den formagan, framforallt mellan
forskolealdern och skolaldern. Det mycket starka sambandet mellan kognitiv inferens
och hogsta poang pa makroniva kan framst forklaras med att kausal struktur var en
forutsattning for att fa hogre poang an tre; for fyra poang, en reaktionssekvens, behovde
historien ha kausal struktur. Historien beddmdes dven innehalla kognitiv inferens om
den inneholl kausal struktur. Att forskolegruppens historier till storsta del inte var
malbaserade kan ocksa forklaras med att barn forst vid sju till atta ars alder kan
forvantas producera sadana historier (Soodla & Kikas, 2010). Medianen for fsk/ak1-
gruppen tyder pa att manga barn i denna grupp klarade av att producera malbaserade
historier, trots att gruppen till stor del bestod av barn som var under sju ar. Det bor dock
tas i beaktning att det i gruppen fanns en stor variationsbredd.

Att det endast forekom signifikanta skillnader mellan forskolegruppen och barnen som
gar i forskoleklass eller grundskola (fsk/ak1l-gruppen och ak2-gruppen) skulle kunna
bero pa att skillnaden mellan dessa verksamheter ar stor. Forskolans verksamhet kretsar
kring att forbereda barnen for skolan och att pa ett lekfullt satt stimulera formagor som
framjar barnens utveckling (Skolverket, 2011a). Forskoleklass och grundskola omfattas
av samma laroplan och har explicit angivna kunskapsmal, till skillnad fran forskolan.
Det ingar aven formell undervisning i forskoleklass och grundskolan (Skolverket,
2011b). Dessa skillnader kan, férutom den utvecklingsmassiga skillnaden mellan yngre
och aldre barn, ha bidragit till att barnen fran forskoleklass och grundskola hade en
storre vana att utféra uppgifter pa uppmaning. D& undervisningen i forskoleklass och
grundskola ar uppbyggd kring samma laroplan ar det mgjligt att barnens forutsattningar
darfor blir mer lika varandra an gentemot barn i forskolan. Det skulle kunna forklara
varfor de tva aldre grupperna inte skilde sig at signifikant trots att manga av barnen var
narmare forskolegruppen i alder an resterande barn i grundskolan. Det var stor spridning
gallande barnens aldrar i de olika grupperna, vilket kan vara en bidragande orsak till att
signifikanta skillnader inte kunde pavisas mellan alla grupper. En storre uppdelning
hade dock inte varit mojlig eftersom det hade genererat mycket sma grupper, och
slutsatser hade kunnat dras i mindre utstrackning. | framtida studier hade det varit
onskvart att storre grupper med mindre variation kring alder undersoktes.

Foreliggande studie fann en stark korrelation mellan antal ord och hdgsta uppnadda
makronivapoang, vilket liknar det resultat som Soodla och Kikas (2011) erhéll da barn
fran Estland undersoktes. De fann att det totala antalet ord korrelerade signifikant med
berattelsegrammatikenheter. Stein och Albro (1997) fann att de langsta historierna, métt
utifran antal satser, ocksa var de historier med bast strukturellt malbaserade handlingar
hos engelsktalande barn. Resultatet i foreliggande studie 6verensstammer med detta da
en stark korrelation kunde ses mellan antal satser och hdgsta uppnadda makroniva-
poang. Makinen et al. (2014) foreslog att analys av fiktiva berattelser kanske lampar sig
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bast vid undersokning av yngre barn da de inte fann nagra skillnader gallande antal ord,
satser och ordtyper mellan sju och attadringar. Schneider, Hayward och Dubé (2006)
kunde se en liknande trend for berattelsegrammatikenheter. Foreliggande studie stédjer
denna tes till viss del men da deltagargrupperna delvis var indelade pa ett annat satt kan
inte resultaten jamforas rakt av. | framtiden vore det darfor intressant att undersoka
aldre barn och ungdomar, for att se om eliciterings- och analysmetoden i foreliggande
studie skulle lampa sig dven for dem. Anvéandning av ett mer komplext sprak kan
exempelvis resultera i att antalet huvudsatser och bisatser minskar eftersom barnet har
lart sig att uttrycka sig mer kortfattat (Mékinen et al., 2014).

Forfattarna upplevde att ett stort antal barn beréttade redan k&nda historier ur minnet
eller lat sig influeras av dessa. Den inledning som innehaller en stor gra varg gav till
exempel ofta upphov till en version av “Rddluvan och vargen”. Da detta ar en vanlig
metod att ta till vid framstéllande av en egen fiktiv historia (Hudson & Shapiro, 1991),
var det nagonting som kunde forvantas att barnen skulle gora. Fragan ar dock om
uppgiften da inte blir mer lik en aterberattandeuppgift an en uppgift for fritt berattande.
Som redan har namnts staller dessa olika typer av berattande inte samma krav pa
berattaren (Westhy, 2012). Darfor ar det mojligt att de barn som valde att berétta en
redan kand historia fick battre resultat 4n de som hittade pa helt egna historier eller bara
lat sig inspireras av nagonting som hen hade hort tidigare. Det har inte varit mojligt for
forfattarna att analysera vilka barn som anvénder denna metod eller om detta ger hégre
resultat da forfattarna omojligt kan avgora i vilka fall detta har skett. Exemplet med
“Rodluvan och vargen” &r tydligt men forfattarna kan inte kanna till alla historier som
barnen nagonsin har hort. Férutom detta ar det majligt att forfattarna gav hogre poéang
till historier som liknade sadana som forfattarna redan kande till, da en forforstaelse for
handlingen fanns. Det som daremot talar for att detta inte skulle ge annorlunda resultat
var att inledningarna visade sig ha genererat likvardiga historier. Den inledning som
mest uppenbart inspirerade barnen till att beratta bade “Rodluvan och vargen” och “De
tre sma grisarna” var inledningen med den stora gra vargen. Om detta hade gett en
fordel skulle méjligen denna inledning ha gett hogre resultat.

Da de flesta ljudinspelningarna gjordes i miljoer med bakgrundsbuller var det stundom
svart att hora vad barnet sade, vilket kan ha paverkat bedémningen. Ohérbart tal
forekom dock endast ett fatal ganger och bor inte ha kunnat paverka pa gruppniva.
Historierna transkriberades ortografiskt av den logopedstudent som hade bedomt barnet.
Ingen sérskild metod anvandes for transkriptionen utan varje logopedstudent
transkriberade pa det séatt som hon tyckte var lampligt. Detta kan ha medfort skillnader i
resultat for de olika barnen. Framst antal ord och antal ordtyper kan ha paverkats av
detta. Beroende pa om den som transkriberade valde att skriva till exempel “igar” eller
“i gar”, vilka bada ar godkanda stavningar (Svenska Akademien, 2006), kan barnet ha
tillraknats ett ord mer eller mindre. Detta borde inte ha genererat nagra stérre skillnader
men bor tas i atanke. Alla logopedstudenter bedémde barn ur alla grupper och darfor
bor inga systematiska skillnader ha uppstatt. Da barnens grammatik ofta inte foljde
svenskt standardsprak var det stundom problematiskt for forfattarna att utfora
analyserna konsekvent. Pa grund av detta var det ibland svart att forstd historiernas
innehall, vilket kan ha gett bade hogre och lagre resultat an om grammatiken hade foljt
svenskans standard. Hogre poang kan ha erhallits ifall forfattarna misstolkade historien
till att vara pa en hogre niva och tvartom.
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Samtliga historier fran ett och samma barn analyserades i anslutning till varandra.
Mojligen kan detta ha paverkat resultatet. Om en historia ansags vara véard hoga poang
kan aven resterande ha fatt hdgre poang an vad som fortjanades och tvartom. Dessutom
kan analysen ha paverkats av att forfattarna sjélva traffade en andel av barnen. Férutom
en eventuell okad forstaelse for deras historier kan andra faktorer ha paverkat. | och
med att dven andra uppgifter utfordes kan barnens prestationer pa dessa ha medfort att
forfattarna upplevde deras historier som béttre eller sémre. 1 évrigt kan det inte uteslutas
att forfattarna onskade att de barn som just de hade traffat skulle fa ett visst resultat,
trots forsok att vara neutrala. FOr att minimera paverkan av detta randomiserades vem
av forfattarna som analyserade vilket barns historier. | framtida studier vore det
onskvart om de olika historierna analyserades separat och inte utav den som hade
beddmt barnet. Kliniskt skulle det dock kunna finnas en vinst i att samma person som
utforde uppgiften tillsammans med barnet &ven analyserade. Nar den som analyserar
endast har en transkription att tillgd kan missforstand uppsta, vilka inte hade uppkommit
om den som analyserar hade hort historien direkt fran kallan. D& prosodi inte
transkriberades var det stundom svart for forfattarna att veta vilka ord som horde
samman och darigenom drogs mojligen fel slutsatser ibland.

Att en klar majoritet av barnen producerade analyserbara historier talar till eliciterings-
metodens fordel. De som inte utforde uppgiften gick antingen i forskolan eller i
forskoleklass, vilket innebar att de tillhdrde de yngre deltagarna. Det ar darfor troligt att
de inte forstod instruktionerna, alternativt inte orkade vara koncentrerade tillrackligt
lange for att genomféra alla uppgifter. De flesta av barnen forstod dock vad de
forvantades gora och metoden &r latt att administrera for testledaren. Det enda som
kravs for att kunna anvianda metoden &r nagon form av ljudinspelningsapparat och
tillgang till inledningarna, vilka kan presenteras for barnet direkt ur minnet. Eftersom
manga idag har inspelningsmajlighet pa sina mobiltelefoner &r metoden inte bunden till
en sarskild plats. Forfattarnas uppfattning ar att analysarbetet gar snabbt att genomfora
efter lite 6vning. Transkriptionen gors med fordel direkt i ett ordbehandlingsprogram
pa dator. Antal ord réknas snabbt ut i ett vanligt ordbehandlingsprogram. Da antal ord
och antal satser korrelerade mycket starkt med varandra och korrelationerna med dvriga
variabler var néstan precis lika skulle den som analyserar kunna utesluta satsrakningen
for att spara tid. Detta stammer aven for antal ordtyper, vilket tog mest tid i ansprak for
forfattarna. Genom att endast l&sa transkriptionen kan den som analyserar gora en
kvalitativ beddmning av hur varierat ordforradet uppfattas vara och darefter bedoma om
aven en kvantitativ analys verkar behdvas. Darfor skulle dven detta matt kunna uteslutas
vid tidspress. Att analysera historier bade pa mikro- och makronivd ger den som
analyserar mojlighet att jamfora resultat och fundera Gver anledningen till dessa. Hoga
resultat pa mikroniva behdver inte automatiskt generera higa resultat pa makroniva och
vice versa. Wagner, Sahlén och Nettelbladt (1999) noterade att vissa barns historier kan
vara valdigt ordrika men anda ha fattigt innehéll. Aven om foreliggande studie pavisade
korrelationer mellan dessa variabler sa bor den som analyserar vara uppmarksam pa
detta.

En anledning till att spontantal analyseras oftare an berattande vid logopedisk

bedémning (Botting, 2002), ar majligen brist pa en latthanterlig berattandeuppgift. Den
eliciteringsmetod som anvandes i foreliggande studie skulle kunna fylla detta tomrum. |
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och med att en inledning presenteras skapas en ram for uppgiften som gor det lattare att
jamfora resultat mellan bade olika barn och med barnet sjalv &n om spontantal
analyseras. Problemet som finns vid tolkning av resultat fran Bussagan, huruvida
forstaelsen av sagan eller sjalva aterberattandet var det storsta problemet, uppkommer
inte. Barnet behdver endast forsta de enkla instruktionerna. Barnet far dven tre forsok pa
sig att producera en historia. Detta kan ge en mer rattvis bild av berattandeférmagan da
det sammanlagda resultatet inte star och faller med hur val barnet presterar utifran
endast en inledning. Om barnet inte riktigt forstar vad som forvantas eller om hen inte
kan relatera till en av inledningarna finns det méjlighet att kompensera med de andra tva
historierna. Fordelen med att anvanda berattarinledningar jamfort med att barnet far
berétta till bilder &r att situationen blir mer lik en vardagssituation. Om bilder
presenteras far barnet ett stort stod och kan beskriva vad som syns pa dessa (Westby,
2012). Nar barnet i stallet maste hitta pa en egen historia och beréatta den sétts fler
formagor pa prov och det blir lattare for den som analyserar att skapa sig en bild av
barnets sprakférmaga i vardagen. Vid berattande till bilder ar det ocksa svart att veta hur
barnets berattande paverkas av att testledaren ser bilderna. Mahanda blir resultatet
sdmre av detta. Aven om historierna inte analyseras utifran den modell som foreslas i
foreliggande studie skulle eliciteringsmetoden kunna anvéndas kliniskt av logopeder, da
majlighet finns till kvalitativ bedémning. Onskvart vore dock att mer forskning utfordes
inom detta omrade sa att normer och en tydlig manual for analysmetoden skulle kunna
tas fram.

Da manga olika mojligheter finns for vad som skulle kunna analyseras utifran barnets
historier kan eliciteringsmetoden anses vara tidseffektiv for barnet. Hen behéver da inte
ga igenom manga olika uppgifter ”i onddan”. | och med att eliciteringsmetoden ger en
inramning for uppgiften men anda ger barnet stor méjlighet att anvéanda sin fantasi och
berétta vad det vill ar det mojligt for den som analyserar att skapa sig en uppfattning om
manga olika sprak- och kommunikationsformagor. Férutom de variabler som har
analyserats i foreliggande studie skulle den som analyserar kunna gora en kvalitativ
bedémning av fonologi och pragmatik. Genom att notera om barnet forstar vad som
forvantas, klarar av att halla den roda traden, introducerar karaktarerna pa ett forstaeligt
sétt och avslutar historien relevant kan en uppfattning bildas av hur vél de pragmatiska
formagorna ar utvecklade och vad som eventuellt behover utredas vidare. Om barnet
inte forstar de enkla instruktionerna ar detta ocksa ett starkt observandum att sprak-
forstaelsen behover utredas.

Eftersom berattandeférmagan utgor en viktig del av sprak- och kommunikations-
formagan och ar nara sammanlankad med barnets utveckling och inlarning borde den ha
en sjalvklar plats vid logopediska sprakutredningar. Att undersoka fritt berattande kan
dock vara svart och inga standardiserade bedémningsmaterial finns pd svenska. Med
foreliggande studie ville forfattarna underséka om eliciteringsmetoden med beréttar-
inledningar och en analysmetod som hade anvants av Demir et al. (2010) skulle kunna
anvéandas kliniskt av logopeder i Sverige. Eliciteringsmetoden anses kunna generera
mycket vardefull information for logopeden och vara latt att anvanda. Analysmetoden
kraver 6vning men gar sedan snabbt att anvanda. En utveckling kring berattande-
formagan pa bade mikro- och makroniva samt historiernas utvéarderande funktion kunde
ses da barn i olika aldrar undersoktes. Den storsta utvecklingen kunde ses mellan
forskola och forskoleklass samt grundskola. Framtida studier med samma uppldagg men
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med andra deltagargrupper skulle kunna méjliggora framtagande av ett bedémnings-
material for fritt berattande som skulle kunna laggas i den logopediska verktygsladan.
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