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Syfte

Syftet med detta arbete ar att undersoka hur larare i moderna sprak gar till vaga nar de
informerar eleverna infér valet av sprak, samt vilken ytterligare information de anser att
eleverna kan behdva for att gora ett valgrundat val.

Metod

Undersokningsmetoden i detta arbete &r kvalitativa intervjuer. Respondenter ar fyra larare i
moderna sprak, som arbetar pa fyra olika grundskolor, varav tva kommunala skolor och tva
friskolor.

Resultat

Undersokningen visar att valet av modernt sprak som eleverna gor i grundskolan framst
influeras av sociala faktorer, sasom paverkan fran manniskor i elevernas omgivning. Aven
mojligheter och dnskemal att resa till malsprakslanderna har ett stort inflytande 6ver beslutet.

Lararna i undersokningen &r alla 6verens om att det ar viktigt att eleverna far likvardig
information och de anser ocksa att det ar viktigt att eleverna far héra och prova att anvanda de
olika spraken under informationsstunden. Vilken information foraldrarna far varierar kraftigt
fran en skola till en annan och vilka kéllor till information om sprakvalet som anvénds (till
exempel fran Skolverket och Uthildningsradion) varierar ocksa stort mellan skolorna.

Tre av de fyra respondenterna skulle vilja na foraldrarna mer an de gor i dagslaget. Tre av
dem anser ocksa att eleverna skulle vinna pa att fa mojlighet att prova-pa spraken under en
lite 1&ngre period innan de valjer.



Forord

Jag vill tacka mina respondenter for att de tog sig tid att beratta for mig hur de ser pa de fragor
jag ville undersoka.

Jag vill &ven tacka min handledare, Staffan Stukat, for hans kunniga rdd under
skrivandeprocessen.

Till sist, ett stort tack till min sambo, for hans givande praktiska synpunkter, baserade pa hans
egna erfarenheter inom uppsatsskrivande.
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1. Inledning och problemomrade

Ett viktigt val eleverna stélls infor under sin tidiga skolgang ar vilket sprak de ska lasa inom
ramen for sprakvalet i arskurs 6 till 9. Det ar ett av de forsta valen inom utbildningens omrade
dar eleverna aktivt ar med och tar ett medvetet beslut. Nagra ar tidigare har familjen valt
vilken skola eleven ska ga i, men det valet &r oftast de vuxnas val. Snart ska manga elever
tillsammans med sina foraldrar vélja vilken 6-9- eller 7-9-skola de ska fortsatta sina studier pa
(om de inte gar i en F-9-skola), och om nagra ar &ar det dags for det stora och viktiga
gymnasievalet. Detta val av sprak ar alltsd bland de forsta eleverna ska gora under sin
skolgang.

| var nuvarande laroplan, Lgrl1, lyfts foljande fram:

Att ha kunskaper i flera sprak kan ge nya perspektiv pa omvarlden, 6kade majligheter till kontakter och
storre forstaelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak okar ocksa individens majligheter att inga i
olika sociala och kulturella sammanhang och att delta i internationellt studie- och arbetsliv. [...]
Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for sprdk och kulturer och formedla nyttan av
sprakkunskaper. (Skolverket, 2011, s.76)

Sprakvalet ar saledes viktigt for elevernas framtid, ur flera perspektiv: socialt, kulturellt, samt
studie- och yrkesmassigt. Darfor ar de viktigt att de far en bra start i detta &mne. Dock visar
en utvardering av sprakvalet i grundskolan, genomford av Skolinspektionen 2010, att den
information eleverna far infor detta val kan vara mycket varierande och ibland felaktig
(Skolinspektionen, 2010). Den tidigare forskningen inom detta omrade efterlyser mer
diskussioner infor sprakvalet, bade med eleverna och deras foraldrar.

Jag undervisar sedan ett tiotal ar i engelska och moderna sprak (franska och spanska) i arskurs
6-9, och har erfarenhet av olika forfaranden mellan skolor och inom samma skola 6ver tid nar
det galler att ge eleverna information infor valet av sprak. Mitt intresse for hur informerandet
av eleverna infor sprakvalet gar till bottnar i min erfarenhet som spraklarare och en viss
frustation kring att eleverna i manga fall inte verkar sa val forberedda nér de ska paborja sina
sprakstudier. Jag tanker att det som spraklarare ar viktigt att veta vilken information eleverna
har med sig i bagaget, for att kunna bygga vidare pa den och motivera eleverna att fortsatta
lasa sitt sprak, aven nar det kan kannas motigt. Da eleverna fortfarande har mojlighet att vélja
bort sprakvalet under hogstadietiden anser jag att det ar viktigt att se till att de éar
valinformerade nar de pabdrjar sina sprakstudier.

Inom ramen for detta arbete vill jag darfor undersoka hur kollegor pa nagra olika skolor gar
till vaga for att informera eleverna, med férhoppningen att ny kunskap darigenom ska
produceras.



Saledes vill jag i detta arbete ta reda pa vilka faktorer spraklarare anser paverkar eleverna nar
de viljer sprak, vilken information eleverna far infor sitt val, samt vilken ytterligare
information lararna bedomer att eleverna skulle behdva.

2. Syfte och fragestallningar

2.1 Studiens syfte

Mitt syfte ar att undersoka vilka faktorer som paverkar elevernas val av sprak, hur larare i
moderna sprak gar till vaga for att informera eleverna infor detta val, samt vilken ytterligare
information de anser att eleverna borde fa for att gora ett valgrundat val.

2.2 Fragestéallningar

Da min utgangspunkt ar att ett genomténkt val av sprak ar av betydelse for elevernas fortsatta
sprakstudier ar mina fragestallningar féljande:

- Vilka faktorer paverkar elevernas sprakval?
- Vilken information far de blivande sprakvalseleverna idag?

- Vilket slags information skulle eleverna behdva?



3. Litteratur och tidigare forskning kring
sprakvalsinformation

3.1 Begreppsdefinitioner och officiella bestammelser kring

sprakvalet

Infor arskurs 6 eller 7 (beroende pa skolans organisation) ska alla elever i grundskolan gora
ett sprakval. Enligt grundskoleforordningen ska skolan erbjuda undervisning i minst tva av
spraken franska, spanska och tyska. Skolan har dven skyldighet att, utéver dessa sprak,
erbjuda undervisning i det sprak som eleven har ratt till modersmalsundervisning i, svenska
som andrasprak, svenska, engelska eller teckensprak, om eleven och dess vardnadshavare sa
Onskar (Riksdagen, 1994).

| grundskolans kursplan anvands moderna sprak som begrepp géllande i forsta hand franska,
spanska och tyska. Samma kursplan géller dock for andra sprak skolan kan ge undervisning i,
sasom italienska, arabiska, ryska eller finska, dock inte engelska eller svenska
(Skolinspektionen, 2010). | detta arbete anvands begreppet "moderna sprak” for att syfta pa
franska, spanska och tyska.

Begreppet meritvarde forklaras pa foljande sétt i den nya gymnasieférordningen:

Meritvérdet av grundskolans betyg utgors av summan av betygsvardena for de 16 bésta betygen i elevens
slutbetyg. Fran och med 2014 far meritvardet for en elev som fétt betyg i moderna sprak inom ramen for
sprakval utg6ras av summan av detta betyg och de 16 basta betygen i Ovrigt. Betyget i ett modernt sprak
inom ramen for sprakvalet far alltsa laggas till som ett sjuttonde betyg vid berakningen av meritvardet
fran grundskolan vid urvalet till gymnasieskolan. Detta galler forsta gangen vid ansokan till
gymnasieskolan infor lasaret 2014/15 (7 kap. 4 § nya gymnasieforordningen (2010:2039).

Detta innebér saledes att eleverna fran och med 2014 inte langre “raknar bort” ett betyg nar de
soker in till gymnasiet, utan de som far minst betyg E i sprakval i arskurs 9 har fler poang att
soka till gymnasiet med an de elever som hoppat av sitt sprakval.

Ett annat begrepp &r meritpoang. Det infordes for ansokningar till hogskolan hdsten 2010, och
handlar om att extrapoang laggs till elevens jamforelsetal (medelvardet av betygen fran
gymnasiet), som denne soker till hogskolan pa. Som mest kan man fa 2,5 meritpoang.
Moderna sprak ger maximalt 1,5 meritpoang (Skolverket, 2014).






3.2 Vad sager styrdokumenten och andra officiella dokument?

Redan i samband med inférandet av Laroplan for det obligatoriska skolvasendet 1994 (Lpo
94) genomfordes en forstarkning av sprakprogrammet i grundskolan. Antalet sprakvalstimmar
utokades med cirka 25 procent, och man inforde mojligheten att lasa ett tredje sprak inom
ramen for elevens val, samt mojligheten att jamte franska och tyska vélja spanska. Motiven
bakom dessa forslag anges i regeringens proposition En ny laroplan, 1992/93:220:

Det 6kande internationella samarbetet skarper kraven pé bredare och battre sprakkunskaper. Goda
sprakkunskaper kravs darmed i allt hogre utstrackning i arbetslivet och for hogre studier [...] Det ar
viktigt att Sverige inte slapar efter, sarskilt med tanke pa att vi redan i utgéngslaget har ett huvudsprak
som &r avsevart mycket mindre an i de lander som har engelska, tyska, franska eller spanska som
modersmal. Mot den bakgrunden ar det angeldget att undervisningen i frammande sprak forstarks i
grundskolan. (Riksdagen, 1992/93, s. 70).

Det handlar saledes om en stravan att, genom en forstarkt sprakundervisning och
forbattrade sprakkunskaper, ge svenskarna samma chanser pa studie- och arbetsmarknaden
som de som har ett av de storre europeiska spraken (engelska, tyska, franska eller spanska)
som sitt modersmal.

Som namndes i inledningen till arbetet understryker dven var nuvarande laroplan, Lgr 11, i
liknande ordalag som citatet ovan, vikten av sprakstudier:

Att ha kunskaper i flera sprak kan ge nya perspektiv pd omvarlden, 6kade majligheter till kontakter och
storre forstéelse for olika satt att leva. Kunskaper i flera sprak okar ocksé individens mojligheter att ingd i
olika sociala och kulturella sammanhang och att delta i internationellt studie- och arbetsliv. [...]
Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for sprak och kulturer och formedla nyttan av
sprakkunskaper. (Skolverket, 2011, s.76)

Likaledes finns det pa europeisk niva utbildningsmal som Sverige stéllt sig bakom, namligen
att "framja kunskaper i tva fraimmande sprak utover modersmalet, som ett satt att bidra till
okad forstaelse for de olika kulturerna och pa sa satt starka gemenskapen inom unionen.” EU-
kommissionen uppmanar darfor “aktivt de olika medlemsléanderna att skapa forutsattningar
for alla medborgare att kunna beharska det eller de nationella spraken samt tva ytterligare
sprak” (Skolinspektionen, 2010, s. 9).

Enligt Skolinspektionen &r ambitionen alltsa tydlig, bade pa nationell och pa europeisk niva,
att sprakkunskaper ska Oka och betydelsen av kunskaper i sprak markeras i allt fler
sammanhang (daribland skolan). Trots detta ar studier i moderna sprak inte obligatoriskt i
skolan och sa manga som nara halften av alla elever valjer bort sprakstudier nar de soker till
gymnasiet (Skolinspektionen, 2010).



Det finns saledes en motsattning mellan ambitionerna pa saval nationell som europeisk niva
att sprakkunskaper ska 6ka och verkligheten i skolan, dar ett stort antal elever valjer att inte
fullfolja sina sprakstudier. Denna motsattning ar bakgrund till Skolinspektionens granskning
som presenterades 2010. Den omfattar 40 grundskolor i 35 kommuner och fokuserar pa
skolornas formaga att motivera elever till studier i moderna sprak samt pa undervisningens
andamalsenlighet”. (Skolinspektionen, 2010, s. 6).

Utgangspunkten for granskningen ar att skolan ska arbeta for att motivera elever till studier i
moderna sprak och for att minska avhoppen. Har lyfts bland annat betydelsen av att eleverna
far en heltackande och relevant information infor sprakvalet” (Skolinspektionen, 2010, s.23).
| slutdndan ar det anda eleven som vaéljer att lasa ett modernt sprak eller inte. Har skiljer sig
saledes sprakvalet fran andra @mnen i grundskolan, da eleven kan vélja andra alternativ an
moderna sprak, och det staller hoga krav pa skolan nar det galler bland annat information
infor sprakvalet (Skolinspektionen, 2010).

3.3 Informationskallor att tillga for att informera infér sprakvalet

3.3.1 Information fran Skolverket

Den tidpunkt da information om sprakvalet ges till elever och deras vardnadshavare varierar
fran skola till skola. Pa en del skolor pabdrjar eleverna sina sprakvalsstudier i arskurs 6 och
pa andra skolor i arskurs 7, och da ager valet av sprak vanligtvis rum pa varterminen innan.
Valet kan ocksa ske en bit in pa hostterminen, efter det att eleverna har fatt prova-pa de sprak
som erbjuds under en period.

Det ar dock inte bara tidpunkten for sprakvalsinformationen som skiljer sig fran en skola till
en annan. Skolinspektionens utvardering av sprakvalet i grundskolan, som genomfordes 2010,
visar att innehallet i den information eleverna far i skolan infor detta val kan vara mycket
varierande och ibland &ven felaktig. (Skolinspektionen, 2010). Skolverket menar att eleverna
tidigt (i.e. infor sprakvalet) maste informeras om vilka mojligheter sprakstudier kan ge och
hur sprakvalet paverkar elevens fortsatta studier (Skolverket, 2011).

Skolverket beslutade darfor 2011 att ta fram ett sa kallat “stodmaterial for sprakvalet”, vars
syfte &r att se till att denna information blir mer enhetlig 6ver landet och som é&r ténkt att
anvandas av larare for att informera elever och foraldrar om sprakvalet. Har poangterar man
ocksa att sprakvalet nu ar extra betydelsefullt eftersom betyg i moderna sprak kan ge extra
meritpodng nar man soker till gymnasiet och senare till hogskola eller universitet.

Tanken dr att materialet ska anvandas for att “informera elever och foréldrar och for att
underlatta for eleverna att gora val underbyggda val.” Materialet bestar av en
informationsbroschyr som riktar sig till elever och vardnadshavare, samt ett bildspel med
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tillhdrande forberedelsematerial for personal som ska informera om sprakvalet. (Skolverket,
2013a)

Informationsbroschyren fick titeln Dags for sprakval och publicerades av Skolverket 2013.
Den riktar sig direkt till eleven och informationen och spraket ar anpassat till elever i arskurs
5-6, men den innehaller ocksa utdrag ur de bestammelser som reglerar sprakvalet.
Informationen finns att tillga pa olika sprak. (Skolverket, 2013a).

Dags for sprakval tar upp foljande information:

- Att eleverna har rétt att valja mellan minst tva av spraken franska, spanska och tyska
- Att vissa skolor erbjuder fler sprak
- Vilken anvandning man kan fa for spraket i framtiden

- Att betyg i ett modernt sprak underlattar att komma in pa gymnasiet, samt att betyg i
ett modernt sprak pa gymnasiet underlattar att komma in pa hogskola/universitet,
genom att betyget ger sa kallade meritpodng

- Vad och hur man lar sig pa spraklektionerna
- Att det tar tid och ar stundtals kravande att ldra sig ett nytt sprak
- Kort information om var man talar franska, spanska och tyska

- Vilka alternativ till de moderna spraken det finns (teckensprak, modersmal, svenska,
svenska som andrasprak eller engelska), men att dessa alternativ inte ger meritpoang
till gymnasiet. (Skolverket, 2013b)

Broschyren finns att ladda ner pa Skolverkets hemsida, och ett gratisexemplar har skickats
ut till grundskolor med elever i arskurserna 5 och 6, med informationen att fler exemplar
finns for bestallning. Som stod for muntlig information om sprakvalet finns ett bildspel i
PowerPointformat som &r tankt att anvandas vid exempelvis fordldraméten. Bildspelet
bygger pa broschyrens text och bestdr av 14 bilder. Aven det finns att ladda ner fran
Skolverkets hemsida. For den som ska presentera bildspelet finns ett kommentarmaterial
som bestar av drygt tvda A4-sidor och som tar upp ovanstaende punkter fran broschyren
mycket mer detaljerat. (Skolverket, 2013a)
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3.3.2 Ovrig skriftlig information

2008 gav Forthildningsavdelningen for skolans internationalisering vid Uppsala universitet ut
en antologi pa cirka 50 sidor, med titeln Sprak. Varldens grej! Avdelningen anordnar pa
uppdrag av regeringen fortbildning for att framja den svenska skolans internationalisering.
Syftet med antologin &r att lyfta fragor som vad sprakkunskaper betyder i en globaliserad
varld, om det rdcker med att kunna engelska, och vad l&rare och foraldrar kan gora for att
motivera ungdomar att borja lasa sprak och fortsatta med det, samt att ge idéer och uppslag
kring dessa fragor. Man bad darfor ett antal mer eller mindre kéanda personer med olika yrken,
alder och bakgrund att pa ett personligt sétt i korta texter beskriva vad det betyder for dem att
kunna kommunicera pa olika sprak med manniskor i och fran andra kulturer. Exempel pa
personer som bidragit till boken a Magdalena Forsberg, Alexandra Pascalidou, Dogge
Doggelito och Carlos Rojas (Soderberg, 2008).

De olika forfattarna uttrycker bland annat att “tillgangen till ett fraimmande sprak &r en otrolig
rikedom”, att "sprak tillater oss att vara medborgare i manga olika varldar” och att "vi
behover sprakkunskaper for att fullt ut kunna respektera andra manniskor och deras kulturer
och religioner”. (Soderberg, 2008, s.8). | forordet till den andra tryckningen 2012 star att
boken mottagits val av skolor, universitet, bibliotek, samt privatpersoner.

3.3.3 Ovrig digital information

Samma ar som antologin Sprak. Vérldens grej! kom ut (2008) producerade &ven
Utbildningsradion en kortfilm pa 14 minuter om sprakvalet, som heter Hur valjer man sprak i
femman? Avsikten med programmet ar att lyfta fram att det kan vara svart att som 11-aring
veta vad man vill lasa for sprak de narmaste 4 eller 7 aren, och visa ett exempel pa hur skolan
kan jobba med detta. Programledaren intervjuar en spanskaldrare och en elev fran
Sodermalmsskolan i Stockholm. Lararen berattar att skolan sedan tre ar tillbaka infort nagot
som de kallar en provotid” pa tre veckor i borjan av hostterminen i arskurs 6, da alla elever
far prova pa de tre spraken tyska, franska och spanska.

Under denna “provotid” far eleverna information om de olika spraken och landerna dar de
talas, de far lara sig halsningsfraser, farger och namn pa djur, med mera. De far aven lara sig
ord som liknar svenska eller engelska, for att bli medvetna om de olika sprakens
berdringspunkter med varandra. Lararen menar pa att man sett att denna prévotid gett en
jamnare fordelning mellan spraken jamfort med tidigare ar, da majoriteten av eleverna valde
spanska och tyskan hade mycket fa véljare. Han anser ocksa att prévotiden gor det lattare for
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eleverna att forsta att de ska gora ett eget val, som inte paverkas av foraldrar, kompisar eller
vilken uppfattning eleverna far av lararna.

Eleven som intervjuas uttrycker att det var bra att fa mojlighet att kanna efter vilket sprak man
kdnde sig bekvamast med, men ocksa "hur lararna var”. Programledaren frdgar honom om
han upplevde att lararna “salde in” sina respektive sprak till eleverna, och da svarar han att
han tyckte att de var lite trevligare och snéllare under sjalva provotiden, dock inte pa ett
Overdrivet satt.

Lararen fortsatter med att beratta att man pa skolan konstaterat att det sker farre "avhopp” fran
sprakvalet och farre byten mellan sprakvalsgrupperna an tidigare. Han namner ocksa att
elevernas forestallningar om spraken ofta forandras under prévotiden: Tyska ar inte sa likt
svenska som man kanske tror, och spanska ar inte sa enkelt som det pastas, och sa vidare. Fler
elever valjer nu ocksa att borja lasa ytterligare ett sprak i arskurs 8, inom ramen for Elevens
Val.

2010 producerade Utbildningsradion ytterligare nagra kortfilmer om sprakvalet. Denna gang
blev det en serie som heter Valj sprak!, dar varje del presenterar ett av spraken spanska, tyska
och franska. Filmerna &r 14 minuter langa och inledningen &r densamma till alla tre filmerna.
En flicka, Klara, sitter i en fatélj framfor teven, med en sprakvalsblankett i handen och vet
inte vilket sprak hon ska valja. Kommentatorrosten beréttar om sprakens storlek i forhallande
till svenska, i vilka lander spraken talas, och "propagerar” i de olika filmerna for att hon ska
lara sig just tyska/franska/spanska. Klara &r dock inte lattdvertalad, och tycker mest att det
kdnns jobbigt att behdva lara sig ett nytt sprak. Hon har en lite kaxig attityd, men
kommentatorn ger inte upp och férsoker pa olika satt visa upp en positiv och “cool” bild av
spraket och kulturen. Han ger dven exempel pa svenska ord som har sitt ursprung i det sprak
han presenterar, och i animerade fantasibaserade inslag med Klara som huvudperson visar han
pa fordelar med att kunna kommunicera pa ett annat sprak an svenska. Hon far dven prova pa
att laga en typisk matratt for varje sprakomrade och lara sig ett par svordomar. | slutet av
programmet har Klara andrat attityd till att valja sprak och kommit fram till vad hon vill lasa.

Utover ett program om varje sprak finns ett program i samma serie som vill visa att det inte
racker med att kunna engelska. Aven har malas fantasiscenarier upp med en Klara som klarar
sig mycket battre tack vare att hon kan spraket som talas runt omkring henne. Klara spanar
kring framtida yrken och kommer fram till att det vore bra att behérska spraket om man far
mojlighet att arbeta utomlands. Kommentatorn spelar upp musik pa de tre olika spraken. Han
intervjuar ungdomar i hogstadie- och gymnasiealdern pa stan om vilka sprak de valt och
vilken nytta de haft av sina kunskaper, bade hemma i Sverige och utomlands. En professor
forklarar varfor det ar lattare att lara sig sprak som ung. Kommentatorn sager sedan att de
sprakkunskaper man tillagnar sig i skolan ger en bra grund for sprakinlarning, och att man
aven kan ldra sig mer genom att titta pa film, lyssna pa musik och lara sig latar pa spraket,
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ldsa, och genom att kommunicera med ungdomar i andra lander via natet. Programmet
avslutas med ett exempel pa hur mycket man kan téankas kunna uttrycka efter ett respektive
sex ars studier, och en rekommendation att inte lata sig paverkas av andras asikter nar man
valjer sprak, utan att vélja det man tycker verkar roligast att lara sig, och att inget av spraken
ar lattare eller svarare dn ett annat.

3.3.4 Prova-pa-kurser

Ytterligare en kélla till information kan vara de prova-pa-kurser som en del skolor har infort i
femman eller sexan infor valet av sprak. Norlin (2008) fragar sig dock om eleverna kan fa en
uppfattning om vilket arbete sprakstudier kraver, enbart genom att prova pa? Hon hanvisar till
att olika undersokningar visar att sprakstudier blir svarare efter hand.

Inom ramen for sitt examensarbete utférde Fredholm (2006) en enkatundersokning i
arskurserna 7, 8 och 9 pa en svensk grundskola, kring elevers installning till studier i spraken
franska, spanska och tyska. 119 elever besvarade enkdten och en av de centrala
fragestallningar var hur eleverna valjer sprak. Nar det géller prova-pa havdar han i sitt arbete
att det ar personlig smak som styr manga av valen, da eleverna far ett gott intryck av ett av
spraken under prova-pa-perioden, och darfor valjer det spraket.

Dessa prova-pa-kurser ger aven eleverna tillfalle att bilda sig en uppfattning om de larare som
undervisar i de olika spraken. Vissa av Fredholms respondenter far ett gott intryck av nagon
larare, andra far ett daligt intryck av Ovriga larare. Det verkar alltsd handla mer om
personlighet och om samspelet mellan larare och elever &nh om ett genomténkt resonemang
utifran elevernas intressen och syn pa framtiden, menar Fredholm (2006).

3.3.5 Narstaende informerar

En del information om spraken far eleverna ocksa genom sina foraldrar och syskon. Detta tar
bland andra Edlert & Bergseth (2003) upp. Lé&rare och beslutsfattare de intervjuat ndmner att
manga foraldrar verkar ha negativa erfarenheter av tyska och franska, att de tyckte dessa sprak
var svara nar de sjalva studerade dem, eller att de inte haft ndgon anvandning for dem senare i
livet, vilket lett till att deras barn i stérre utstrdckning valt spanska &n tyska och franska.

Aven Fredholm (2006) namner detta. Han fragar eleverna om ndgon rekommenderade eller
radde dem att vélja just det sprak de valde och vem det i sa fall var. De flesta eleverna svarade
nej pa denna fraga. Ca 27 % radgjorde dock med nagon, majoriteten av dessa med sina
foraldrar och nagra med sina syskon, som i flera fall hade last samma sprak som eleven sedan
valde.

Isaksson gjorde 2006 en undersékning i grundskolan inom ramen for sitt examensarbete, som
baserade sig dels pa enkater (som 72 elever svarat pa), dels pa intervjuer med 6 elever. |
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intervjuerna berattar nagra elever att de diskuterat sitt val med familjen, dven om de i
slutandan sjéalva avgjorde vilket sprak de skulle valja. Familjen visade sig dock i vissa fall
bidra med en del bestamda asikter om hur spraken 4r.

3.4 Tidigare forskning

Da jag borjade fundera pa vad mitt examensarbete skulle kunna tankas behandla sokte jag
efter tidigare examensarbeten pa temat sprakval. Jag fann ett storre antal arbeten som
behandlade avhoppen fran sprakvalet, och bland dem ett arbete vars forfattare, Cindy Norlin,
valt ett lite annorlunda perspektiv pa sprakvalet.

Norlin (2008) konstaterar att i samtliga av de examensarbeten som handlar om elevers avhopp
fran sprakvalet gar eleverna som tillfragats kring orsakerna till sitt sprakval och sitt avhopp
fran detta i arskurs 6 eller hogre. | egenskap av blivande spraklarare i engelska och tyska
uttrycker Norlin att hon ar mycket intresserad av att veta vilken motivation eleverna har till att
valja ett visst sprak och vilka forvantningar de har pa de kommande spraklektionerna. Hon
menar dock att det ar svart att veta hur mycket elever i ett senare skede kommer ihag av
orsakerna till ett val som de gjorde da de gick i femman. Hon véljer darfor att inrikta sin
undersokning pa elever i arskurs fem som nyligen gjort sitt val och intervjuar 11 elever som
alla gar pa samma skola.

Resultatet visar pa en stor osdkerhet hos eleverna nar det galler att valja sprak. Paverkande
faktorer de namner ar bland annat familjens asikter, deras egna asikter om spraken, samt
resor. De flesta uttrycker att de inte tankt over sitt sprakval sarskilt mycket. Norlins slutsatser
ar att vi behdver veta mer om hur olika eleverna tycker och tanker om sprakvalet och att
eleverna behover mer information om sprakvalet och vad sprakstudier innebér. Denna sista
slutsats tog jag fasta pa vid formuleringen av fragestallningarna i detta arbete.

2003 gjorde Edlert & Bergseth pa uppdrag av Skolverket en attitydundersokning bland elever,
foraldrar, personal och beslutsfattare i grundskolan och pa gymnasiet. Undersokningen
baserar sig pa intervjuer med dessa olika kategorier, och redovisar vad de anser kannetecknar
en god sprakundervisning, samt kunskaper i sprak och vilka sprak som ses som vardefulla att
kunna. Edlert & Bergseth konstaterar att bland de elever de intervjuar i arskurs 8 associerar
mindre studiemotiverade elever framst till sprakundervisningen i skolan, medan mer
studiemotiverade elever oftare associerar till framtida yrken.

Detta anser jag visar pa vikten av att, bade i samband med valet av sprak i arskurs fem eller
sex, och i den fortsatta sprakundervisningen, regelbundet lyfta fragan “Varfor lar vi oss
sprak?”. Alla elever bor fa chansen att reflektera kring detta.
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3.4.1 Faktorer som paverkar elevernas val av sprak

Detta avsnitt utgér en bakgrund till vilken information eleverna behdver for att gora ett
medvetet val av modernt sprak, da det visar pa vad eleverna bar med sig i bagaget nar de ska
vélja. Vad paverkar egentligen elevernas sprakintresse och i synnerhet deras val av sprak,
enligt forskningen?

Sa som tidigare namnts uppmuntrar EU-kommissionen till att alla européer ska beharska tva
sprak utdver sitt modersmal. Sa har skrev man 2007:

The choice of an adoptive language can be guided by a whole host of personal reasons stemming from
individual or family background, emotional ties, professional interest, cultural preferences, intellectual
curiosity, to name but a few (European Commission, 2007, s.11)

Har ser vi alltsa att en mangd faktorer kan paverka vid valet av sprak, sasom exempelvis
familjebakgrund, kulturella preferenser och yrkesmassiga intressen.

3.4.1.1 Installningar till studier i moderna sprak

2003 genomfordes ett forskningsprojekt vid Goteborgs universitet, som fick titeln Spraklig
Enfald eller Mangfald? 581 gymnasieelever svarade pa en kvantitativ enkat med kvalitativa
inslag. Lararenkaten, som besvarades av 65 gymnasielarare, bestod av fyra fragor med éppna
svar. Avgorande for elevens sprakval kan enligt lararna i undersokningen vara att man i
elevens omgivning uppfattar det som relativt meningslost att lasa moderna sprak. Att det ar
angelaget bade for individen och for landet att lasa moderna sprak bor medvetet och
regelbundet lyftas fram i den offentliga debatten. Lé&rarna anser att det finns pragmatiska skal
till studier i moderna sprak, sasom att de kan behdvas i yrkeslivet, att de underlattar
kommunikationen med personer i Sverige som talar ndgot av dessa sprak som modersmal,
samt att man via spraken far kannedom om andra kulturer. Undersokningen visar dock att
eleverna som deltagit i den generellt varderar nyttan av kunskaper i moderna sprak lagre an
lararna gor (Thorson, Molander Beyer och Dentler, 2003).

Enligt statistik fran Skolverket fran de senaste tio aren paborjar cirka 80 procent av eleverna i
grundskolan studier i moderna sprak. Statistik fran samma period visar att andelen elever som
fortfarande laser ett modernt sprak i arskurs nio &r drygt 60 procent. Avhoppen fran moderna
sprak varierar enligt Skolverket mellan 20 och 25 procent (Skolinspektionen, 2010).

Enligt statistik fran 2009 laste sa manga som cirka 30 procent av eleverna i arskurs 9
Engelska/Svenska istéllet for nagot av de moderna spraken. Syftet med Engelska/Svenska ar
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att eleverna ska fa stod och hjalp i dessa sprak for att kunna fa godkanda betyg i amnena.
(SOU, 2010). Engelska/Svenska var aldrig menat att bli det ledande alternativet, men har trots
det stort stod av bade foraldrar och rektorer. Da detta alternativ inte har nagon egen kursplan
och ej heller resulterar i ett separat betyg kan det ses som ett "icke-val”, som far till f6ljd att
dessa elever har ett betyg mindre och darmed férre poédng att soka till gymnasiet med (Tholin
och Lindqvist, 2009).

Edlert och Bergseth (2003) konstaterar i sin undersokning att en av faktorerna som medverkar
till att elever hoppar av sitt sprakval ar att foraldrarna haft laga forvantningar pa att eleverna
ska lasa ett modernt sprak.

I sin rapport Studieresultat och social bakgrund- en éversikt dver fem ars forskning kommer
Hallerdt, universitetsadjunkt vid Uppsala universitet, fram till foéljande: ”Féraldrars utbildning
och yrke paverkar barnen pa flera satt. Det paverkar betygen, val av fortsatta studier och
tankarna pa vad som ar mojligt.” (Hallerdt, 1995, s.26).

3.4.1.2 Forestéllningar om spraken

Olika moderna sprak har haft olika hog status éver tid. P4 medeltiden var tyska det
populéraste frammande spraket i Sverige. Pa 1700-talet blev istallet franska pa modet. |
borjan av 1900-talet var tyska det framsta spraket som studerades i skolan, men efter 1945 tog
engelskan O6ver och har sedan dess haft Overtaget. Sprakens status och manniskors
forestallningar om dem hanger ihop med politik, ekonomi och samhallsférandringar. Resor
och media har lett till att vi dagligen kommer i kontakt med flera olika sprak, sasom tyska,
spanska och franska, &ven om engelskan har en dominerande stéllning.

Gymnasieldrare i den undersokning Thorson m.fl. (2003) genomfért menar att den
geografiska narheten har betydelse nar det galler att lara sig sprak. Tyska skulle darfor vara
lattare och snabbare att lara sig an spanska och franska. De betonar ocksa vikten av
kulturkontakter som inslag i undervisningen, som ett medel for att paverka elevernas attityder
till spraken.

Enligt Isaksson (2006) &r den framsta anledningen till att eleverna véljer franska att de tycker
att det &r ett vackert sprak. Spanskan valjs for att det &r ett stort och roligt sprak och tyskan for
att det verkar roligt och latt, samt for att familjen varit med och paverkat. Detta stammer val
Overens med de resultat Edlert & Bergseths (2003) attitydundersékning kommit fram till.

Deras undersokning visar ocksa att spanskan vaxer pa de andra sprakens bekostnad.
Isakssons (2006) undersokning visar dock att dven spanskan ibland valjs bort till forman for
franskan eller tyskan, som vissa elever uttrycker ar det enda sprak de vill lasa, eller for att
spanskan verkar trakig och svar, eller for att de &r negativa till gruppen eller till lararen.
Franskan ansags av dem som valde bort den som for svar, tyskan som for ful eller for lik
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svenska. Eleverna i Isakssons undersokning gjorde sitt val efter att ha provat-pd de olika
spraken i en vecka.

| Fredholms (2006) enkatundersokning uttrycker flera elever att de inte valde ett visst sprak
for att de hade ett egentligt intresse av just det spraket, utan for att det var
roligare/intressantare/haftigare/lattare och sa vidare an de andra spraken de kunde vélja bland.
Déarmed, menar Fredholm, kan man siga att sprakvalet for dessa elever ar ett negativt val.

3.4.1.3 Paverkan fran kamrater och familj

Den externa paverkan pa attityden till sprak visar sig enligt Linnarud, professor vid Karlstads
universitet, bland annat genom kamratpaverkan. Om amnet anses populart i klasserna ar det
lattare att lara sig an om det ar impopulart (Linnarud, 1993). Aven foréldrar har ett stort
inflytande pa valet av sprak, menar Bartram, lektor vid universitetet i Wolverhampton,
England. Han havdar att de starkt bidrar till att eleverna forstar vikten av att kunna sprak och
att foraldrarnas attityder paverkar vad eleverna valjer. Bartram anser att det finns en tydlig
koppling mellan de kunskaper foraldrarna besitter i och om spraket och deras barns attityder
till detta sprak. Barnens positiva installning till spraket 6kar om foraldrarna kan hjalpa dem
med forstaelsen for spraket (Bartram, 2006).

2007 genomforde Arkel en enk&tundersokning i grund- och gymnasieskolan inom ramen for
sitt examensarbete. Enkaten bestod enbart av fragor med 6ppna svarsalternativ. | grundskolan
deltog 54 elever och i gymnasieskolan deltog 147 elever, och samtliga laste tyska. De elever
som faller for grupptrycket och véljer ett sprak for att kompisen valt det ar mycket fa i bade i
Arkels undersdkning och i den som Fredholm (2006) genomfort.

Aven Isakssons (2006) undersékning visar att intresset for hur andra har valt i vissa fall kan
vara litet. Isaksson formodar att det beror pa att eleverna pa denna skola inte skulle ga i
samma klasser i sexan, och darmed visste de inte heller vilken spraklarare de skulle fa eller
med vilka elever de skulle lasa sitt moderna sprak.

Daremot paverkar familjemedlemmar definitivt valet, enligt Isaksson (2006), d&ven om hon
menar att eleverna kanske inte alltid ar medvetna om det. En del far lara sig ord av éldre
syskon, och en del elever kanner sig “tvingade” att lasa samma sprak som foraldrarna last.
Detta stammer Overens med de resultat Edlert & Bergseth (2003) fatt, namligen att
foraldrarnas egna negativa erfarenheter av tyska och franska leder till att deras barn i storre
utstrackning valt spanska istéllet for tyska och franska.

3.4.1.4 Onskan att resa till ngot av malsprakslanderna

18



En viktig anledning till vilket sprak eleverna i Isakssons (2006) undersékning valt ar att de
vill resa till malsprakslanderna. Exempelvis hade tre av de sex elever hon intervjuade varit i
Spanien och &mnade resa dit igen och var darfor speciellt intresserade av spraket och kulturen.

Aven Arkel (2007) namner att eleverna uttrycker att de vill resa till malsprakslanderna.
Manga elever i hennes undersdkning som valt tyska har nagon personlig anknytning till
tysktalande lander, i form av tysktalande slaktingar som de kan besdka for att utveckla
spraket. Andra namner att tyska ar anvandbart i samband med familjens skidsemestrar i
Tyskland och Osterrike.

Manga elever i Fredholms (2006) undersokning uppger att de valde spraket for att de ser att
de har nytta av det — nu eller i framtiden. Framst de som valt spanska hanvisar till att spraket
talas i stora delar av varlden, andra ser att de kan ha nytta av det i sitt framtida yrke. Andra
elever talar om sprakets anvandbarhet vid resor. Ett antal elever uppger att de har sléakt eller
vanner i ett malspraksland, och att de valt spraket for att kunna tala med dessa kontakter.

Thorson m.fl. (2003) menar att en ny trend borjat markas i Europa: att eleverna anser att
spraket ska laras in i malsprakslandet och inte i skolan. Gymnasieeleverna i undersokningen
menar att en langre vistelse i malsprakslandet &r det basta sattet for att lara sig spraket.
Lararna, a sin sida, ser skolresor till dessa lander som ett inslag i undervisningen och som ett
satt att motivera eleverna att lasa spraket” (Thorson m.fl., 2003, s. 35). Darfor uttrycker
forfattarna en 6nskan att det skulle finnas medel pa skolorna for de resor och projekt som
efterfrigas av manga De beskriver tva framgangsrika utbyten mellan gymnasieskolor i
Goteborg och skolor och organisationer i Frankrike och Spanien (Thorson m.fl., 2003).

3.4.1.5 Kulturella faktorer

Att elevernas attityder till malspraken kan influera deras val har vi redan konstaterat.
Linnarud (1993) menar att dven elevens instéllning till landerna dar spraket talas och till
kulturen paverkar. Har eleverna en positiv installning till ett visst malspraksland och dess
kultur &r det storre chans att de valjer just detta lands sprak. Denna positiva instéllning till
landet och dess invanare har dven visat sig ha en god inverkan pa sprakinlarningen (Linnarud,
1993).

Detta menar ocksa Thorson m.fl., som ser det moderna spraket inte bara som ett skolamne
utan som nagot storre: ett medel for kontakt, relationer och kulturella erfarenheter. En
erfarenhet av detta motiverar till fortsatta sprakstudier och ger ocksa eleven livskunskap
(Thorson m.fl., 2003).

Aven Fredholm (2006) konstaterar i sitt arbete att det finns elever som véljer sprak efter

kulturellt intresse. De kan vara intresserade av musik eller andra kulturyttringar fran ett visst
sprakomrade.
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3.4.1.6 Etniska faktorer

Bland de elever som svarar pa Fredholms (2006) enkatundersokning finns det ocksa dem som
uppger att de har sléakt i ett tysktalande land, och som valt spraket for att kunna prata med
dem.

Larsson Karlssons enkatundersokning bland 78 elever i arskurs 6 som nyligen valt sprak visar
att d&ven om den etniska faktorn inte ar relevant for majoriteten av eleverna sa vager den tungt
for de elever som faktiskt har slaktingar i ndgot av malsprakslanderna. (Larsson Karlsson,
2011).

3.4.1.7 Socioekonomiska faktorer

En annan faktor som paverkar sprakvalet lyfter Bertilsson, forskare vid Uppsala universitet.
Han menar att elevernas sociala ursprung inverkar pa deras val av sprak. Bland de som laste
franska hittar man fler elever vars fordldrar har en lang hdogskoleutbildning eller
forskarutbildning &n bland de elever som léser tyska. Spanskan ligger emellan dessa tva, men
en aning narmare tyskan. Denna fordelning holl sig stabil mellan 1998 och 2005 (Bertilsson,
2010).

3.4.1.8 Genusfaktorer

| sin rapport upptacker Bertilsson (2010) dven vissa genustendenser nar det kommer till
elevers val av modernt sprak. Det visar sig att franska ar popularare bland flickor, medan
tyska ar vanligare bland pojkar.

Statistik fran 2008/09 visar att fler flickor an pojkar laser franska (61 % mot 39 %) och
spanska (54 % mot 46 %). For tyska var det tvartom (46 % flickor mot 54 % pojkar).
(Hyltenstam och Osterberg, 2010).

Man kan alltsa séga att aven genus styr elevernas val av sprak.

3.4.2 Vilken information skulle eleverna behdva?
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Norlin (2008) anser att elever i arskurs 5 till viss del kan anses for unga for att kunna
reflektera kring sin egen sprakinlarning och vad som &r bast for dem pa langre sikt. Redan i
arskurs 5 tyckte drygt hélften av Norlins informanter att det inte var sa viktigt med moderna
sprak, sarskilt om de jamforde med matematik och svenska. Resten tyckte att det var viktigt
eller ganska viktigt.

3.4.2.1 Information fran skolan till eleverna

3.4.2.1.1 Allméan information

| sitt arbete kommer Norlin (2008) fram till slutsatsen att eleverna behdver mer information
om sprakvalet och vad sprakstudier innebar. Hon trycker pa betydelsen av en utvecklad
formaga till eftertanke infor ett sprakval. Det behovs mer diskussioner i skolan kring vad som
ar viktigt nar det handlar om sprak. Nagra av de elever Norlin intervjuat lagger inte sa stor
vikt vid sprakkunskaper och hon menar att det behévs mer diskussioner i skolan och hemmet
kring betydelsen av att kunna fler sprak &an ett eller tvd. Det faktum att manga skolor &r
uppdelade i flera stadier ser Norlin som ett hinder i arbetet med att fa eleverna att se att de har
nytta av sprak, da de flesta spraklarare inte traffar eleverna innan de borjar lasa amnet.

| sitt stodmaterial till bildspelet Dags for sprakval trycker Skolverket pa att spraklararna har
en viktig roll nér det géaller att visa:

... vad det &r eleven kan tidnkas kunna kommunicera om nér nian ar avklarad. Har behdver spraklararna
fylla p& med information om hur man behandlar hela det centrala innehéllet och hur man arbetar med de
olika forméagorna (Skolverket, 2013, s.3).

Femmornas begransade erfarenhet av sprdk och sprakundervisning gor att manga har
lektionerna i engelska som referensram, vilket Norlin (2008) ser som problematiskt, da hon
inte tycker att undervisningen i engelska och i de moderna spraken &r jamforbara.

Fredholm (2006) lyfter i analysen av sin undersokning att en del elevers forvantningar pa
studierna och den egna utvecklingen &r orimligt hogt stallda fran borjan, och att de kan vara
en orsak till att elever trottnar pd sprakstudierna. Aven han namner parallellerna som en del
elever troligtvis drar mellan studierna i moderna sprak och engelskan. Denna felaktiga bild
borde dock kunna motverkas menar Fredholm, genom en fordjupad valprocess, dar eleverna
med hjalp av spraklararna far mer majlighet att reflektera och resonera kring sprak och
sprakinlarning.
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Edlert och Bergseths undersokning visar att det viktigaste for eleverna ar att kunna gora sig
forstadda. Detta menar de star i kontrast till lararnas uppfattning om vad eleverna behover
kunna och kan vara en orsak till att elever hoppar av sina sprakval nar de upplever att det blir
for svart.

Till skillnad fran eleverna i Bergseth och Edlerts attitydundersokning uttrycker Fredholms
(2006) respondenter att de hoppas och vill kunna léra sig spraket flytande. De tror dock att det
racker med ett par ars studier for att uppna detta mal, och blir forstas besvikna nar de forstar
att det kravs mer. Ldrarnas uppgift ar enligt Fredholm att fa eleverna att inse och regelbundet
paminna dem om att sprak tar tid.

Aven Arkel ser det som en viktig uppgift att ” redan fran forsta borjan féra djupare och
kontinuerliga diskussioner med eleverna kring sprak” sa att de far “en realistisk uppfattning
om vilka arbetsinsatser som kravs av dem samt vad de kan forvénta sig av undervisningen”,
och det bor enligt henne ske innan eleverna gor sitt sprakval (Arkel, 2007, s. 35)

Detta tar dven Skolverket upp i sitt stodmaterial till Dags for sprakval. De menar att avhopp

fran sprakstudierna skulle kunna undvikas genom att eleverna ges rimliga forvantningar pa
sina arbetsinsatser. Vidare skriver de:

Det finns sékert manga forestallningar hos eleverna om hur mycket laxor man far i sprak och hur jobbigt
det kan vara. Huvuddelen av inldarningen sker forstas under lektionstid men det behovs sékert for manga
ocksa hemarbete for att befasta kunskaperna. (Skolverket, 2013d, s.3)

Saledes foresprakar Skolverket har att eleverna tranar pa spraket dven utanfor de ordinarie
spraklektionerna.

Skolverket framhaller aven att det kan vara viktigt att klargéra vad som kan ses som rimliga
forvantningar pa resultaten av sprakstudierna. Om eleverna tror att arbetet med det nya
spraket ska upplevas som lika latt som med engelskan kommer de sannolikt att uppfatta det
som extra kampigt nar de marker att det inte ar sa. Eleverna bor ges en realistisk bild av vad
de kan tankas kunna efter tre eller fyra ar (Skolverket, 2013d).

Arkel (2007) lyfter att eleverna maste inse egennyttan av att lara sig spraket, genom att man
lyfter fram hur de kan fa anvéandning av spraket i arbetslivet, vid utlandsstudier, pa semester,
samt med nya bekantskaper har hemma. Darigenom kan eleverna fa ett framtidsperspektiv i
sin syn pa spraket, menar hon.
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3.4.2.1.2 Amnesovergripande information om sprékets anvandbarhet

Fredholm (2006) menar ocksa att franskans och tyskans roll i Europa ar nagot som borde
betonas mera, till exempel i SO. Jackson (2005) som genomfort en kvalitativ
enkatundersokning bland 43 elever i grundskolan poéngterar att tyska ar det storsta spraket i
Europa, och att lararna borde se till att eleverna kanner till detta. Han framhaller vidare att
Tyskland ar Sveriges allra viktigaste exportmarknad i Europa och &ven att det vore bra att
kunna kommunicera med de till antalet standigt okande tyska turisterna pa deras eget
modersmal.

| sitt stodmaterial till bildspelet Dags for sprakval lyfter Skolverket fram det faktum att
arbetslivet blivit mer och mer internationaliserat och att det manga ganger Kkréavs
sprakkunskaper utéver engelskan for att kunna arbeta utomlands. Skolverket poangterar har
att arbete utomlands aven innebdr att man pa fritiden ska kunna samspela med manniskor som
talar ett annat sprak (Skolverket, 2013d).

3.4.2.1.3 Skol- och utbytesresor till malsprakslander

Nar Jacksons (2005) respondenter ombeds ldmna forslag pa en bra sprakundervisning
efterfragar manga elever en resa till tysktalande lander. De skulle da kunna préva sina
kunskaper i verkligheten och utveckla sin muntliga formaga genom att de skulle "tvingas” att
anvanda spraket for att kunna kommunicera. Eleverna framholl att det dven skulle paverka
den ordinarie undervisningen positivt, eftersom de skulle ha ett konkret mal i sikte, namligen
att fa anvanda sina kunskaper i det verkliga livet.

3.4.2.1.4 Information om meritvarden och meritpoang

Fredholm (2006) lyfter a sin sida fram de nya reglerna for meritvarden pa gymnasiet som ett
satt att motivera eleverna att fortsatta sina sprakstudier pa gymnasieniva. Hans egna elever har
mottagit detta besked med mycket intresse och gladje. Aven Jackson (2005) menar att dessa
nya regler borde forhindra att eleverna av ren taktik véljer bort de kravande sprakstudierna till
forman for praktiska amnen som t ex bild och drama, som inte kraver en lika stor arbetsinsats
men som ger samma antal poang.

Andersson och Johnsson genomférde 2006 en enkatundersokning pd gymnasiet. 60 % av
undersokningens 75 respondenter havdade att deras motivation att lasa sprak skulle 6ka om de
fick mer podng for det. Denna undersékning gjordes innan forslaget forverkligades och
forfattarna menar av den faktiska siffran skulle bli hogre om det blev verklighet, da eleverna
visat sig vara strateger som &r intresserade av fa hogre betyg och mer poang for att komma in
pa hogskola eller universitet. Detta skulle enligt Andersson och Johnsson aven kunna
motivera eleverna nar studierna blir kravande och leda till att fler elever nar hogre
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sprakkunskaper. Darmed skulle de ocksa fa uppleva hur roligt det faktiskt ar att borja kunna
anvanda spraket pa riktigt.

3.4.2.1.5 Andra modeller for att informera eleverna

Norlin (2008) forslar i sitt arbete att elever i arskurs 5 borde ges tillfalle att besoka befintliga
sprakvalslektioner i arskurs sex och aven i hogre arskurser, for att fa en bild av lektionerna
och mojlighet att prata med dessa elever om hur de uppfattar undervisningen. Darigenom
skulle man enligt Norlin ge eleverna storre referensramar infor sitt val. Norlin menar att
elevernas bristande erfarenheter av studier i moderna sprak gor att manga jamfor med
lektioner i engelska och hon anser inte att lektionerna i moderna sprak ar jamforbara med
lektionerna i engelska, men forklarar inte varfor.

Ett annat exempel pa elevengagemang i sprakvalsinformationen ar pa Solbergaskolan i Visby
pa Gotland. Dar “har man med framgang latit elever i arskurs 6 eller 7 informera eleverna i
arskurs 5.” (Skolverket, 1999, s.13). Mer star tyvarr inte att lasa om detta vare sig i denna
rapport eller pa Solbergaskolans hemsida, som jag besokt nyligen.

3.4.2.2 Information fran skolan till foraldrarna

Da de flesta elever Norlin intervjuade uttryckte att de var osakra pa vad deras foraldrar tyckte
om deras sprakval, drar hon slutsatsen att det inte varit sd manga diskussioner kring detta
hemma. Redan innan studierna ens borjat fanns det elever som inte tyckte det var speciellt
viktigt med sprak. Detta ar nagot som hon menar maste diskuteras mer, bade i skolan och
hemma. Aven Fredholm (2006) menar att foraldrarna behdver mer praktisk information kring
sprakstudierna.

Edlert och Bergseths attitydundersokning visar att manga elever som inte hoppat av sitt
sprakval uttrycker att de haft foraldrar och syskon som sjélva last sprak och som stéttat dem i
laxlasningen. Som tidigare ndmnts konstaterar forfattarna att en av faktorerna som medverkar
till att elever hoppar av sitt sprakval &r att foraldrarna haft laga forvantningar pa att eleverna
ska lasa ett modernt sprak. De noterar a andra sidan att det framfor allt &r sprakintresserade
elever som véljer att behalla sitt sprakval och de som paverkas positivt hemifran och dar far
ett bra stod for att lasa ytterligare ett sprak.

Manga av de foraldrar som Edlert och Bergseth (2003) intervjuat anser sjédlva att de har en
viktig roll nar det galler barnens sprakinlarning. En del har mojlighet att hjalpa till med
laxlasningen, andra gor sitt basta for att stodja och motivera pa andra satt. En del foraldrar
uppger att de forsoker "muta” sina barn, exempelvis med sprakresor eller semesterresor till
malsprakslandet.
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3.5 Summering av kunskapslaget

Vikten av att eleverna i arskurs 5 eller 6 far tydlig och relevant information infor sitt sprakval
lyfts i flera examensarbeten och attitydundersokningar mellan 2006 och 2008. Under aren
2008-2010 utkom en antologi om betydelsen av sprakkunskaper, samt flera kortfilmer fran
Utbildningsradion, avsedda att vagleda eleverna pa detta omrade. 2010 genomforde
Skolverket en kvalitetsgranskning som ar 2013 resulterade i en broschyr och ett bildspel,
avsedda att na elever och foraldrar i ovannamnda malgrupp. Eleverna kan aven fa information
genom prova-pa-kurser innan valet, och via narstaende, sasom foraldrar och syskon.

En rad olika faktorer kan paverka elevernas beslut, sdsom deras egna och narstaendes
installningar till studier i moderna sprak och deras forestallningar om de olika spraken, deras
onskan att resa till lander dar spraken talas, men dven socioekonomiska faktorer,
genusfaktorer och etniska faktorer, samt deras instéllning till malsprakslandernas kulturer.

For den som ska informera eleverna infor valet av sprak ar det viktigt att kanna till dessa
faktorer, samt vilken information som finns att tillga for att informera elever och foraldrar.
Man bor aven fundera pa om nagot skulle behdva laggas till, sisom exempelvis
amnesovergripande information om sprakets anvandbarhet, samt vaga prova andra modeller
for att informera eleverna, till exempel att besoka en sprakvalslektion eller lata aldre elever
informera de blivande sprakvalseleverna.
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4. Metod

4.1 Val av metod

Kvalitativa samtalsintervjuer valdes har som undersékningsmetod. Respondenterna var larare
i moderna sprak.

Trost (2010) menar att valet av metod ska ske i anslutning till valet av teoretiskt perspektiv
och till den aktuella fragestallningen. En kvalitativ studie ar darfor relevant i situationer da
man till exempel vill forsoka forsta manniskors satt att resonera. Kvale (2014) framhaller att
méansklig interaktion kravs for att kunskap ska produceras. Hon menar att det &r i
interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade som kunskap konstrueras. Mina
intervjuer med lararna gick ut pa att forsta hur de tanker och vilka erfarenheter de har. Detta
hade varit svart att fa reda pa genom en kvantitativ metod, sdsom enkater.

Holme och Solvang (1997) menar att vi med kvantitativa metoder omvandlar informationen
till siffror. Inom kvalitativa metoder &r det dock forskarens tolkning av informationen som
star i forgrunden, och den kan eller bor vi inte omvandla till siffror. Kylén (2004) betonar att
det ar i samtalet och métet med en person som vi far de basta forutsattningarna att fa fram hur
den intervjuade tdnker och kanner.

Intentionen med denna undersékning var inte att samla ytliga svar fran manga larare, utan att
ga pa djupet med vad lararna verkligen tycker och tanker kring sprakvalet
sprakvalsinformationen. Vid en kvantitativ undersékning har forskaren inte ndgon majlighet
att bilda sig en egen uppfattning om den enskildes reaktioner pa de fragor som stalls (Holme
och Solvang, 1997).

En kombination av kvantitativa och kvalitativa metoder hade sakert varit mojlig. Kvantitativa
data kan ge en generell Oversikt utifran vilken man sedan kan hitta de faktorer man bor
koncentrera sig pa i den kvalitativa undersokningen (Holme och Solvang, 1997). Utdver
lararintervjuerna hade en enkatundersokning bland larare pa flera olika skolor kunnat ge
studien ytterligare bredd och tillféra den mer information. Av Skolverkets bildspel
Information om sprakvalet, samt av flera studenters undersékningar har det dock framkommit
att den information som gar ut till eleverna vid valet av sprak kan vara mycket varierande och
ibland felaktig. Jag visste alltsa redan att bilden var mycket bred, och valde darfor att istallet
forsoka ga pa djupet i denna fraga.

Kvale (2014) ser forskningsintervjun som ett professionellt samtal som bygger pa vardagens
samtal. Det har dock en struktur och ett specifikt syfte. Forskaren maste ju forsakra sig om att
fa svar pa de fragor han vill belysa (Holme och Solvang, 1997). Holme och Solvang (1997)
menar vidare att den kvalitativa intervjuns styrka just ligger i att undersokningssituationen
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liknar ett vanligt samtal, ur vilket vi kan "vaska fram” den information vi kan fa om de fragor
Vi &r intresserade av.

Det galler att se verkligheten som den intervjuade ser den, for att sedan tolka det utifran det
givna teoretiska perspektivet (Trost, 2010). Syftet blir att skapa en okad forstaelse for de
problem vi arbetar med (Holme och Solvang, 1997).

4.2 Val av undersokningsgrupp

En manlig och tre kvinnliga larare i moderna sprak intervjuades. Dessa presenteras narmare i
inledningen till resultatavsnittet. DA jag kéande tre av respondenterna sedan tidigare kan
urvalet ses som ett bekvamlighetsurval. Jag valde dock att tillfraga just dem for att vi tidigare
haft givande samtal kring vara gemensamma yrkeserfarenheter, och jag tankte att de sannolikt
skulle ha intressanta synpunkter att dela med sig av. En av respondenterna var en kollega
som arbetade pa samma skola som jag. Tva andra kéande jag privat, den ena val och den andra
ytligt. Den fjarde respondenten ké&nde jag inte sedan tidigare, utan kom i kontakt med henne
via gemensamma bekanta pa skolan dar hon arbetade.

De fyra respondenterna arbetade pa fyra mycket olika skolor, vilket ger en viss spridning at
undersokningen. Tva av skolorna var ganska stora kommunala skolor och den ena lag i en
forort till en storstad, medan den andra lag pa en mindre ort. De tva andra skolorna hade bara
en fjardedel av de tva forstas elevantal (om man bara raknar eleverna i arskurs 6-9). Bada var
friskolor, men den ena lag i en forort till samma storstad som den forsta skolan, medan den
andra lag pa en mycket liten ort.

4.3 Utformning av intervjuerna

En lagre grad av standardisering valdes i intervjuerna med lararna, Intervjuerna kan betecknas
som semi-strukturerade: samma huvudfragor stéalldes till samtliga respondenter, och
foljdfragor formulerades sedan beroende av tidigare svar. Detta Gppnar for intressantare svar.
En lagre grad av standardisering kan dven innebdra vilket att man formulerar sig efter den
intervjuades sprakbruk. Detta blev sarskilt nodvandigt vid en av intervjuerna, dar
respondenten inte hade svenska som modersmal (Trost, 2010).
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4.4 Intervjufragor

Fasta huvudfragor anvandes, som var desamma som fragestallningarna i arbetet, det vill saga:

- Vilka faktorer paverkar elevernas val av sprakval?
- Vilken information far de blivande sprakvalseleverna idag?
- Vilket slags information skulle eleverna behdva?

Att dessa fragestallningar anvandes som intervjufragor har sin grund i att jag i ett forsta skede
ville fa sa spontana svar som mgjligt fran respondenterna genom att stalla 6ppna fragor.
Enligt Trost (2010) kannetecknas kvalitativa intervjuer bland annat av att fragorna som stélls
ar enkla och raka, men att man pa dessa enkla fragor kan fa komplexa och innehallsrika svar.
Detta resulterar i ett mycket rikt material, i vilket man bland annat kan finna manga
intressanta asikter och monster.

Ett annat kannetecken for en kvalitativ intervju ar att endast vissa fragestallningar bestams pa
forhand och att fragorna som sedan stélls under intervjun har sin grund i vad den intervjuade
beréttar. Intervjun anpassas darigenom sa att den intervjuade far ratt forutsattningar att ge sa
uttdbmmande svar som mojligt (Kvale, 2014).

Dessa fasta fragor foljdes darfor upp med spontant formulerade foljdfragor. Exempel pa dessa
foljdfragor finns att lasa i bilaga 1. En fordel med intervjumetoden &r just att foljdfragor kan
stallas for att fa kompletterande information, och for att ratt forsta vad respondenterna vill tala
om for oss (Kylén, 2004). Vid inforskaffandet av kvantitativ information bestams fragorna
daremot i forvdg, utan att man bryr sig om huruvida respondenten tycker att andra fragor ar
viktigare (Holme och Solvang, 1997).

4.5 Forskningsetiska aspekter

Inom ramen for forskningen finns fyra forskningsetiska aspekt att forhalla sig till. Det forsta
ar informationskravet, som innebar att syftet med undersokningen ska anges, samt hur
undersokningen i stora drag genomfdrs. Detta gjordes i samband med att de tilltdnkta
respondenterna fick frdgan om de kunde tanka sig att medverka i undersokningen. En annan
aspekt ar samtyckeskravet, som innebér att deltagarna sjalva har ratt att bestimma Over sin
medverkan, och som uppfylldes genom att respondenterna kunde vélja om de vill bejaka
denna forfragan eller inte. Konfidentialitetskravet uppfylldes genom att respondenterna
omnamns med fingerade namn, och att ej heller skolorna och orterna de arbetar pa ar
namngivna. Konfidentialitet gar ut pa att det inte ska ga att identifiera intervjudeltagarna. Den
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sista aspekten &r nyttjandekravet, som innebdr att de uppgifter som samlas in om enskilda
personer endast far anvandas for forskningsandamal (Vetenskapsradet, 2012).

4.6 Genomfdrande

I samtal med respondenterna infor intervjuerna presenterades syftet med studien och
intervjuns olika frageomraden. De fick dven information om att samtalen skulle spelas in pa
ljudfil. Inspelningen gjorde det mojligt att helt och fullt koncentrera sig pa att stalla fragor,
vara lyhord for respondenternas svar och nar sa var relevant stélla foljdfragor. Intervjuerna
tog 30- 45 minuter att genomfora. Ingen pilotstudie gjordes innan intervjuerna inleddes.

Tre av intervjuerna dgde rum i mitt hem. Enligt Trost (2010) ar detta inget bra alternativ som
plats for en intervju, da den intervjuade kan kénna sig i underlége i intervjuarens hem. Da en
personlig relation fanns till tre av respondenterna och tva av dem tidigare varit hemma hos
mig i mer informella sammanhang kom vi dock gemensamt fram till att detta var det
smidigaste alternativet. Intervjuerna genomfordes i ett avskilt rum och vi blev inte storda
under intervjuns gang. Den fjarde intervjun agde rum i ett grupprum pa den skola dar lararen
arbetade, efter att eleverna gatt hem for dagen.

Viktigt att namna har &r att tva av intervjuerna gjordes innan Skolverkets material (broschyr,
bildspel och stédmaterial till bildspelet) fran 2013 publicerats. Min uppsats lag i trada i nagra
ar, och nar jag ater borjade skriva valde jag att komplettera undersdkningen med tva
ytterligare intervjuer, da jag forstas var intresserad av att veta hur detta nya material paverkat
informationen eleverna far infor sprakvalet. Jag tog aven kontakt med mina tva forsta
respondenter for att friga om de numera anvénder detta material. Den ena av respondenterna
arbetade dock inte langre som larare och pd den andra skolan hade upplagget kring
informationen infor sprakvalet forandrats i och med inforandet av en langre prova-pa-period,
vilket medforde att min respondent och hennes kollegor inte langre var involverade i detta och
darmed inte hade nagon inblick i hur informerandet numera gar till.

4.7 Bearbetning av data

Da intervjuerna spelats in hade jag mojlighet att i lugn och ro transkribera dem i efterhand.
Nackdelen &r enligt Trost (2010) att avlyssnandet av inspelningarna &r mycket tidskréavande,
och kraver en hel del spolande fram och tillbaka for att inte missa nagot viktigt. Vid nagra
tillfallen for varje intervju blev jag dessutom tvungen att lyssna upprepade ganger for att vara
saker pa att ha uppfattat respondenterna ratt, detta pa grund av sprakbruk hos nagon av lararna
eller storande bakgrundsljud sdsom masskrik utanfor fonstret. Valet att spela in intervjuerna
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istallet for att anteckna under intervjuns gang anser jag ocksa bidrar till att 6ka trovéardigheten
av undersokningen, da det ar lattare att misstolka skriftliga anteckningar man gjort nar man
laser dem i efterhand.

4.8 Undersotkningens tillforlitlighet

Validiteten av en undersokning star i proportion till i vilken utstrackning den valda metoden
undersoker vad den ar avsedd att undersdka (Kvale, 2014:296).

Da jag pa mina korta intervjufragor i stor utstrackning fick spontana, rika och relevanta svar
fran respondenterna, vilket enligt Kvale (2014) ar ett av kvalitetskriterierna for en intervju sa
anser jag att kvalitén pa intervjuerna kan bedémas som god.

Jag har dven varit noga med att ha samma tillvdgagangssatt vid samtliga intervjuer och vid
bearbetningen av respondenternas uttalanden. Detta &r viktigt foér att faststilla
undersokningens reliabilitet, sérskilt nér en undersokning stracker sig 6ver en langre tid, som
ar fallet med denna.

Resultatet av undersokningen paverkas forstas av att alla respondenter inte hade samma
material att tillgd nar de informerade de blivande sprakvalseleverna. Vid bearbetningen av
resultaten kunde dock konstateras att de tva nya respondenterna inte var fullt insatta i vilket
material som numera finns att tillgd. Detta skulle kunna tolkas som att det inte bara ar vilket
material som finns tillgangligt som paverkar vilken information eleverna far, utan att andra
faktorer spelar in, vilket resultat ocksa visar.
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5. Resultat

Nedan redovisas resultaten av intervjusamtalen med spraklararna. Redovisningen kommer att
folja samma ordning som fragestéllningarna som redogjordes for i syftet med arbetet. Da
intervjuerna var Oppna resulterade de i att en mangd intressant information fran
respondenterna framkom under samtalets gang.

Som tidigare namnts anvéander jag mig av fingerade namn pa mina respondenter. Har féljer en
kort presentation av dem:

Anders ar 58 ar och arbetar vid tidpunkten for intervjun sedan ett tiotal ar tillbaka pa en
kommunal skola i en forort till en storstad. Skolan ar en F-9-skola och i arskurserna 6-9 gar
cirka 500 elever. Han undervisar i franska. Denna intervju genomfordes 2010.

Anna ar 40 ar och arbetar vid tidpunkten for intervjun sedan drygt 6 ar pa en kommunal 7-9-
skola med knappt 600 elever, som ligger pa en mindre ort nagra mil utanfér samma storstad.
Hon undervisar ocksa i franska. Aven Anna intervjuades 2010.

Karin &r i 40-arsaldern och undervisar i spanska pa en friskola pa en mycket liten ort. Skolan
ar en F-9-skola med cirka 230 elever, som kommer fran hela kommunen. Hon har arbetat dar
ett par ar. Karin intervjuades 2015.

Tania &r i 50-arsaldern och arbetar ocksa pa en friskola, som ligger i en forort till samma
storstad. Det ar en F-9-skola med cirka 250 elever (ca 100 elever gar i arskurs 6-9) och hon
arbetar dar sedan nagra ar tillbaka. Hon undervisar ocksa i spanska. Tania intervjuades ocksa
2015.
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5.1 Vilka faktorer anser du paverkar eleverna nar de valjer
sprakval?

Den forsta fragan handlar om vilka faktorer lararna anser paverkar eleverna vid deras val av
sprak. Fem olika faktorer framkommer har.

5.1.1 Sociala faktorer

Anna menar pa att barnen véljer mer sjalva nu dn de gjorde tidigare. Och det menar Anna pa
nagot vis speglar hur hela samhéllet ser ut, att ’barn kanske ar lite mer framat och lite mer
sjalvstandiga™ och dven att fordldrarna lamnar lite mer plats for barnens egna val. Hon har
ocksa hort kollegor vars barn skulle vélja sprakval och som sagt att: “Ja, de har sagt redan
fran borjan att de ska ha spanska och det gar liksom inte att paverka dem!”

De andra lararna havdar daremot att olika personer i elevernas omgivning, sasom foraldrar,
syskon och kompisar, verkar paverka dem ganska mycket. Det ar det forsta Anders namner,
och han valjer till och med att kalla det for “’kompistryck och foraldratryck. Han menar att
det delvis kan bero pa att eleverna inte har sa mycket erfarenhet av nagot av spraken, ™ i och
med att man inte hor s& mycket tyska och franska eller spanska, pa teve och radio och sa”.
Eleverna har oftast inte nagon egen erfarenhet av spraket nar de valjer.

Tania namner ocksa detta med paverkan av framforallt foraldrar allra forst nar denna fraga
stalls. Hennes erfarenhet ar att foraldrarna ofta vill att barnen laser det sprak de sjalva har last.
Nar det galler sa kallade “kompisval”, det vill sdga att eleven valjer samma sprak som en
kamrat, sa ar lararna pa hennes skola dock tydliga med att forklara att ’Du kan inte valja det
som bastisen valjer! Du ska vélja sjalv. Vad ar det som ar viktigt for dig? Gillar du spraket
eller inte?”

Anna namner forst en rad andra faktorer som hon téanker paverkar elevernas val av sprak, men
slutligen kommer &ven hon in pa att vad dldre syskon last, vilka larare de haft, samt vad
foraldrarna last for sprak kan paverka valet. For en del elever ar det en trygghet att veta att
“Pappa kan det, da kan han hjalpa mig lite, med laxor och sd.”. Andra valjer att ga mot
strommen och séga: ““Jag har valt det har &ven om ingen i min familj kan det.”” Hon tror dven
att kompisval forekommer, for ”’i den aldern &r man beroende av vad kompisar gor.”” Hon har
aven konstaterat ibland att en del elever som suttit tillsammans under prova-pa perioden valt
samma sprak.
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5.1.2 Resande och etniska faktorer

Det forsta Karin namner &r att resande till ett land déar ett av spraken talas kan paverka elever
att vélja just det spraket. Detta lyfter &ven Anna, och menar att det kan vara en anledning till
att spanskan blivit ratt populdr pa senare tid, da det ar vanligare med turist- och charterresor
till Spanien och spansktalande 6ar an till Frankrike och Tyskland. Tania hévdar dock att
eleverna ar sa unga nar de véljer att de inte kan paverka familjens resmal sa mycket, men att
hon sett exempel pa att elever vars familjer har hus i Spanien viljer att lasa just spanska. Hon
ser dock detta som att foraldrarna varit med och paverkat.

Anders namner elever som har fransktalande slaktingar i Libanon eller Marocko, och som
darfor ar motiverade att lara sig just franska, for att exempelvis kunna prata det med sina
kusiner. Han konstaterar dven att det mest ar elever som har svenska som modersmal som
valjer tyska. Har kan man séga att elevens etniska bakgrund paverkar valet av sprak.

Aven pé de andra skolorna finns det exempel pa att elever som har slikt i spansktalande eller
tysktalande lander véljer att lasa just dessa sprak. Den skola Anna jobbar pa har ganska fa
elever med utlandsk bakgrund, sa hon tycker sig inte har lagt marke till detta fenomen. Hon
namner dock exempel pa svenska familjer som levt utomlands ett antal ar, i Belgien och
Italien, vars barn vid hemkomsten till Sverige valjer att lasa franska, for att det talas i landet
de bott i eller liknar det landets sprak.

5.1.3 Genusfaktorer

En aspekt som ingen av respondenterna namner spontant, men som jag véljer att fraga dem
om ar genusaspekten, (att elever av ett visst kon valjer ett visst sprak), som forr var sa tydlig.
Finns den kvar?

Hos Anders finns forvantningen kvar att fler tjejer an killar ska valja franska, men han
konstaterar att det inte langre &r sa, utan att det blivit valdigt fifty-fifty”. Han lyfter att det
varit lite olika fran ett ar till ett annat, men att det inte langre ar ett tjejamne pa nagot satt att
lasa franska™.

Karin drar sig till minnes att det da hon borjade jobba, for ett tiotal ar sedan, var lite fler tjejer
som valde franska, for att det upplevdes som svart och att det mest var elever som hade latt
for sig som valde det. Hon tycker sig dock inte se nagra sadana skillnader mellan pojkar och
flickor nu, utan det ar ganska jamnt fordelat mellan konen.
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Anna tanker tillbaka pa den tiden da hon sjélv laste franska. Da var de 25 tjejer och 3 killar,
men sa sager hon att ”’Det ar klart, nér jag gick sa kunde man ju valja Teknik™, och det menar
hon ’kanske var mer lockande for killar an for tjejer!””.

Aven Anders namner att franska forr var ett elitamne”, som ”de duktiga, studiésa eleverna”
valde for att det var svart”. Man skrev och pluggade mycket grammatik, och “det tilltalade
inte killarna, menar han. Det faktum att tyngdvikten nu ligger mer pa att prata gor
amnet ’mer accesibelt ocksa for killarna som kanske inte har den studieférmagan som tjejer
har, som trots allt &r lite mer studiemogna”. Anna upplever dock att de killar som véljer
franska ’ofta &r ganska trygga i sig sjalva”.

5.1.4 Kulturella faktorer

Anders papekar att "eftersom franska och spanska talas mer utéver vérlden &n vad tyska gor
(...) s& kan det vara en anledning till att tyska inte far sa manga valjare.”

Karin namner att spansk musik kan locka elever att valja spanska: ”’Det ar ju anda en hel del
populara latar som kommer fran Sydamerika da och da, som dyker upp pa Youtube (...) och
sadant kan ju ocksa paverka, just ungdomskultur.”

Enligt Tania ar det den nast viktigaste faktorn for eleverna: ’Spansk fotboll &r nagonting som
(...) paverkar mycket! (...) Framfor allt killarna.” Hon har dven lagt marke till tjejernas
intresse for spanska tv-serier. Aven hon namner spansk musik som ndgot som kan paverka
bade killar och tjejer att valja just spanska.

5.1.5 Forestallningar om spraken

En annan faktor som kan paverka elevernas val av sprak ar de forestallningar de bar med sig
om de olika spraken. Gemensamt for alla respondenter ar att deras elever jamfor spraken med
varandra och menar att franska ar svart, bland annat for att ’man skriver franska pa ett satt
och uttalar pa ett annat satt”, som Tanias elever papekar nar de haft en prova-pa-lektion.
Spanskan ser de som lattare att uttala och skriva. Men grammatiken anses av manga vara lika
svar pa alla tre spraken, vilket eleverna dock kanske inte & medvetna om innan de borjar lasa.

Nar det galler tyskan sa fastnar Tanias elever for likheterna med svenskan. Att vélja spanska
kan enligt Anna vara ett bekvamlighetsval, om man tror att det ar lattare &n franska.
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5.1.6 Sammanfattning

Tre av respondenterna i undersokningen menar att sociala faktorer, sasom paverkan fran
manniskor i elevernas omgivning, spelar en stor roll i det beslut eleverna fattar. Den fjarde
respondenten verkar dock mycket dvertygad om att eleverna snarare ar mer sjélvstandiga i sitt
val an tidigare.

Att eleverna har asikter om spraken och jamfor dessa med varandra ar nagot som samtliga
larare namner.

Samtliga respondenter &r Gverens om att 6nskan att resa till malsprakslanderna har ett stort
inflytande pa valet av sprak. Hit kan man dven rakna de etniska faktorerna, da det faktum att
man har slakt i ett malspraksland ofta leder till att man reser dit pa besok.

De ar dven Overens om att genusfaktorerna verkar ha suddats ut, och att antalet flickor
respektive pojkar i sprakgrupperna numera ar mycket jamnare fordelat an tidigare.

Nar det géller kulturella faktorer menar tva av respondenterna, som undervisar i spanska, att
fenomen som musik och kénda fotbollslag lockar manga elever att valja just spanska.

5.2 Vilken information far de blivande sprakvalseleverna som du
moter?

5.2.1 Intervju med Anna

Pa Annas skola har innehallet i informationen till eleverna och upplagget av den varierat dver
tid. Tidigare var spraklararna ute och informerade pa foraldramétena i arskurs 5, men da Anna
borjade pa skolan skottes hela valprocessen av de skolor eleverna kom ifran, och spraklararna
hade ingen chans att paverka.

Ett par av spraklararna var emellertid stationerade pa en av ursprungsskolorna och fick
darmed tillfalle att informera om sprakvalet, medan eleverna fran de andra skolorna i
upptagningsomradet kom till hogstadieskolan i sexan for att fa sin sprakundervisning, och
darmed traffade inte sprakvalslararna sina blivande elever. Det fanns med andra ord ingen
kontinuitet, likvardighet eller gemensam organisation av forfarandet.

Anna berattar vidare att skolan ett ar hade ett upplagg dar en representant fran varje sprak
(franska, spanska och tyska) var ute i arskurs 5 pa den narmaste F-5-skolan i
upptagningsomradet och informerade om sprakvalet. De gick runt i de olika klasserna och
avloste varandra under en timme, sa att alla klasser fick traffa alla tre spraklararna. De korde
da ett gemensamt upplagg, sa att eleverna skulle kanna igen det de gjorde, oavsett vilket sprak
det handlade om, och den erfarenheten tyckte Anna var véldigt positiv. Nar Anna berattar om
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hur de blivande sprakvalseleverna i hennes skolas upptagningsomrade far information ar det
detta upplagg hon syftar pd. Det var dock ett engangsupplagg, vilket jag aterkommer till
senare.

Vid detta informationstillfalle fick eleverna tillfalle att hora hur spraken later och lararna
horde sig sedan for om de kunde nagra ord pa de olika spraken, samt larde dem nagra
rakneord. De pratade ocksa om de olika sprakens storlek i forhallande till andra varldssprak,
detta for att visa pa vilken nytta man kan fa av spraken. Detta upplevdes dock som lite
kansligt for lararna, da tyskan inte ar ett lika stort sprak som de andra tva.

Pa Annas skola har man sedan ett par decennier tillbaka utbyten med Frankrike och Tyskland.
Med Spanien finns dock inget utbyte, da spraket inte funnits som ett alternativ pa skolan mer
an nagra ar. Dessa utbyten informeras eleverna om innan de véljer sprak, och jag fragar Anna
hur mycket hon tror att det paverkar elevernas val. Hon svarar att det ar svart att mata, men att
hon tror att det kan vara ’jatteviktigt” om de haft ett syskon som deltagit i nagot av utbytena.
Hon konstaterar dock att flest elever véljer spanska, trots att dar inte finns nagot utbyte. Anna
tanker att ’det kan ju ocksa vara att det ligger lite for langt fram nar man gar i sexan, nar
man kanske ska aka i attan eller nian™.

Anna lyfter ocksa att hon tror att eleverna marker pa lararna att det ar positivt att ha ett utbyte,
att det gor lararna mer entusiastiska, och att kontakten med de franska och tyska skolorna
aven dr ett satt for lararna att utvecklas. Anna podngterar att man inte vill att eleverna ska
vélja spraket enbart pa grund av utbytet, men att “’det &ar ju roligt att kunna beratta att man
har nagonting som pagar sedan sa lang tid tillbaka, och visa vad det kan betyda, och man kan
fa in det i den vanliga undervisningen pa nagot satt.”

Det senaste lasaret har Annas skola introducerat en prova-pa-period, som &r upplagd sa att
hela hostterminen dgnas at detta. Dar finns ocksa en samplanering mellan lararna, dar
innehallet - med utrymme for lite variation — &r tankt att vara detsamma i de olika
sprakvalsgrupperna. Elever fran olika klasser och skolor blandas i grupperna, med syfte att
bryta det vanliga klassmonstret, samt att de ska lara kanna varandra infor de nya
klasshildningarna i arskurs 7. En del elever tycks ha bestamt sig for vilket sprak de vill lasa,
redan innan de borjar med prova-pa, medan andra ar valdigt 6ppna och nyfikna under storre
delen av kursen. Mot slutet av perioden kunde dock Anna konstatera att alla hade bestdmt sig,
och da verkade de ha trottnat pa att prova-pa och ville ’komma igang pa riktigt™.

Jag frdgar om prova-pa-perioden kanske upplevdes som lite for lang (cirka 5 veckor per
sprak), och Anna medger att det kunde vara sa men att de skulle fortsitta pa samma satt
kommande host, da den sortens upplagg ses som lattast att administrera. Jag undrar om prova-
pa-kursen utvérderats och Anna svarar att det inte har gjorts systematiskt, men att en av
hennes kollegor gjorde en snabb utvardering och tyckte sig se att nagot farre elever an tidigare
valt spanska, vilket Anna ser som en fordel, da konsekvensen blir ett lite jamnare antal elever
i de olika sprakgrupperna.

Pa Annas skola visas ocksa UR-serien Valj sprak under hostterminens prova-pa-period, dock
inte konsekvent av alla spraklarare. 1 och med inférandet av prova-pa forsvann det tidigare
konceptet med informationstillfallen ute pa skolorna i upptagningsomradet. Hela valprocessen
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skots numera av elevernas ursprungsskolor, och den har Anna och hennes kollegor ingen
insyn i, vilket Anna beklagar. Har vet alltsd inte mottagande sprakvalslararna vilken
information eleverna far infor sitt val.

Anna kanner inte till Sprak, varldens grej, men beréattar att hon sokt nagot i den stilen. Hon
tanker att om spraket inte dr anpassat for elever i arskurs 5 kanske den skulle skickas hem till
foraldrarna.

Nar det géller information till fordldrarna berattar Anna beréattar spraklararna pa hennes skola
tidigare varit ute och informerat pa féraldramoten i arskurs 5, men att sedan hon bdrjade har
foraldrarna inte fatt ndgon annan information an den sprakvalsblankett som skickas hem med
eleverna mot slutet av prova-pa-perioden, pa hostterminen i arskurs 6.

5.2.2 Intervju med Anders

Aven Anders har erfarit att det finns brister i kontinuiteten och likvardigheten nar det galler
upplagget av informationen till eleverna infor sprakvalet, med skillnaden att
informationsbiten” pa hans skola fungerat bra tidigare, men da ett antal elever kommit fran
andra hall an skolans naturliga upptagningsomrade de senaste lasaren har dessa elever inte
kunnat ta del av samma information som sina blivande skolkamrater.

Lararna pa Anders skola har ett upplagg som liknar det pa Annas skola. Har handlar det dock
om ett arligen aterkommande informationstillfalle i arskurs 5. De brukar inleda med allman
information om sprakvalet, som till exempel nar valet ska lamnas in.

Anders och hans kollegor har dven som ett tydligt mal att motverka “kompisval och
foraldraval™, och anser att man ska ’lyssna pa spraket (...) och sedan kanna efter om man
kanner for spraket™ och pa sa satt kanna sig fram till vilket sprak man skulle vilja lara sig.
Det faktum att man har eller inte har en foralder som last spraket och kan hjalpa en anser inte
Anders och hans kollegor ska vara det avgérande. ’Man ska ha roligt med spraket och man
ska halla pa med det i manga ar, och darfor ar det viktigt att man har en kénsla for det redan
fran borjan™, sager Anders.

Nagot som Anders och hans kollegor ar noga med att betona &r att alla sprak har sina latta och
svara sidor, och att vad som upplevs som latt respektive svart kan skilja sig fran person till
person. De betonar ocksa att ’man maste vara beredd pa att det ar roligt med sprak, men det
galler ocksa att plugga”. Man maste lara sig en massa saker, men man gor det pa ett lekfullt
satt, vilket ocksa demonstreras i deras presentation, genom att man har med lite roliga inslag.
’Sprak ska vara roligt””, havdar Anders bestamt. ”Ar det inte det sa ar det nagot fel!”

Pa Anders skola forekommer inte nagon information om de lander dar malspraket talas inom
ramen for informationstraffen, eftersom lararna anser att det inte finns tidsutrymme for det.
De namner dock lite kort att sprakstudier kan 6ppna upp majligheter for eleverna i framtiden,
men Anders tanker att man nog borde prata mycket mer om detta, dock ej i samband med att
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eleverna gor sitt val: ’Det &r ju inte de olika kulturerna man puffar for egentligen™, menar
han. ’Man vill ju att eleverna ska lara sig ett av dessa moderna sprak, och sedan vilket sprak
de har, det spelar ju ingen roll”.

Anders brukar dock diskutera detta mer ingaende i ett senare skede med sina elever. Han utgar
da ifran sig sjalv och berattar for dem att han nér han sjélv gick pa hogstadiet aldrig hade
kunnat ana att han skulle fa sadan nytta av att kunna franska som han faktiskt fick, da det blev
sd att han bodde narmare 20 ar av sitt liv i Frankrike.

Anders menar pa att det sprak man véljer sedan kan komma att styra vart man reser, vad man
far for intryck av landet och vad man sedan vill géra med det hela. ’Sa att ha ett sprak ar en
oerhord tillgang, och det maste ju formedlas pa nagot satt till eleverna, och det kanske
formedlas bast genom att man just pratar lite grand om sig sjalv och ger exempel, och kanske
fran andra manniskor ocksa”.

Pa Anders skola har rektorn valt att bara erbjuda tva moderna sprak och darfér har man inte
infort prova-pa, med motiveringen att det ar svart att genomfora med bara tva sprak. Fragan
om prova-pa har dock diskuterats pa skolan tidigare och utan att ha nagon egen erfarenhet av
detta har Anders en hel del genomtéankta synpunkter. | diskussionerna pa hans skola kom det
fram att lararna ansag att prova-pa-perioderna inte skulle vara for langa, framst for att de
trodde att det skulle vara svart att motivera eleverna for det. Det skulle kravas ett
motivationsarbete, sa att man fick eleverna att forsta nyttan med att prova-pa flera sprak. De
uttryckte dven att de fanns en ’risk™ att eleverna skulle valja sprak utifran vilken larare som
holl i prova-pa, Anders egen slutsats blir dock att det finns bade fordelar och nackdelar med
prova-pa, men att han tror att férdelarna 6vervager.

Pa Anders skola far foraldrarna information kring sprakvalet i samband med ett mote som
halls for elever och foraldrar som funderar pa att vélja denna skola. Dér informerar
spraklararna om hur skolan tanker nar det galler sprakval och byte av sprakval, och tar i stort
satt upp samma saker som vid informationsmotena ute pa de olika skolorna i
upptagningsomradet. Anders brukar da rikta sig till eleverna och ta upp ungefar samma saker
som han brukar ute pa de andra skolorna i upptagningsomradet: vad som ar viktigt nar man
valjer, och hur sprakvalslektionerna kommer att se ut. Skillnaden &r att nu far foraldrarna
ocksa del av denna information.

Pa Anders skola kanner man till antologin Sprak-varldens grej fran 2008, som Anders berattar
innehaller artiklar av mer eller mindre kénda personer, som berattar vad sprak betyder for
dem.” Da spraket inte direkt ar anpassat till elever i arskurs 5 har den dock inte anvants sa
mycket. Vid tidpunkten for intervjun med Anders och Anna hade &nnu inte Skolverkets
information i form av bildspelet och broschyren kommit ut.
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5.2.3 Intervju med Karin

Pa Karins skola brukar hon och hennes kollega som undervisar i tyska informera eleverna
tillsammans. Sa har motiverar hon det:

”Jag tror pa ett satt att det &r bast att man gor sa, for att det inte ska bli att jag berattar hur
jag jobbar och han beréattar hur han jobbar, och sa kanske de gar lite pd det som later
roligast! Nagonstans vill man ju anda att de ska vélja det spraket som de tycker att de vill
lara sig. Att man inte gar efter den pedagogiken man jobbar efter. Annars blir det valdigt
stora grupper i spanska ocksa! ”Hon skrattar lite. ”’Sa vi pratar lite allmant om hur man kan
jobba med sprak...”

Pa Karins forra arbetsplats hade man flera skolor att ga till och informera, och det fanns 5-6
spraklarare, sa dar skickade man en larare till varje skola. De planerade upplagget tillsammans
innan och kom fram till vad som var viktigt att ta upp, sa att alla gjorde lika. Sedan fick man
dra lott om vilken skola man skulle ga till och informera.

Pa Karins skola forsoker man utga fran elevernas egna fragor om spraken. Lararna inleder
darfor med att fraga eleverna: ’Vad tror ni det innebéar att lara sig ett nytt sprak?””. Pa de
évriga skolorna ges eleverna majlighet att stalla fragor efter eller under informationens gang.

Karin och hennes kollega &r ocksa noga med att ta upp att alla &mnen numera raknas nar man
sOker in till gymnasiet, och att man darmed forlorar antagningspodng om man hoppar av sitt
moderna sprak. De trycker dven pa sprakets anvandbarhet for eleverna i framtiden, att man
inte klarar sig med bara engelska i manga lander om man ska ut och resa, eller om man
arbetar pa nagot foretag med internationella kontakter.

Karin och hennes kollega lyfter dven féljande med eleverna: ’Vi pratar &ven om det har att
man inte ska valja som kompisen, eller kanske till och med som féraldrarna sager att man ska
valja! Utan att man verkligen valjer det som man sjalv tycker verkar roligast att lara sig! Att
man utgar fran sin egen vilja. 1 den man det gar! Man kan ju ha foraldrar som verkligen
paverkar och bestammer at sitt barn! Men jag tror det ar viktigt att man... annars blir det inte
lustfyllt och roligt att lasa spraket, om ndgon annan har valt det at en, utan man ska verkligen
tanka: ’Vad vill jag?”” och ’Varfér vill jag det har?”

Karin namner ocksa for eleverna att hon som avslutning for olika omraden forsoker fa till ett
amnesovergripande inslag, sasom att laga spansk eller latinamerikansk mat i hemkunskapen,
tillverka en pifiata pa bildlektionen eller sjunga pa spanska pa en musiklektion. Det ingar i
hennes arbetssétt och hon tycker det ar viktigt att lyfta fram &ven det i denna presentation.
Hon upplever det dock samtidigt som lite problematiskt, da hennes spraklararkollega inte har
sd manga sadana inslag i sin undervisning, och detta darmed kan leda till att spanskan far fler
valjare pa skolan. Jag har forsokt fa med honom, vi har tagit alla sexor och lagat mat i
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hemkunskapen, och sa har han gjort nagon tysk ratt, dar kan alla spraken tillsammans ha ett
temal”

Eleverna brukar sjalva fraga om eller namna de olika landerna dar spraken talas, och att man
lar sig om landernas kulturer. Karin och hennes kollega lyfter att “realia™ ingar i
sprakundervisningen, att man lar sig om kultur och lander och geografi, historia, med mera.

Pa skolan har man tidigare haft 3 veckor med prova-pa (en vecka for varje sprak), och om det
sager Karin foljande: »Jag har val varit den som har drivit pa, att jag tycker att det &r
onddigt! Jag har velat kora direkt, for jag tanker att man har fyra ar att trana pa det har
spraket, och nagonstans sa kan jag kanna att det ar sléseri med tid, med tre veckor nar de
bara provar och kanner efter!”” Sedan finns mojligheten att byta sprak under arskurs 6: ’Om
man kanner att ’Nej, men jag ville nog lasa tyska!™, da har man den méjligheten under sexan
att byta sprak, sa vi ar 6ppna for att man kan fa gora det, om man vill det. Och det har de
gjort ibland!”

Hon tanker att: ’De har val hort franska, spanska, tyska innan! Da ar det mer att de gar pa
vilken larare de fastnar for, eller vem som hade roligast lektion. Jag tror att man ar lite fel ute
da! Det kan racka med nagon lektion, att de hort spraket och fatt en liten kansla for vad det
ar for sprak och hur det later, och kanske vad de tyckte l&t roligast att lasa™. Man har alltsa
ett prova-pa-tillfalle i spanska och ett i tyska, som genomférs pa hosten. Det blir en 60-
minuters lektion i varje sprak, och efter det gor eleverna sitt val. Pa Karins forra skola hade de
inget prova-pa alls, men dven dar hade eleverna mojlighet att byta sprak under arskurs 6.

Né&r det géller information till foraldrarna skickar man ut ett informationsblad om att det &r
dags att valja sprak och en blankett som fordldrarna ska skriva pa. Nagon mer information
skickas inte hem. ’Men det kanske man borde géra!”” sager Karin och skrattar till. Jag namner
bildspelet fran Skolverket, i vars stodmaterial man uttrycker att det ar bra om foraldrarna
ocksa far ta del av det. Karins sager da att det skulle kunna laggas ut pa skolans intranét.

Hon beréttar vidare att man pé& hennes forra skola hade Oppet Hus i januari, for de elever som
var intresserade av att valja den skolan, och spraklararna hade da en liten extra satsning pa
sprak, dar vi brukade ha pa lite musik och gora lite reklam, och sa kunde ju foraldrarna ga
runt och tréffa de olika lararna pa skolan. Och dar fick vi den kontakten med foraldrarna!
Det var sa att de kunde komma och prata, och vi kunde berétta vad vi gjorde. Sa det var ett
annat lage, att de kunde fraga, och vi kunde beratta hur vi jobbade i spraken. Sa dar kom ju
den delen in!”

Pa Karins skola kan slutligen konstateras att man inte kanner till eller anvander nagot av den
digitala eller skriftliga informationen fran Skolverket och Uthildningsradion.

5.2.4 Intervju med Tania

Pa Tanias skola ges information pa ett satt som liknar det pa Annas och Anders skolor. Da
Tanias skola bara har knappt 100 elever i arskurs 6-9 och bara en klass i varje arskurs,
informerar man dven om att det kravs att minst 5 elever valt ett visst sprak for att man ska
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kunna lasa det, att man inte kan byta annat &n till engelska, och att detta ar forbehallet de
elever som behdver stod i engelska, att man kan fortsatta med samma sprak pa gymnasiet och
da kan fa meritpoang nar man soker vidare till hogskola och universitet. ’Det ar mycket
information”, sager hon och skrattar lite.

Eleverna far prova att saga siffror, att sjunga “Broder Jakob” pa de tre spraken, samt att
presentera sig sjdlva om tiden racker till, vilket den inte alltid gor. Skolan brukar dven visa
UR-serien Valj sprak, som presenterar tyska, franska och spanska i tre olika program.

Pa Tanias skola forekommer inte nagon prova-pa-kurs, men hon och en av hennes kollega har
funderat pa det och kommit fram till att det kunde vara bra for eleverna att fa testa de olika
spraken under en manads tid, for att det skulle kunna leda till att det blev lattare for dem att
vélja. De tankte sig ett prova-pa-upplagg i slutet av arskurs 5. Detta har dock inte blivit
verklighet, av organisatoriska skal.

Néar det handlar om information till foraldrarna sa skickar man, forutom sjédlva
sprakvalsblanketten, hem broschyren Dags for sprakval som Skolverket tagit fram, och dar all
information som hon namnde for mig kring sprakvalsbyte, och meritpoang med mera star.
Bildspelet som hor till upptackte hon for néra inpa informationstillfallet och hade darfor inte
med det i presentationen av sprakvalet.

5.2.5 Sammanfattning och jamforelser mellan skolorna

Da jag jamfor forfarandet kring sprakvalsinformationen pa de olika skolorna kan jag forst
konstatera att upplagget pa de tva storre skolorna varierat 6ver tid, medan det sett likadant ut i
flera ar pa de tva mindre skolorna. Detta bekraftar Skolverkets uttalande att den information
eleverna far kan vara mycket varierande.

Respondenterna &r dock alla Overens om att det ar viktigt att eleverna far likvardig
information. Detta uppnar lararna pa de tva storre skolorna genom att ta fram ett gemensamt
upplagg for informationsstunden, och pa de mindre skolorna informerar bada spraklararna
tillsammans.

Samtliga skolor i undersékningen ar noga med att eleverna ska ké&nna till reglerna kring
meritvarde och meritpoang.

Pa de tva mindre skolorna pratar man en del om de lander dar spraken talas och betonar att
detta ingar i sprakundervisningen. P4 en av de storre skolorna ser man dock denna
information som lite problematisk, da tyskan ar ett mindre sprak an de 6vriga, och pa den
andra storre skolan namns inte detta alls. Pa en av skolorna har man utbyten med bade
Frankrike och Tyskland, som lyfts vid informationstillfallet. Den intervjuade l&raren sager att
det ar svart att mata hur det paverkar elevernas val och konstaterar att flest elever valjer
spanska, trots att dar inte finns nagot utbyte. Anna tanker att utbytet kanske ligger for langt
fram i tiden for att paverka valet sa mycket.

Endast en av skolorna har en langre prova-pa-period. Den dr ocksa en av de storre skolorna,
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och den enda som erbjuder alla tre spraken. Tva av de andra skolorna anser att det vore
givande men svarorganiserat att ha prova-pa, medan lararen pa den fjarde skolan &r direkt
emot prova-pa, som hon ser som sloseri med tid”. Pa samtliga skolor finns dock mojlighet
att byta sprak under forsta terminen. Vilken information foraldrarna far varierar kraftigt fran
en skola till en annan. Pa en av de storre skolorna traffar spraklararna foraldrarna i samband
med ett mote for dem som funderar pa att vélja denna skola. Pa den andra stora skolan har
lararna tidigare varit ute och informerat pa foraldramaéten i arskurs fem, men detta gors inte
langre. P4 en av de mindre skolorna skickar man hem Skolverkets broschyr Dags for
sprakval, medan man pa den andra mindre skolan inte skickar ut ndgot annat &n en
sprakvalsblankett.

Vilka ovriga kallor till information om sprakvalet som anvands varierar ocksa stort mellan
skolorna. En av skolorna anvander bade Skolverkets broschyr och UR-filmerna Valj sprak. Pa
en annan skola anvands bara UR-filmerna, och pa de tva 6vriga anvands ingen digital eller
skriftlig information alls.

Ingen av lararna verkade kanna till UR-filmen Hur valjer man sprak i femman? som
producerades 2008, och jag sjalv horde inte talas om den forran alla intervjuer var
genomforda, och kunde darfor inte stalla nagon fraga om den. Uppldgget av prova-pa-kursen
pa den skola programmet handlar om liknar dock det pa Annas skola, och pa bada skolorna
kan man konstatera att det blivit en jamnare fordelning mellan spraken.

5.3 Hur skulle du vilja férandra och forbattra upplagget och
innehallet i den information eleverna far?”

Har uppmuntras ldrarna till att vaga mala upp en idealsituation, dar de fick helt fria hander,
bade nar det galler tidsram och andra aspekter.

5.3.1 Na ut till foraldrar mer

Det tre av respondenterna namner har &r att de vill na ut till foraldrarna i stérre utstrackning
an de gor nu.

Anna berattar att eleverna i nuldget far valblanketten for sprakvalet av sin klassforestandare i
sexan, men sprakldrarna har ingen kontakt med malsmannen i detta skede. Hon skulle bland
annat vilja att foraldrarna blev informerade om att det pa hennes skola, liksom pa manga
andra, &r svarare att fa tag pa behoriga larare i spanska an i de andra spraken. Hon anser ocksa
att det nog kan vara viktigt att diskutera det faktum att “ett sprak behéver nétas in, och i
dagens samhélle &ar det val inte nétning det som ligger framst, utan det ska ju vara mer
lustfyllt allting”. Hon hénvisar har till sina egna barn, som hon upplever som ansvarstagande
och duktiga, men dar det &nda ar hon som far paminna dem om att regelbundet lyssna pa cd:n
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som foljer med spanskaboken, och tillagger att ’lite studieteknik fér foraldrarna, det tror jag,
det ar inte fel!”

Hon ténker vidare att "’det skulle nog inte skada att man i bérjan fick med sig foraldrarna lite
mer, och forklarade for dem hur man lagger upp undervisningen.” Det hér lasaret valde Anna
att, efter att eleverna gjort sitt val, skicka ut ett litet brev dér hon presenterade sig och amnet,
samt beskrev hon jobbar med eleverna, och avslutade med att uppge sin mailadress, ifall de
ville kontakta henne och fraga nagonting. Hon medger att hon inte fatt sd mycket respons pa
sitt utskick, men tillagger med ett skratt att “foraldrar ar ju manskliga ocksa!” Anna
konstaterar att mycket idag bygger pa att eleverna ska vara sjalvstandiga och ta eget
ansvar”, men att det finns elever som inte fixar det har med ansvarsbiten” och dar far man
kanske ’ta en kontakt med foraldrarna och visa att "’Ska ditt barn klara av detta sa kréavs det
har fran hemmet ocksa!”

Anders menar pa att det pa hans skola ar vid femmornas besok pa skolan med sina foraldrar
som man bor ta chansen att dven informera om sprakvalet, vilket man gjort pa hans skola,
dock ej konsekvent varje ar. Dar bor foraldrarna fa mojlighet att stalla fragor och lararna vara
tydliga med att man gérna vill ha tat kontakt nar det behdvs, och att man ar beredd att ge rad
kring varje elevs situation.

Karin tanker, dock utan att sjélv ha sett det, att det vore bra att lanka till Skolverkets bildspel
om sprakvalet pé skolans intranat, s att foraldrarna kan ta del av det. Oppet hus, som man har
pa en del andra skolor, tror hon dock inte ar aktuellt pa hennes skola, da den ar ganska liten.
Hon konstaterar att detta i slutdndan ar rektors beslut. Hon tanker vidare att foraldrarna under
elevernas studietid pa skolan far ratt mycket information genom de pedagogiska planeringar
som laggs ut pa intranatet. Dar beskriver Karin arbetsomradet man for narvarande arbetar
med, vilka moment det innehaller och hur det ar upplagt. ”Om foraldrarna gar in dar sa kan
de inte ha missat nagot™, menar hon.

Tania havdar for sin del att moderna sprak inte behover sticka ut i forhallande till andra
skolamnen, utan att hon som spraklarare har kontakt med foraldrarna pa samma satt som
hennes kollegor som undervisar i andra dmnen.

5.3.2 Tidigarelagga informationen

Anders tanker att det vore bra om eleverna redan under hosten i femman bdrjade reflektera
kring sprakvalet, sa att det har gott om tid att tanka kring det. Han tror att det kan ha betydelse
for kvalitén pa informationen om spraket, men &aven att det kan paverka valet av skola, och
locka elever att vélja just deras skola.

5.3.3 Prova-pa

Nagot annat som tre av lararna tror pa ar att eleverna ges mojlighet att prova-pa de olika
spraken under en manad eller langre, innan de gor sitt val.
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Annas skola har ju en prova-pa-period pa en termin i arskurs 6, och nar hon ombeds mala upp
sin idealbild av informationen infor sprakvalet sa namner hon forst av allt att hon tanker att
prova-pa ar en viktig del av denna idealbild.

Pa Anders skola finns inget prova-pa, men han uttrycker att han helt klart tror att det skulle
var bra att inféra det: ’Da vet eleverna lite grand vad de ger sig in pa!”. Anders ser dock
aven nackdelar med att ha en prova-pa-period. Det skulle vara svarorganiserat, da eleverna
kommer fran manga olika skolor till hans 6-9-skola, och “det &r inte sékert att man kan
paverka alla dem att gora det”.

Det kan &ven vara svart att motivera eleverna: Ungdomar idag, i den aldern, de vet ofta vad
de tycker om och inte tycker om”, men han tillagger att ’I ett bra motivationsarbete sa kan
man nog fa dem att forsta att det finns en nytta med det”. Det staller dven krav pa lararna,
menar Anders, och det kan bli sa att eleverna véljer sprak efter larare. ”Men™, avslutar han sitt
resonemang, “det finns nackdelar med allting, och férdelarna med att ha nagot slags prova-
pa tror jag Gvervager”.

Aven Tania tror pa prova-pa, da hon vill att eleverna ska kunna ”’prova-pa riktigt, for att veta
om de gillar spraket!”.

Bland lararna ar endast Karin emot detta. Hon tycker det ar viktigare att komma igang pa
riktigt. ’Det ar anda ganska mycket man ska hinna med pa fyra ar, kan jag kéanna!”

5.3.4 Dela ut en enkat till eleverna infor informationstillfallet

Jag staller sedan en fraga som handlar om att dela ut en kortare enkaét till eleverna innan
informationstillfallet, med fragor som:

- Ar det viktigt att lara sig sprak? Varfor?
- Vad ar viktigast nar man lar sig ett nytt sprak i skolan?
- Hur tror du en spraklektion kommer att se ut?

Tanken med denna enkat ar att bade elever och larare ska vara vél forberedda infor
informationstillfallet.

Pa denna fraga svarar Anders att han tror att det skulle vara bra om eleverna var forberedda
for besoket, for ofta ar det ju inte sa att de har reflekterat sa mycket omkring det dar, utan
fragorna vacks under tiden som vi gor var presentation” Jag poangterar att det skulle vara ett
satt for lararna ocksa att kunna forbereda sig, och da sager Anders att ’Hade man den
informationen fran borjan, gjord skriftligt, det skulle sakert vara jattebra!™

Aven Karin tanker att en enkat skulle kunna vara ett bra satt att forbereda eleverna och att i
forvag fanga upp deras fragor och funderingar. Tania daremot &r inte sa intresserad av denna
idé. Hon tycker att eleverna far den information de behdver i det upplagg skolan redan har.
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5.3.5 Besoka en befintlig sprakvalslektion

Ett forslag som Norlin (2008) presenterar i sitt examensarbete &r att elever som star i begrepp
att valja sprak ska fa mojlighet att bestka befintliga sprakvalslektioner.

Tanias spontana svar pa detta forslag ar att hon tycker att det vore underbart!”. Hon
forklarar att hon nyligen pratat om detta med sin man, som ocksa undervisar i spanska. Hon
berattar vidare: I arskurs 9 pratar vi bara spanska, och det funkar jattebra! Och det skulle
vara roligt om femmorna kom och hélsade pa och kollade hur det gar till, sa kan de téanka, sa
har i borjan att ’kanske nar jag gar i 9:an sa kan jag prata som dem, och forsta sa mycket
som de kan!”’

Jag fragar om hon tanker att lektionen skulle vara upplagd pa ett speciellt sétt, eller om det
skulle vara en helt vanlig lektion, dar besokarna far var med och lyssna, och hon svarar att
hon tycker att det ska vara en vanlig lektion, annars blir det inte sa roligt for niorna.”” Hon
tillagger att hon skulle fraga niorna forst om de skulle acceptera detta, for man maste
respektera vad de tycker ocksd.” Jag fragar vidare hur hon skulle tanka kring upplagget av
lektionen om eleverna hélsade pa i arskurs 6 eller 7, och da sager Tania att om det var en sexa
skulle hon kunna anpassa sa att bade femmor och sexor kunde hanga med. Hon tillagger dock
att det skulle vara svart att genomfora rent praktiskt, da klassrummen ar for sma for att kunna
rymma bade de ordinarie eleverna och bestkarna fran femman.

Anna funderar en stund pa fragan innan hon svarar att det beror helt pa hur man lagger upp
besoket. Hon tanker att den mottagande gruppen maste fungera bra och inte far vara alltfor
stor, annars riskerar det att bli kaos. Hon anser ocksa att det ar viktigt att besdkarna far vara
delaktiga. Hon foreslar att man delar in eleverna i grupper och att de som laser spraket far
beratta vad de lart sig, och att besoket fokuserar pa ett utbyte elever emellan och inte sa
mycket pa vad lararen gor. Hon tror att &ven om vissa mottagande elever skulle tycka ett
sadant besok var jobbigt sa finns det andra som skulle vara stolta Gver att fa visa vad de kan.
Jag fragar vilken arskurs hon anser skulle vara lampligast att besoka, och hon funderar en
stund men foreslar sedan en sjua, sa att det inte blir for stor aldersskillnad mellan eleverna,
vilket hon anser skulle kunna vara hammande for besokarna.

Karin menar ocksa att kunde vara bra, men att det ocksd kan vara lurigt”, eftersom
undervisningen kan se valdigt olika ut fran ett lektionstillfalle till ett annat. Hon tanker att det
ar viktigt att planera upp lektionerna, sa att det ser ungefar likadant ut i spanska och tyska, sa
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att inget av spraken far nagot 6vertag”. Karin tillagger att "for, an en gang, det ar inte bra
att dom véljer ett sprak bara for att, ja ’det har verkar ju mycket roligare™ eller for att ”’dom
lagade ju mat den har gangen™. Det kanske man gér en gang per lasar!” Karin tanker att
eleverna har ju anda last engelska innan sa dom vet ju hur en traditionell engelskalektion
ser ut, med horforstaelse, att man laser texten och dvar glosor eller vad det nu kan vara for
nagonting. Det ar ju inte sa att det ar helt nytt for dom att lasa sprak.” Hon &r inte vertygad
om att ett sadant besck skulle ge eleverna sa mycket.

Nar Anders far fragan om besok pa en sprakvalslektion &r hans spontana svar att han kanner
sig ganska tveksam till det, eftersom han, till skillnad fran Tania, menar att besokarna, om de
kom in pa en lektion i attan eller sjuan dar eleverna ar i full gang med att anvanda spraket,
skulle kanna att de inte forstar nagonting och att det snarare skulle vara avskrackande. Han
funderar vidare och kommer liksom Anna fram till att lektionen i sa fall bor vara anpassad till
besokarna, att eleverna visar och forklarar vad de gor. Det ar da viktigt att det ar motiverade
elever, som tycker att det &r roligt att forklara saker for yngre elever och motivera dem. Under
sadana omstandigheter anser Anders att ’det kan vara en jattegod idé!”

5.3.6 Sammanfattning

Da lararna ombeds mala upp en idealbild av sprakvalsinformationen namner tre av dem att de
vill n& foraldrarna mer, och detta oavsett i vilken omfattning de nar ut till dem i dagslaget.
Endast en av lararna ser inte behovet av mer information till foraldrarna kring sprakvalet an
kring andra skoldamnen.

Nar det galler mojligheten for eleverna att prova-pa spraken under en lite langre period innan
de valjer ar aterigen tre av de fyra lararna 6verens om att det vore bra. Idén om en enkaét att
dela ut till eleverna infor informationstillfallet tycker annu en gang tre av lararna vore ett bra
satt for bade elever och larare att forbereda detta mote. Den fjarde lararen ser daremot ingen
vits med detta.

Forslaget att de blivande sprakvalseleverna skulle ges mojlighet att besoka befintliga
spraklektioner tas emot med varierande entusiasm av de olika lararna. En av dem uttrycker
spontant att det vore underbart”, en annan tror tvartom inte att det skulle ge eleverna sa
mycket, och de Ovriga tvd menar att det skulle kunna vara en god idé under ratt
omstandigheter, och att det ar viktigt att fa med sig de mottagande eleverna.
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6. Diskussion

Detta avsnitt innehaller likheter och olikheter mellan tidigare forskning och undersokningens
resultat, slutsatser, samt forslag pa forandringar ur en pedagogisk synvinkel. Avsnittet
innehaller aven forslag till fortsatt forskning.

6.1 Resultat i forhallande till tidigare forskning

6.1.1 Faktorer som lararna anser paverkar eleverna vid deras val av sprak.

Ett antal olika faktorer kan paverka elevernas beslut, och for den som ska informera eleverna
infor valet av sprak ar det viktigt att kanna till dessa faktorer. Tre faktorer framtrader sarskilt
tydligt i min undersokning och dverensstammer dven med den tidigare forskningen.

En av dessa faktorer ar elevernas dnskan att resa till lander dér spraken talas. Samtliga larare
ar 6verens om att detta har ett stort inflytande pa valet av sprak, sérskilt for de elever som har
slakt i nagot av landerna, eller vars familj har en semesterbostad dar.

I enlighet med vad lIsaksson (2006), Arkel (2007) och Fredholm (2006) kommit fram till
konstaterar alltsa respondenterna att resande eller vilja att resa till malsprakslanderna &r en
viktig faktor nar det galler att vélja sprak. Thorson m.fl. (2003) menar att manga elever anser
att en langre vistelse i malsprakslandet ar det bésta sattet att lara sig spraket. Aven lararna i
undersokningen ser sprakresor i skolans regi som ett viktigt inslag i undervisningen och en
motivationsfaktor for eleverna, och forfattarna uttrycker en énskan om att det skulle finnas
medel pa skolorna for resor och andra efterfragade sprakprojekt.

En annan tydlig faktor ar paverkan fran manniskor i elevernas omgivning, som verkar spela
en stor roll i det beslut eleverna fattar. Endast en av lararna héller inte med om detta, utan har
istallet erfarenhet av att eleverna ar mer sjalvstandiga i sitt val an tidigare.

Trots att varken Fredholm (2006), Isaksson (2006) eller Arkel (2007) sett nagra storre
tendenser till kompisval i sina undersokningar verkar det alltsa férekomma, framfor allt pa en
av skolorna i undersokningen, dar lararen bendmner det “kompistryck”. Nar det géller
paverkan fran familjen stammer resultaten av denna undersokning véal 6verens med de resultat
Isaksson (2006) och Edlert och Bergseth (2003) fatt i sina undersokningar. Aven Bartram
(2006) anser att foraldrar har ett stort inflytande pa valet av sprak, da han ser en tydlig
koppling mellan foraldrarnas kunskaper om spraket och deras barns instéllning till detta
sprak. En av lararna i min undersokning menar att elevernas mottaglighet for denna
foraldrapaverkan i valet av sprak delvis kan bero pa att eleverna sjalva inte har sa mycket
erfarenhet av nagot av spraken.
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Den tredje viktiga faktorn dr elevernas egna och andras asikter om spraket, och har menar
samtliga intervjuade larare att eleverna har asikter om spraken och jamfor dessa med
varandra. Eleverna fastnar for olika aspekter av spraket, sasom att franskan verkar svar att
stava och uttala och att tyskan liknar svenskan. Att grammatiken dock av manga anses vara
lika svar pa alla tre spraken ar nog inte eleverna medvetna om innan de borjar lasa.

Att eleverna uttrycker asikter om de olika spraken och jamfor dessa med varandra kan ses
som nagot naturligt och delvis positivt, men jag tanker att eleverna behéver vagledning i
detta, sa att de inte fastnar i stereotypa forestallningar om nagot sprak. Har kan prova-pa i
nagon form spela en stor roll, dar eleverna far mojlighet att kénna pa spraken innan de
bestammer sig. Kanske kan det leda till att de andrar asikt om spraket, sasom den intervjuade
lararen i Utbildningsradions program Hur véljer man sprak i femman? konstaterat pa sin
skola. Majoriteten av mina respondenter ser prova-pa som ett betydelsefullt inslag i elevernas
valprocess, och samtliga anser att det ar viktigt att eleverna i nagon form far kanna-pa de olika
spraken, da detta aven kan bidra till att motverka val som sker under paverkan av kamrater
och familj. Endast en av mina respondenter har dock prova-pa pa sin skola, men aven om
lararna anser att prova-pa vore skulle gagna eleverna ligger inforandet av det pa rektorsniva
eller i vissa fall pA kommunniva att besluta om.

Gymnasieldrarna i Thorson m.fl.:s undersékning (2003) nédmner kulturkontakter, i form
av “kontaktresor och utbytesverksamhet med skolor i malsprakslanderna” som ett annat satt
att paverka elevers attityder till spraken. Endast en av skolorna i min undersékning har
utbytesresor, och lararen jag intervjuat dar menar att hon tror att eleverna marker att en av
effekterna av utbytena kan vara att lararna blir mer entusiastiska i sin undervisning.

Enligt tidigare forskning och min undersékning finns det naturligtvis fler faktorer som
paverkar elevernas val av sprak, om an i mindre grad &n de jag nu namnt. En sadan ar
genusfaktorn, som ingen av mina respondenter namner spontant, men som jag valde att fraga
dem om. Ingen av de intervjuade lararna ser det langre som en avgérande faktor, utan menar
att antalet pojkar och flickor &r ganska jamnt fordelat i grupperna. Enligt statistik fran
Skolverket jag tagit del av &r det dock fortfarande fler flickor som laser franska och fler
pojkar som laser tyska. Spanska &r det sprak dar fordelningen mellan kdnen ar som jamnast,
vilket kan forklara att mina tva respondenter som undervisar i spanska inte lagt marke till
nagon genusfaktor. Nar det galler mina respondenter som undervisar i franska kan jag se tva
mojliga forklaringar till att de inte heller ser nagon tydlig genusfaktor: Da denna var mycket
markant nar de sjalva laste sprak och nu inte ar lika uppenbar kan de ha fatt kanslan av att
konen &r jamnare fordelade i grupperna &n de i verkligheten &r. Den andra forklaringen skulle
kunna vara att deras sprakgrupper inte ar representativa for amnet franska i allmanhet i dagens
skola.

En annan faktor ar den kulturella. Mina respondenter som undervisar i spanska tar upp att
deras elever (framfor allt pojkar) uttrycker att de gillar spanska fotbollslag och att framfor allt
flickorna gillar spanska tv-serier. Spansk och latinamerikansk verkar enligt lararna paverka
bade flickor och pojkar att valja just spanska. Denna kulturella faktor namner inte mina
respondenter som undervisar i franska, vilket skulle kunna tolkas som att den franska kulturen
inte ar lika kand och populér i Sverige som den spanska och den latinamerikanska. Da jag inte
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intervjuat nagon larare i tyska kan jag inte utifran min egen undersokning uttala mig om den
tyska kulturens paverkan pa elevernas sprakval, men Fredholm (2006), som intervjuat elever
som laser tyska konstaterar i sitt arbete att det aven dar finns elever som valjer sprak efter
kulturellt intresse, sasom musik eller andra kulturyttringar fran sprakomradet.

Detta stammer Overens med vad Linnarud (1993) skriver, ndmligen att om en elev har en
positiv instéallning till ett visst malspraksland och dess kultur sa &r chansen storre att eleven
valjer att lasa just detta lands sprak. Thorson m.fl. (2003) lyfter att moderna sprak inte bara &r
ett skoldmne, utan ett medel for bland annat kulturella erfarenheter.

En faktor som Bertilsson (2010) tar upp men som ingen av mina respondenter ndmner &ar den
socioekonomiska faktorn. Bertilsson menar att elevernas sociala ursprung inverkar pa deras
val av sprak, och att det bland annat ar darfor fler barn till hogutbildade laser franska an tyska.
Detta tanker jag dock &r svart for den undervisande lararen att ha insyn i, da man i allmanhet
inte vet ndgot om sina elevers sociala bakgrund.

Ett satt att fanga upp och borja arbeta med dessa faktorer skulle kunna vara den enkét jag
foreslagit att man i forvag kunde dela ut till eleverna och utga ifran nar man informerar dem.
Om man pa forhand far en aning om hur eleverna tanker kan man lattare mota deras
funderingar och fragor och forsoka hjalpa dem att tanka i mindre stereotypa banor nar de ska
vélja sprak.

6.1.2 Information som de blivande sprakvalseleverna far

En stor mangd information finns numera att tillgd nar man informerar eleverna infor
sprakvalet: en antologi om betydelsen av sprakkunskaper, flera Kortfilmer fran
Utbildningsradion, tdnkta att vagleda eleverna, och sedan 2013 dven en broschyr och ett
bildspel fran Skolverket avsedda att na bade eleverna och deras foraldrar.

Vilken information man kanner till och anvénder varierar dock stort mellan skolorna i
undersokningen. En av skolorna anvander bade Skolverkets broschyr och UR-filmerna Valj
sprak. Pa en annan skola anvands bara UR-filmerna, och pa de tva dvriga anvéands ingen
digital eller skriftlig information alls. De intervjuade lararna ar dock alla 6verens om att det ar
viktigt att eleverna far likvardig information. Detta uppnar lararna pa de tva storre skolorna
genom att ta fram ett gemensamt upplagg for informationsstunden, och pa de mindre skolorna
informerar bada spraklararna tillsammans.

Nagot som inte Skolverket tar upp men som alla intervjuade larare anser ar viktigt ar att
eleverna far hora och prova att anvanda de olika spraken under informationsstunden. For att
detta ska vara mojligt behdver spraklararna vara narvarande nar eleverna informeras. Aven
om det kan anses beklagligt att inte all den skriftliga och digitala information som finns
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tillganglig ar kand och anvéands av mina respondenter sa ar spraklararna saledes anda vid
tidpunkten for intervjuerna personligen engagerade i att ge de blivande sprakvalseleverna
information, vilket Skolverket efterfragar, dd man menar att spraklararnas engagemang forstas
spelar en stor roll och att dessa "kanske behdvs for att presentera en positiv och tilltalande
bild av sprakstudierna.” (Skolverket, 2013, s.2).

Pa de tva storre kommunala skolorna i min undersokning har dock mojligheterna till
engagemang fran spraklararnas sida varierat éver tid. Vissa ar har de varit med och informerat
eleverna pé deras ursprungsskolor eller i samband med Oppet Hus pa sin egen arbetsplats,
medan de andra ar inte alls deltagit i informations- och valprocessen. Bakom detta ligger dock
rektorsbeslut, snarare an en ovilja fran spraklararna sjdlva att engagera sig.

Nagot som tas upp av bade Skolverket och Uthildningsradion men som inte behandlas pa
samma satt pa alla skolor ar information om de lander dar spraken talas. Detta pratar man om
pa de tva mindre skolorna i undersokningen, medan den ena av de tva storre skolorna tonar
ner detta dd man anser att det kan missgynna tyskan, som inte &r ett lika stort sprak som de
andra tva. Pa den andra storre skolan namns inte detta alls, da lararen havdar att det skulle
vara att puffa for kulturerna istallet for spraket. Har har vi sdledes annu ett exempel pa att
informationen kan variera fran en skola till en annan.

Nagot annat som varierar kraftigt mellan skolorna ar vilken information féraldrarna far. Pa
vissa skolor traffar spraklararna foraldrarna i samband med ett foraldraméte eller Oppet Hus.
Pa en annan far foraldrarna skriftlig information hemskickad, i form av Skolverkets broschyr
Dags for sprakval, medan man pa en av skolorna inte skickar ut ndgot annat &n sjilva
sprakvalsblanketten.

6.1.3 Information som de blivande sprakvalseleverna skulle behéva

Lararnas idealbild av sprakvalsinformationen innefattar att na foraldrarna i storre utstrackning
an de gor idag. De menar att det ar viktigt att foraldrarna fran borjan blir inforstadda med att
deras barn kan komma att behova deras stod for att fullfolja sina sprakstudier. Detta lyfter
aven Edlert och Bergseth (2003) i sin attitydundersokning. Manga elever som fullféljt sina
sprakstudier uttrycker att de haft stod hemifran, medan forfattarna konstaterar att foraldrarna
till vissa elever som hoppat av sitt sprakval haft laga forvantningar pa att deras barn skulle
lasa ett modernt sprak. D& manga av de foraldrar som Edlert och Bergseth (2003) intervjuat
sjalva anser att de har en viktig roll nar det galler barnens sprakinlarning, tanker jag att det
galler att skolan ger dem chansen att vara med fran borjan.

Skolverkets bildspel Dags for sprakval fran 2013 hor till det material som ar avsett att na
elever och foréldrar. Har &r tanken att skolorna kan samla foraldrarna (eventuellt tillsammans
med eleverna) till ett foraldramote, dar man visar detta bildspel och muntligt presenterar den
ratt omfattande information som finns i det tillhérande stodmaterialet. Detta sker dock inte pa
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nagon av skolorna mina respondenter arbetar pa vid tidpunkterna for mina intervjuer, vilket ar
forklarligt vid tva av fallen, da detta material annu inte var publicerat da. Alla respondenter
utom en efterfragar dock mer kontakt med foraldrarna, och detta behov lyfts dven i den
tidigare forskningen, av Edlert och Bergseth (2003), Fredholm (2006) och Norlin (2008). De
diskussioner kring sprakvalet som efterfragas bade av Skolverket, tidigare forskning och vissa
av mina respondenter tanker jag skulle kunna ske med detta bildspel som stod, da innehallet i
stddmaterialet tdcker det mesta som forskningen och min undersokning kommit fram till att
eleverna behover veta.

Nagot annat tre av lararna namner &r att ge eleverna mojlighet att prova-pa spraken under en
lite langre period innan de valjer. Prova-pa ar inte nagot som Skolverket tagit stallning for
eller emot, men att det forekommer pa en del skolor namns i stddmaterialet till bildspelet
Dags for sprakval. Prova-pa och kanna-pa ar ett satt att ta informationen fran en teoretisk till
en praktisk niva, dar eleverna far mojlighet att sjalva “uppleva” spraket. Norlin (2008) och
Fredholm (2006), samt en av mina respondenter ar dock skeptiska till att prova-pa racker eller
till vad eleverna far ut av det. Norlin foreslar att det bor kompletteras med besok pa befintliga
sprakvalslektioner pa skolan. Tre av mina respondenter ar oppna for det, varav en ar direkt
entusiastisk och sjalv hade funderat i dessa banor. De tanker dock att sadana lektioner kraver
noggrann planering fran lararnas sida, samt engagemang fran de mottagande eleverna. Ett
annat alternativ som ocksa inbegriper ett elevengagemang skulle vara att som pa
Solbergaskolan i Visby lata elever i arskurs 6 eller 7 vara med och informera eleverna i
arskurs 5.

Tva av mina respondenter kanner till och anvander Uthildningsradions kortfilmer Valj sprak
som producerades 2010 i samband med den information de ger eleverna. Programmen tar upp
flera av de punkter Skolverket vill att skolorna ska lyfta fram (som till exempel hur mycket
man kan tankas kunna uttrycka efter ett respektive sex ars studier, att man inte ska lata sig
paverkas av andras asikter nar man véljer sprak och att inget av spraken ar lattare eller svarare
an ett annat). Genom exemplet med den vilsna femteklassaren Klara tar man fasta pa att
eleverna kan behova den har sortens input for att komma fram till ett beslut och darfér tanker
jag att det skulle kunna vara givande for alla blivande sprakvalselever att fa se dessa program.

6.2 Pedagogiska implikationer och forslag till férandringar

Efter att ha tagit del av den information som faktiskt finns att tillga nar eleverna ska vilja
sprak konstaterar jag att den numera &r riklig och mangfacetterad, bade till utformning
(skriftlig och digital), innehall och valda infallsvinklar.

Efter att ha genomfort min undersdkning konstaterar jag dock att denna information inte
verkar vara sa kand ute pa skolorna som den borde vara. Aven om jag aktar mig for att
generalisera utifran min undersoknings begransade data, anser jag dock kunna notera detta.
Jag tanker att det ar viktigt att myndigheter sasom Skolverket, men dven rektorer ser till att
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alla som é&r engagerade i att informera eleverna infor sprakvalet kanner till all information
som finns.

De intervjuade lararna hade dven egna inslag i informationsstunden, som med férdel skulle
kunna kombineras med den “officiella” information som finns att tillga. Exempel pa det ar att
eleverna far mojlighet att lyssna pa och prova att anvanda spraken. Majoriteten &r ocksa
positiv till prova-pa-kurser, och flera ar oppna for forslaget att lata de blivande
sprakvalseleverna besoka befintliga spraklektioner, nagot som jag tanker borde vara vart att
testa.

Vidare bor papekas att vissa beslut kring forandringar i upplagg och innehall av
sprakvalsinformationen ligger hos lararna, medan andra bitar, sdsom inférandet av langre
prova-pa-perioder, Oppet Hus som ett forum for att nd bade elever och féraldrar med
information, eller spraklarares deltagande pa foraldramdten i arskurs fem, ligger hos rektor
eller i vissa fall stadsdelen eller kommunen att besluta om.

Déa saval tidigare forskning som Skolverket anser att det ar viktigt att spraklararna &r
engagerade i valprocessen, tanker jag att det borde var angelédget for rektorerna att se 6ver hur
denna information verkligen gar till. Jag anser att det ar ett stort bekymmer att spraklararna pa
vissa skolor inte har en aning om vilken information kring sprakvalet eleverna har med sig i
bagaget nar de paborijar sina studier. Som namndes i inledningen till detta arbete tanker jag att
man som spraklarare behover veta det, for att kunna bygga vidare pa denna information och
motivera eleverna till att fortsatta lasa sitt sprak, aven under de perioder da det kan kannas
motigt. Utgangspunkten i detta arbete var att ett genomtankt val av sprak ar av betydelse for
elevernas fortsatta sprakstudier. Det handlar alltsa om att se till att eleverna ér vélinformerade
nar de paborjar sina sprakstudier, nagot som aven Norlin (2008) menar skulle kunna bidra till
att minska avhoppen fran sprakvalet.

En annan viktig punkt ar foraldrarnas engagemang i sina barns sprakstudier, och dar kan man
enligt tidigare forskning, samt tre av mina respondenter vinna pa att de far méjlighet att vara
med fran allra forsta borjan, det vill séga redan i samband med valprocessen.

Skolinspektionen menar att skolan ska arbeta for att motivera elever till studier i moderna
sprak och for att minska avhoppen, och i detta arbete ingar att se till att eleverna far “en
heltackande och relevant information infor sprakvalet” (Skolinspektionen, 2010, s.23). Till
skillnad fran de andra amnena i grundskolan kan eleven vélja bort sprakvalet, och det anser
Skolinspektionen staller hoga krav pa skolan nar det galler individanpassning, kvalitet i
undervisningen, samt information infor sprakvalet (Skolinspektionen, 2010).

En utveckling av det satt informerandet infor sprakvalet sker ute pa skolorna kan saledes visa
sig behdvas pa manga skolor. Om en sadan utveckling ska bli till kravs inte enbart tillgang till
bra informationskéllor (vilket numera finns), att de som ska anvanda dem kanner till dem
(vilket langt ifran alla verkar gora), utan dven att det fors en diskussion mellan larare och
rektorer pa skolorna, och likasa mellan rektorer nar det galler de storre skolorna med
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upptagningsomraden som bestar av flera skolor. Vad ar viktigt att lyfta, till vem (elever och
foraldrar?) och hur ska upplagget se ut? Forst da har valet av sprak chansen att bli den process
som den tidigare forskningen och dven vissa larare i denna undersokning efterlyser.

6. 3 Forslag till fortsatt forskning

Mitt fokus i denna studie har varit att ta reda pa vilka faktorer mina respondenter anser
paverkar eleverna da de valjer sprak, vilken information de far i samband med valprocessen,
samt vilken ytterligare information de intervjuade lararna bedémer att eleverna skulle behéva.

Inom detta omrade finns mycket kvar att undersoka. Jag anser att det till exempel kunde vara
intressant att gora en kvantitativ eller kvalitativ enkét kring vilka informationskéllor som
faktiskt anvands ute pa ett antal olika skolor, for att ta reda pa hur det ser ut pa en bredare
front &n vad den slags undersdkning jag valde kan visa.

En annan infallsvinkel skulle kunna vara att intervjua rektorer kring hur de téanker om
upplagget av sprakvalsinformationen pa sin skola och inom dess upptagningsomrade.

6.4 Avslutande ord

Avslutningsvis vill jag uttrycka min foérhoppning att detta arbete kunnat borja kasta ljus over
det relativt outforskade omrade som handlar om elevernas val av modernt sprak i
grundskolan, och att det ska kunna bidra till en stérre medvetenhet i skolans vérld om att detta
val bor vara resultatet av en genomtéankt process.
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Bilaga - Intervjuguide
Vilka faktorer anser du paverkar eleverna néar de valjer sprakval?
Finns det exempel pa att den etniska bakgrunden paverkar valet?

Finns det elever som har slaktingar i nagot av malsprakslanderna?

Har du sett exempel pa att resande till dessa lander paverkar nar eleverna valjer sprak?

Har du sett skillnader beroende pa kon?
Har du erfarenhet av att det forekommer sa kallade kompisval?

Upplever du att det finns vissa forestallningar om spraken?

Hur mérker du den har paverkan fran foraldrarna, som du pratade om i borjan?

Vilken information far de blivande sprakvalseleverna som du moéter idag?

Hur ser upplagget av informationstillfallet ut?
Ar ni bada/alla dar samtidigt nar ni informerar?

Vad &r innehallet i informationen?

Brukar ni ge nagon information om de lander dar malspraket talas?
Brukar ni prata om de sprakresor som anordnas av skolan?

Brukar ni prata om framtida mojligheter som sprakstudier kan ge?
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Far foraldrarna nagon information i det skedet?

Har ni haft nadgon langre prova-pa-kurs ndgon gang pa den har skolan?

Hur var prova-pa upplagt?

Hur lang var varje kurs?

Har det utvarderats?

Hur skulle du vilja forandra och forbattra upplagget och innehallet av den information
som eleverna far?

Vad saknar du, om du fick mala upp en idealbild?

Kénner du att det finns behov av mer information till hemmet?

Vad tror du om att i forvag dela ut en enkat till eleverna, som ett satt att fa dem att borja
reflektera kring sprakvalet, och som ni kan ta del av innan ni sedan traffar dem?

Vad tanker du om att eleverna i 5:an skulle fa besoka en sprakvalslektion i varje sprak?

Vilken arskurs tror du man skulle besoka i sa fall?

Tanker du att den har lektionen skulle vara upplagd pa ett speciellt satt, eller skulle det vara
en helt vanlig lektion?
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