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Syftet

Studien handlar om hur den férdndrade introduktionen och inslussningen for nyanldnda elever uppfattas och
upplevs ur integrationssynpunkt. Syftet r att studera hur verksamheten har genomgatt en forandring fran att ha
varit en Introduktionsskola till att ha blivit en Introduktionsenhet. Dessutom syftade studien till att underséka hur
det nya arbetssattet paverkar mottagandet, integrationen och inkluderingen av dessa elever pa ordinarie
hemskolor.

Fragestallningar
e Hur upplever eleverna att de blir bemotta, och vilken betydelse har det for deras integrering i den svenska
skolan?
e Hur upplever pedagogerna mottagandet av de nyanlédnda eleverna respektive arbetet med kartlaggningen
pa Introduktionsskolan och dessutom Gvergangen till ordinarie hemskolor?
e Hur fungerar det nya arbetssattet i forhallande till forandringsmotivet: en forbattrad integration av de
nyanlanda eleverna i den svenska skolan?

Metod

I min studie har jag anvant mig av den kvalitativa metoden genom intervjuer. | strdvan for att satta teoretiska
ramar for studien, pendlade sokandet mellan kontinuerlig teori och empiri. Utgéngspunkten i studien har varit att
gora en praxisndara forskning dar jag utgatt fran en fot i verksamheten. Genom analys av arbetsmaterial,
dokumentstudier, styrdokument och samtalsintervjuer undersdkte jag de forandrade riktlinjerna for nyanlanda
elever. Vidare undersoks hur Introduktionsskolan har genomgatt en férandring till att bli en Introduktionsenhet
samt hur det forandrade arbetssittet har paverkat mottagandet av de nyanldnda eleverna péa ordinarie
hemskolorna.

Resultat

For en trygg skolstart i det nya landet ar det viktigt att eleverna ar glada 6ver att ga till den nya skolan oavsett
vilken de hamnar i. Eleverna kommer med en inre motivation till Sverige i hopp om att fa bra
utbildningsméjligheter. Kartlaggningen av de nyanldnda elevernas tidigare kunskaper ar avsedd att ge det stod
eleverna behover for att uppna grundskolans mal. Studien visar att for de nyanlanda eleverna ar det betydelsefullt
att skolan skapar forutsattningar utgdende fran elevernas individuella behov. Bland annat ska initiativet resultera
till klasser med farre elever, larare som talar elevernas sprak men som ar utbildade och kompetenta samt ar
anstallda pa skolorna och deltagande i undervisningen. Studien visar dessutom att relevant for elevernas fortsatta
studier &r skolans synsatt pa eleverna dar de ingar i en gemenskap i en skola for alla och dar de ges majligheter
att utvecklas genom deras starkaste sprak parallellt med svenska spraket. Integration innebér hér att skolan bor
intressera sig for elevernas bakgrund, liv och kultur samtidigt som eleverna bor tillgodoses resurser utifran
varierande kunskapsbehov. Lektioner som &r meningsfulla for de nyanlanda eleverna &r da de far ratt kunskaper
baserad pa ratt grundforutsattningar dar tidigare kunskaper tas i beaktning och byggs upp gradvis efter behov och
inte paskyndas enligt nagot kartlaggningsmaterial. Realisering av skolpolitik under en foérandring ar en process.
D4 ett beslut ar genomarbetat, tydligt och klart blir hela genomférandet i verksamheten centralt styrd och
uppfattas som vasentlig for lararna, vilket i sin tur innebar att malbilden blir tydligt utformad och till fordel for
verksamheterna. Studien visar att det vore lampligt ifall man véantat med hela fordndringen i Goteborg tills
arbetet lagstadgas for nyanlanda och att skolorna inte gor forandringar utifran de foreslag till lagar. Mottagande
skolor har &nnu inga rutiner for att ta hand om de nyanlanda eleverna under deras integrering pa sina hemskolor.
Lagforslag och kartlaggningsmaterial har darfor inte visat sig komma till ndgon nytta i mottagandet och
undervisningen for de nyanlanda eleverna.
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FORORD

Da var uppsatsen antligen fardig, det har varit en lang process men otroligt givande och
larorikt. Det vacktes manga tankar och idéer under arbetets gang och mycket viktig kunskap
har berikat mig under denna féard. Forst och framst vill jag rikta ett stort tack till de
informanter som delat med sig av sina erfarenheter och innersta kanslor, utan er hade ingen
uppsats blivit till. Jag vill &ven framféra ett tack till min familj och vanner for ert eviga stod
och for att ni alltid har tron pa mig. Sist men inte minst vill jag rikta ett stort tack till min
handledare som har varit delaktig under hela processen och hallit mig pa ratt spar under
studiens utveckling.



INLEDNING OCH BAKGRUND

I samband med tidigare arbete av valdigt mangkulturellt slag utvecklade jag mitt intresse for
hur verksamheter arbetar med mottagandet av nyanldnda elever och for en likvérdig
undervisning i en skola for alla. Intresset i studien har varit att belysa nyanladnda elevers
mottagande och integration i skolan. Arbetet &r en fallstudie dar jag studerar problemet som
ledde till beslutet att andra pa arbetet med nyanlanda elever i den svenska skolan. Jag
undersokte detta genom att folja genomfdrandet av forslag for nya riktlinjer. Kartlaggning av
nyanlédnda elevers tidigare kunskaper &r ett angeldget hjalpmedel i mottagningen och har
darfor implementerats i arbetssattet pa den Introduktionsenhet samt pa ordinarie hemskolor,
vilket kommer att belysas i studien.

Utifran olika statistisk, dokumentstudier och rapporter om nyanlanda elever har det sedan lang
tid tillbaks konstaterats att elever med utlandsk bakgrund i hogre utstrackning an svenskfodda
elever misslyckas i skolan. De nyanlanda eleverna far dessutom inte den utbildning de har ratt
till, visar skolinspektionens rapport, (2009:3), Regeringens pressmeddelande, (2012-05-08),
(Utbildningsdepartementet, Ds  2013:6) och  Lagradsremiss, (2014). Elevers
utbildningsresultat i den svenska skolan paverkas av olika faktorer. Det framgar att elever
med utlandsk bakgrund generellt sett presterar sémre &n elever med svensk bakgrund i skolan.
Utlandska elevers misslyckande i skolan forklaras ofta med deras ursprung och bakgrund.
Detta har man da forsokt atgarda pa skolorna med mer svensk undervisning.

I Sverige utgor elever med utldndsk bakgrund en heterogen grupp det vill séga att elevernas
ursprungsland, sprak, erfarenheter och foraldrarnas utbildningsniva skiljer sig at. Elever fodda
utanfor Sverige och som kommit fore den ordinarie aldern for skolstart dvs.. fore 7 ar, har i
genomsnitt lika goda resultat som infodda elever. Enligt Skolverkets statistik uppnar elever
som invandrat till Sverige efter sju ars alder i mycket lagre utstrackning &n Gvriga elever
behorighet till ett nationellt program i gymnasieskolan. | likhet med den internationella
studien Song & Robert, (2010. S. 32-52) studerad for PISA -OECD belyses i
Lagradsremissen, (11/09/2014) att dven undersokningar gjorda av PISA-data och &r baserad
pa elevers lasforstaelse ar 2003, 2006 och 2009 i Sverige bekraftar att ju aldre eleverna ar nar
de invandrar och pabdrjar sin skolgang i mottagarlandet, desto samre presterar de foljaktligen
tenderar de att uppna samre resultat i jamforelse med de icke utlandska eleverna. En av de
tydligaste forklaringsfaktorerna for utlandsfodda elevers skolresultat dr beroende av hur lang
tid som eleven tillbringat i Sverige och i den svenska skolan (Lagradsremiss, 11/09/2014).

Idag har 20 procent av eleverna i svensk grundskola utldndsk bakgrund. I skolorna finns det
mer an 150 sprak och kulturer representerade. Forutsattningarna i de varierande
mottagandeskolorna fér de nyanlanda eleverna skiljer sig at (Otterup & Ebeling, 2014). Enligt
SCB:s statistik representerar tva miljoner av landets nio miljoner invanare mer an 200
kulturer, vilket gor Sverige till ett mangkulturellt samhalle (Skolinspektionen, 01/11/2011). |
studien belyser jag den Ostra delen av Goteborg som numera berdknas vara den del som tar
emot flest nyanlédnda familjer (www5.goteborg.se/prod). GP publicerade den 14 oktober, 2013
en enkatrunda som gjordes till samtliga stadsdelar. Under arets forsta atta manader hade cirka
900 grundskoleelever kommit till Goteborg. Av dessa var det 271 elever som borjade i skolor i
Ostra Goteborg. Mottagandet och den hjalp som nyanlanda elever far ar valdigt olika
beroende pa vilken stadsdel de hamnar i. Stadsledningskontoret haller pa att arbeta fram
gemensamma riktlinjer for staden nar det géller mottagandet



(http://www.gp.se/nyheter/goteborg/1.2130773-har-satts-nyanlanda-ratt-in-i-vanlig-klass,
hamtat, 14/10/2013).

Det har varit stor tillstromning av nyanldnda som kommit till Sverige under en kort tid. Inom
skolorganisationer for nyanlédnda elever behdvdes det ske forandring i arbetsséttet och
mottagandet. En arbetsgrupp inom Utbildningsdepartementet har haft uppdraget att utarbeta
ett forslag for att forbattra utbildningen for nyanldnda elever. | uppdraget ingick att utreda hur
skolforfattningarna bor utformas for att nyanlanda elever och elever med annat modersmal an
svenska bé&st skall integreras i undervisningen, ldra sig svenska och stddjas i sin
kunskapsutveckling genom stdd i amnesundervisningen pa elevens modersmal. | vissa
kommuner finns en policy for hanteringen av nyanldndas introduktion 1 skolan
(Utbildningsdepartementet, Ds 2013:6).

Davarande myndighet for skolutveckling konstaterade i en rapport fran 2007 att flertalet
kommuner saknar en kommundvergripande introduktionsplan. Enskilda skolor ansvarar for
nyanlanda elevers introduktion saval i samhallet som i skolan. Hur snabbt eleverna far
majlighet att delta i undervisningen varierade. Det finns stora skillnader nér det géller hur och
med vilken noggrannhet skolorna skaffar sig kunskap om elevens forutsattningar att
tillgodogora sig undervisningen. Skolverket framhaller i en rapport fran 2008 att en
kartlaggning av de nyanlanda elevernas tidigare kunskaper &r en forutsattning for att kunna
anpassa undervisningen efter deras behov och forutsattningar. Det finns idag inga krav pa att
skolan ska kartlagga eller bedoma nyanldnda elevers kunskaper och inte heller nagot
nationellt kartlaggningsmaterial att tillga. De underlag for kartlaggning som skolor anvéander
sig av skiftar darfér i hog grad. Undervisningen av nyanldnda elever organiseras och
genomfors pa olika satt i kommunerna (Skolinspektionen, 2009).

Svenska som andra sprak och modersmal ar skolamnen som inforts i den svenska skolan for
att garantera en professionell och likvardig utbildning for elever med flersprakig bakgrund.
Men trots detta har det visat sig att undervisningen pa manga hall inte fungerar just for dessa
elever, utéver allt finns svarigheter med att vinna legitimitet hos dessa elever och foraldrar.
Skolan dr en av de lokala institutioner som allra mest har drabbats av den tilltagna
boendesegregationen (Axelsson & Bunar, 2006). Foraldrar vill att deras barn utvecklar bade
sitt modersmal och svenska spraket. For dessa familjers och slakters kommunikation &r
modersmalet socialt och emotionellt viktigt dven nar svenskan vuxit sig stark hos alla
familjemedlemmar. For framforallt barnens men ocksa foraldrarnas framtid i Sverige ar
svenska nodvandig och den mest omedelbara végen till framgang.

Nyanlanda elever definieras som elever som anlant till Sverige och paborjat sin utbildning i
Sverige efter den tidpunkt da skolplikten normalt intrader, dvs.. efter sju ar, eller om det finns
sarskilda skal, atta ars alder. En elev ska inte langre anses vara nyanland efter fyra ars
skolgang. Nyanlanda elever ar ingen homogen grupp — en del har en lang skolgang bakom sig
med goda kunskaper i de olika &mnena, andra saknar eller har en mycket sporadisk skolgang
och har darfor inte tillagnat sig grundlaggande kunskaper (Lagradsremiss, 2014). Att ta emot
nyanlanda elever som vuxit upp i ett annat land och nyligen anlént till Sverige samt den
svenska skolan, innebér en stor utmaning fér manga skolor. En del elever har en gedigen
skolbakgrund bakom sig med goda kunskaper i olika dmnen. Andra saknar eller har en
sporadisk skolgang och har pa sa satt inte hunnit tillagna sig grundlaggande kunskaper.

Den 8 maj 2012 gavs i uppdrag av statsradet att stodja utbildningsdepartementet med att
utarbeta fram forslag for att forbattra utbildningen for nyanlanda elever. 12 februari 2013
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redovisade arbetsgruppen sitt uppdrag i Stockholm. | uppdraget har det b.la. ingatt att utreda
hur skolformerna ska korrigeras dessutom hur skolforfattningarna bor utformas for att
nyanlanda elever pa béasta satt ska ldara sig svenska och stddjas i sin kunskapsutveckling
genom stod i amnesundervisningen pa elevens modersmal. | promemorian gavs forslag pa hur
mottagandet och undervisningen av nyanlénda elever i de obligatoriska skolformerna bor
regleras. Dartill foreslogs ett antal forfattningsandringar vad galler ratten till utbildning och
skolplikt (Ds 2013:6). De skolor som arbetar med introduktion av nyanlanda elever har darfor
fatt i uppdrag att ge en konkret bild av vilka kunskaper och erfarenheter som eleven har innan
man bor ga vidare i kunskapsutvecklingen. Detta skall goras for att man pa basta sétt skall
kunna bedéma hur undervisningen ska planeras och genomféras for respektive elev (Ds
2013:6). Inom tva manader foreslas det att en bedémning av elevers kunskaper genomfors
fran det att eleven borjar i skolan. Kartlaggningen syftar till att ge eleven ratt placering i
skolan. Det kortsiktiga malet &r att lata eleven ga i forberedelseklass men med delvis
placering i ordinarie undervisning, for att sedan successivt kunna overga till ordinarie
undervisning. Det langsiktiga malet ar att eleven ska ha en direktinkludering i ordinarie
undervisning.

SYFTE OCH FRAGESTALLNINGAR

Studien handlar om hur den férandrade introduktionen och inslussningen for nyanléanda elever
uppfattas och upplevs ur integrationssynpunkt. Syftet dr att studera hur verksamheten har
genomgatt en forandring fran att ha varit en Introduktionsskola till att ha blivit en
Introduktionsenhet. Dessutom syftade studien till att undersoka hur det nya arbetssattet
paverkar mottagandet, integrationen och inkluderingen av dessa elever pa ordinarie
hemskolor.

Syftet preciseras i tre fragestallningar:

e Hur upplever eleverna att de blir bemétta, och vilken betydelse har det for deras
integrering i den svenska skolan?

e Hur upplever pedagogerna mottagandet av de nyanlénda eleverna respektive arbetet med
kartlaggningen pa Introduktionsskolan och dessutom Gvergangen till ordinarie
hemskolor?

e Hur fungerar det nya arbetsséttet i forhallande till férandringsmotivet: en forbattrad
integration av de nyanldnda eleverna i den svenska skolan?

LITTERATUR OCH
FORSKNINGSGENOMGANG

| kapitlet belyses forskning om nyanldnda elever, dess integration samt vilken relevans
modersmalet och kartlaggningen har pa nyanlanda elevers inflytande i den svenska skolan.
Foljande studier har presenterats ingaende for att askadliggora analyserna och slutsatserna
som beror detta omrade.



Nyanlanda elevers skolintroduktion och motet med
den nya skolmiljon

Blob, (2004) belyser att nyanlanda elevers skolintroduktion har varit en diskussionsfraga
under manga decennier i Sverige. Vidare menar han att den forsta tiden i Sverige for
nyanlanda flyktingar och invandrare innebar fér manga en tid av osakerhet och svarigheter.
Det & manga nya situationer och omstandigheter som de ska satta sig in i, likval ska de
bearbeta tidigare erfarenheter. Blob, (2004) menar att de forsta aren i det nya landet kan vara
avgorande for den framtida livssituationen. For elever i skolaldern &r det framforallt vasentligt
att de sa snart som majligt kommer in i utbildningssystemet for att pa sa vis inte forsamra sina
framtida mojligheter i det nya landet. Eleverna som ska pabdrja sin utbildning vid en svensk
grundskola, menar forfattaren, har olika erfarenheter av skolvasendet sedan tidigare. Vissa av
dem har sedan tidigare gedigen skolbakgrund och genomgatt flera ars utbildning, andra har
aldrig varit i kontakt med en skola. Vidare belyser forfattaren att oavsett elevernas tidigare
erfarenheter har de flesta eleverna mycket ringa erfarenhet av svenska spraket. | stort sett
kommer alla vara i behov av att, utdver eventuella &mnesrelaterade kunskaper, inhdmta
kunskaper i svenska spraket. Utan fardigheter i det svenska spraket blir det omajligt for
eleverna att ta till sig de kunskaper som férmedlas i skolan, da utbildningen huvudsakligen
kommer att ske pa svenska. Det &r vidare av stor betydelse for framtida utbildningsval och
yrkesliv att eleverna beharskar majoritetsspraket (Blob, 2004).

De nyanléanda har som nédmnts tidigare behov av kompenserande insatser, i det att de ska
inhdmta ett nytt sprak samtidigt som de ska paborja eller fortsatta sin kunskapsinlarning pa
lika villkor med ovriga elever. For att inte saratgarder ska skapa ett utanférskap menar Blob,
(2004) att syftet ska vara att snabbt integrera dessa elever i en vanlig klass. Forfattaren
redogor for vikten av undervisning som verkligen nar fram till eleven. For att lyckas med
detta anses modersmalets stod i undervisningen vara en god metod, framforallt géallande de
nyanlanda elever. Vidare diskuterar forfattaren dven forberedelseklassens betydelse dér den
sags syfta till att férse den nyanlédnde eleven med grundldggande kunskaper i det svenska
spraket, forbereda den enskilde eleven for intrade i vanliga klasser samt erbjuda en mjukstart
for hela familjen. Betraffande basgrupper/introduktionsklass menar han att dessa generellt
varit mer inriktade pa att ge eleven en forsta introduktion till larandet och sallan till att vara i
kontakt med skolvésendet eller andra utbildningsformer (Blob, 2004).

Otterup & Ebeling, (2014) diskuterar om nyanlédnda elever och den svenska skolan. De
argumenterar for att svenska skolan inte klarar av att ta tillvara de erfarenheter och kunskaper
som de nyanlédnda eleverna har och inte heller att ge dem de redskap som behdvs for en
framgangsrik skolgang. Otterup & Ebeling, (2014) menar att skolintroduktion bor ta till vara
elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter samtidigt som den ger verktyg for att klara den
reguljara  undervisningen.  Skolintroduktionen bor ocksd uppmarksamma elevers
livssituationer och erbjuda maojligheter att bearbeta tidigare upplevelser genom stdd och olika
hélsoframjande aktiviteter. Att ta till vara de nyanlanda elevernas erfarenheter &r inte enbart
en fraga om att kartlagga skolkunskaper utan ocksa att fa inblick i vilket sammanhang
erfarenheter av olika slag gjorts och knyta an till dessa i den nya miljon for larande. Det &ar
viktigt att ledare och larare forstar uppdragets komplexitet. De aldre nyanlanda eleverna
bemater en utmaning eftersom de kommer till Sverige sent under skoltiden och pa kort tid
forvantas na de mal som svenska barn haft hela grundskoletiden pa sig for att klara (Otterup
& Ebeling, 2014).



Bozarslan, (2001) har samlat erfarenheter till sin avhandling med hjalp av etnografisk
forskning dar motet skett mellan invandrade foraldrar, deras barn och férskolan. Hon forklarar
omraden dar krockar latt uppstar och hur skolan kan beméta dem pa bésta satt. Forfattaren ger
inblick av hur en flyktingfamiljs liv kan se ut fére och efter ankomsten till Sverige samt
belyser vikten av att skolan ska ha k&nnedom om detta. | likhet med den nya reformens
uppdrag menar Bozarslan, (2001) att det &r ytterst viktigt att ta del av elevernas bakgrund for
att forsta varandra béattre och kunna motas som individer i en skolverksamhet.

En nérliggande forskning aterfinns i EImeroth & Hége, (2009) dar forfattarna klarlagger allt
fran global orattvisa och den svenska organiseringen av mottagande till uppgivenhetssyndrom
samt trauma hos manga nyanlanda barn och flyktingar. Forfattarna lyfter svarigheterna med
att forsta dessa barns kansla da man har levt i en trygg vérld. For personer som arbetar med
flyktingar och nyanlanda ar det darfor centralt att reflektera 6ver och utveckla forstaelse for
dessa elever. Forfattarna diskuterar utifran intervjuer med nyanlanda flyktingar om deras
bakgrund och forsta tid i Sverige. | resultatet beskrivs att alla som moter flyktingar har en
mojlighet att gbra en insats for en battre varld. Harigenom behdvs kunniga medmanniskor
med formaga till inlevelse samt respekt for barnens tidigare liv. Forfattarna menar dven att var
uppgift avser att lyssna pa eleverna, lasa och skriva om dem for att fa deras roster horda
(Elmeroth & Hage, 2009).

Lahdenpera, (1995) argumenterar kring svarigheterna som larare upplever att sjalva belysa
och formedla upplevelser av att vara invandrare eller flykting om man sjalv saknar
erfarenheter och sadana livssituationer. Lararen skall se sig sjalv som en resurs i skolan med
elever fran olika lander och kulturer. Léarare kan aven soka forsta hur elever reagerar pa
diverse handelser genom att fraga hur de mar och observera hur de beter sig samt mar med
andra barn. Forfattaren menar daremot att lararen inte kan veta ndgot om eleverna om man
inte fragar och lyssnar till dem. Dialogen ar en viktig faktor att uppratta. Nar larare visar att de
vill och tal hora, da beréattar eleverna om sig sjélva, hur de ser pa varlden och framtiden. Man
maste dock ha en god relation till eleverna, dar de kéanner sig trygga och accepterade for att
kunna Oppna sig. Man ska se till den 6ppna dorren. Dessa elever bor bemdtas med sina
upplevelser for att fa inre ro. Detta menar Lahdenperd, (1995) kan vara en svarighet de stora
skolorna upplever eftersom resurserna oftast brister och eleverna inte blir bekraftade som de
ska. Alla skolverksamheter maste darfor arbeta utifran interkulturell laroprocess i
undervisningen for att kunna beméta alla elever i undervisningen.

Parszyk, (1999) har studerat de utldndska elevernas sociala processer och den
identitetsutveckling som ager rum under elevernas skolgang. Syftet ar harigenom att finna
ledtradar kring hur skolan kan forbéattras for elever med utlandsk harkomst. Upplevelserna
fokuserar pa elevernas egna beréattelser om skollivets villkor. Lusten att lara genomsyrar
elevernas berattelser men &ven kampen om att skolsystemet &r till for andra och att vissa
elever star utanfor. Forfattaren riktar uppmarksamheten mot de motstandsstrategier som
eleverna kan ta till sig for att positionera sig i klassrummet gentemot andra elever och larare.
Parszyk, (1999) visar pa svarigheten att kunna balansera denna akt, framférallt da eleverna
och larare inte delar samma referensram. Situationen leder till att eleverna motsatter sig
lararen och lararen missforstar elever vilket skapar ett glapp mellan elevers upplevelse av
skolan respektive lararens. Forfattaren talar om denna situation i relation till alla elever,
oavsett bakgrund, men menar att i relation till elever med utlandsk bakgrund forvérras
situationen. Pa grund av forforstaelse och kategoriseringar leder interaktionen mellan larare
och elever med utlandsk bakgrund till missforstand och brist pd kommunikation. For att
dverbrygga detta menar Parszyk, (1999) att vi behdver anstélla larare med utlandsk bakgrund,
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inte alltid for att de ska agera som bryggor utan for att kunna fungera som symboliska
markdrer for elever och foraldrar dér de kan se skolan som en 6ppen organisation anpassad
efter deras bakgrund och erfarenheter. Man bor se 6ver hela skolans organisering, om vi ska ta
den demokratiska skolidén pa allvar och om viljan &r att etablera en skola for alla. Denna
skola maste vara oppen for en mer differentierad undervisning dar forfattaren menar att viss
undervisning kan ges pa elevens forsta sprak namligen modersmalet.

Vidare presenterar Bunar, (6:2010) och diskuterar i en rapport om nyanlanda och larande att
den gemensamma namnaren for alla nyanldnda elever ar att de &r nyinvandrade till Sverige
och nybodrjare i den svenska skolan. Detta resulterar i utmaningar, mojligheter och svarigheter
for bade eleverna, deras familjer, for skolorna och dess personal. Bunar, (6:2010) talar utifran
analyser av tidigare forskning och styrdokument, att en stor andel elever med utlandsk
bakgrund leder till negativa betygsprestationer och elevutflodet i skolan. Han framhaller
vikten av att ha kunskaper som skall integrera de nyanlanda i det dagliga arbetet samt
skolsystemet. Detta menar Bunar, (6:2010) kan vara det forsta och for manga allra viktigaste
steget in i det svenska samhéllet. De nyanlanda bidrar till att géra den svenska skolan mer
praglad av mangfald med en variation av sprak, etniciteter, kulturer, religioner och
nationaliteter. Vidare lyfter forskaren dilemmat och diskuterar att det ar lite forskning om
skolintroduktionstiden for nyanlanda elever. Han menar att vi bor uppméarksamma de
nyanlandas skolgang efter introduktionen, med alla sina brister och fortjanster eleverna méter
och &r en del av under sin fortsatta utbildning.

Mangfald och interkulturell pedagogik i skolmiljon

I en avhandling av Wigg, (2008) lyfter forfattaren fram vad som hénder med en ménniska som
rycks upp med grunderna och tvingas fly till ett frammande land. Detta ar realiteten och
dagslaget i Sverige. Forfattaren visar att dessa manniskor inte enbart ar offer, inte heller delar
samma upplevelser som det oftast uttrycks i massmedia. | likhet med mina intervjuer har
forfattaren analyserat och diskuterat hur unga manniskor berattar om sina erfarenheter av att
tvingas till att bryta upp fran sitt hemland och borja om i ett nytt land under sin skoltid.
Huvudresultaten ror upplevelser av elevers forsta tid i Sverige och att det inte ar fruktbart att
betrakta invandrare eller flyktingar som en homogen grupp. Deltagarna liknar varandra i stor
utstrackning, det finns likheter mellan deras berattelser dar de &ven berdttar om skilda
erfarenheter, forhallningssatt och identiteter. Wigg, (2008) menar att alla flyktingar eller
nyanlanda kan inte ses som en enhetlig grupp som talar med en rést utan de kan ha en
liknande bakgrund men med olika upplevelser. Det som nyanldnda elever har gemensamt &r
att de tvingats lamna deras hemlander pa grund av krig, daliga omstandigheter, forfoljelser
eller radsla for forfoljelse och fattigdom. Dessa ménniskors bakgrunder, upplevelser samt
variationen i hur de har hanterat sina situationer skiljer sig at. For elever som har kommit till
ett nytt land &r skolan en naturlig inkorsport i samhallet exempelvis kontakten med jamnariga,
kontakten med vuxna, att lara sig ett nytt sprak och nya koder. Skolan behover arbeta med att
synliggora och ifragasatta sina forutfattade meningar om kultur och invandrare. Har menas att
identiteten inte &r en fast enhet utan skapas i mellanrum ex. mellan skola och familj. Larare
bor arbeta explicit med att ifragasatta stereotyper for att skapa positiva larandemiljoer och
integration. Detta leder till diskussioner om invandrarelevers prestationer i skolan och hur
man kan se pa detta. Att vara fullt deltagande i skolan forutsatter att nyanlanda barn lar sig
spraket och har mojligheter till god sprakinlarning. Wigg, (2008) lyfter fram en viktig punkt i
studien dar hon uttrycker ’vi maste se till individen™, se till individen, dess férutsattningar
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samt utveckling. Hur det utfors i praktiken argumenterar jag for i studien utifran resultat och
analys av intervjuer med l&rare och elever (Wigg, 2008).

Bunar, (2002) har fokuserat sig pa skolans villkor i det mangkulturella samhallet i sin
avhandling och menar att Sverige har snabbt blivit ett hdggradigt multikulturellt, socialt och
etniskt segregerat samhélle. Detta mérks och syns tydligast i storstddernas fororter, vilket har
naturligtvis satt djupa spar i fororternas skolmiljoer och vilket han skildrar i sin forskning.
Eleverna tenderar att anamma denna negativa bild och omvandlar den till en del av sin egen
sjalvforstaelse och agerar i enighet med dess beskrivning. Samtidigt ar dessa skolor ett av de
mest kraftfulla redskapen for forandring av bade den negativa helhetssynen och av elevernas
uppfattningar om vilken vag som ar majlig for dem att ga i framtiden. Bunar, (2002) beskriver
hur de sociala och ideologiska férandringarna i samhéallet har paverkat utsatta
storstadsomraden sett till skola, segregation, integration och multikulturalism. Forfattaren
redogdbr om skolornas och elevernas strategier for att handskas med och bek&mpa
segregationens konsekvenser dar denna association implicerar att mangkulturell undervisning
ar undervisning for de andra.

I dagens mangkulturella samhélle har skolan ett viktigt uppdrag i sitt arbete med att skapa
forstaelse mellan méanniskor fran olika etniska grupper och kulturer. 1 likhet med detta asyftar
Lahdenpera, (1995) att vi idag lever i ett mangkulturellt samhéalle dar invandrare och
flyktingar finns och dar Sverige ar ett mangkulturellt land och kommer sa att forbli.
Pedagoger och skolor méter barn och foréldrar som ar barare av andra véardesystem an vad de
ar vana vid. De kan dven komma i kontakt med ett stort antal elever som har traumatiska
upplevelser med sig i bagaget. Detta innebér att alla larare oavsett &mneskombination samt
stadium kommer att mota elever med invandrar- och minoritetsbakgrund. Darfor ar det av vikt
att man i skolans vérld dekonstruera gammal kunskap och tillsammans med de studerande
konstruera ny kunskap (Lahdenperd, 1995). Arbetet med interkulturell pedagogik skall utgora
en sprangbrada till en kritisk, 6ppen och provande kompetensutveckling dar teori och praktik
som helhet bildar utgangspunkt for reflektion och kunskapsutveckling i skolverksamheterna.
Internationalisering betyder respekt och tolerans for manniskor och deras levnadsvillkor i
Sverige och utanfér. Harigenom menar forfattaren att larare ska utga fran elevens behov och
intressen i undervisningen oavsett etnisk eller social bakgrund (Lahdenpera, 1995).

Runfors, (2003) belyser i sin forskning ett underlag som utgjordes av skolor i Stockholms
utkanter, varav tva skulle kunna karaktariseras som “invandrartata”, dessutom stora mottagare
av nyanlénda elever. | studien visar det sig att lararna var valdigt motiverade och engagerade,
under sitt arbete riktade uppmarksamhet, talade om och forholl sig till kategorin
"invandrarbarn” pa olika satt. Lararna uppfattade den del av elevernas kulturella bakgrund
som hade med relationer och sammanhang att géra som en belastning infor framtiden. Darfor
skulle eleverna individualiseras, det vill saga frikopplas fran bakgrundens hammande
inverkan genom att tona ned det kulturella till férman for principen ”har &r alla barn lika”.
Enligt Runfors, (2003) osynliggjordes de som de individer de var, samtidigt som de standigt
hamnade i rampljuset for det de inte var. Detta osynliggérande gav invandrareleverna”
handlingsmojligheter darfor att de i skolans dagliga praktiska verksamhet standigt och jamt
reducerades till kategorin “invandrare” tyngd med brister och tillkortakommanden. Den
kulturella mangfalden som resurs, potential och majlighet forsvann sparlést nagonstans pa
vagen. Runfors, (2003) riktar sin kritik mot strukturer som finns i hela samhéllet och som
reflekteras i skolans varld och mot den urbana medelklassens ideal som praglar lararens
uppfattning om vilka forutsattningar som allra bast forbereder deras elever infor framtiden.
Forskningen belyser uttrycksfullt betydelsen av att lyfta bort blicken fran lararnas
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arbetsmotivation och didaktiska fardigheter och istallet undersdka strukturer och mekanismer
hos den dominerande samhallsdiskursen om integration och mangfald som med sadan kraft
slar igenom i skolornas pedagogiska och sociala praktiker och som far sadana konsekvenser
for bland annat nyanlénda elever.

Lahdenpera och Lorentz, (2010) belyser vikten av den interkulturella pedagogiska
forskningen samt utvecklingen av det pedagogiska arbetet i dagens mangkulturella skolor. De
argumenterar om hur den maste intensifieras for att inte skapa problem med elever och
foraldrar som upplevs som “annorlunda”. Vidare menar Lahdenperd & Lorentz, (2010) att
skolans forandring genom aren har diverse forklaringar dar det numera i dagens skolor
existerar en mangfald av olika sprak, etniska kulturer, religioner, vardesystem, uppfattningar
och forestéliningar. De avser att skolans och pedagogernas uppdrag harigenom &r att kunna
utveckla skolan genom mangfalden dar sjalvaste fokusen ska vara hur larare ska arbeta utifran
elevernas olikheter dar gemenskap och inkludering skapas (Lahdenperd & Lorentz, 2010).
Forfattarna betonar att den homogena gruppen i dagens klassrum ar borta och dar samhéllet
har under de senaste trettio aren gatt fran att ha en monokulturell och homogen
befolkningssammanséttning till att vara mangkulturell och internationell. Harigenom
podngterar (Lahdenperd & Lorentz, 2010) att det inte langre ar mojligt att larare undervisar
som de alltid har gjort for gruppen som undervisas ser annorlunda ut idag. | mangfaldens
skola ©kar behovet av att larare reflekterar kring uppdraget att arbeta med elevers
interkulturella identitetsformeringar dar man forhindrar diskriminering samt marginalisering.
Forfattarna uttrycker en tydlighet i ett uttryck dar de skriver "Ett vi som erkanner ett unikt Du"
(Lahdenpera & Lorentz, 2010. s 8). Med det menas att beroende pa hur vi definierar oss och
andra samt bemots skapas det antingen flera begransningar eller mojligheter (Lahdenperd &
Lorentz, 2010. s 56). Att ha viljan till samarbete och formagan att lyssna pa den andre ar en
forutsattning for att samarbetet ska kunna utvecklas. Harigenom kan larare tillsammans med
foraldrarna skapa interkulturella dialoger d&r man l&r om varandra och om eleverna.

Elever med rotter i olika kulturer har svart att uppfatta den svenska skolan som sin egen utan
ser den som "en skola for andra™ (Lahdenperd & Lorentz, 2010. s 29). Ett globaliserat och
mangkulturellt samhalle kan endast utvecklas nar det finns mojligheter for enskilda individer
att behalla och utveckla olika kulturer, och darmed en flerkulturell identitet och slippa hamna
i lojalitetskonflikter mellan hem och skola. Alla larare med stor sannolikhet kommer att méta
elever med varierande kulturell bakgrund med skiftande sprakfardigheter i svenska och med
olika modersmal. Flersprakighet ar en tillgdang i sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning. Ett absolut grundldggande krav bor vara att gora undervisningen begriplig for
eleverna. Resurserna blir hérigenom de personer som finns till den enskilde lararens
forfogande dvs. modersmalslararna finns som resurs i undervisningen och inte utanfor sjalva
skolschemat. Alla larare maste darfor fungera som spraklarare och mota eleverna dar de
befinner sig (Lahdenperd & Lorentz, 2010).

Kartldggning och dess betydelse for elevens
skolutveckling

Att arbeta med nyanldnda och flyktingbarn kréaver kunskap och flexibilitet i en
organisationsverksamhet. EImeroth & Hage, (2009) menar att kommunernas uppgift blir att

skapa mal och riktlinjer for hur undervisningen ska organiseras for att kunna méta de
nyanlanda elevernas behov. Denna uppgift skall losas tillsammans med andra lokala
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myndigheter och framfor allt tillsammans med ordinarie hemskola. Dessutom diskuterar
forfattarna att barnen som kommer till Sverige i forskolan eller skoldldern ska fa en
individuell introduktionsplan. En sadan plan bor utga fran en noggrann kartlaggning av
barnets tidigare erfarenheter och kunskaper. Kartldggningen ger mojlighet att bygga vidare
och att skapa en helhetssyn pa barnet. Den kartlaggningen ger ocksa underlag for placering av
barnet i ratt forberedelsegrupp eller introduktionsgrupp. | undantagsfall kan barnen borja
direkt i en ordinarie klass med stod fran modersmalslérare och andrasprakslarare. Det &r svart
att komma till en grupp med kamrater och ldrare dar spraket ar ett hinder for
kommunikationen. Inget barn ska lamnas utan mojlighet att forsta och att gora sig forstadd i
sin vardag. | forberedelsegruppen kan barnet fa det stod som leder till att en integration i en
ordinarie klass blir mojlig (Elmeroth & Hage, 2009).

Pehrsson och Sahlstrom, (1999) har utifran analysverktygen som tester och diagnos samt
intervjuer och observationer utgivit Specialpedagogisk rapport nr (14,1999) dar forfattarna
lyfter begreppen kartldggning och att kartldgga. De menar att kartlaggning inte skall jamforas
med begreppen testning, test samt diagnostisering och att diagnostisera. Enligt svensk ordbok,
2009 menas kartlaggning ordagrant att lagga en karta. Har menar forfattarna att kartbilden kan
variera beroende pa hur mycket den som lagger upp kartan vill synliggora, de uttrycker att
kartlaggningen innebdr att systematiskt utforska. Forfattarna visar pa hur man kan kartlagga
genom att anvanda olika analysverktyg. Via kartlaggningen utformar eleven sitt eget larande,
de far anvanda sina forutsattningar for att lara, anvanda egna erfarenheter, vara delaktiga i
utvecklingen och fa forstaelse av lararen for deras kunskaper i amnet. Vidare skriver
forfattarna, for att lara sig forsta elevers larande ar det viktigt att lararen har kunskaper i
elevers tankande och larande samt kunskaper om olika teorier for Ids och skrivprocesser.
Lararen maste utga fran det eleven redan kan, dess behov, erfarenheter och kunskaper samt ge
stdd och vagledning och vid behov komplettera med individuellt stod. Det ar viktigt att alla
elever upptécker nodvandigheten av att kunna l&sa, tala och skriva. Har menar forfattarna att
spraket utvecklas i olika meningsfulla sammanhang, dar elever arbetar utifran saker som é&r
viktiga fér dem. Elever bor uppmuntras att lara av varandra. Kunskap byggs i samspel mellan
individer. Kunskap 6verfors inte fran larare till elev utan byggs upp i samspelet. Harigenom ar
det viktigt att lararna hjalper eleverna att bli sjalvstdndiga och oberoende i sitt arbete. Elever
behdver utveckla sina egna strategier, idéer, och forstaelse for att veta varfor de ska lara sig.
Man kan inte som larare tro att det gar att ha en viss undervisning for alla elever eftersom
elever har olika forkunskaper. Lérare bor skapa en gemensam inlarning dar de tar in alla
elevers olika las- och skrivupplevelser i klassundervisningen. Eleverna ska fa gora upptéackter
i sprakinhamtningen, lara sig lasa genom att skriva och vise versa. Positiv miljo runt eleven
utvecklar deras larande. Delaktighet och ansvarstagande ar en grundforutsattning for att en
positiv miljo skall utvecklas. Utvarderingar starker barn i riskzonens sjalvfortroende, gor de
mera delaktiga och far de att kdnna sig ansvarsfulla i sitt larande. Larare bor i sitt arbeta stélla
sig fragan: pa vems villkor kartlaggningen sker i skolan och i undervisningen (Pehrsson &
Sahlstrom, 1999).

Att ta hansyn till allt detta &r relevant i arbetet med kartldggningen och dess syfte men hur det
egentligen fungerar i praktiken ar en frdga som man kan stalla. Hur skall man arbeta med
detta pa basta satt for att hjdlpa de nyanlanda eleverna i sitt fortsatta larande? Att komma till
ett nytt land och inte kunna ta del av en grundlig introduktion gor att eleverna inte hinner
landa utan kastas in i en kartlaggningsfas omgaende. Detta kan skapa forvirring och oro vilket
kan resultera i att eleverna ser angsligt pa larandet och blockerar sig. Pramling Samuelsson,
(2010) problematiserar och belyser syftet med att barn ska kartlaggas genom att framhalla att
pedagogiska uppdrag utifran dess laroplan och de relationella teorier som styr verksamheten,
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bygger pa en annan forstaelse av hur barn utvecklas och lar i jamforelse med den intention
som finns bakom test och kartlaggning. Vidare belyser hon att merparten av de
utvarderingsmaterial som anvands vander sig till att mata barns kognitiva kunskaper i from av
varierande atskilda uppdelningar. Utvarderingsmaterial mater inte barns forstaelse av ett visst
amne. Hon argumenterar om att, tester och kartldggning mater framst barns kunnande och
formagor vid den aktuella tidpunkten. Dessa kunskaper kan variera fran dag till dag beroende
pa barns fysiska och psykiska halsotillstand och valbefinnande. Elevernas larande och
kunskap bor darfor foljas i en process- hon menar att det tar tid innan man kan féra slutliga
dokumentationer kring eleverna for att veta vad de egentligen kan och observera om de lar sig
nagot nytt, hur detta gors och skall géras (Samuelson, 2010).

Lahdenpera & Lorentz, (2010) havdar att med evidensbaserade diagnostisk material menas att
bedoma rétt for att kunna ge eleverna rétt informationsmaterial med motivering for var
elevernas kunskaper befinner sig. Professionalitet, utveckling av larare samt handledning skall
ga hand i hand dar hoga forvantningar ar viktiga for elevernas utveckling och kvalificering.
Modersmalslarare skall ha en integrerande roll samt stodja elevernas kunnande for att kunna
erbjuda eleverna ett gott larande d&r samarbetet mellan de och ldrarna &r en del av
undervisningsplaneringen. Kunskaper och fardigheter i manga olika sprak ar berikande for
individen men &aven for samhallet. Spraket har stor betydelse for identitetsutvecklingen.
Flerkulturell identitet innebér hur sprak och kultur hanger ihop med identitet och bor inte
avgransas och begransas. Sprak som modersmal ar en viktig identitetsmarkor och har som
sadant ett egenvarde, darfor ar det viktigt att barnen far undervisning i och pa modersmalet.

Trots tidigare forskning sa upplevde jag manga begransningar i forskningsoversikten kring
nyanlanda elever. Det gar dock att dra nagra mer eller mindre tydliga slutsatser om nyanlanda
elever i svensk skola. Utifran forskningsoversikten Bunar, (6:2010) kan man dra slutsatsen att
forskningen om olika aspekter av de nyanlanda, dess bemotande samt larande &r &nnu
outvecklat, saval empiriskt, teoretiskt och metodologiskt som analytiskt. Det ar inte manga
studier som gjorts kring nyanlédnda elever, framst inte forskning ur nyanlédnda elevers
synvinkel dar de far komma till tals samt bli observerade. Dessutom maérker jag att det finns
lite forskning kring l&rarnas arbete med nyanladnda elever, deras beprovade erfarenhet och
kunskaper.

METOD

| detta kapitel redogor jag for och diskuterar studiens metodologiska dvervaganden. Har ingar
studiens huvudsakliga insamlingsmetoder och urvalet av intervjupersoner, darutdver det
praktiska tillvagagangssattet under arbetets gang och en redovisning av etiska Gvervaganden.
Avslutningsvis beskrivs genomférandet av intervjuer samt bearbetning och tolkning av data.

Val av metod

Min studie fokuserar pa hur pedagoger arbetar med mottagandet av nyanlanda elever som gatt
pa Introduktionsenheten och som numera gar pa ordinarie hemskola dvs..mottagande
grundskola i deras naromrade. Studien har bedrivits pa tre ordinarie hemskolor och pa en
Introduktionsenhet. En intervjustudie med fem larare och sex elever har genomforts. Syftet
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med intervjuerna &r att visa hur en Introduktionsenhet respektive ordinarie hemskola arbetar
med mottagandet av nyanlédnda elever och ta del av deras erfarenheter och upplevelser av
verksamhetens forandrade arbetssétt. Jag har varit medveten om att den utvalda kommunen
har ett vélutvecklat arbete géllande introduktionen for nyanldnda elever och valde darfor
denna kommun som ett gott exempel pa hur en sadan verksamhet arbetar och bedrivs.

Jag ar medveten om att jag har paverkats av saval erfarenheter fran en tid som larare pa
Introduktionsskolan samt av egna studier inom amnet ”nyanlénda elever”. Dessutom har jag
sjalv en utlandsk bakgrund och erfarenhet av att komma fran en familj som ocksa en gang i
tiden varit nyanlanda i Sverige. | relation till forforstaelsens betydelse i en forskningsprocess
ar det vare sig mojligt eller 6nskvart att befria sig fran den egna forforstaelsen. Genom detta
menar Alvesson & Skoldberg, (2008) att forskaren aldrig &r tabula rasa utan forforstaelsen ar
snarare att betrakta som nodvandig for att 6verhuvudtaget kunna forsta. Men darmed &r det
inte sagt att enbart forforstaelsen racker for att forsta. Att forsta forutsatter forforstaelse. Men
forforstaelsen kan dock vara ett hinder for forstaelsen. For att hindra detta fran att utvecklas
till en ond cirkel menar de existentiella hermeneutikerna att vi kontinuerligt maste alternera
mellan intrangande i den frammande vérlden och aterkoppling till vart eget referenssystem.
Harigenom kan vi successivt forsta det fraimmande referenssystemet. Det finns alltsa ingen
rent kognitiv eller rationell forstaelse (Alvesson & Skdldberg, 2008). Det ar darfor viktigt for
mig att sjalv vara medveten om detta “underforstadda” vilket kan fungera bade som en hjélp
pa vagen mot ny kunskap och aven hallas tillbaka nar den utgor ett hinder for mig i larandet
och processen.

Studiens process kommer att kdnnetecknas av en kontinuerlig pendling mellan empiri och
teori. | litteraturen brukar denna vaxelverkan mellan teori och empiri under
forskningsprocessens gang benamnas abduktion (Alvesson & Skoldberg, 2008). Jag kommer
att utga fran makronivans formuleringar nar det géller mottagandet av nyanlanda elever och
kartlaggningen till mikronivan dar jag utgar ifran larares och elevers erfarenheter med
kartlaggningen samt mottagandet i vardagen, dock med en medvetenhet om det dialektiska
forhallandet mellan nivaerna. Det ar viktigt for mig att standigt vara medveten om att den
verksamhet jag kommer att studera kan, pa samma satt som alla andra verksamheter, tolkas ur
flera olika perspektiv. Syftet ar darfor att anvanda flera metoder och informanter for att fa ett
rikare empiriskt material, vilket ocksa i samband med diskussionen om studiens validitet
bidrar till 6kad trovardighet. Genom att man kombinerar olika metoder menar Alvesson &
Skoldberg, (2008) att man sékrare kan bestdimma ett visst fenomen. Tanken &r att man
fokuserar pa vad man vill studera och inte strévar ivag och tappar syftet pa vagen. Kritiker
hévdar att det kan resultera i motsagelsefulla och férvirrande resultat. Vidare menas att olika
metoder askadliggor olika aspekter dar utifran kombinationen av dessa blir svart att na fram
till ett samstdmmigt resultat (Alvesson & Skoéldberg, 2008). Det finns dock inga metoder som
helt kan garantera tillforlitliga resultat. Som forskare bor jag ha formagan till Kritisk
granskning via metodisk och etisk medvetenhet. Dessutom ska andra forskare kunna folja
arbetet och om s& behdvs kunna géra om det och fa dverensstammande resultat (Wallén,
1996).

Jag studerar en foréandring, hur den genomfors och hur den upplevs av larare och elever och
om férandringen underléttar de nyanléndas integration eller inte. Vardagslivets alla handelser,
sma som stora, kan inte bara presenteras som radata, och heller inte i enbart teoretiska termer
(Alvesson & Skoldberg, 2008). Min ambition ar att forsoka forstd och tolka vardagliga
skolfenomen utifran den mening som skolverksamheten ger (Alvesson & Skdéldberg, 2008).
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Det ar av betydelse i en kvalitativ studie att inte beskriva en foreteelse pa det satt som folk i
allmanhet ser den, for da kommer den att framsta som poangl6s. Detta kan jag relatera till
metodologisk konstruktivism dér kunskapen inte ar en ren avbildning av verkligheten utan ett
resultat av ett kunskapande. Kunskapen menas att den harigenom &r knuten till en handlande
person (Wallén, 1996). Enligt Bunar, (6:2010) rader det stor brist pa forskning om de
nyanlandas villkor i skolans vardag ur deltagande observationer som utgar fran strukturella
hinders paverkan (bristtinkande, utanforskap, segregation, stigmatisering, atskiljande
praktiker, diskriminering, innehall i laromedel, anstrangda relationer mellan hem och skola
etc.). Forskare som delar och observerar elevernas och l&rarnas vardagsvillkor under en langre
period har avsevart battre forutsattningar. Att identifiera och analysera den underliggande
dynamik som praglar de nyanlandas méte med skolan, dess aktérer, formella och informella
pedagogiker och regler ar en angeldagen uppgift.

Esaisson Peter, (2007) utgar fran tva olika utformningar av intervjuer. Den ena ar en
informantundersokning vilket ser svarspersonerna som kallor som 6nskas kunna skildra
h&ndelseforlopp av vikt for studiens syfte. Den andra &r en respondentundersokning vilket
antingen kan ta form som kvantitativa enk&tundersokningar eller mer kvalitativa
samtalsintervjuer. | studien utgar jag ifran samtalsintervjuer dar det fors en dialog mellan
intervjupersonerna och mig som forskare. Utifran samtalsintervjuer kan man Kkartlagga
uppfattningar hos manniskor pa ett omrade for att sedan kunna definiera dess kategorier.
Genom samtalsintervju kan man fa en djupare forstaelse an vad man skulle ha fatt om man
utgick ifran frageundersokningar och enkater dar ratt eller fel oftast ar intervjuarnas
huvudsyfte. Kvale Steinar, (1997) behandlar de olika metoderna i en intervju. Han belyser allt
fran forberedelserna till resultaten och sammanfattningarna av olika intervjuer. Kvale, (1997)
presenterar tre olika samtalsutformningar: professionella intervjun, vardagslivets spontana
samtal, samt filosofisk diskurs.

I studien kommer koncentrationen att ligga pa den professionella intervjun dar jag utgar fran
ett sarskilt syfte, sarskilda strukturer samt ett sérskilt satt att reflektera dver hur dessa samtal
skall anvédndas. Intervjuerna karaktariseras av en metodologisk medvetenhet samt en kritisk
uppmarksamhet kring vad som trader fram i dialogerna. Den Oppna samtalsintervjun ar en
ostrukturerad dialog och darfor maste man lampligen satta upp ramar att halla sig inom. Ett
viktigt ramverk att utga ifran ar exempelvis att kategorisera upp teman eller satta upp forslag
till relevanta fragor vilket jag har utfort under studiens gang infor intervjuerna.

Urval

Jag har gjort ett bekvamlighetsurval av intervjupersoner. Jag har valt att intervjua l&rare som
arbetar med nyanlanda och elever som &r nyanlanda. Detta har jag gjort for att se utifran den
beprévade erfarenheten samt kunskapen som kan berika arbetet. Gruppen som intervjuats
visar en bredd vad galler kon, alder, erfarenheter samt geografisk spridning. Esaisson, (2007)
lyfter fram ett par rad som man bor beakta vid val av intervjupersoner nar man utfor
samtalsintervjuer. Han menar att man bor vélja ett litet antal och fortsétta med intervjuerna
tills man uppnar en teoretisk mattnad. Dessutom ska de intervjupersoner man valjer inte vara
subjektiva "tyckare”, vilket i de flesta lagen ar svart att undvika. De intervjupersoner som tar
del av denna studie har valts ut ur ett strategiskt urval. Urvalet har varit bade manliga och
kvinnliga larare med aldersskillnader, for att fa ett brett perspektiv. Lararna har till grund olika
erfarenheter kring arbetet med nyanlanda elever. Valet av olika larare har varit min avsikt fran
borjan just for att kunna erhalla en variation av utsagor som starker studien.
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| studien har dven sex elever som gatt pa Introduktionsskolan och som numera gar pa
ordinarie hemskolor i Ostra Géteborg intervjuats. Eleverna ar bade pojkar och flickor med
varierade aldrar och nationaliteter. Variationen har valts medvetet for att spegla elevernas
olika erfarenheter och perspektiv som ett satt att soka svar for studiens fragestallningar. Under
perioden da eleverna intervjuas far jag mojligheten att folja upp hur det har gatt for dem, hur
de upplevde mottagningen och vilka faktorer som underlattade eller forsvarade mottagandet i
skolan. Jag far dven veta vad eleverna hade 6nskat vore annorlunda och vad de vill lara oss att
forbattra for kommande nyanlénda elever. Deras svar kommer att presenteras och analyseras
tillsammans med lararnas. Det &r av intresse att se hur aktorerna tdnker och handlar i olika
sammanhang, inte bara vad de séger. Kravet som stalldes var att intervjua elever som jag kan
kommunicera med, att eleverna har ett utvecklat muntligt spradk och talar arabiska eller
engelska oavsett harkomst. Urvalet gjordes for att jag sjalv talar arabiska och engelska och for
att fa s3 mycket information som majligt kring elevernas tankar och erfarenheter utifran ett
sprak de beharskar och kan uttrycka sig med. Anledningen bakom detta val var for att undvika
att ha en tolk som Oversétter det eleverna séger. Samtidigt ville jag inte att olika tolkningar
forandrar det som eleverna uttrycker och istallet later informationen na fram direkt fran eleven
sjélv till mig.

Det &r framst de nyanldnda eleverna samt lararnas perspektiv som belyses i arbetet. Jag
kommer hér att presenterar jag intervjupersonerna som deltar i studiens intervjuer.

Presentation av intervjuade ldrare

Milka &r utbildad larare mot gymnasiet. Milka har arbetat som larare i 25 ar varav 13 ar i
Sverige med nyanlanda elever och resterande tid i hemlandet. Milka har varit med fran da
Introduktionsskolan startade, dar hon forst arbetade i en Introduktionsklass dér iden sedan
utvecklades och blev Introduktionsskolan.

Helena har lararexamen i svenska och SO i aldrarna ett till sju. Hon ar behorig i svenska som
andrasprak till arskurs 9. Helena har arbetat som larare i drygt 10 ar, ca sju ar med nyanlanda
pa SFI, Introduktionsskolan och pa gymnasiet.

Kerstin har arbetat 15 ar som larare i amnena SO samt Svenska som andra sprak. Hon har
arbetat inom dessa &mnen via olika arbetssatt, metoder och aldersgrupper. Kerstin har arbetat i
allt fran forskoleklass till gymnasiet, samt FBK. Pa gymnasiet arbetar hon under sommaren
och har sommarskola, vilket hon har gjort i nu snart tio ar.

Ylva har arbetat som mellanstadiel&rare sedan 1973 och har filosofie kandidat i religion och
historia. Ylva har arbetat med nyanlénda elever sedan 1976 och har sett och upplevt manga
olika skolsystem.

Erik har arbetat sedan 1995 som l&rare. Han &r utbildad 1997 till svensk- och SO-ldrare. Erik
har under hela sin tid som ldrare arbetat i Ostra Goteborg, han har haft egna klasser fran
arskurs fyra till sex och foljt en klass fran attan till nian. Erik arbetar numera med beréattande
som startades upp som ett projekt med muntligt berdttande i skolan. Utdver arbetet med
muntligt berattande och undervisning for grundskolelever har han hallit i fortbildningar for
larare. Han har arbetat pa Introduktionsskolan, pa olika ordinarie hemskolor runt om i
Goteborgs 6stra del men dven i andra stadsdelar i Goteborg.
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Abdi har arbetat som lérare i sitt hemland dar han undervisade sprak som somaliska, engelska
och arabiska. Har i Sverige har han last sociologi och arbetat som tolk. Han har utver detta
arbetat som modersmalslarare i snart atta ar och parallellt med detta har han arbetat som
studiehandledare i alla &amnen. Abdi borjade arbeta pa Introduktionsskolan i januari 2013.
Tidigare har han arbetat med nyanlénda elever i skolor runt om i Géteborgsregion. Han har
mott nyanlanda elever sedan 2007 men inte i samma utstrackning som pa Introduktionsskolan.

Alex &r utbildad musik- och samhallskunskapslarare i arskurs fyra till nio och har arbetat med
det i fem ar. Alex har arbetat pa Introduktionsskolan i tio ar med musik och sprak. Dér har han
arbetat med forskolan, grundskolan samt pa SFI avdelning pa den skolan.

Presentation av intervjuade elever

Sandra ar 15 ar gammal. Hon gar i arskurs atta. Familjen kom till Sverige november 2012,
hon borjade sin skolgang december 2012. Sandra har gatt 14 ar i skolan i Kosovo och hade
regelbunden skolgang. Hennes modersmal &r albanska och darutéver har hon lart sig
engelska, lite turkiska och spanska.

Daniel ar 16 ar. Tillsammans med sin familj flydde Daniel fran kriget som utbrét i Syrien
2011 och kom till Sverige september 2012. De har nu bott i Sverige i atta manader. Daniel har
en niodrig skolbakgrund med arabiska som skolsprak och syrianska som modersmal dar han
hade en regelbunden skolgang.

Mohamed &r 11 ar. Han gick regelbundet till skolan fram till arskurs sex. Hans modersmal ar
arabiska och han har last lite engelska. Mohamed kom tillsammans med hela sin familj till
Sverige i mars, 2012. Familjen kom direkt fran Irak till Sverige.

Farheo &r 15 ar. Hon kom till Sverige januari 2013. Farheo gick anda fram till arskurs 9 i
Somalia och berdknas ga i arskurs 8 i Sverige. Farheo hade en regelbunden skolgang.
Tillsammans med sina &ldre och yngre syskon kom Farheo till Sverige, de kom som
anhoriginvandrare eftersom mamman hade varit i Sverige sedan ar 2008. Farheo talar flytande
somaliska och har det som skolsprak och engelska.

Emina ar 14 ar. Hon har bott i Sverige sedan 23 december 2013. Emina kom till Sverige
tillsammans med sin pappa och sina syskon. Hennes mamma var redan i Sverige vilket gjorde
att de kom som anhériginvandrare. Emina ar fodd i Yemen och gick hela sin skolgang dar hon
gick pa en kommunal skola. | skolan var hennes skolsprak arabiska och engelska. Emina kan
arabiska mer an sitt eget modersmal som &r somaliska.

Genomforande

I bérjan av studien férsokte jag lara k&nna miljén och de deltagande personerna. Efter den
inledande fasen satte jag fokus pa de situationer som kunde vara av intresse fér studien men
behdll ett brett och Gppet perspektiv for att inte lasas in i begransade ramar. Fokus har sedan
blivit mer selektivt i relation till arbetet som utfordes. Viktiga situationer ledde till
selektiviteten i valet av intervjuerna. Dessutom har jag andrat pa spraket i intervjuerna for att
det inte skall bli talsprak eller manga avbrott. Tanken var att géra om intervjuerna till ett
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sammanhangande sprak for att 6ka lasharheten i texten och inte géra om intervjuerna till mina
egna texter eller ta bort nagot som ar av vikt for studien.

Rektorerna, lararna, eleverna och foraldrarna pa verksamheten som har studerats blev
informerade om studien, dess syfte, tillvagagangssatt samt etiska 6vervaganden (se bilaga 1).
Intervjuerna genomfdrdes i ett gott klimat som mdjliggjorde ett samspel mellan mig och
intervjupersonerna. Informanterna intervjuades pa sina egna arbetsplatser dar de var trygga.
Under intervjuerna anvande jag mig av bandspelare for att spela in de olika intervjuerna. Med
hjalp av det slapp jag notera allt och kunde koncentrera mig pa fragorna och svaren.
Inspelningen mojliggjorde &ven dgonkontakt med intervjupersonerna. Genomférandet av
intervjuerna kénnetecknades av vad som bendmns samtalsintervju. Syftet dr att jag som
forskare skall fa en forstaelse for hur den intervjuade upplever, forstar mening och fenomen i
relation till studiens fragestallningar (Kvale, 1997). | intervjusituationerna anvandes en
intervjuguide (se bilaga 2) som klargjorde for studiens syfte och fragestallningar. Fragorna har
varit ett stod vid intervjuerna och som sedan har under samtalet lett till foljdfragor. Jag har
stravat efter att stalla tydliga och enkla fragor till intervjupersonerna. Lépande stodord fordes
parallellt med intervjun. Dessa fyllde jag sedan ut och renskrev under transkriberingen. Tre av
lararna begarde att fa ta del av transkriptionerna. Dessa sande jag till dem via e-post. Dér fick
de mojligheten att korrigera nagra missuppfattningar. Intervjuerna tog mellan 30 minuter upp
till drygt en timma att genomfora. Utifran forskningsetiska standpunkter &r det ytterst viktigt
att synliggora for deltagarna att samtalen &r en del av dataproduktionen och intresset var att ta
del av deras erfarenheter kring amnet i studien.

Eftersom studien tog langre tid an vad jag tdnkt mig valde jag att géra uppdateringar med
nagra intervjuade larare. Jag kontaktade lararna via e-post och talade om min situation.
Lararna fick fragorna igen, och denna gang fick de ge svar pa fragorna skriftligen. Meningen
var att visa pa om nagon andring hade skett sedan forsta intervjun genomfordes. Eleverna
kunde jag dock inte géra samma sak med, det skulle vara for invecklat att ta det skriftligen pa
modersmalet, dessutom visste jag inte vilken skola eleverna nu gick pa, da vissa gatt vidare
till gymnasiet och andra bytt skola till annan stadsdel.

Etiska overviganden

Utifran etiska dvervaganden tog jag hansyn till féljande da jag samlade in material och empiri
for den: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2007).

Med avseende till informationskravet blev larare, elever och foréldrar vid respektive skolor
informerade om studiens syfte, genomforande samt tidsansprak. Upplysning om att
deltagandet ar frivilligt och om att de har rétt att avbryta sin medverkan framférdes tydligt och
klart. De alla var positiva till undersékningen och medgav att de fritt vill medverka i studien
med hadnsyn till samtyckeskravet. Eleverna informerades enskilt och i grupp. Skriftlig
information skickades till foraldrar om studiens tillvagagangssatt. | forhandsinformationen har
jag fort ner mitt namn och institutionsanknytning for att underldtta kontakten.
Undersokningens syfte och en dvergripande beskrivning forklarades for larare, fordldrar och
elever hur undersokningen i stora drag skulle genomféras. | formuléret fick fordldrarna
forfragan om elevernas deltagande eftersom de var under 18 ar. Darefter avgjorde de
tillsammans med eleven om eleven ville och tillats att delta i undersdkningen.

20



Modersmalslarare bistod med upplysningen om undersokningen och Oversittningen av
forfragan till bade foraldrarna och eleverna i helklass.

Utifran konfidentialitetskravet tydliggjorde jag for eleverna och lararna innan intervjuerna att
inspelning av intervjun kommer att ske for att jag inte skall gd miste om nagot da jag for
anteckningar. Jag forklarade att detta skulle transkriberas och att inga namn i analysen skulle
ndmnas eller annat som kunde avsl6ja deras personliga identiteter. Elevernas och lararnas
namn ar darfor fingerade och i vissa omstandigheter omredigerade for att dolja deras identitet.
Eleverna, foraldrarna och lararna alla &ar informerade utifran nyttjandekravet att dessa
intervjudata endast kommer att anvandas for forskningsandamal.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Studiens undersdkning har skett noggrant och korrekt dar steg for steg har redovisats samt
informerats om fore, under och efter studiens tid. Intervju som metod var rétt val, men en
bredare studie, som till exempel kombinerade enkéter med intervju och observationer skulle
eventuellt styrka resultatens godhet, ge battre insikt och bli mer beprévad. Mina
intervjupersoner har valts utifran kriteriet att de &r nyanlanda elever respektive larare som
arbetar med eller har erfarenheter av nyanléanda elever i skolan och undervisningen. Genom
detta har jag fatt relevant information och nyttiga utsagor for min studie. For att inte riskera
att bli paverkad av resultatet under intervjusituationerna har jag varit medveten om att mina
personliga asikter inte fick ha betydelse da jag intervjuade. Analysarbetet har sedan utgatt
ifran de intervjuades utsagor.

Eftersom jag hade en begransning i form av tid och antal sidor att férhalla mig till valde jag
att prioritera befintliga dokument och halvstrukturerade intervjuer som jag ansag gav en
djupare forstaelse for studien. Intervjufradgorna var halvstrukturerade och stalldes till samtliga
larare. Likasa for eleverna hade jag halvstrukturerade fragor som stalldes till samtliga elever.
Fragorna finns i bilagan 1. Med tanke pa att jag gjorde ett systematiskt urval av ett antal
personer med liknande uppgifter anser jag att studien har en viss representativitet for skolor
som arbetar med nyanlanda elever i naromradet. Den ger en bild av en grupp larares och
elevers utsagor samt handlingar. Trots mitt eget engagemang och arbete pa denna verksamhet
har jag i méjligaste man forsokt vara objektiv som forskare och halla mina erfarenheter och
asikter asido. Intervjupersonerna har valts efter kriteriet att de arbetar med eller kommer i
kontakt med nyanlénda elever, eller har erfarenheter av att sjidlva vara nyanléanda elever.
Darfor anser jag att relevant information och givande utsagor har erhallits (Kvale 1997).

Jag hoppas att studien 6kar medvetenheten kring vad det innebdr att vara nyanland elev, hur
lararna kan arbeta med mottagandet samt vad kartladggningens syfte ar och bor vara. Jag anser
att valet av hela studiens @mne kan gynna de nyanlédnda elevernas integrationsprocess i
skolan. | undersékningen har jag inte varit ute efter att kritiskt granska eller ifragasatta hur
informanterna rent tekniskt behandlar de olika moment i skolvérlden. Alla respondenter och
informanter har informerats om undersékningen, dess syfte, intention och de etiska principer
som galler for dess utférande dar de har medverkat frivilligt av eget intresse. Utifran studiens
process anser jag mig ha uppnatt god giltighet da jag under resultatredovisningen forsokt véava
samman de olika intervjupersonernas utsagor med de teoretiska utgangspunkterna for att
fordjupa forstaelsen av undersokningsomradet i fraga.
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Dokumentstudier

Min empiri bestar av tva slag dels av analys av dokumentstudier dels intervjuer. Jag har gjort
ett urval av dokument som pa olika satt haft betydelse for det som lett fram till férandringen
av introduktion av nyanlanda elever i Goteborg och analyserat argumentationen och synen pa
hur integrationen ska ga till i de olika dokumenten.

Skolverkets rapport ”Allménna rad for utbildning av nyanlanda elever”, (2008) visas
de pad att det inte erbjuds en utbildning som &ar anpassad efter deras olika
forutsattningar och behov och menar att riktlinjer for mottagandet av nyanlanda elever
bor vara kanda av alla i skolan.

I Skolinspektionens rapport som publicerades, (2009:3) belyste att det saknas
gemensamma riktlinjer for de nyanlédnda eleverna och att enskilda l&rare och rektorer
blir ensamma i arbetet. Skolinspektionen, (2009) har dven papekat att eleverna onodigt
lange halls kvar isolerade fran ordinarie utbildning och att de istallet ska skyndsamt
integreras i ordinarie klasser.

I SKL, (2010) framforde att skolan och kommunen bor ha flexibla l6sningar pa de
situationer som uppstar i motet med nyanléanda elever. De menar att en flexibel skola
ska kunna ta emot alla elever som borjar grundskolan ndr de ar mogna for det och
avsluta nar de uppnatt malen. Tiden bor inte vara i fokus for att klara skolans mal da
eleverna har olika tidigare kunskaper utan vikten bor ligga i att elever nar malen.

Vetenskapsradets rapportserie, (6:2010) poangterade att nyanldnda elever som har
paborjat skolan efter den ordinarie starten presterade samre och att grundskolan inte
har lyckats kompensera for elevernas sena skolstart.

Skolverket fick i maj 2012 i uppdrag att foresla hur skolor kan stodjas i att kartlagga
och folja upp nyanlanda elevers kunskaper (U2012/2890/S). Uppdraget redovisades i
november 2012. | redovisningen lamnade Skolverket bl. a forslag pa hur ett
kommande kartlaggningsmaterial skulle kunna utformas (Utbildningsdepartementet,
2013-02-21). | budgetpropositionen for 2013 presenterades en satsning pa integration i
skolvasendet och med att stdrka nyanlédnda elevers skolresultat (prop. 2012/13:1, utg.
omr. 16).

Ett lagforslag har varit ute pa remiss hos lagradet, lagandringarna ska trada i kraft den
1 januari 2016. Skolverket har i uppdrag att under perioden 2014-2016, utveckla och
sprida information om ett sérskilt kartlaggningsmaterial som stoder kartlaggningen av
nyanlanda elevers kunskaper vid ankomsten till Sverige (Lagradsremiss, 11/09/2014).
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DEN TEORETISKA REFERENSRAMEN

Laroplansteori: formuleringsarenan,
transformeringsarenan och realiseringsarenan

| studien har jag anvant mig av nagra begrepp som hor hemma i laroplansteori dar
uppdelningen ligger till grund for tre olika teman formuleringsarena, transformeringsarena
och realiseringsarena (Lundgren, 2000). Genom laroplanens formuleringar ges svar pa fragan
om hur urval av innehdll och metod sker och paverkas av olika aktorer inom
utbildningsvésendet. For att finna tankemonster i laroplaner anvénde Lundgren, (2000)
begreppet politik och menar att den har tva grundbetydelser i svenskan. Dels avser den hur
makt utdvas, hur beslutsprocesserna formas och hur beslut tas, dels hur principer for
handlande och innehall utformas. Arenorna har fungerat som stod i att strukturera upp
studiens empiri. En grundtanke i denna uppdelning &r att, laroplanen Oversatts och tolkas i
skolorganisationerna. Harigenom undersoktes vad det & som gor att intentionerna med de
forslag till de &ndrade riktlinjerna eller de som finns i laroplanen fordndras nér de Gverséatts
fran en arena dar besluten fattas till en dar besluten tas om hand och genomfors i
realiseringsarenan. N&r forvantningar ska bli forverkligade och planering av utbildning
genomfors uppstar det granser mellan beslut om mal och innehall i utbildning och i dess
realiserande detta kallar Lindesj6é & Lundgren, (2014) for en reproduktionsparadox.

Reproduktionsparadox innebar att man utgar fran en politisk till administrativ del mellan
formulerings- och realiseringsarenorna i en reform. En foérutsattning for att intentionerna med
de politiska besluten for utbildning ska genomforas &r att lararna uppfattar dem som relevanta
(Lindensjo & Lundgren, 2014). Laroplaner ar utifran denna distinktion utbildningspolicy dar
politiken som maktutévning och process som behandlas.

De olika arenorna sorterar forloppet for forandring av riktlinjerna for nyanlanda elever
beslutas och genomfors. Genom att urskilja arenorna tydliggérs sjalva forandringsprocessen
dvs.. bakgrunden till beslutet, sjalva beslutet och intentionerna med de foérandrade riktlinjerna
for nyanlanda eleverna i de olika skolorganisationerna. Slutligen belyses ocksa hur det hela
erfars av de narmast bertrda, dvs. larare och elever.

Formuleringsarenan kan forstas som en arena kring férhandling och innefattar de som vid en
given tidpunkt deltar i samtalet om utbildning och som medverkar i beslut och i formande av
policy. Under formuleringsarenan analyseras hur politiken utévas och hur forhandlingar leder
fram till beslut som exempelvis utformningen av styrdokument for skolan.

| den lokala formuleringsarenan/ transformeringsarenan undersoks hur det hela tas om hand
och anpassas lokalt. Har forstas hur en styrning ska tolkas och implementeras, dessutom
beskrivs verklighetens komplexitet och de sociala, ekonomiska och kulturella faktorer som
paverkar hur formuleringar i laroplanen tolkas. De riktlinjer eller bestammelser som beslutats
transformeras till lokala forhallanden och till verksamhet. Slutligen finns det
anpassningsarbetet dar lararna lokalt oftast tillsammans med kolleger pa skolan forsoker
utforma ett rimligt sétt att folja nya riktlinjer eller styrdokument, i detta fall att &ndra
verksamheten till att uteslutande handla om kartlaggning for att sedan 6verlamna till ordinarie
hemskola.
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Beslut och policy genomfors pa en realiseringsarena. Det som kannetecknar verksamheten pa
realiseringsarenan ar att det som sker dar sker inom bestdmda ramar. | realiseringsarenan ar
slutligen hur det hela "blir". Det &r det som lararna och eleverna upplever. Det blir inte alltid
som larare har planerat och dven om det blir sa, kan det som eleverna upplever ibland vara
nagot helt annat.

Andrat mottagande som en form av skolutveckling

Skolan har traditionellt sett fordndrats via laroplansreformer och myndighetsstyrning och
framst ar det forandringar initierade utifran. Forandring ar nagot som oftast upplevs som
nagot man utsatts for men utveckling ar man delaktig i specifikt galler det organisatoriska
forandringar i skolan. Skolan har varit utsatt for forandringar uppifran déar skolans
verksamheter har formats av statliga direktiv och regleringar under lang tid och darfér har
forandringar i skolans varld oftast forknippats med nagot patvingat och nagot som inte &r
lokalt forankrat. Detta forklaras av Larsson & Lowstedt, (2010) vara en forandringsparadox
som menar att politiska idéer och beslut initierar forandringarna. Denna paradox kan inte
hanteras genom att man visar att den ena eller den andra utgangspunkten ar felaktig. Nyckeln
till en organisations effektivitet ar hur arbetet utvecklas och férdndras och inte i forsta hand
beror pa de strukturella organisationslosningarna som séllan motsvaras av verkliga
forandringar i den lokala praktiken (Larsson & Lowstedt, 2010).

Genom att man béttre forstar vad som hander nar man forsoker forandra och utveckla kan
man ocksa styra och paverka utvecklingen pa ett battre satt inte minst lokalt i en kommun
eller i en enskild skola. Det &r ofta oklart hur man med forslagna forandringar ska kunna na
uppsatta mal. Okat krav pa larare leder till att det som vanligast uppfattas som yrkets
professionella kdrna ndmligen elevernas larande hotas. Sjalva ordet féréandring forknippas
darfor oftast med nagot negativt bland de som arbetat lange inom en verksamhet, nagot som
man drabbas av medan utveckling har en mer positiv innebord och nagot som astadkoms
kontinuerligt i den dagliga verksamheten (Larsson & Léwstedt, 2010).

Utgangspunkterna for studier av skolutveckling har hela tiden varit organisationsteoretisk dar
man intresserat sig for hur idéer om forandring och utveckling méter skolans vardag med
andra ord handlar det om skolors ledning och lararnas arbete i klassrummet och dess
samarbete med kollegorna. Det handlar dven om hur ekonomiska och administrativa idéer
paverkar forutsattningar for verksamheterna, samt hur krav pa okat samarbete och nya
organisationsformer forandrar den lokala skolan (Larsson & Loéwstedt, 2010). Skolutveckling
handlar om att forbattra skolan det finns ingen grund kunskap i den skolforbattring som
skrivits om i varierade litteratur. Utgangspunkten &r att man far de flesta larare pa en skola att
tillampa nya undervisningsidéer som kommer alla elever till godo. | ett férandringsarbete sker
det manga nya angreppssatt dar krav fran olika hall liksom skilda behov skapar ett
forandringsflode. Ett forbattringsarbete forklaras av Blossing, (2008) handlar om att gripa an
forandringsflodet som i detta fall varit forslag kring nya riktlinjer for nyanlanda elever dar
tanken ar att férandra och forbattra elevernas utbildningsméjligheter i Sverige. Meningen med
forbattringsarbetet ar att den skall utga fran att galla for alla som arbetar dér, alla ska granska
laget de befinner sig i och utveckla verksamheterna mot det gemensamma malet (Blossing,
2008).

I studien har fokus legat pa hur férandringen upplevs av larare och nyanlénda elever. Da en

organisation tar sig igenom ett forandringsarbete genomgar man olika faser. Olika begrepp
har skapat forstaelse for de olika faserna som foregick under forandringsprocessen. De olika
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faserna forklaras av Blossing, (2008): initiering, som forklaras vara den fas dar nya idéer
presenteras pa skolan och kan beskrivas som en larandefas. Har menas att lararna arbetar med
forstaelse av det nya dvs. riktlinjer samt ett forandrat arbetssatt kartlaggningen. Forslagen for
de nya riktlinjerna initierades pa skolorna for att skapa likvardig utbildning for nyanlanda
elever (Blossing, 2008).

Implementering blir den fasen som man lagger vikt pa att byta erfarenheter om hur det
fungerar i praktiken och inte slapper uppmarksamheten pa arbetet till forman for nya projekt.
Att sétta de nya idéerna i verket & den mest konfliktfyllda fasen i ett forbattringsarbete
(Blossing, 2008). Resultatet visar att det ar svart att forhalla sig till det nya eftersom nya idéer
framhaver konflikter. | en framgangsrik implementering ar ansvaret for det praktiska
genomforandet fordelat pd manga larare som bidrar till att halla manga funktioner i
forbattringsarbetet. De nya idéerna tenderar att st tillbaka till forman fér de redan etablerade
rutinerna. Implementering behover uthallighet allt fran tre ar upp till fem ar for att na fram till
en institutionalisering. Detta utmérks av fornyade diskussioner om syftet med
forbattringsarbetet blivit lyckat. Utifran resultatet visas att forandringsarbetet inte har kommit
dit &nnu. Blossing, (2008) belyser att huruvida ett forbattringsarbete lyckas eller inte &r
beroende av skolans inre kultur.

Andrat mottagande fér bittre integration

Integration som teoretiskt begrepp kan ha manga olika definitioner. | studien studeras hur
frdgan om integration behandlas, vilken syn pa integration som finns hos de olika som tar vid
i den lokala formuleringsarenan.

Integration handlar bade om att 6ka manniskors resurser balansera och om att minska den
sociala distansen mellan olika grupper. Invandrartiata omraden brukar generellt sett betecknas
som det svenska samhéllets sociala utvisningstrakter utan nagon konkret styrkande. Da man
samlar manniskor som inte har annat gemensamt an daliga levnadsforhallanden i ekonomiska,
sociala och kulturella avseenden kommer man att gora ansprak pa integration inte minst i
spraket. Manniskorna kommer salunda inte att efterstrava att bli positivt delaktiga i samhallet
och dar av identifiera sig med samhéllets marginalitet (Bunar, 2001).

Nyanlanda elever samt utlandsfodda elevers skolresultat har paverkat deras utveckling i
skolan. Elevernas bristande svenska kunskaper har setts som svarigheter i skolan istéllet for
att man ska se pa deras tidigare kunskaper som tillgangar (Emanuelsson, 2004). Det som har
haft direkta konsekvenser for elevernas karriarmojligheter ar de skillnader som finns i hég och
lagstatusskolor. Skolor i invandrartata och socialt utsatta omraden har hamnat i centrum for
den offentliga debatten om segregation och integration.

Det finns tva olika forhallningsséatt for begreppet "integrering” i skolan och kan forklaras som
sadan inkluderande integration och exkluderande integration (Haug, 1998). Den inkluderande
integrationen, lagger stor vikt pa social traning och menar att all undervisning ska ske i
klassrummet, i en och samma grupp som en gemenskap. Malet blir pa sa satt att alla
oberoende av forutsattningar, intressen och prestationsférmaga, deltar i samma
samhallsgemenskap och far gemensam undervisning redan fran starten (Haug, 1998). Haug,
(1998) forklarar att en exkluderande integration &r dér eleverna i teorin sags vara integrerade
men da skolorna i sjalva verket brottas med att fa det hela att lyckas.
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Integrering som beskrivs handlar inte om att placera elever som tidigare har varit ndgon
annanstans i den ”vanliga skolan” eller i den ”vanliga klassen”. Integreringens grundprincip ar
att hela skolan som organisation behdéver forandras i en integrerad riktning sa att elevernas
olikheter blir till resurser i den dagliga gemenskapen. Av dessa skél blir det felaktigt att tala
om social integrering, fysisk integrering eller individuell integrering o.s.v. (Egelund, Haug &
Persson, 2006). Vikten blir att beakta det interkulturella for att skapa integration i
skolundervisningen. Interkulturell innebar h&r en process som praglas av O0msesidiga
interaktioner mellan olika kulturer. I uppfostran och utbildningen handlar ett interkulturellt
arbetssatt om respekt for andras kulturella bakgrund, forstaelse for deras livsvillkor, tolerans,
jamlikhet och social rattvisa. Interkultur utifran studien menas att den ska fungera som ett stod
for att leda till kunskaper, positiva attityder och varderingar mot olika grupper i skolan och
samhallet. For att forhalla sig till ett interkulturellt arbetssatt maste alla som arbetar med
interkultur ha kannedom, forstaelse och erfarenheter av interkulturella kontakter och méten
med olika manniskor (Lahdenperd, 2004). En positiv interkulturell miljé kénnetecknas av
mangfalden som utgangspunkt och tankesatt, vilket ocksa innebar en elevanpassad
interkulturell verksamhetsplan dar modersmalsléarare och foraldrar ar involverade. Den andra
ar inkludering och kommunikation, vilket bland annat inneb&r skapandet av heterogena
grupperingar, arbetslag dar modersmalslarare, svenska som andrasprakslarare och olika
amnesldrare samverkar (Lahdenperd, 2004).

For att skapa systematisk integration maste det sta klart vad verksamheterna i fraga syftar till,
skolledare framhalls har vara viktiga for skolans integrationsskapande uppdrag i det
mangkulturella samhallet (Rubinstein & Tallberg, 2000). Forslagen for de nya riktlinjerna
beskriver att eleverna inte ska sarskiljas fran Ovrig undervisning pa ordinarie hemskolor.
Vidare menas att nar nyanlanda elever gar pa olika mottagningsenheter utanfor sjélva
ordinarie hemskolan allt for lange eller har lektioner som inte motsvarar deras kunskapsniva
och av den anledningen hallas isar fran 6vrig undervisning och &mnesundervisning motverkas
integration i skolan.

RESULTAT OCH ANALYS

| foljande kapitel redogors for vad som héander nar en forandring genomfors fran
formuleringsarenan ner till lokal formuleringsarena och som sedan analyseras vidare till
realiseringsarenan. Resultatet &r analys av dokumentstudier och intervjuer. Via
dokumentstudierna tittar jag tillbaka pa tidigare genomférda forandringar inom omradet for
nyanlanda elever och dess mottagande samt analyserar orsaken bakom de forslag som angivits
nu for att forandra arbetssattet i den svenska skolans mottagande. Resultatet och analysen
redovisas genom fyra indelade kategorier, genom féljande underrubriker: forsta delen inleds
med Formuleringsarenan, dar analyseras hur politiken utévas och hur férhandlingar leder
fram till beslut. Under den andra delen analyseras transformeringsarenan dvs.. som jag i
studien kallar den lokala formuleringsarenan, dar undersoks hur det hela tas om hand och
anpassas lokalt i skolverksamheterna. Vidare under realiseringsarenan analyseras hur det hela
blir, dar kommer l&rarna och de nyanlénda eleverna till tal och delger av sina upplevelser av
mottagandet, kartlaggningen, overlamningen till ordinarie hemskolan och deras syn pa
integration. Slutligen avslutas kapitlet med slutsatser av de resultat och analyser som
framkommit.
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Formuleringsarenan

Bakgrunden till de organisatoriska forslagna forandringarna i
Goteborg for nyanlidnda elever i den svenska skolan

| Skolverkets, (2008) allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever papekas att
skolhuvudmannens uppdrag ar att utforma tydliga riktlinjer fér mottagandet av nyanlénda
elever och se till att skolans personal och alla berérda i samhallet &r bekanta med dessa.
Vidare klarlaggs att kartlaggningen av elevens kunskaper och skolerfarenheter bor féljas av en
fortlopande utvéardering som utgar fran styrkor och férmagor istallet for brister och dar skolan
anpassar rutiner for mottagande efter varje elevs unika situation. | Skolinspektionens,
(2009:3) rapport konstaterades brister i utbildningen for nyanléanda elever i flertalet av de
granskade kommunerna. En utredning tillsattes for de nyanlédnda eleverna om att férandra och
forbéattra organisationerna och forvaltningen av deras mottagande och skolutveckling i skolan
i Sverige.

Vetenskapsradets rapportserie, (6:2010) belyste att elever som har paborjat skolan efter den
ordinarie starten presterade samre an sina klasskamrater i arskurs nio. Vidare menas att
grundskolan inte har lyckats kompensera for elevernas sena skolstart. Aldern pa de nyanlanda
eleverna i kombination med segregerat boende och segregerade skolor paverkar deras
skolresultat utdver att skolorna som de hamnar i redan praglas av bekymmer med
elevomséttning, daliga betyg och daligt rykte. | Vetenskapsradet, (6:2010) konstateras det att
den sociala integrationen generellt &r viktig att diskutera och att eleverna automatiskt hamnar i
skolor som ligger narmast hemmet. De ifragasatter ifall det ar bra for nyanlanda elever att
skrivas in i den mangkulturella (“invandrartata™) skolan i naromradet.

SKL (Sveriges kommun och landsting), (2010) ger ett remissvar dar de utgar fran goda
exempel ur tio kommuner om arbetssattet och mottagandet av nyanlédnda elever. De
konstaterar att det inte ar ndgon detaljreglering som behdvs i skolan utan en gemensam
plattform for stat och kommuner att sta pa i resonemanget kring nyanlanda elevers uthildning
och for att mota elevernas behov. For att lyckas med alla nyanlanda elevers utbildning menar
SKL, (2010) att det kravs att skolan och kommunen har flexibla I6sningar pa de situationer
som uppstar. En flexibel skola ska kunna ta emot alla elever som borjar grundskolan nar de &r
mogna for det och avsluta nar de uppnatt malen. Viktigaste punkten menar SKL, (2010) ar att
eleverna klarar att nd malen och att skolans mal och resultatstyrning bor tas pa allvar och dar
tiden inte bor vara avgorande da eleverna ar olika kompetenta. Alla elever ska kunna borja
och sluta skolan nar de &r redo for det men ocksa vid skilda tidpunkter: "I en skola som
praglas av flexibilitet blir det heller inte markligt, vare sig for kamrater eller for organisation,
att nyanlanda elever kommer mitt i terminen. Timplanen bor avskaffas. Alla elever ar olika
och behdver olika insatser och olika lang tid for att nd malen” (SKL, 2010 .s.26-27).

Regeringen uttalade i budgetpropositionen for 2012 (prop. 2011/12:1) att det finns behov av
forandring av introduktionen for nyanlanda elever i den svenska skolan. Statsradet gav i
uppdrag den 8 maj 2012 att bitrdda utbildningsdepartementet med att utarbeta forslag for att
forbéattra utbildningen for nyanlénda elever. Den 12 februari 2013 redovisade arbetsgruppen
sitt uppdrag i Stockholm. En arbetsgrupp inom Utbildningsdepartementet har haft i uppdrag
att utarbeta olika forslag for att forbattra utbildningen for nyanlénda elever. | uppdraget har
det ingatt att utreda hur skolformerna, gymnasieskolan och gymnasiesarskolan bor regleras.
Dessutom har det enligt promemorian ingatt att utreda hur skolforfattningarna bor utformas
for att nyanlanda elever och elever med annat modersmal &n svenska bast ska lara sig
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svenska, och hur elever med annat modersmal &n svenska pa béasta sétt kan stodjas i sin
kunskapsutveckling genom stod i amnesundervisningen pa elevens modersmal. Dartill
foreslas ett antal forfattningsandringar vad galler ratten till utbildning och skolplikt. |
Departementspromemorian Utbildning for nyanldnda (Ds 2013:6) redovisas att skolorna
generellt sett har utgatt fran en introduktion och endast larandet av det svenska spraket vid
mottagandet av nyanlanda elever. Skolorna runt om i landet fick i uppdrag av regeringen att se
over sitt arbetssatt med de nyanlanda eleverna. Huvudsyftet i forslagen for forandringarna pa
de mottagande organisationerna ar dels att elevernas tidigare kunskaper kartlaggs sa att tidiga
insatser gors pa ordinarie hemskolorna, och dels att undervisningen utgar fran elevernas olika
forutsattningar for att skapa integration i skolans ordinarie klasser (Forfattningsforslag DS
2013:6).

Ikrafttradande

Regeringen har anslagit medel for Skolverket for att ta fram ett kartlaggningsmaterial. Manga
resurser ges till de skolor som tar emot nyanlanda och mycket ekonomiskt stéd finns for
nérvarande (Utbildningsdepartementet, 2013/02/21). En Ds (Departementsskrivelse) ligger till
grund for en forordnings- lagandring som ska trada i kraft 2014, men arbetet med att utforma
regelverk for nyanlédnda ar annu inte avslutat.

Lagforslag har varit ute pa remiss hos lagradet. Det blir ett lagforslag for de nya riktlinjerna
men regeringen har flyttat fram tidpunkten for genomférandet. Regeringens forslag ar att
lagandringarna om nyanlanda elever ska trada i kraft den 1 januari 2016, da
kartlaggningsmaterialet ar fardigt. De ger skolverket i uppdrag att under perioden 2014-2016,
utveckla och sprida information om ett sérskilt kartldggningsmaterial som stdder arbetet med
att kartldagga de kunskaper som en nyanland elev har nar han eller hon kommer till den
svenska skolan (Lagradsremiss, 11/09/2014).

Regeringen skriver i Lagradsremissen, (2014) att de har forstaelse for att exempelvis en
plotsligt uppkommen situation med manga nyanlanda elever kan gora detta omojligt och att
det kan var praktiskt svart for skolorna att ha plats med hansyn till bl.a. tillgangen pa lokaler.
Med hansyn till att det inte ar fragan om nagot absolut krav anser regeringen att regleringen
inte bor inforas i lag. Daremot menas att det i forordning bor betonas vikten av att
forberedelseklassen forlaggs i sa nara anslutning till annan undervisning som majligt.

Konsekvenser for kommunernas sjélvstyre ar att det idag i skollagen inte finns nagot krav pa
att snabbt gora en bedémning av nyanlanda elevers kunskaper och inte heller nagot krav pa att
anvanda ett nationellt framtaget kartlaggningsmaterial som underlag for arskursplacering.
Enligt skollagen stalls dock krav pa att skolan kontinuerligt foljer upp elevernas kunskaper
och att eleven har en arskursplacering. For att uppratthalla kravet pa likvardig utbildning for
alla elever anser regeringen att det behdvs lagstiftning for att sékerstélla att alla nyanlanda
elever far en gedigen inledande bedémning av deras kunskaper. Regeringens ambition ar dels
att forslaget infors som ett krav pa en inledande bedémning av en nyanland elevs kunskaper,
och dels att kartlaggnings- och handledningsmaterial som ar under framtagande kommer att
ge skolorna det stod som efterfragats. Det kartlaggningsmaterial som Skolverket fatt i uppdrag
att ta fram ska kunna anvéndas vid bedémningen. Kartldggningsmaterialet planeras vara redo
att tas i bruk fran och med den 1 januari 2016. Detta kartlaggningsmaterial planeras vara
flexibelt utformat och kunna anvandas vid en mer omfattande bedémning av elevens
kunskaper och kunskapsutveckling som foljer av laroplanen (Lagradsremiss, 11/09/2014).
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Lokal formuleringsarena

Goteborgs Kommuns fordandrade riktlinjer

I Skolverkets beslut ar 2006 efter utbildningsinspektionen av Géteborgs Kommun, patalades
behovet av atgarder fran huvudmannen sa att alla elever oavsett bostadsomrade far en
likvardig utbildning. De hanvisar till att atskilliga elever i kommunen har gatt ur grundskolan
utan att ha inhdmtat kunskaper de behdver for vidare studier. Inspektionen visar att detta bland
annat galler elever som har anlant till Sverige sent i skolaldern. Dessutom poangteras det om
hur undervisningen i kommunens skolor anpassas efter elevernas behov och forutséattningar
och att det ar elevers ratt att fa stod pa det satt och i den omfattning som behdvs (Skolverket,
2006). Vidare saknade Goteborgs Kommun gemensamma riktlinjer for hur nyanlédnda elever
ska tas emot. | flertalet skolor och stadsdelar brister individanpassningen fér de nyanlénda,
bland annat menar man att detta beror pa att deras tidigare kunskaper och utvecklingsbehov
inte kartlaggs tillrdckligt bra (Skolinspektionen, 2012-11-07, Dnr 43-2010:4949). |
Skolinspektionens granskning, (2012/11/07) konstateras att utbildningen i Goteborgs
Kommun oavsett skola eller stadsdel inte ar likvérdig for alla elever. Det podngterades tydligt
att systematiska kvalitetsarbeten &r grunden for att identifiera atgarder for Okad
maluppfyllelse och den behover darfor forbattras pa alla nivaer i organisationen.

Skolinspektionen pépekade att ”Introduktionsskolan” i Ostra Goteborg satsade alldeles for
mycket pa introduktionen kring arbetet med nyanlanda elever dvs. sprakinlarning pa svenska
och fokus pa introducering av den nya skolan och det nya landet samt inte pa generella
amneskunskaper, tidigare kunskaper och skolbakgrund (Skolinspektionen, 02/14/2012).
Vidare pekade skolinspektionen pa att nyanlanda elever oftast fatt undervisning avskilt fran
6vrig utbildning och elever, vilket har motverkat integration bland eleverna i den ordinarie
hemskolan. De flesta nyanlédnda elever placeras i en introduktionsklass dar undervisningen
inte tar hansyn till individuella forutsattningar, och dar de halls kvar allt for lange
(Skolinspektionen, 14/02/2012). Kravet for Introduktionsskolans och ordinarie hemskolornas
mal och arbetssatt var att genomga en forandring i enlighet med forslagen till de nya
riktlinjerna.

Eleverna ska i mojligaste man slussas till helklass dar grunden for klassplaceringen &r
beslutad utifran kartlaggningen. Utgangspunkten &r att skapa en bredare integration for
nyanlanda elever och inte sérskilja de fran 6vrig utbildning samt 6vriga elever i den ordinarie
hemskolan. Eleverna bedéms harigenom fa en tillhorighet i en undervisningsgrupp. Vidare
poangteras att det inte ar enbart elevens kunskapsniva som bor vara avgorande for placeringen
utan aven elevers mojligheter till integration och kontakter med jamnariga bor ocksa tas
hansyn till (Lagradsremiss, 2014).

Forindrat mottagande for nyanlanda elever

Till foljd av Skolinspektionens, (2009) kritik fordndrades organisationen Introduktionsskolan
till Introduktionsenhet. Stadens direktiv (lokala mal), verksamhetschefer i Goteborgs
Kommun beslutade om att ha riktlinjer for mottagandet av nyanléanda elever som skall vara
kédnda av skolans all personal. Numera arbetar Introduktionsskolan med kartlaggning av
nyanlénda elevers tidigare kunskaper och heter ”’Introduktionsenhet’. Ordinarie hemskolor
arbetar med de nyanlénda eleverna i forberedelseklasser med tillhdrighet i ordinarie Kklass.
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Introduktionsskolans organisation har forandrats eftersom malet ur de nya forslagen ar for
narvarande ar att skolorna vid mottagandet genomfér en grundlig kartldggning av nyanléanda
elevernas tidigare skolbakgrund och tidigare kunskaper. Vidare &r tanken &r att eleverna
snabbt ges mojligheter att utveckla sitt larande utifran sina forutsattningar. Vidare menas att
kartlaggning kan ha en viktig betydelse for manga nyanlanda, speciellt vad galler de barn som
inte kommit langt i sitt larande.

Det ar tankt att utlandsfodda elever i Sverige ska fa battre forutsattningar for att na battre
skolresultat. Syftet med kartlaggningen ar att larare skall fanga upp elevers tidigare kunskaper
och tidigt félja upp deras utveckling i larandet (Skolverket, 2011). Samverkan mellan larare i
svenska som andrasprak, studiehandledare pa modersmal och amneslarare ar en del av det nya
arbetssattet. Kartlaggningen ska visa vilken arskursplacering eleven tillhér samt vad denne
har for tidigare kunskaper. Studiehandledares uppgift utifran den nya arbetsformen har blivit
att de ar med i klassen och delaktiga i undervisningen tillsammans med larare, elever och
foraldrar. De ska gora undervisningen begriplig utifran elevernas olika sprak och modersmal.
Studiehandledare hjalper lararen att kartlagga eleverna och att ta reda pa deras tidigare
kunskaper via modersmalet. Det &r viktigt att studiehandledare ocksa kan hjélpa eleverna med
olika @mnen. Via modersmalet ar det tankt att hoja utbildningens kvalité. Visionen &r att
genom tidiga insatser kunna skapa goda forutsattningar for att nyanlanda elever far en bra
sprak-, las- och skrivutveckling i alla &mnen parallellt med att de erévrar det svenska spraket
(http://www.skolverket.se). Eleverna far sin forsta kartlaggning pa Introduktionsenheten och
sedan slussas vidare till mottagande hemskola dar eleven berdknas ga cirka 2 ar i
forberedelseklass, med tillhorighet i en ordinarie klass.

Skolinspektionen, (2012) papekar att alla verksamheter som inte ligger i nara anslutning till
ordinarie hemskola inte bér ligga under namnet skola. Introduktionsskolan fick &ndra namnet
skola till att kallas Introduktionsenhet. Mottagandet pa enheten utgar inte langre fran
undervisning i framst svenska utan numera kartldgger man nyanlanda elevers tidigare
kunskaper och erfarenheter for att elevernas generella insatser skall tas omhand och fa
individanpassning pa ordinarie hemskola.

Introduktionsenheten efter forandringens riktlinjer innehaller:

. Forskoleklass — Ak 9.

. Framst elever fran stadsdelens skolor.

. Vardnadshavare soker skola utifran fria skolvalet.

. Rektorn tar beslut om placering pa Introduktionsenheten for en forsta

kartlaggning.

Elever pa Introduktionsenheten har olika tillstand:

. Anhdriginvandring

. Asylsokande

. Ensamkommande barn
. Pappersldsa och gdmda
. Arbetskraftsinvandring
. EU medborgare

Mottagandet av nyanlanda elever staller krav pa kommunerna. Det finns stora skillnader i hur
kommuner klarar av att organisera mottagandet och undervisningen for dessa elever.
Mottagandet av nyanlanda elever sker pa olika sétt i olika kommuner dar skillnader finns
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framfor allt ndr det géller ansvarsfordelningen. Nyanldnda elever okar i antal vilket staller
darfor stora krav pa politiker, skolchefer, rektorer samt larare. Olika skolor har kommit olika
langt i processen pa vag till en vélfungerande mottagning av nyanlanda elever samt en god
skolintroduktion med vad allt det innebar (Skolverket, 2013).

Utbildningsdepartementet, (2013/02/21) rekommenderade att en bedémning av en elevs
kunskaper ska genomforas inom tva manader fran det att eleven borjar sin forsta skolgang
(Utbildningsdepartementet, 2013/02/21). Bedémningen av elevens kunskaper ska ligga till
grund for beslut om i vilken arskurs eleven ska placeras samt om huruvida eleven &r i behov
av sarskilt stod och darfor utredas. Skolverket foreslar att inom denna tva manaders period da
bedémningen ska vara genomford ska eleven ocksa fa en placering i en specifik
undervisningsgrupp som ordinarie klass eller FBK.

Undervisningen som sedan sker i mottagande forberedelseklass ska inte betraktas som en
atgard inom ramen for sarskilt stod, utan ska aven den ses som en introduktion till den
svenska skolan for nyanlanda elever. Rektor far fatta beslut om att en nyanland elev delvis ska
undervisas i forberedelseklass. Eleven bor dock skyndsamt fa en tillhdrighet till den
undervisningsgrupp som han eller hon normalt ska undervisas i. Utgangspunkten vid
planeringen av en nyanland elevs skolgang ska vara att eleven ar delaktig i den ordinarie
amnesundervisningen sa snart som mojligt. For att detta ska vara mojligt kan den nyanlande
eleven behdva tilldgna sig en viss kunskapsniva i det svenska spraket. Ett forslag ar att
undervisningstiden begransas fran ett eller flera av de andra amnen till forman for amnet
svenska eller svenska som andrasprak. En sadan prioriterad timplan far en elev ha i hogst ett
ar sa att mojligheterna for eleven att na kunskapskraven i Gvriga amnen inte forsvaras
(Utbildningsdepartementet, 2013/02/21). Forutsattningen &r att eleven deltar i den ordinarie
undervisningen i mojligaste man och sa tidigt det bedoms rimligt. Det foreslas att den tid en
elev undervisas i forberedelseklass inte far 6verstiga ett ar, savida det inte finns sarskilda eller
synnerliga skal da tiden i sa fall kan forlangas till maximalt tva ar (SKL, 2010).

| promemorian, (2013) foreslogs att det i lag stélls krav pa att undervisning i forberedelseklass
ska &ga rum i ndra anslutning till annan undervisning, om det inte finns sérskilda skal for
annan placering. De menar att det har en stor betydelse att forberedelseklasserna finns i
anslutning till den ordinarie verksamheten, men i regelverk ar detta dessvérre svart att infora.

Stadsdelen omsatter styrdokument i handling 2014

I Goteborgs Stads riktlinjer for nyanléandas elevers ratt till utbildning (Dnr 0523/13,
2014/12/11) framfors att mottagande och introduktion ska vara bekant for all personal inom
skolan sasom huvudman, skola och rektor, arbetslag och elevhalsoteam. Skolan och
rektorerna ansvarar for skolans rutiner fér mottagande och klassplacering. Skolan ska skapa
god kontakt med malsméan och tydliggéra skolans roll i samhallet samt informera om
arbetsgangen i skolan. Rektorer och larare ansvarar for introduktion av nyanlanda elever som
ska verka for att samarbeta mellan olika berérda parter sdésom myndigheter och féreningar.
Har menas att de ansvarar for skolintroduktionens innehall och elevens introduktion pa
skolan, samt for elevens introduktion i sjalva klassen och undervisningen. Fortlépande
information ska ges till vardnadshavare och elev om skolans vardegrund, mal och arbetssétt.
Det allra viktigaste for rektorer och larare ar att skapa en god kontakt med malsman och
tydliggora skolans roll i samhallet samt informera om arbetsgangen i skolan. Skolskéterskan
ansvarar for elevens halsotillstand dar alla elever genomgar en hélsokontroll och foljer upp
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elevernas medicinska statusar. Elevhalsoteam &r en betydelsefull resurs for elever med
specialbehov och for deras fortsatta insatser och resursplanering. Darfor ar det av vikt att se
till elevens behov i tid for att ratt atgarder skall verka i ratt tid under dennes utveckling (Dnr
0523/13, 2014/12/11).

Fordelen med ett nationellt framtaget kartldggningsmaterial &r att larare inte behdver anvénda
tiden till att konstruera eller inforskaffa eget material for att bedéma nyanlédnda elevers
kunskaper. En tidig bedémning av elevens kunskaper forvantas bidra till att fler elever far en
mer adekvat undervisning, vilket i sin tur bor leda till hogre maluppfyllelse och ett minskat
behov av sarskilda stodinsatser. Pa sa satt kan fler elever bli behdriga till ett nationellt
program i gymnasieskolan, utan att forst behdva ga pa ett introduktionsprogram. Hogre
maluppfyllelse har ocksa ett samband med hdgre grad av anknytning till arbetsmarknaden,
vilken kan minska kommunernas kostnader for insatser pa detta omrade (Lagradsremiss,
11/09/2014).

Initieringsfasen

Forandringar ar forvantade men manga ar formodligen ovéntade. Initiering blir har den fas nar
de nya idéerna introduceras pa skolan och det kan beskrivas som en larandefas dar lararna
arbetar med att tillagna sig det nya, i detta fall kartldggningen av nyanlénda elevernas tidigare
kunskaper (Blossing, 2008). Under initieringsfasen fick lararna pa Introduktionsenheten ga pa
olika fortbildningar, ldara om kartlaggningen, och hur man kan tillampa arbetsséttet i
undervisningen. Skolan fick in en hjalpresurs, skolutvecklare, som fungerade som stéd under
forandringsfasen. Lararna fick tillsammans med skolutvecklaren och rektorn préva, utféra och
skapa eget material som skulle anvéndas vid dokumentation och Overlamning. Blossing,
(2008) forklarar att krav fran politiken och samhallet skapar ett forandringsflode dar ett
forbattringsarbete handlar om att gripa an forandringsflodet. Har galler det att planera ett
arbete som syftar till att forbattra de delar av verksamheten dér man har upptéckt brister
(Blossing, 2008). | detta fall har det varit nyanlanda elevers skolresultat, integration och
utveckling i den svenska skolan. Grunden till férandringen har varit de yttre behoven dvs.. de
behov som samhaéllet har pa skolan som kommer fran regeringen, skolhuvudman etc. Detta
leder verksamheten mot det specifika malet att forbattra integrationen. Hur detta fungerar rent
praktiskt analyseras vidare under realiseringsarenan.

Forandringens framgangsfaktorer ar att:

Gor tidigt en ordentlig kartlaggning 6ver elevens kunskaper och erfarenheter.
Anpassa undervisningen till det kartlaggningen kommer fram till.

Ge de nyanlanda eleverna den studiehandledning pa modersmalet de behdver.
Sprakinlarning sker i alla amnen- alla larare maste vara spraklarare.

Ta fram gemensamma strategier, ldamna inte ansvaret till enskilda larare.

Lagg mer fokus pa innehall an pa strukturen.

HOg kognitiv utmaning kombinerat med hdg grad av stottning.

Aktivt arbete med elevers modersmal.

Foraldrars/vardnadshavares delaktighet.
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Realiseringsarenan

Foridndringen efter de nya riktlinjerna ur ett lararperspektiv

| foregaende avsnitt om lokala formuleringsarenan framgick att regeringen har aviserat
forandring for nyanlanda elever. | forandringsforslaget har det ingatt att forbattra utbildningen
for nyanldnda elever dar mottagningsenheten bland annat ska kartldgga eleverna i tidigare
kunskaper och slussa ut de fran mottagande enhet till ordinarie klass och hemskola sa snart
som mojligt. D& studien paborjades hade skolor i Ostra delen av Géteborgs gatt fore beslut
och lag och infort de forslagna direktiven som regeringen gav ut varterminen 2012. Under
hostterminen fick personalen pa Introduktionsenheten veta om regeringsforslaget och under
varterminen 2012 skulle personalen vara klara med omlaggningen av verksamhet.

Kort presentation till koncept Introduktionsskolan kontra Introduktionsenheten

Introduktionsenheten ligger i Goteborgs Ostra del och tar emot nyanldnda elever. Enheten har
funnits i snart 12 ar och gatt under namnet ”Introduktionsskolan”. Tidigare har skolan arbetat
med att ta emot nyanlanda forskoleelever, elever i grundskolan samt haft foraldrar som last pa
SFI i samma byggnad. Upplagget av undervisningen forutsatte ett tematiskt arbetssatt dar
svenska spraket var utgangspunkten och dar olika karnamnen var integrerade. Tanken bakom
verksamheten var att en nyanland familj skulle fA mojlighet att ga i skolan, landa och kénna
att det finns en gemensam plattform for de att vara trygga i. Eleverna gick pa skolan fran sex
manader upp till ett ar och slussades sedan till olika forberedelseklasser pa olika ordinarie
hemskolor runt om i regionen i néra anslutning till elevernas hem.

| ett och samma klassrum pa denna verksamhet fanns elever som var prelitterara och aldrig
hallit i en penna, medan andra haft en gedigen skolbakgrund i sitt hemland. Pedagogerna vid
mottagningsenheten arbetade utifran elevernas varierande utmaningar och forutsattningar. Till
skolan kommer det endast nyanlanda elever som &r inskrivna i stadsdelens skolor fran
forskoleklass till arskurs nio. Pa Introduktionsenheten lagger man tid pa att lara kénna
eleverna och inte pa att endast undervisa de i svenska spraket. Numera ar enhetens uppgift att
under cirka tva manaders period gora en kartlaggning av elevernas tidigare skolbakgrund och
kunskaper pa elevernas starkaste sprak. Vikten av att foraldrar ar delaktiga i elevernas
utbildning formedlas samt dess narvaro och stod i skolan. Foréldrarna &r de personer som
kanner sina barn bast, ar insatta i dess behov och star de narmast. Harigenom &r det av vikt att
fa med dem sa tidigt som mgjligt i skolarbetet och kartlaggningen. Tanken med det nya
arbetssattet pa Introduktionsenheten ar att ge eleverna mojlighet att visa vem de &r och vad de
kan oavsett tidigare skolbakgrund.

Den storsta utmaningen i kartlaggningen ar att fanga elevers styrkor och se det unika med
varje elev. Lararna bor inte heller skapa sig en bild av elevens kunnande och tankande utifran
de sprakliga formagorna i svenska. Kartlaggningen och bedémningen av elevens kunskaper
ska ligga till grund for beslut om i vilken arskurs eleven ska placeras samt om behov av
séarskilt stod behOver utredas. N&r kartlaggningen ar klar och eleven ar redo att flytta till
ordinarie hemskola samarbetar lararna tillsammans med foréaldrar sa att 6vergangen blir sa
smidig som mojligt. Avlamnande och mottagande larare traffar foraldrar samt elever for ett
gemensamt samtal, nar det &r dags att byta skola. Rektorn pa respektive skola som eleven ar
inskriven i tar beslut om klassplacering och utformning av utbildningen utifran elevens
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respektive behov (http://goteborg.se/wps/portal/enheter/grundskola/introduktionsenheten-i-
ostra-goteborg).

Introduktionsenhetens mottagande férandrades. Enligt Skolverkets direktiv, (2011) ska
nyanlanda elever vara i ndra anslutning till ordinarie hemskolor for att ha kunna slussas in till
helklass och inte sarskiljas fran ordinarie undervisning eller elever. Eftersom
Introduktionsenheten inte hade mdjligheten att undervisa i alla @mnen som ex. traslojd,
syslojd, gymnastik etc. fick skolan andra sitt koncept. Mindre tid laggs nu pa introduktionen
och mer pa kartlaggningen.

Nyanlénda elever som kommer till Introduktionsenheten blir for nérvarande inskrivna och
tillnor en ordinarie hemskola i Ostra Goteborg. Istallet for att eleverna ska ga pa
Introduktionsenheten en till tva terminer stannar eleverna numera i tvd manader. | det nya
huvuduppdraget fér mottagandet av nyanlanda elever géller det att kartlagga eleverna i deras
tidigare kunskaper och fardigheter pA modersmalet med hjalp av flersprakig personal eller
studiehandledare. Elevernas tidigare kunskaper observeras under lektionstid men pa det sprak
eleven ar starkast i. Pa Introduktionsenheten kartlaggs elevernas skolbakgrund, litteracitet och
matematiskt tdnkande, for att ge eleverna de forutsattningar samt stod som behdvs for att
sedan placeras i sarskild grupp, mindre grupp eller i ordinarie klass pd hemskolorna
(Introduktionsenhetens handlingsplan, 2013-05-21). Nar eleverna blivit kartlagda beslutas det
om en 6vergang fran Introduktionsenheten till ordinarie hemskola.

Nu tar Introduktionsenheten emot elever kontinuerligt och eftersom de bara ska ga en kort tid
dar innebdr det ocksa att skolorna far ta emot elever flera ganger per termin, s snart
kartlaggningen ar klar. Kerstin, (2013/01/15) &r en verksam ldrare pa en av de hemskolor som
framst samverkar med Introduktionsenheten och som dven har fatt i uppdrag att forandra
mottagandet av nyanlédnda eleverna. Trots att varken direktiv eller material var fardiga
forandrade man i Ostra Goteborg sitt arbetssatt i mottagandet av nyanlanda elever. Kerstin
ifragasatter varfor man inom kommunen utfardar nya direktiv nar propositionerna annu inte ar
till lag:

Jag dr inte alls emot kartldggning i sig men jag ar emot hela den nya reformen som &r
framforcerad och dér man egentligen inte riktigt har tankt till hur allt egentligen ska
fungera ute pa skolorna. Sedan kom det ett tillfalligt kartlaggningsmaterial som borjade
anvandas utan att den egentligen studerades. Darefter sas det att skolverket skall ta fram
ett eget material som ar rikstackande. Det ar jattebra att ta fram nagot sadant material som
ar enhetligt fran norr till soder. Darfor borde man ha vantat med allt tills man har tagit
fram det riktiga materialet och inte haft halv férdiga material. Det vore bra om man hade
haft en bra organisation som kunde tanka till och se dver vilka konsekvenser detta far ute
pa skolorna.

I samband med den forandrade organisationen pa Introduktionsenheten implementerades
ocksa riktlinjerna pa hemskolorna. Chefernas skyldighet var att satta igang arbetet och
forandra organisationerna efter forslagen for riktlinjerna da det strommade in manga
nyanlanda elever till landet. Dessa elevers rattighet ar givetvis som alla andra elever att fa g i
skolan sa fort de befinner sig i landet. Eftersom det avsattes extra resurser for nyanlanda
elever verkstalldes arbetet, men det var svart att fort fa fram ett arbetssatt som gav ett bra
mottagande.

Som alla forandringar &r de oftast forvantade men manga ar samtidigt ovantade. Det rader
namligen en forandringsparadox just nu i forandringsarbetet dar man i verksamheterna ar for
sjalva utvecklingen men det ar forandringen som man ogillar (Larsson & Lowstedt, 2010).
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Den mest konfliktfyllda fasen i forandringsarbetet har varit da de nya idéerna sattes i verk
vilket forde manga protester. Implementering beskrivs vara den fas dar man lagger vikt pa att
byta erfarenheter om hur det fungerar i praktiken och inte slapper uppmarksamheten pa
arbetet till forman for nya projekt. Nér atgarden satts in blir det viktigt att halla tydliga
strukturer och ramar (Blossing, 2008). Nér detta inte blir mojligt visar verksamma larare en
oro i att forandra sitt arbetssatt vilket aterges i lararens intervjuer. Kerstin, (2015/01/22)
arbetar pa den hemskola som tar emot flest nyanlanda elever i Ostra Goteborg. Hon beréttar
att rutinerna inte fungerar ute pd hemskolorna. Sa har forklarar hon sina erfarenheter ur
dagslaget:

De senaste aren har vi inte haft nagra valfungerande rutiner for att ta emot de nyanlanda
till var hemskola. Efter att eleverna gick pa Introduktionsenheten i ett ar hade de ett
fungerande vardagssprak vid tiden de skulle bdrja hos oss, vilket var positivt. | det nya
systemet kan det komma nya elever till oss flera ganger per termin, vilket forstas skapar
oro i grupperna. Det &r ofta valdigt tufft att komma till en stor skola.

Pa hemskolorna gar eleverna i FBK i ca tva ar, men tillhér en ordinarie klass. Eleverna far
skyndsamt en klasstillnorighet sa att integration med andra elever sker relativt tidigt och dar
de borjar folja timplanen i svenska skolans ordinarie @mnen. Skolorna har forsokt
implementera de nya riktlinjerna i undervisningen, samtidigt som de har tagit emot manga
nyanlanda elever flera ganger per termin. Fore forandringen kom det nya elever till
hemskolorna endast vid terminsskiftena. Lararna hade pa sa satt mer tid att planera och
strukturera arbetsformen for eleverna pa ordinarie hemskolan. Det nya arbetssattet kraver att
eleverna byter miljo snabbt, fran mottagande Introduktionsenheten till forberedelseklass for
att sedan successivt ga i helklass. Motivet till de andrade riktlinjerna &r att ge eleverna en
bredare kunskapsgrund som ska hjalpa dem att na skolans mal. Tanken ar att eleverna inte
sarskiljs fran ovriga elever alldeles for lange och att skolan inte utgar fran endast undervisning
I svenska till en borjan. Ldrarna &r inte eniga om att det ar det basta alternativet for eleverna
och menar att det kan skapa mer stress for de elever som tvingas mota manga nya miljoer pa
sa kort tid. Kerstin, (2013/05/15) forklarar det genom att séga:

Det allra jobbigaste med hela férdndringen ar att eleverna redan har haft ett stort uppbrott
i sitt liv dér de fatt byta land, kultur, sprak eller genomgatt krig. Sedan kommer de till en
skola som de far ga i tva manader och igen ryckas upp till en liten grupp hos oss, knyta an
till en larare och en miljo. Sedan skall vi se dess niva och placera dem upp till en annan
niva eller klass som de ska tillnéra. Om organisationen inte passar sa maste man flytta
runt eleven i olika grupper for att vara flexibel. Stackars elever! Det &r inga saker som vi
flyttar runt utan det & manniskor.

Abdi, (2013/06/16) ar modersmalslarare och betonar betydelsen av att ha kvar introduktionen
for de dldre eleverna, han menar att:

En elev i arskurs ett behdver inte ha en introduktion, eleven kommer att anpassa sig och
lara sig snabbt anda. Medan en elev i hogstadiet behover ha en mer lugn introduktion som
ger dem en bra grund att bygga vidare pa. Pa Introduktionsenheten befinner eleverna sig i
samma situation. De behdver inte kinna sig samre an nagon annan eller misslyckade. De
kanner sig i samma bat som alla andra och blir trygga, skapar en identitet och
sjalvsakerhet utifran en gemenskap med andra elever i klassen och skolan.

Intervjuerna pekar pa att det finns en risk med att nyanlanda elever flyttas omkring fér manga

ganger da de precis anlant till skolan har i Sverige. Eleverna har varit utsatta for olika flytt
och omsténdigheter under sin fard till den skola de befinner sig idag. Nar eleverna anpassar
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sig till sin nya miljo, skapar samband till sin omgivning och tillit, kan flytten innebéra en risk
visar empirin. Lararna menar att detta medféra konsekvenser for elevernas trygghet beroende
pa deras tidigare livssituation och alder vid ankomsten till Sverige. Vidare menar de att
elevernas behov behdver motas av en skolorganisation som forstar det sociala och
individuella battre for att kunna stotta dem i larandet. Ylva, (2013/05/15) &r en larare fran
ordinarie hemskola som ocksa beskriver forandringen och menar att:

Det var ganska bra nar eleverna hade gatt en till tva terminer, helst tva terminer pa
Introduktionsskolan innan vi tog emot dem. De hade sa att séga fatt en bas innan de kom
till oss trots att de inte hade lart sig att tala bra svenska. Vi hade en organisation déar vi
hade flera FBK och nivaplaceringar att arbeta utifran. Forr var vi flera grupper i skolan
och kunde darfor bemata de battre. Nu har vi mindre grupper att kunna stalla upp pa och
eleverna har for lite med sig da de kommer till klassen.

Med detta genomforande forsoker Goteborgs kommun paskynda en process som egentligen
fordrar mer tid, resurser och kompetens. Lararna tror inte att forslaget pa tva manader racker
for elevernas mottagande och trygghet pa Introduktionsenheten. Lararna jag intervjuat menar
samstammigt att tiden for kartlaggning, introduktionssamtal och forberedelseklass inte ska
begransas utan anpassas efter individerna.

Utbildningens styrning hdnger samman med forvantningar och 6nskningar om foéréandring for
att snabbt astadkomma en battre integration for nyanlanda. Utsagorna framhaver vikten av att
en reform maste ske med forankring pa lokal nivd om man vill lyckas precisera de nationella
malen i skolorganisationerna. Positiva attityder till en reform utvecklas om man redan pa
formuleringsarenan tar sig an lararnas faktiska problem i den dagliga verksamheten och ser de
som viktiga i omorganiseringen. | studien visas dessutom att den fordndrade arbetsformen inte
handlar om en enskild skolas eller organisations ansvar och inte heller enskilda larares. Det
handlar om hur hela larandemiljon omkring den nyanlénde eleven ar och ska vara organiserad
med hansyn till de resurser som finns till lararnas férfogande och bor galla for alla skolor.
Forandringsmalen &r ett kollektivt arbete mellan skolor och larare och bor vara satta for att
skapa gemensamma riktlinjer for alla nyanlanda elever oavsett vilken skola eleverna hamnar i
(Lindensj6 & Lundgren, 2014).

Kartlaggning av nyanlinda elevers tidigare kunskaper

Skolverket har under 2012 haft ett regeringsuppdrag att foresla hur ett kartlaggningsmaterial
kan utformas for att stodja kartlaggningen av de kunskaper som nyanlénda elever har nar de
kommer till den svenska skolan. Kartlaggningen avser innehalla tre olika steg:

Steg 1 Sprak, skolbakgrund och intressen
Steg 2 Litteracitet och matematiskt tdnkande
Steg 3 Kartlaggning i alla &mnen

Det finns for tillfallet olika kartlaggningsmaterial och forslag men inget ar fardigt eller
enhetligt for alla skolor att ta del av. Som namnts tidigare blir materialet klart forst i januari
2016. Det har lett till frustration hos de larare som nu sjalva fatt utarbeta tillfalliga
kartlaggningsmaterial for att satta de foreslagna riktlinjerna i verk. Kerstin, (2015/01/22)
forklarar sin syn pa arbetet med kartlaggningen som sadan:

36



Det som ar bra med att elevens kunskaper kartlaggs ar forstas att de ska kunna fortséatta
att studera de amnen de redan last. Problemet kan forstds vara att hitta utbildade
modersmalslarare i aktuella sprak, och som ar amnesutbildade. Manga elever saknar
skolbakgrund eller har endast kort erfarenhet av undervisning. Det ar dessa elever jag
framst anser bor latas ga langre tid an tva ar i forberedelseklass. Ofta ar det sa mycket
annat som ar nytt och svarbegripligt for dem och inte bara spraket. Som sagt, lat oss ta
individuella hédnsyn och se vad som ar mest lampligt for varje enskild elev!

Abdi, (2013/06/16) menar att svarast ar det for aldre elever eftersom de knappt har tid att lara
sig svenska nog bra for att klara nationella prov och hinna fa godkénda betyg i de
obligatoriska karnamnena innan de gar vidare till gymnasiet. Han séger att:

Eleverna kan fylla ut sina kunskapsluckor med hjélp av kartldaggningen men det saknas
vidare verktyg och tid for det fortsatta larandet. Modersmalslararen bor vara en del av
elevernas larande for att vara ett effektivt stod direkt i undervisningen. For att larandet
skall bli meningsfullt &r det viktigt att eleverna kanner igen det som ségs, blir en del av
det och kéanner att de tillhdr undervisningen.

Det positiva med kartlaggningen vad jag forstar ar att eleverna gors delaktiga i
undervisningen dar de far mojlighet att uttrycka sig, reflektera, skapa och praktisera utifran
sitt sprak och sina kunskaper. Svarigheten ar dock att folja varje elevs
kartlaggningsdokumentation pa hemskolorna och att via den skapa ett individuellt arbetssétt i
karnamnena pa svenska. Léararen namner att det finns brist pa kvalificerade larare som talar
elevernas olika sprak och kan vara tillgangliga pa heltid ute pa hemskolorna.
Studiehandledare inte i den utstrackning som ldararna och eleverna behdver. | en klass kan det
finnas manga olika sprak. Det finns studiehandledare pa skolan till de vanligaste spraken, men
for de Gvriga spraken ar det en tjanst som maste kopas in. Det ar valdigt dyrt att bestélla in
antalet studiehandledningstimmar som varje elev har réatt till. Darutover blir det praktiskt svart
for skolorna att placera eleverna i ratt grupp pa hemskolorna da de har fa spraklarare som &r
ett stod i sjalva undervisningen och fa grupper att vélja bland, samt manga elever att ta emot
med skilda sprak och kunskaper. Sa har berattar Milka, (2013/06/02) om sina erfarenheter
kring de nya forslag pa riktlinjer for nyanlanda elever:

Vart hela uppdrag baseras pa att vi observerar vara elever. Vi kan lyckas under tva
manader sa lange vi har kvar introduktionen parallellt med timplanen och undervisningen.
Allt ska ga hand i hand dar man har studiehandledning i klassen, undervisning av &mnen
och introduktionen samtidigt som man har en tydlig struktur for kartlaggningen, dess
dokumentation och en korrekt 6verlamning.

Kartlaggningen ar alltsa inget nytt fenomen i undervisningen. Lararen menar att de alltid har
anvant sig av nagon form av Kkartlaggning men gjorda pa skilda satt och via olika
observationer och atgarder. Nackdelen ar att det tidigare inte har funnits gemensamma
riktlinjer for hur detta skall goras i alla verksamheter och for alla nyanldnda elever. Nar
lararna anvander sina kunskaper och erfarenheter kan de observera vilka elever som behdver
mer tid pa Introduktionsenheten samt vilka som snabbt &r redo att ga vidare i sina studier.
Eftersom det &r lararna som kénner sina elever bést och de som har mest kunskap om dem,
blir deras roster viktiga i forandringen. For att fa ett bredare perspektiv av eleverna infor
kartlaggningen och for att kunna se eleverna i samspel med andra vill lararna ha kvar
introduktionen for de nyanlanda eleverna och kartldagga eleverna 1 olika
undervisningssammanhang med studiehandledning i klassen. Sa har beskriver lararen Erik,
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(2013/06/04) sina upplevelser av kartlaggningen och forklarar sina tankar om svarigheterna
med den:

Né&r man gor och skapar med eleverna lar man kdnna dem béttre &n att man sitter med ett
frageformular som man gar igenom och de far svara pa. Det ar inte sakert att de alltid
forstar fragorna trots att de far det pa modersmalet, eleverna kanske valjer att leta efter
svar pa vad de tror att man vill att de ska svara for att visa sig duktiga naturligtvis. De vill
ju visa att de kan. Det tar tid att kartlagga, man maste skapa trygghet framst sa att man
inte kdnner sig obekvam eller intervjuad.

En tva manaders period for kartlaggning av en elevs tidigare kunskaper kan vara hektiskt, dar
det blir svart att ta reda pa vad eleverna har med sig i bagaget och for att gora ett komplett
dokumentationsunderlag for alla elever. | borjan &r det mycket nytt som kretsar kring den
nyanlande eleven och manga nya intryck att bearbeta. Eleverna behdver framst anamma den
nya gemenskapen, sedan skapa trygghet for att successivt visa vad de verkligen kan och inte
fa for sig att skolan soker specifika svar av dem nar de kartlaggs. Lararen i intervjun menar att
néar kartlaggningen enbart fungera som intervjumaterial blir den inte till stor nytta for
elevernas kommande studier. Lararna far pa sa satt inte reda pa allt om elevens grundlaggande
kunskaper. Kartlaggningen innebé&r darfor en kontinuerlig process som syftar till observationer
i olika undervisningssammanhang dar &mnen ar successivt integrerade och dar eleverna med
hjalp av modersmalets integrering far visa pa tidigare kunskaper.

Processen bakom framtagandet av det egna Kkartliggningsunderlaget

Nedan forklarar jag den process skolorna genomgick i skapandet av ett eget
kartlaggningsmaterial for att forstd hur observationer och matriser ser ut under
kartlaggningen. Detta ger dessutom en bredare forstaelse for lararnas erfarenheter och deras
harda kritik mot att arbetet verkstalls da kartlaggningsmaterialet annu inte ar fardigt.

Forslagen for riktlinjerna igangsattes i Ostra Goteborg och forandrade arbetssattet pa
Introduktionsenheten och pa ordinarie hemskolorna. En tidig bedémning av elevers kunskaper
forvantas bidra till att fler elever far en mer adekvat undervisning, vilket i sin tur bor leda till
hogre maluppfyllelse och ett minskat behov av sarskilda stodinsatser. Pa sa sétt menas att fler
elever blir behoriga till ett nationellt program i gymnasieskolan, utan att forst behova ga ett
introduktionsprogram. Aven pa gymnasiets Sprakintroduktion &r det ett krav att ldrarna &r
medvetna om de forandringar som gjorts for nyanldnda elever och tar del av de
kartlaggningsmaterial som gjorts pa Introduktionsenhetens innan eleverna slussas vidare dit.
gymnasiets Sprakintroduktion har inte igangsatt det nya arbetssattet eftersom riktlinjerna
vander sig framst till grundskolan. Samverkan mellan gymnasiet Sprakintroduktion och
Introduktionsenheten galler annu inte pa samma satt som den galler for ordinarie
hemskolorna.

Det gemensamma kartldggningsmaterialet var &nnu inte fardigstallt, en arbetsgrupp som
regeringen valt ut bearbetar &nnu materialet. Organisationerna behdvde ett
kartlaggningsmaterial att utga ifran. Hoga krav sattes pa Introduktionsenheten eftersom det
var dar som den forsta kartldggningen av de nyanlédnda elevernas tidigare kunskaper skulle
ske. For att skapa en helhetsbild av elevernas tidigare kunskaper valde personalen pa
Introduktionsenheten att analysera och utarbeta ett eget kartlaggningsmaterial. Arbetslaget tog
stod av olika observationsmaterial, med fokus pa elevens starkaste sprak. Tanken har varit att
skapa ett dokument utifran elevernas forforstaelser och basera den pa elevernas tidigare
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kunskaper. Att granska olika material och anvanda de kritiskt hjalpte Introduktionsenheten i
bearbetningen av kartlaggningsmaterialet. Frustration hos verksamma larare uppstod infor
skolans nya uppdrag men ocksa oro Over att hinna kartlagga pa tva manader. Trots detta
utvecklade arbetslaget strategier med hjalp av teorier och beprévade erfarenheter och en
djupare forstaelse for inneborden med kartlaggning i undervisningen.

Skolorna anvénde Isaberg, Kartlaggning av nyanlanda elever (Bergqvist Anita, 2010) som
kartlaggningsunderlag. Materialet fungerade som ja- och nej-fragor dar kartlaggningen
framfordes i form av intervjuer och bekréftade vasterlandsk kunskap samt niva. Vidare koptes
ett nytt material och bestod av tva parmar som var valdigt omfattande. Tiden som lararna hade
rackte inte till men utgangspunkterna anvandes (LinkOpingskommun, Pedagogiskt
kartlaggningsmaterial for nyanlanda elever, 2013).

Enheten borjade anvanda skolverkets material Nya spraket lyfter och dess observerande
matriser. Matriserna anvandes i gruppobservationer samt individuella observationer. Material
har till en boérjan fungerat som ett diagnosmaterial som sedan utvecklats till ett
beddmningsmaterial. Materialet har 1 denna verksamhet fungerat som ett
kartlaggningsmaterial. Idéer togs dessutom fran lasutvecklingsschemat i Nya Lusboken en bok
om lasutveckling, (Allard, Rudgvist, Sundblad, 2001). Verksamheten har framst arbetat med
Nya spraket lyfter, (2010) som utgor en lank i kedjan av styrdokument och kursplanen
(http://www.skolverket.se/publikationer?id=2474) och Spraket pa vag, (2012: 11:1252) som
dessutom ar ett nationellt kartlaggningsmaterial som innehdller observationsmaterial. Ett
annat stddmaterial &r God lasutveckling, (Lundberg och Herlin, 2005) som &dven har bidragit
med idéer for att individuellt kartldgga eleverna i deras kunskaper och utveckling samt gett
konkreta metoder for att folja eleverna i sin las- och skrivutveckling.

Ett stodmaterial togs fram pa verksamheten dar man framst utgick fran Nya spraket lyfter (Se
bilaga 3). Materialet & en mall for kontinuerliga observationer i elevernas litteracitet med
utgangspunkt i elevernas forkunskaper i modersmalet och inte i generella svenska kunskaper.
Underlaget kombineras med elevens tidigare skolbakgrund samt matematiska tdnkandet.
Dokumentationsunderlaget som skickas med eleverna till ordinarie hemskolor ska lyfta fram
undervisningens  betydelsefulla roll. Kartlaggningen gors for alla elever pa
Introduktionsenheten och skickas med lararna fran till ordinarie hemskolor. Kartlaggningen
gors dven for de elever som ska flyttar fran Introduktionsenheten till Gymnasiets
Sprakintroduktion. Pa Sprakintroduktionen anvéander skolorna inte kartlaggningsunderlaget
utan man delar upp elever i olika klasser. Eleverna gor tester pa svenska for att hamna i ratt
grupp efter ratt niva. Sa har forklarar Helena, (2014/12/13) en larare fran Sprakintroduktion
forhallningen till kartlaggningen pa Gymnasiets Sprakintroduktion:

Kartlaggning i Gymnasiet inom Sprakintroduktion finns inte. Utan eleverna fick ofta ga i
olika klasser och ha olika mycket studiehandledning beroende pa behov. Elever med kort
skolbakgrund fick mer studiehandledning. De flesta klasser fick stod av modersmalslarare
(endast inom de storsta spraken ex. arabiska) de fick ca tva till tre lektioner i veckan
ibland mer. Fokus var mest pa att lara sig svenska spraket men med ett innehall fran olika
amnen i  kursplanen. Samarbetet med studiehandledare  fungerade bra.
Modersmalsundervisningen erbjods inom de storsta sprakgrupperna efter skoldagen. De
gavs mojlighet att fa betyg i &mnet.

Efter en termin upp till ett ar flyttas eleverna till andra gymnasieskolor som de sokt till
dvs. Sprakintroduktion 2. Dér far eleverna ga i klasser utifran niva. De flesta erbjuds flera
amnen. Sa smaningom laser de alla skolans amnen, eller det de behdver for att fa betyg sa
att de kan komma in pa ett ordinarie gymnasieprogram.
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Pa Gymnasiets Sprakintroduktionen arbetar de inte med kartlaggningen havdar lararen.
Samtidigt utfor lararna pa Introduktionsenheten kartlaggning for de elever som gar sista
terminen i arskurs nio och som ska vidare till Sprakintroduktion men anda har den inte
kommit till anvandning. Utifran min tolkning blir detta motsagelsefullt dar riktlinjerna séger
att & ena sidan ska kartlaggning goras for alla nyanlanda elevers bésta och for att stétta de i
larandet, men & andra sidan tas det inte hansyn till det pa Sprakintroduktionen som tar emot
nyanlanda elever efter att ha gatt tvd manader pa exempelvis Introduktionsenheten. Har blir
det tydligt att trots forandringar kommer bristerna att forbli. Alla nyanlanda elever far pa sa
sédtt inte samma forutsattningar genom det nya arbetssattet dessutom satter undervisningen i
Sprakintroduktionen fokus pa att eleverna lar sig svenska. Vidare talas det i de nya riktlinjerna
att undervisningen for nyanlanda elever ska till borjan utga fran elevernas tidigare kunskaper
och att Kkartldggningen ska syfta till att en individuell planering utfors. | intervjuerna
framkommer det att forslagen pa nya riktlinjerna inte ar dugliga for samtliga elever eftersom
det brister i att anpassa undervisningen och grundskolans mal till alla elevers tidigare
kunskaper oavsett skolform.

Fordndringen ur ett integrationsperspektiv

Skolans malsattning &r att vara en skola for alla, en likvéardig skola dar alla nar en godkénd
kunskapsniva vid den obligatoriska skoltidens slut. Denna malsattning utmanas i dagens
verklighet dar kritiska fragor stallts om hur barn fran olika sociala bakgrunder maéter skolans
vérld. Man har ocksa stallt fragor om vilka vérderingar, normer och kunskapsbegrepp som
genomsyrar skolan samt vilket sprak och kommunikationssatt som bor tillampas (Rubinstein
Reich & Tallberg Broman, 2000). En viktig utgangspunkt i de nya forslagen ar att eleverna far
ha en klasstillhdrighet sa att integration med andra elever inleds relativt tidigt. Integrationen
blir dock inte en sjéalvklarhet i skolan da eleverna saknar kunskaper i det svenska spraket och
darmed for svarigheter att vara en del av allt i skolan.

De tva mest forekommande forklaringar till varfor en sa stor andel av eleverna inte klarar
malen ar den socioekonomiska statusen och diskrimineringen av etniska minoriteter (Bunar,
2006). Skolorna i studien bestar mestadels av elever med annat modersmal dn svenska.
Nyanlénda elever hamnar i skolor som &r segregerade vilket motverkar integration i samhallet
och dér ett vi och de-perspektiv uppstar relativt tidigt. Utover detta ar det tankt att alla elever
nar samma kunskapsmal under samma tid i grundskolan oavsett nar de anlant pa aret eller
vilken skolbakgrund de har. Kunskapsmalen &ar detsamma for alla. Min forklaring ar att
skolornas dilemma blir da nyanlanda elever maste inhdmta nya kunskaper utover sina tidigare
och utvecklas. Vidare ska eleverna klara grundskolans kunskapsmal i samtliga amnen pa
svenska spraken oavsett tidigare skolgang. Hade det funnits klasser pa exempelvis somaliska,
arabiska eller kinesiska hade kartlaggningen pa modersmalet varit en effektiv och anvéandbar
resurs i undervisningen, men da hade a andra sidan integrationen fatt ytterligare ett hinder.
Lararna brottas med att fa hela forandringen att fungera rent praktiskt och talar om att ha olika
nivagrupperingar i skolan for att darigenom kunna se elevernas skilda behov for att sedan
succesivt slussas till helklass. Har ger Kerstin, (2015/01/22) en bredare bild av situationen i
dagslaget och menar att det inte blir som man riktigt tankt sig i verksamheterna ute pa
hemskolorna trots fordndringarna. Hon beréttar att:

De flesta verkar vara for nagon form av nivagruppering igen. Som det nu é&r, att eleven
placeras i ar 7, 8 eller 9 kan vara missvisande med tanke pa forkunskaperna. Manga
elever befinner sig kunskapsmassigt pa "lagstadieniva" i bade matematik och i svenska.
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Eftersom alla lar sig olika snabbt, vore det bra att lasa olika "kurser" som man gor pa
exempelvis SFI. Det dr ocksa viktigt att komma ihag att det ar stor skillnad om eleven har
gedigna kunskaper fran sitt hemland, och alltsa "bara" behdver 6versatta dessa kunskaper
till svenska, jamfort med de elever utan skolerfarenhet som ska léra sig sjalva
amnesinnehallet ocksa!

Lararna vill ge eleverna ratt start fran borjan och anser att olika nivagrupperingar i skolan ar
det som fungerar béattre for den stora tillstromningen av nyanlédnda elever. Elevernas
kunskaper skiljer sig markant at, jamfort med varandra men ocksa fran kunskapskraven i den
svenska skolan, menar lararna. Darfor ar det battre att tala om olika nivagrupperingar an att
placera ut eleverna efter den klass "de tillhor”. Alla elever har inte mgjligheter att klara de mal
som ér satta for gallande klass. Allt i skolan gar ut pa svenska spraket, vare sig man vill det
eller inte. Problemet blir att malen i den svenska skolan baseras pa vasterlandsk kunskap och
mojligen uppfyller inte alla elever den kunskapen. De har exempelvis studerat i Mellandstern
och last framst om Asien eller om Afrika. Vissa elever har t.o.m gatt i religiosa skolor och dar
ensidig religionskunskap varit i fokus. Kraven &r olika for olika skolor och system beroende
pa vilket land eller samhélle man kommer ifran. Elever med gedigen skolbakgrund, far det
enklare att nd malen men det kravs att eleverna framst beharskar det svenska spraket. Forst
nar eleverna beharskar det svenska spraket kan man tala om att dversatta tidigare kunskaper
och sedan klara att fa betyg i olika @mnen. Darfor menar lararna att det behdvs goras olika
individuella upplagg for olika elever beroende pa deras tidigare kunskaper. Milka,
(2015/01/20) sager att: ’De har bérjat placera eleverna i olika grupper efter deras nivaer pa
hemskolorna”.

Men hur blir det med integrationsperspektivet da eleverna delas upp i nivagrupperingar far
eleverna en likvardig skola? Utéver Skolinspektionens kritik mot det gamla arbetssattet pa
Introduktionsskolan poangterades exkluderingsperspektivet dar Skolinspektionen klarlade att
nyanlanda elever far undervisning avskilt fran 6vrig utbildning, vilket motverkar integration.
Men hur man &n vrider och vander pa arbetssattet visar intervjuerna med larare att skolorna
anda har tvingats dela upp eleverna efter kunskapsnivaer for att kunna stotta eleverna att na
malen. Ja, varfér har man da gjort kartlaggningar och vilket stod hade den utifran ett
integrationssyfte?

Skolornas mottagande idag skiljer sig fran hur det var innan de andrade riktlinjerna togs i bruk
i Goteborgs kommun. Eleverna holls forr kvar pa Introduktionsenheten upp till ett lasar
numera halls de kvar i olika nivagrupperingar pd hemskolorna utan vidare integration med
ovriga elever. Kerstin, (2013/05/15) berattar om foérandringen ur ett integreringsperspektiv.
Hon talar om att ordinarie hemskolan bestar av 99% elever med utlandsk harkomst samt
argumenterar for hur integration kan vara méjligt da hela skolan ses som segregerad fran den
“etniskt svenska”.

Den nya reformen kanske gynnar nagra elever men inte alla, inte de elever som gar pa en
skola dar 99 % av eleverna har annat modersmal &n svenska. Det finns inga sprakliga
forebilder i de sa kallade ordinarie klasserna som eleverna skall integreras i. Det finns
ingen spraklig vinst med att ga ut i ordinarie klass och forséka lasa de amnen som de
nyanlanda eleverna inte klarar pa grund av spraket. Det skulle vara ett integrerat syfte
ifall skolan hade 50 % etniska svenska elever och 50 % elever med annat modersmal &n
svenska. Da skulle eleverna hora infodd svenska talas omkring sig.

Ylva, (2013/05/15) berattar om forberedelseklassen kontra integration och sager att de alltid

har slussat ut eleverna gradvis. Hon menar att individuella l6sningar gjordes nar det passade i
k&rndmnena och i évningsamnena som idrott:
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Jag har en elev som &r jatteambitios och duktig, men efter att ha deltagit pa NO-lektion
blev hon helt knéackt for att hon inte forstod nagonting. Larare hinner inte med, de hinner
inte forarbeta texter pa samma sétt som vi hinner, de har fler elever och storre grupper. De
hinner inte ta ut de svara ord, gora ordlistor, lar sig synonymer och Gversatta till svenska.
I FBK hinner eleverna forarbeta texter ordentligt.

Lararna i FBK har eleverna under hela dagen till skillnad fran andra hogstadielarare som har
eleverna under enstaka lektioner. Ovriga larare kan inte individanpassa undervisningen pa
samma satt som lararna i FBK. Integrering som uttrycks har handlar darfor inte om att placera
elever som tidigare har varit nadgon annanstans i den “vanliga skolan” eller i den "vanliga
klassen”. Utan integrering syftar till att hela skolan som organisation behéver forandras sa att
elevernas olikheter blir till resurser i den dagliga verksamheten. Av dessa skal blir det felaktigt
att tala om social integrering, fysisk integrering eller individuell integrering just pa dessa
skolor. Klassrummet eller sjélva elevgruppen ar endast en del av elevens vérld. Det sdger sig
nérmast sjalvt hér i intervjuerna att den “integrering” som begrénsas till att eleven blir
“integrerad” i en klass inte behdver innebara nagon storre delaktighet i ett vidare sammanhang
vilket menas hela skolans organisering och arbetssétt (Egelund, Haug & Persson, 2006).
Kerstin, (2013/05/15) forklarar:

Man tror att alla elever vill ut till en stor grupp for att de kanner sig stdmplade eller
utanfor sin ordinarie klass men det ar inte min erfarenhet. En del elever var dverlyckliga
over att f ga i en liten grupp, fa mojlighet att repetera, ha ett langsamt tempo och inte
behdva stressa. Samtidigt har jag erfarenhet av att elever da de gatt i storre grupp alltid
har fatt vara bromskloss och legat efter i sitt larande.

Kerstin, (2015/01/15) fortsatter:

| skolan maste man &nda tanka pa att dessa elever maste fa ma bra rent manskligt och inte
bara forcera ut de till varje pris genom betyg, maluppfyllelse och timplan etc. Det finns
andra aspekter som skolan hellre bér ta hansyn till, som segregering, attityder, skolans
generella uppldgg inom arbetet med mottagandet av nyanlédnda elever och vad eleverna
behover for sin larandeutveckling.

Skolorna i studien har i slutdndan inte tillrackligt med resurser i form av lokaler och utbildade
spraklarare. Eleverna som jag har traffat hamnar automatiskt i ett utanforskap. Lérarna
berattar att de delar in eleverna i olika grupper pa hemskolorna. | sjalva verket ar dessa
I6sningar inte gjorda for att sérskilja eleverna utan tanken &r att skolorna genom uppdelning
av mindre grupper far mojlighet att ge eleverna battre forutsattningar i larandet &n vad de hade
fatt i storre grupper. Det blir dessutom viktigt att ha flera mangsprakiga larare tillgangliga i
undervisningen dar man arbetar med att starka det svenska spraket och fran borjan stotta
eleverna i deras larande och utveckling. Alex, (2013/06/04) menar att eleverna &gnar for lite
tid pa Introduktionsenheten eftersom den trygghet som forut fanns och som eleverna byggde
upp finns inte langre:

Det ar for kort tid for eleverna att lara k&nna den nya skolmiljon. Vissa elever klarar det
jattebra medan andra behdver mer tid pa sig for att landa och fa kénna sig trygga i den
nya skolan. Dessutom ser jag att elever som gatt pa Introduktionsskolan forr och matt bra,
varit angelagna och starka plétsligt har andrat pa sig nu nar man traffat de pa ordinarie
hemskolorna. Eleverna ar inte lika lyckliga och glada som da jag sig de pa
Introduktionsskolan.

42



Lararna uttrycker en oro Over att eleverna moter svarigheter och utmaningar ute pa
hemskolorna déar eleverna ses som mindre glada och entusiastiska dver sina fortsatta studier.
Verkligheten pa dessa skolor handlar inte om nyanlanda elever, dess misslyckanden eller
kartlaggning och dverlamningen till réatt placering utan det handlar om hela miljon den
nyanlande eleven hamnar i och vilka resurser den erbjuder. Erik, (2013/06/04) forklarar sin
syn pd hur han upplever eleverna efter flytten fran Introduktionsenhet till ordinarie
hemskolorna och menar att pa ordinarie hemskolorna ser man en tydlig forandring i elevernas
attityder:

Eleverna var glada pa Introduktionsskolan. De var engagerade, hade forhoppningar och
visade pa nyfikenhet for sitt eget larande, utveckling och for Sverige. P4 hemskolorna
hamnar eleverna i form av ett attitydmoln — de hélsar inte ibland, ibland kommer de fram
och séger att de langtar tillbaka till Introduktionsskolan. Det ar tuffare att komma ut i en
stor skola vilket gjorde sig tydligt for eleverna. En del kanske var glada 6ver denna
forandring. Deras beteende och attityder dndrades, det var en tydlig skillnad pa de flesta
eleverna men inte till det positiva som jag upplever det.

Intervjuerna visar att en stor skola innebér storre utmaningar for nyanlanda elever. Omraden
och skolor som nyanlénda elever generellt hamnar i bestar av majoriteten elever med utlandsk
bakgrund. Dessa skolor har redan problem dér ett stort antal elever gar ut grundskolan utan att
na kunskapsmalen.

Skolor som tidigare benamnts invandrartéta skolor fick i enlighet med ett politiskt beslut for
ett par ar sedan Overge uttrycket “invandrare” och istallet tala om mangetniska skolor. Detta
begrepp som avser de skolor som har en stor andel eller majoritet av elever med varierad
etnisk och utlandsk bakgrund. ”Invandrare” &r inte langre det ratta sattet att uttrycka utan
numera talar man om personer med utlandsk bakgrund. Samma galler numera for ordet
hemsprak och hemsprakslarare, som har ersatts av orden modersmal och modersmalslarare
(Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000). ”Invandrartita skolor” forknippas dessvarre
med problem vilket i studien visas pa elevernas forandrade hallningar och den tuffa miljon de
motts av pa hemskolorna.

Hur tas lararnas erfarenheter om hand, forvaltas och far bli led i ett
forandringsarbete?

Resultatet visar att det ar viktigt att organisationen har uppféljning av projekt da ett
forandringsarbete ager rum. En av lararna pa ordinarie hemskola Ylva, (2013/05/15) beréttar
att hon har ndmnt for sin chef att samtliga larare behover traffas for att utvardera om
forandringen dverhuvudtaget var till nagon nytta.

Jag far svar att jag skriver bra, men inget hander och ingen lyssnar. Varfor ska niorna
behdva flytta sista terminen? Det kan inte vara bra for dem innan de gar vidare till
gymnasiet. Ledarna ar viktiga i ett skede som detta da forandringar dger rum. Vi maste
utvardera innan det blir forsent. Man maste ha tydlig ledning som hjalper lararna.
Rektorer ar upptagna och har hog franvaro vilket kan leda till att man inte far kénsla av
ordning i skolan. Ledningen maste kunna bjuda in oss larare i planeringen da forandringar
sker.

Kerstin, (2013/05/15) anser att det alltid &r bra att halla god dialog skolor emellan och en bra
kommunikation sa de ges mdjlighet att diskutera saker sinsemellan. Hon menar: Vi &r
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erfarna larare och bor kunna dela med oss av vara kunskaper i ett sadant skede och inte
framsta som nagot hot som skall tystas ner fran ledningen. Vi vill trots allt verksamhetens
basta™.

Forandringens reproduktionsparadox

For manga skolor och skolledare ar det en svarighet att forverkliga visionen sa att den
genomsyrar hela vardagsarbetet (Blossing, 2008). Skolinspektionen, (2010:15) pavisar att
problem uppstar da rektorer inte formedlar sina visioner och mal for skolans verksamhet.
Detta medfor otydlighet i verksamheten dar tydliga riktningar for det gemensamma arbetet pa
skolan brister. Beslutsprocessen &r otydlig fran rektorerna, papekas det i intervjuerna, dar
lararna upplever sig inte heller ha inflytande 6ver de beslut som fattas pa skolorna. Vikten
under alla fordndringsprocesser ar att arbeta med forandringar och skapa ett klimat som gor
att larare och elever kan komma med idéer och forslag dar mojlighet finns att genomfora de |
praktiken. Blossing, (2008) menar att utvardering av de mal som man satt for
forandringsarbetet, ska vara val genomforda pa alla skolor och av alla larare. Da ett
forandringsarbete har kommit igang bor man via uppféljningen se till att det haller samma
uthallighet som det gjorde i borjan.

Det framkommer fran utsagorna att med en okad klyfta mellan formuleringsarenan och
realiseringsarenan uppstar ett dubbelt informationsproblem. Lindensjo & Lundgren, (2014)
talar om en paradox nar det géller planering och genomférande av utbildning och beslut om
mal och innehall i utbildning samt realiserandet av den. De menar att den grundlaggande
produktionsstrukturen skapar en paradox och kallar den foér reproduktionsparadoxen. Denna
paradox galler vid planerande och genomfdrande av utbildning och kan innebéara
konsekvenser av verkstéllandet med férandringen.

Elevernas forviantningar pa skolan i Sverige

Nedan berattar nyanlanda elever om sina upplevelser och forvantningar pa skolan i Sverige.
Utsagorna kan granskas kritiskt eftersom intervjuerna gjordes strax efter att eleverna lamnat
Introduktionsenheten och forflyttats till ordinarie hemskolor. Detta kan &dven vara en
bakomliggande faktor till varfor eleverna inte hade anpassat sig till sin nya skolmiljo och dess
gemenskap. Det tar ett tag att komma in i utbildningssystemet och anpassa sig till
omgivningen och spraket. Sjalvklart blir det enklare da eleverna har ratt resurser som stottar
dem i utvecklingen och larandet men samtidigt &r tiden ocksa en viktig faktor for att komma
in i skolsystemet pa ett effektivt satt.

Hur upplevde eleverna mottagandet i det nya landet - vad var det som var bra och
mindre bra?

Nyanlanda elever som kommer till Sverige har positiva forvantningar pa skolan och de
maojligheter som ges genom det svenska utbildningssystemet. Detta framkom tidigare i delen
om lararna: Nedan forklarar eleverna sina upplevelser med mottagandet i skolan i Sverige:

Nér jag skulle borja i skolan i Sverige var min radsla att jag inte skulle forsta ndgon och
att ingen skulle forstd mig. Jag trodde att skolan skulle innehalla bara svenska elever
vilket gjorde mig radd. Nar jag sag min klass och traffade min larare och det visade sig att
hon talade arabiska blev jag genast glad. Jag blev aven jatteglad att tréffa alla elever som
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talade mitt sprak. Jag hade ndgot gemensamt med bade eleverna och lararen. Jag fick
kéanslan av att vi skulle forsta varandra battre (Emina, 2013/06/22).

Da nyanlanda elever kommer till skolan ska de vara glada, precis som jag var. Eleverna
tycker om skolan har i Sverige mer an i sina hemlander. | Sverige ar mottagandet bra,
skolan ar mycket béattre an i vara hemlander (Mohammed, 2013/04/22).

Mina forvantningar pa den svenska skolan var att jag skulle lara mig och att jag skulle
utvecklas. Jag har hopp om att jag ska ga pa universitet och sedan bdrja jobba. Skolan ar
bra, den ar som jag forvantade mig. Mottagandet var jattebra och jag var glad (Farheo,
2013/07/09).

Eleverna &r positiva da de borjar pa en mottagningsenhet i Sverige. Eleverna hamnar i en
trygg kulturell frizon dar de omges av elever som &r i samma situation som de. Da lararna &r
engagerade i elevernas historia, bakgrund och i introduktionen far eleverna positiva attityder
till larandet. Eleverna upplevde mottagningsenheten som en évergangsfas dar de framfor allt
fick landa och en majlighet att skaffa sig en grund i det svenska spraket innan de gar vidare
till storre skolor som kan utgdra storre utmaningar. Nedan forklarar elever om sina kanslor
kring mottagandet:

Forst kandes det att jag inte ville ga pa Introduktionsskolan men nar jag slutade saknade
jag det jattemycket. Jag saknade mina skolkamrater, studiehandledare och min ldrare.
Inget var daligt i skolan (Farheo, 2013/07/09).

Det ar viktigt att nyanlanda elever kommer till Introduktionsskolan innan de gar till sina
hemskolor for att dva pa spraket s att ingen retar de (Mohammed, 2013/04/22).

Jag kom direkt till Introduktionsskolan. Jag blev mest glad dver att hela skolan kandes
som en enda familj och alla var nara varandra. Jag ville inte g hem da vi slutade, och
onskade att vi fick stanna i skolan tills klockan blev tre eller fyra. Nu pa min ordinarie
hemskola vill jag istdllet ga hem tidigt och kollar standigt pa klockan (Emina,
2013/06/22).

De nyanldnda eleverna lamnar sitt hemland nervosa och landar i det nya landet forvirrade,
trotta, men samtidigt fortfarande glada och forvéntansfulla dver det nya. De har olika
erfarenheter med sig i bagaget vilket kan ha olika inflytanden pa deras larande. Eftersom
eleverna utsatts for en ny skolkultur beroende pa var de flytt ifran kan det vara orsaken till att
de tappar en del av sin identitet i borjan innan de lyckas knécka de koder som gor att de har
mojlighet att klara av det vardagliga arbetet. Eleverna visar ofta att de ar glada att vara i
skolan men kanske inte alltid vagar delta aktivt men anda ar de deltagande. Vidare visar
utsagorna hur viktigt det ar att lararna forstar att eleverna inte nédvandigtvis ar i behov av
sarskilt stod till en direkt borjan. Utan de kan vara forvirrade i borjan da de hamnar i ett nytt
land. Eleverna har uttryckt att de i allmanhet matt bra, kant trygghet och varit glada Gver sitt
forsta mottagande. Intervjuerna visar att det upplevs som positivt att traffa andra elever som
ocksa ar nyanlanda och som har gemensamma erfarenheter. Eleverna kanner att en sadan
organisation ar anpassad just for nyanlanda elever och deras behov.

Eleverna har ingen storre interaktion med 6vriga elever fran ordinarie hemskolorna eftersom
Introduktionsenheten &r en separat byggnad men relativt néra till ordinarie hemskolorna. For
vissa hemskolor &ar det gangavstand fran Introduktionsenheten, men for andra hemskolor
maste eleverna ta kollektivtrafik. Introduktionsenheten ar en mottagande enhet med bara
nyanlanda elever. Trots detta framgar inget i intervjuerna, om att eleverna pa nagot satt kant
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sig uteslutna fran ordinarie hemskolor, klass eller elever under tiden som de gatt pa
Introduktionsenheten.

Eleverna &r i behov av att fa vara pa en lugn enhet anpassad efter deras behov. Det tar tid
innan de nyanlanda eleverna anammar den nya skolmiljon och vagar slappna av. Framsta
faktorn for tryggheten blir som jag forstar den starka gemenskapen och relationerna som
skapas i skolan. Deras valbefinnande relateras dessutom till att de har nagot gemensamt med
bade elever och larare pd mottagande skola. Pa introduktionsenheten kunde lararna manga
sprak och var val fortrogna med vad de gatt igenom och hade mer tid for eleverna eftersom
alla var nyanlanda pa Introduktionsenheten och inte ensamma i det nya landet.

Elevernas erfarenheter av kartliggningen

Utgangspunkterna for kartlaggningen har varit vardag och intressen dvs. att lara kdnna eleven
generellt, dess sprak, tidigare skolgang och tankar samt forvantningar pa utbildning.
Punkterna galler for att ld&ra om elevens skolbakgrund, litteracitet samt matematiska
tdnkandet. Kartlaggningsmaterialet har anvénts vid olika former av samtal, strukturerade eller
icke-strukturerade, pa elevens starkaste sprak med hjalp av studiehandledning eller larare som
talar elevernas sprak. | undervisningen har man dessutom anvant olika undervisningsmetoder
dar de utgatt fran att skapa en delaktig miljo i helklass dar ett flerstammigt samtal &gt rum,
skapat mindre samtalsgrupper, gett vissa elever stoéd i samtalet, noterat i diverse matriser
sedan gjort de slutgiltiga noteringarna direkt efter samtalet eller lektionen. Kartldggningen
bestar av kontinuerliga observationer 6ver vad eleverna kan sedan tidigare och inte enskilda
provuppgifter.

Kartlaggningen pa Introduktionsenheten gors utifran det sprak som de nyanlénda eleverna &r
starkast i parallellt med introduktionen. Sjalva kartlaggningen ses som ett positivt stod dar
eleverna menar att deras tidigare kunskaper ses som viktiga och att lararna visar ett intresse
for de som personer. Eleverna forklarar att det skapas en bredare delaktighet i undervisningen
pa Introduktionsenheten med hjalp av kartlaggningen och dar de ser kartlaggningen som en
forberedelse infor kommande studier pa hemskolorna. Utdver kartlaggningen som gors pa
Introduktionsenheten menar eleverna att de behéver ha baskunskaper i det svenska spraket
innan de har mojlighet att klara kraven for undervisningen pa hemskolorna. Sandra,
(2013/04/30):

Det var bra med kartlaggning. Lararna far pa sa sétt veta mer om en som nyanland elev,
de far reda pa vad man kan och vad man behéver utveckla. Det kandes inte som om
nagon testade mig, utan jag fick en kansla av att lararna var intresserade i vad jag kunde
sedan tidigare. Jag blev glad for att de verkligen ville veta mer om mig som person och
inte bara att man maste gora nagot, utan att de vill gora nagot for att hjélpa eleverna.

Sa har forklarar Mohamed, (2013/04/22) sin syn pa kartlaggningen kontra larandet av det
svenska spraket:

Kartldggningen var bra men det viktiga ar att jag l&r mig svenska och andra &mnen for det
ar det som ar viktigast efter att jag slutar pa Introduktionsskolan, annars blir det svart for
mig. Det ar bra att jag far studiehandledare och kartlaggs, da kan jag fa mer hjalp.

Tanken med kartlaggningen &r att den ska vara framatstravande och vagledande i det fortsatta
arbetet med eleven pa hemskolan. Personalen far via kartlaggningen en inblick i elevernas
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bakgrund och kunskaper inom olika &mnen for att pd sa satt anpassa undervisningen till
eleven. Eleven far pd sd satt mer delaktighet och blir integrerad i skolan i allmanhet.
Kartlaggningen var bra menar eleverna, men vad som &r betydande for integration och
avgorande for skolframgang &r ett fungerande las- och skriftsprak och kunskaper i svenska.
Att ha ett fungerande las- och skriftsprak och gruppgemenskap med andra elever ger
mojligheter att utveckla relationer i skolan samt att skapa tillhdrighet som ger positiva
forutsattningar for integration menar Rubinstein Reich & Tallberg Broman, (2000). | det
integrationsskapande far det gemensamma spraket ett centralt utrymme och blir pa sa sétt vid
sidan om kulturen den viktigaste identitetsmarkoren av svenskhet (Rubinstein & Tallberg,
2000).

Att bygga broar skolor emellan for battre samverkan

Overlimning

Infor dverlamningen av kartlaggningsmaterialet till ordinarie hemskola halls ett mote med
elev, foraldrar (god man), larare fran Introduktionsenheten och larare fran ordinarie
hemskolan. Diskussion fors kring vad som har kartlagts under de tva manader som eleven har
gatt pa Introduktionsenheten. Diskussion kring vad som dokumenterats sker och lamnas over.
Inget som ldamnas Over till mottagande larare och skola far sagas utan foraldrars (god mans)
néarvarande och samtycke. Kartlaggningen syftar till att fungera som ett underlag och stéd for
ordinarie hemskolor. Materialet &r ett stod for elever och foréldrar som ska visa vart eleven
befinner sig i sitt larande, vilka formagor denne har, attityd och motivation gentemot damnet,
och vad som behdvs utvecklas.

Overlamningen ligger till grund for:

e Beslut om klassplacering
e Planering av utbildning for elever
e Eventuell utredning for elev i behov av sarskilt stod

Om man pa Introduktionsenheten antar att en elev ar i behov av en utredning eller i behov av
sarskilt stod kontaktas skolans elevhélsoteam sa tidigt som mojligt sa att eleven far ratt
atgarder snarast mojligt. Rektor och den som rektorn har gett uppdraget till, lararen och
studiehandledaren, & med vid O6verlamningssamtalet. Darefter tar rektor tillsammans med
lararen beslut kring klassplacering och eventuella sarskilda atgarder. For de ordinarie
hemskolorna som tar emot flest elever bokas méte infor éverlamningssamtal som l&ggs under
en heldag pa Introduktionsenheten. Motet borjar med att ge information dar man diskuterar
kring uppdraget och syftet med kartlaggning samt 6verlamningssamtalet. Tolk &r bokad vid
behov. For de skolor som tar emot nagra elever kontaktar rektorn och diskuterar vilken form
som blir bast.

Flytten till ordinarie hemskolan

Eleverna gynnas av att det finns vélutvecklad samverkan inom skolorna och mellan larare
som de moter. En smidig 6vergang till ordinarie hemskolan skapar trygghet at de nyanlanda
eleverna. De far via 6verlamningen majlighet att traffa sin nya larare, tillsammans med sin
gamla larare samt foraldrar (god man). Att byta klass ar en omstallning i sig for vilken elev
som helst men for en nyanland elev kan detta miljobyte bli en extra stor omstéllning da de
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lamnar Introduktionsenheten for att ga till ordinarie hemskola. Nedan forklarar eleverna sina
upplevelser av éverlamningen.

Overldmningen gick bra. Jag trodde att skolan skulle vara battre men sé var det inte. P&
rasten ar jag sjalv och laser eller lyssnar pa musik, jag har ingen att prata med. Ingen vill
vara ens van. Jag saknar mina tider pa Introduktionsskolan. Tanken av att jag skulle byta
skola tyckte jag inte om. Jag var inte glad, for jag visste att jag inte skulle bli glad pa den
nya skolan. Jag hade en kénsla av att jag skulle kdnna mig utanfér, och att eleverna inte
skulle vara forstandiga. Det &r trakigt pa den nya skolan, inget ar roligt och bra. Jag ar
glad att jag har vanner fran Introduktionsskolan som gar i samma forberedelseklass som
mig (Sandra, 2013/04/30).

Nér jag borjade pa ordinarie hemskolan kunde jag mer &n de elever som gar har.
Mottagandet i den nya skolan var bra, jag var nojd. Jag har fatt ga vidare med de andra
klasserna dar uppe (forberedelseklass). Dar gar vi fran arskurs tva till sex i samma klass.
Forberedelseklassen har olika nivaer dar de som inte kan gar i en klass dar nere och de
som kan gar i en klass dar uppe. Jag far vara bade uppe och nere. Det tog mer tid att vénja
mig vid klassen, langre tid an pa Introduktionsskolan. Jag hade velat ga kvar pa
Introduktionsskolan (Mohamed, 2013/04/22).

Jag skulle vilja ha som Introduktionsskolan, men inte min ordinarie hemskola. Jag skulle
vilja vara i en integrerad klass med en studiehandledare som lar mig att forsta det som
lars ut. Forberedelseklass vill jag inte ha, jag skulle vilja radera det pa skolan. Men
Introduktionsskolan vill jag behalla, jag tycker att det racker med att jag far intro sa att
man klarar sig, lar sig koderna och sen fortsatta med nasta steg och klass. Det blir svart
men man anpassar sig och vanjer sig att klara av det pa ett eller annat satt (Emina,

2013/06/22).

En del elever bekraftar att det inte ar latt att flyttas runt i omgangar och att dessutom lamna
Introduktionsenheten efter sa kort vistelse. Pa hemskolorna blev det for eleverna svart i skolan
och att integrera sig, skapa gemenskap till andra i skolan och hanga med i undervisningen da
de saknade kunskaper i det svenska spraket. Eleverna kanner dock en lattnad Over att vara
tillsammans med andra elever som ocksa inte har tillrackligt med kunskaper i det svenska
spraket. De far pa sa satt en mojlighet att borja fran borjan utan att kanna sig exkluderade eller
samre. Nar eleverna ser den internationella klassen, traffar lararna och eleverna som har
gemensamma referensramar som de, forvandlas deras inre rédsla for det frammande till
trygghet. De menar att det ar tryggt att andra i skolan befinner sig i samma situation som de.
Eleverna blir pa sa satt mer avslappnade och vagar vara en del av allt pa Introduktionsenheten
till skillnad fran ordinarie hemskolorna.

Integration ur nyanldnda elevers perspektiv

Svenska skolans nationella mal samt skollag faststaller en jamlikhet dar man menar att alla
barn ska behandlas lika samt ges lika chanser och mojligheter. Ett av integrationsarbetets
forsta och viktigaste mal ar att jamlikheten blir battre och att standarden pa undervisningen
hojs. Dessutom betonas det att i skolan ska alla barn traffas Over klass, kén och
etnicitetsgranser och att man ska lara av varandra genom daglig kontakt. Da elever med olika
bakgrund och erfarenheter beblandas kommer en paverkan for attitydforandring att dga rum.
Sadan paverkan kan skapa nya erfarenheter vilka dven kan spridas langt utanfor skolvardagen
(Bunar, 2001).
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Integration handlar om att k&nna trygghet och tillit till omgivningen, och samtidigt vara en del
av omgivningen och accepteras for den person man &r (Lahdenperd, 2004). Eleven ska i
skolan motas av respekt for sin person och sitt arbete. Skolan ska strava efter att vara en
levande social gemenskap som erbjuder trygghet, skapar vilja och lust att lara (Lgrll).
Overgangen till hemskolan &r inte smartfri. Flera elever beréttar att de kanner sig isolerade,
mycket pa grund av spraket som ar avgorande for kommunikation. Spraket ar nyckeln for att
kommunicera med andra och for att socialisera. Eleverna anser att det svenska spraket ar
viktig for att skapa gemenskap och god kommunikation med andra elever. Eleverna fann det
forvanande att uppleva exkluderingen fran egna landsméan. Daniel, (2013/05/05) beskriver
sina erfarenheter av skolintegration genom att beratta:

Pa Introduktionsskolan var jag valkomnad och larde mig mycket. Da jag skulle flytta
kande jag mig glad men samtidigt sa var jag inte redo for det. Jag var lite besviken
inombords. Jag fick hora fran slakt och vanner att den nya skolan skulle erbjuda mera
kunskaper och lara mig mer. Men sa var det inte. Jag fick en bra larare som hjalpte oss att
komma in i klassen och som gav oss mycket eget ansvar. Jag hade foredragit att stanna pa
Introduktionsskolan under en langre tid for att lara mig mer och sedan ga till en ny klass
pa ordinarie hemskolan. Det kandes lite svart fran borjan att igen behdva byta till en ny
skola, det hela gick for fort. Tryggheten var att jag skulle fa ga tillsammans med elever
fran Introduktionsskolan och borja i samma klass. Jag har inte lart kdnna nagon ny elev
utan det hela flét pa som vanligt. Vi &r sju stycken i klassen. Alla vi hade lart kianna
varandra sedan innan med andra ord hade inte mycket dndrats pa. Det var svart i borjan
men sen larde jag mig mer svenska och det gick darfor battre for mig.

Trots forandringarna forklarar eleverna att de dnnu inte k&nner sig integrerade eller &r en del
av ordinarie hemskolan. Annu har eleverna inte gemensamma lektioner med “ordinarie
klasser” inte heller alla @mnen pa grund av bristande kunskaper i svenska. De &r i samma
situation som de var vid Introduktionsenheten utan storre skillnad. Vad ar det da som inte
fungerar ute pa ordinarie hemskolorna — ar det brist pa vanner eller svart att hanga med for att
de inte kan spraket eller tillrackligt i de olika &mnena? Sandra, (2013/04/30) beréttar:

Har pa ordinarie hemskolan far jag en kénsla av att eleverna sarskiljer varandra. Eleverna
ser pa en som nyanland pa ett nedvarderande satt, vilket far mig att inte kdnna mig
delaktig i skolan. Om jag inte pratar bra svenska skrattar de & mig och de sager “vi kan
inte prata med dig, du kan inte svenska”. Till och med elever fran mitt eget land sager
“prata svenska med oss!” Jag blir chockad 6ver hela situationen och kanner att jag inte
kan prata 6ppet med alla elever i klassen och pa skolan.

Det som kan vara negativt for nyanlanda ungdomar ar att de kan fa en luddig bild av svenska
skolan dar man tror att man kan gora lite som man vill. Inte forr 4n man har forstatt sociala
koderna och hur man ska upptrada i samhéllet som 6vrigt kan de komma langt i sin utveckling
(Bunar, 2001). De nyanlanda eleverna har svart att klara skolan eftersom de beméts av stora
skillnader i sprdk och undervisningsform, och att eleverna sarskiljer sig fran varandra
beroende pa hur lange man har varit i Sverige och eller gatt i den nya skolan. Eleverna har
inte hunnit lara sig de sociala koderna for att fungera ihop med dvriga elever pa hemskolorna.
Den samspelande sociala miljon visas vara en viktig faktor for larandet, utvecklingen,
tryggheten och gemenskapen i det nya landet (Suarez- Orozco & Todorova, 2008).

I elevintervjuerna framkommer att dialogen och kommunikationen mellan nyanléanda elever
och larare ar bland det viktigaste for elevernas integration och dess kénsla av samhérighet i
skolan. Det sociokulturella perspektivet innebér att elevernas larande sker i samspel med
deras omgivning, menar Vygotskij (S&ljo, 2000). Den positiva larandemiljon stimulerar
eleven att vilja lara sig, kdnna sig glad och motiverad i sin skolutveckling. Denna miljo

49



upplevde eleverna pa Introduktionsenheten genom att de erbjods mer delaktighet, stod och
uppmuntran fran larare och andra elever.

Intervjuerna tyder pa att eleverna inte hinner med pa lektionerna, bland annat nar lararen talar
alldeles for fort. Innan eleven har hunnit sla upp ett ord i lexikon sé har lararen sagt flera svara
ord. Studiehandledning integrerad i undervisningen &r darfor uppskattat av eleverna, dar de
undviks hamna i sadana situationer. Larandet blir meningsfullt da undervisningen utgar fran
det egna spraket parallellt med det svenska spraket:

P& min nya skola pratar lararen for fort, hon mumlar, jag forstar inte vad hon sager och
ibland ber hon oss gora nagot och jag forstar inte vad hon ber mig att gora vilket gor att
eleverna i klassen skrattar. Det blir lite jobbigt. Jag undviker oftast att prata i klassen sa
att de inte retar mig och far daligt intryck av mig. Jag ar oftast tyst och lyssnar pa lararen,
jag vill inte prata eller stora pa lektionen. Pa Introduktionsskolan var jag mer engagerad
(Emina, 2013/06/22).

Eleverna var ndjda med Introduktionsenheten just for att de hade mojlighet till mer
modersmal i undervisningen och omgavs av elever som talar deras sprak. Utifran det egna
spraket kunde eleverna stotta varandra mer i larandet.

Inkluderingen i dmnesundervisningen innebar inte nddvandigtvis att man &r inkluderad i hela
klassen rent fysiskt. Utan hdr menas att integration och exkluderande bor ses i relation till
malsattningen “en skola for alla”. For att klara skolans &mnen blir det ytterligare en utmaning
da mycket fraimmande ord och begrepp behover laras in. Det rader en relation mellan ett
forsta sprak och andraspraksinlarning dar en god grund i modersmalet underlattar och snabbar
pa andraspraksinlarningen. Detta talar for att modersmalsundervisningen i skolan maste fa
storre utrymme (Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000). Det framgar &aven att
studiehandledningen som eleverna far pa ordinarie hemskolorna inte &r i samma omfattning
som den de hade pa Introduktionsenheten. Det dr namligen en viktig utgangspunkt att ha hdga
forvantningar pa nyanlanda elever och att framst arbeta med st6ttning. Da studiehandledning
finns med i klassen pa heltid och dar undervisningen utgar fran att arbeta med ord parallellt
med amnet i fraga blir undervisningen meningsfull. Inte forran man uppnar detta kan man tala
om ett aktivt deltagande och integration for nyanlédnda elever. Trots att riktlinjerna betonar
vikten med studiehandledning blir det i verkligheten svart att hitta studiehandledare eller
modersmalslarare som ar utbildade i olika &mnen.

For att forstd vilka barn som har tillgang till skolan och det larande som sker dar maste man
erkdnna och ta i beaktande den enskilda skolans karaktér och kulturella normer. Faktorer som
barnets liksom lararens klasstillhorighet, kon, etnicitet samspelar och paverkar hur eleven ses
av andra i klassrummet och hur eleven ser sig sjalv, samt forhaller sig till larandet och skolans
krav. Etnicitet, kon och social klass &r inga enhetliga kategorier som nodvandigtvis paverkar
eleven pa ett bestamt satt. For varje individ i en viss social och historisk kontext kan
kategorierna ha olika inverkan (Rubinstein Reich & Tallberg Broman, 2000). Studien visar att
kartlaggningen inte bidrar med stottning for elevens gemenskap och klasstillhdrighet
dessutom har eleven inte heller fatt undervisning efter enskilda behov utifran det som
framkommit i kartlaggningen. Kartlaggningen har forklarat elevens generella kunskaper fran
hemlandet men har dock inte fungerat for att ge eleven tillrackligt med studiehandledning,
inte heller ratt klassplacering eller underlattat integrationen med 6vriga elever i skolan.

Att komma till ett nytt land innebar en stor omstallning for dessa elever. Det &r inte sa enkelt

som det fors fram i riktlinjerna. Losningen ar inte att slussa runt eleverna till olika grupper
eller integrera karndamnen pa ett frammande sprak. Det kan istallet medféra mer kaos i
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elevernas liv. Vissa elever kommer stressade och uppjagade i motet med det nya och &r i
behov av olika mycket tid for att erhalla en trygg grund dar man kan inhamta nya lardomar.
Andra elever har mycket kunskaper med sig i bagaget och &r inte redo direkt i borjan att visa
det utan behdver ta sin tid Daniel, (2013/05/05) forklarar sin hallning till motet med det nya
och beréttar:

Det &r inte latt att komma till ett nytt land, man kénner sig vilsen. Lat svenskarna komma
till mitt hemland s kommer de ocksa att kanna sig vilsna till en borjan. Man &r starkast i
sitt eget land for det &r dar man kan och har lart sig om allt.

Sammanfattningsvis framkommer ur elevintervjuerna att vikten for en trygg skolstart i det nya
landet blir da eleverna ar glada att ga till den nya skolan. De kommer med motivation till
Sverige i hopp om att utbilda sig och fa en bra framtid. Eleverna har normalt gatt i harda
skolor med tuffa studieforhallanden i hemlandet. Integration handlar om att alla elever blir
sedda och forstadda utifran sina forutsattningar i skolan. I likhet med detta menar Lahdenpera,
(2004) att det ar viktigt att lararen och ledaren satter sig in i elevers situation och for att gora
det maste skolan ha kannedom, forstaelse och erfarenheter av interkulturella kontakter och
moten. Utifran de nya kraven bor skolan intressera sig for elevernas bakgrund, liv och kultur
for att skapa forstaelse for denne i mottagandet. Interkulturella laroprocesser handlar om att
halla ett interkulturellt larande och undervisning som baseras pa studentaktiva och
erfarenhetsbaserade metoder och arbetsformer (Lahdenperd, 2004).

Tanken bakom kartldggningen &r att snabbt ge nyanlanda elever det stod de behdver for att
uppna grundskolans mal. Vikten bor vara den syn som skolan har pa eleverna som individer
och att de ges majlighet att utvecklas utifran sitt starkaste sprak parallellt med svenskan. Har
blir ambitionen att skapa lektioner som ar meningsfulla for eleven. Detta innebér att de far ratt
kunskaper efter ratt forutsattningar dar tidigare kunskaper tas om hand och dar eleven stottas
gradvis efter deras behov och kunskaper utan att paskynda processen med antal manader pa
mottagande enhet eller ar i forberedelseklass.

Nér elever kommer till Sverige med gedigna kunskaper blir stodet for denne framst att genom
studiehandledning och mindre grupper kunna ldra sig svenska for att sedan Oversétta sina
kunskaper. Dessvérre godkanns inte elevernas betyg fran hemlandet. Elever med gedigen
skolbakgrund och bra betyg bor kunna fa sina betyg beviljade i det svenska skolsystemet for
att fa nytta av sina tidigare studier. Det blir orimligt att skolan kartlagger elevernas tidigare
kunskaper for att se vad de kan sedan tidigare ndr man samtidigt inte accepterar deras betyg
fran tidigare skolgang i hemlandet. Nar beslut om klassplaceringen fattas i samband med
overlamningen till ordinarie hemskolan uppkommer standigt konflikter om vilken klass
eleven tillhort i hemlandet och i vilken klass den ska ga i har i Sverige. Det star tydligt pa
deras betyg vilken arskurs de tillhort men trots detta tar skolorna inte hansyn till det. Bland
annat eftersom eleverna i hemlandet borjar skolan tidigare an vad eleverna hér i Sverige gor.
Manga elever har dessutom gatt pa engelska skolor som for 6vrigt finns i Sverige, men anda
har man inte kunnat vardera betygen sa att eleven far ratt klassplacering. Har gor det sig
gallande att just svenska spraket utgor ett hinder i elevernas larandeutveckling. Eleven far
borja om fran borjan och kénna att dennes tidigare kunskaper inte vérderas tillrackligt och
betyg inte respekteras i den nya skolan trots all kartlaggning som gjorts. Detta resulterar i att
eleverna som kommer till det svenska utbildningssystemet i manga fall tvingas ofrivilligt ga
om en till tva klasser.
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Sammanfattande analys

Redan ar 1944 stalldes jamlikheten i centrum, den nya skolan skulle redan da praglas av mera
frihet och storre respekt for barns olika personligheter. Elever skulle inte sorteras upp i olika
skolformer utan anpassning till barnens forutsattningar kunde istéllet ske genom
individualisering av undervisningen inom klassens ram (Lindensjé & Lundgren, 2014).
Vidare argumenterades att elever ska fa de studier som passar dem bast och att
studiebegavning ska galla och inte att familjens sociala position ar avgora for elevers val av
studievdg. Alla ska ha ratt till hogre studier oavsett deras sociala bakgrund. Vidare skulle
demokratin inte bara forsvaras och underhallas utan ocksa utvecklas. Det var inte bara skolans
kunskapsmal som fornyades utan dven dess fostransmal och formerna for undervisningens
bedrivande. Jamlikhet i skolan belyser Lindensjé & Lundgren, (2014) menas att alla ska ha
lika mycket av det goda vidare menar de om alla ska eller far precis detsamma aktualiserar
manga invandningar. Daremot lyfter Lindensjo & Lundgren, (2014. s41) en viktig punkt och
menar att: “det borde inte vara mojligt att redan pa BB till ex utifran information om
foraldrarnas sociala position forutsdga barnens framtid. Utan alla borde ha samma
majligheter. Likvarda mojligheter att ga i olika skolor.”

Denna studie syftar till att underséka genomférandet av de d&ndrade riktlinjerna for
mottagandet av nyanlanda elever i skolan. Implementeringen som skedde pa skolorna i
forhallning till de forslagna riktlinjerna har enligt resultatet visat sig ha for- och nackdelar.

Realisering eller implementering av politik kan beskrivas som den process varigenom
offentliga planer eller reformer forverkligas. Da ett beslut &r mer genomarbetat t.ex. nar att
malen &r klart uttryckta och resurserna tillgangliga for alla skolor skulle hela genomférandet
styras genom centralt. Beslutsfattarna kan pa sa satt tyvarr inte veta om vad som paverkar
genomforandet under forandringens gang. Detta kan t.ex galla forandringar i tillgangliga
resurser, de berordas prioritering av planen eller nya idéer pa verksamhetsféltet. For att man
pa ett effektivare satt ska kunna uppfylla dessa mal, dverfora dess innehall som har forlagts
till larare och genomfora reformen sa maste den uppfattas som vasentlig for lararna och
innebara en fordel for dem. Styrning innebar harigenom att forsta villkoren for den
verksamhet som ska styras inte bara materiellt utan &ven mentalt. FOrdndring tar tid och
kraver saval resurser och pengar som kompetens. Den kraver tid som oftast inte finns ute
verksamheterna eftersom verkligheten hinner ikapp lararna. Samtidigt som man tar till en
forandring sa kravs det att man foljer upp hur allt gar. Forst da en noggrann uppfoljning
genomgas dar larare samt elever kommer till tals och har mojligheter att paverka, kan man
vidare utveckla forandringen. Annars gor man pa organisationerna olika uppgifter dar man
andrar och forandrar samtidigt som man inte vet hur det egentligen har gatt, vilken nytta det
hela har gett samt vad man skall forbattra. Nar uppdrag forblir oklara visar studien att
projektet blir mindre effektivt och 16nsamt.

Svagheterna i forandringen

| studien visade det sig problematiskt att fa riktlinjerna att fungera i den praktiska
undervisningen. Nyanlénda elever integreras i den svenska skolan nér det finns utbildade
larare anstéllda pa skolan som talar elevernas sprak och som kan underlatta det direkta arbetet
med eleverna. Ratt kunskap behovs dar inte inforandet av resurser och satsningar pa olika
dokumentationsmaterial ensamt kan l0sa nyanlédnda elevers hinder i skolan. UtOver det
behover skolan bli mer individ anpassad eftersom eleverna har olika behov och kraver olika
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resurser for att klara skolans mal. Darfor ar det absurt att lata placera en elev som saknar
tidigare skolbakgrund med en elev som gatt en mangarig skolgang.

Inslussningen pa hemskolan blir lidande av att det ar for manga elever som kommer i
omgangar pa aret och dar lararna inte klara av att individanpassa undervisningen.
Kartlaggningen foljs inte upp, lararna far dessutom inte mojligheten att organisera en
strukturerad undervisningsplanering for kommande studier, da nya elever kommer in till
FBK- grupperna flera ganger per termin. | styrdokument star det att lararna ska kartlagga de
nyanlanda eleverna, skicka med ett kartlaggningsunderlag samt halla en 6verlamning. Sedan
ar det tankt att utifran det som framkommit i kartlaggningen ge eleven en klassplacering och
undervisning efter deras forutsattningar. Svarigheten blir att skapa ett arbetssatt i
undervisningen som utgar fran kartlaggningen nar skolorna inte har ratta resurser for det, som
tillrackligt med utbildade larare som talar elevens sprak, lokaler att dela eleverna i, och att
eleverna inte har grundldggande svenska kunskaper innan de slussas till ordinarie hemskolor.
Samtidigt ar det anda tankt att alla elever nar samma kunskapsmal.

Lararna har lagt ner mycket tid och engagemang att ta fram och genomféra kartlaggningar,
anda blir det praktiskt svart att uppfylla visionen pa hemskolorna. Férutom detta finns det
brister i tidsperspektivet da eleverna endast skall ga pa Introduktionsenheten i tva manader.
Lararnas oro kring detta framkom i utsagorna. Som ett led i forbattringen vill man nu satsa pa
att lara kanna elevernas skolbakgrund och tidigare kunskaper, vilket ar viktiga utgangspunkter
for undervisningen. Nar skolan uppmarksammar elevernas skolbakgrund, sprak och identiteter
vidgas acceptansen av olikheter i skolan.

Nackdelen med det nya arbetssittet visade sig utifran studien vara att den inte ar
individanpassad, vilket framkom fran eleverna som berattade att de skulle vilja stanna pa
Introduktionsenheten med utgangspunkt i deras behov och pad grund av olika
skolforutsattningar. Beddmningen om en elev behéver mer eller mindre tid pa
Introduktionsenheten bor goras individuellt. Alla elever &r inte lika och tanken &r att skolan
ska utifran det nya arbetssattet se till forutsattningar och behov. Da vi satter en grans pa
endast tva manader pa Introduktionseneheten for att snabbt kartlagga eleverna har vi dven satt
en direkt spérr for elevernas behov och forutsattningar och att kunna individanpassa skolan
utifran varje enskild elev. Det kan vara givande for nagra elever att endast ga tva manader pa
Introduktionsenheten, t.ex. elever som har en gedigen skolbakgrund och generellt mar bra.
Dessa elever anpassar sig fort, visar, vagar och ar 6ppna pa ett annat satt. Elever med en
gedigen skolbakgrund kan kéanna att det blir slappt pa Introduktionsenheten och behéver mer
utmaningar. Nar det stdndigt kommer in nya elever tvingas de bromsas till i sin
larandeutveckling. Darfor ar det av vikt att skapa forutsattningar utifran elevernas individuella
behov och sedan gora slutliga bedomningar om vad som ar bést for eleven ifraga. Darutover
menar lararna att mer tillit till deras beddmningar bor vara aktuellt. Till detta hor fortroende
for lararnas bedomningar kring vart eleverna befinner sig och hur langt de har kommit i
larandet ddrav med utgangspunkt vilken hjalp som é&r allra bast for dem.

Enligt lararnas beskrivningar om forandringen framkommer att det allra basta vore om man
hade vantat med hela forandringen tills det genom lag blivit klart att man ska kartlagga
nyanlénda eleverna. Goteborgs Kommun borde inte ha initierat ett nytt arbetssatt dvs. forrén
forslagen i de nya riktlinjerna blivit till lag och dér ett enhetligt kartlaggningsmaterial finns
tillgangligt. Det laggs ner mycket tid pa forelasningar, studiedagar, méten m.m. for att lara om
kartlaggningen samtidigt som det inte finns nagot fardigt underlag. Mest effektivt vore att
man, istallet for att presentera olika idéer och kartlaggningsmaterial samt att ta fram egna
forslag pa material, bor vanta med att pabdrja nya arbetsformer pa skolorna tills allt blir
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fardigt. For att forandringen ska utvecklas kvalitativt dar det dessutom den pedagogiska
ledningen och lararnas professionella ansvar som ar ytterst viktig.

For att skapa en likvardig skola for saval nyanlanda som andra elever i Goteborg men ocksa
nationellt & min uppfattning inte att kartlaggningen behover vara det verktyget man bor
fokusera pa. Desto viktigare blir den generella skolfordelningen och att eleverna ges
mojligheter att uppna malen utifran sina behov och forutsattningar med hansyn till den tid de
behover. Alla skolors organisering bor forandras mot en likvardig riktning oavsett vilken
grundskola som eleven hamnar i.

DISKUSSION

Skolan och mangfalden

Sverige ar ett mangkulturellt land dar migration pa grund av etniska och andra konflikter
varlden over samt utvecklandet av arbetsmarknadsstrukturer gor att det mangkulturella
samhéllet ar ett faktum (Lahdenperd, 1995). Resultatet visar att det sker en utékad invandring
och ett mangkulturellt flode, vilket leder till forandringar i bade samhélle och skola.
Nyanlanda elevers rétt till likvardig utbildning har blivit ett angelaget utvecklingsomrade i
den svenska skolan.

Statistiken i studiens bakgrund visar att nyanlanda elever som kommer till Sverige idag ar i
hogre aldersgrupp. Det innebar att de i genomsnitt har kortare tid pa sig att inhamta
tillrackliga sprakliga kunskaper for att uppfylla de mal som é&r satta for att bli godkanda innan
de lamnar grundskolan (Lagradsremiss, 11/09/2014). | resultatdelen visas det att komma till
ett nytt land med nya kulturella strukturer och ett helt nytt sprak och méta dess forvantningar
innebar en stor utmaning. Tiden for sprakinlarning samt kunskapsinhamtning som ligger till
grund for den svenska skolans mal ar oftast inte tillracklig for dessa elever (Otterup &
Ebeling, 2014).

Skolan &r den plats som bor erbjuda basta mojliga resurser for nyanlanda elever nar de borjar
sin skolgang i det nya landet oavsett vilken verksamhet de hamnar i. Gemensamt for
nyanlanda elever som ska borja pa skolor runt om i regionen &r att lara kanna ett fraimmande
land, anpassa sig till nya skolrutiner, miljéer och inférliva ett nytt sprak. Undervisningen idag
ser inte ut som forr, det finns det ingen mojlighet att undervisa som man alltid har gjort.
Dagens grupp som undervisas dr ingen homogen utan en heterogen grupp med skilda sprak,
kulturer och identiteter. Det som eleverna i gruppen har gemensamt &r att de har ett av manga
andra sprak an svenska som sitt forstasprak (Lahdenpera & Lorentz, 2010).

Flersprakiga elever ar vanligt forekommande i skolan och ar &ven en védxande foreteelse
eftersom antalet barn med utlandsk bakgrund okar. Alla larare kommer med stor sannolikhet
att mota elever fran varierande sprakliga och kulturella bakgrunder med skiftande
sprakfardigheter i svenska och med olika modersmal. Darfor blir det inte enskilda larares
arbete och ansvar att undervisa flersprakiga elever, utan det handlar om hur hela
larandemiljon omkring eleven &r organiserad med tanke pa personal, ekonomi, indelning av
grupper, sprakkunniga larare etc. som finns till den enskilde lararens forfogande (Lahdenpera
& Lorentz, 2010). I dagens skola galler det att dekonstruera gammal kunskap och konstruera
ny kunskap som framjar interkulturell pedagogik, mangfald samt likvardig utbildning for alla
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elever oavsett bakgrund eller skolform. A ena sidan &r férutsattningen for en likvardig skola
att den ar rustad till att méta alla elever oavsett bakgrund eller etnicitet, & andra sidan visar
studien att detta dr en utmanande och komplicerad foreteelse som skolan bemdbter.
Lahdenperd, (1995) menar dock att detta inte ar en oldslig problematik.

Nyanlanda elevers mottagande och integration i
skolan i Sverige

Skolor som foljts i studien utgors uppskattningsvis till 99% av utlandska elever. Dessa skolor
hamnar automatiskt i en utesluten kategori och blir utanfor integrationen i samhéllet i stort.
Den generella uppbyggnaden av det svenska samhéllet skiljer forortselever at fran de etniskt
svenska eleverna vilket tidigt skapar ett vi- och -de perspektiv. Emanuelsson, (2004) menar att
da skolan satter hinder mot den integrerande gemenskapen skapas begransningar for skolans
mojligheter som sedan ska bidra till utveckling och tillampning av kompetens i olika
avseenden (Emanuelsson, 2004). Integration ar ett huvudmal i de nya riktlinjerna, vilka ska
syfta till att alla skolors organisering och mottagande férandras i métet med nyanlanda elever.
Det handlar om att forandra attityder, forebygga segregation och fordela resurser pa ratt satt
for att fa de nya riktlinjerna att fungera effektivt ur integrations aspekt.

Skolans roll i integrationen innefattar ett standigt arbeta med att utveckla verksamheten sa att
alla elever behandlas lika och genom att skolans organisering erbjuder lika mojligheter for
alla elever i vart samhille. Integration genom skolpraktik handlar om att erbjuda en
motesplats dar elever med olika bakgrund och erfarenheter kan motas pa lika villkor.
Forhallandet mellan skola och integration inbegriper ocksa skolans samarbete med det lokala
samhallet. Férandringen av skolan har darfor blivit en angeldgenhet i samhallet och dess
forutsattningar for att kunna erbjuda alla elever delaktighet och delaktighet i det svenska
samhallet. Segregationen kan motarbetas och integration kan infinna forst da man satter fler
elever med svensk bakgrund tillsammans i skolan med utlandsfédda elever (Bunar, 2001).

Elever som &r nyanlanda bér hamna i skolor runt om i hela landet och inte slussas ut enbart i
fororterna dar majoriteten av de bosatta ar nyanlanda eller har en utlandsk harkomst. D3
strommen av invandring fortsatter och da eleverna placeras i samma omrade skapas det skolor
med endast utlandsfodda elever, vilket i langden inte ger storre framgang for integration
oavsett om skolan arbetar med kartldggning av elevers kunskaper eller inte. Ungdomar kanner
sig inte riktigt hemma i Sverige eftersom de upplever brister i att skapa bekantskap med olika
skolor vilket medfér marginalisering och utanférskap. Elever med liknande social bakgrund
bor oftast i samma omrade eller leker tillsammans pa fritiden. Den sociala segregationen
kommer darfor inom boendet att aterverka pa segregationen inom skolan. Segregerade
omradens sociala och etniska strukturer skapar skilda forutsattningar for arbetet i de pastadda
likvardiga skolorna samt hur kulturell mangfald hanteras dar och omgivningens attityder till
omradet (Bunar, 2001). Vidare skriver Emanuelsson, (2004) att integreringsbegreppet kan sta
for utvecklingsprocesser som ska arbeta mot malet integration. Med detta menas att ha en
gemenskap dar alla har sin naturliga tillhorighet, lika vérde, rétten till hel och full delaktighet
samt ett medansvar att forma helheten. Integration &r en riktlinje till demokrati som ser
manniskors olikheter som en tillgang for det gemensammas béasta an som orsaker till problem
och svarigheter.
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| arbetet med de nyanldnda eleverna galler det att skolorna har ett internationellt perspektiv,
vilket innebar att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden som finns (Lgril, s. 9).
Lahdenperd, (2004) talar om och beskriver att interkultur ar ett forhallningssatt dar malet &r
att tillampa den i alla @mnen och organisationer. Begreppet interkultur innefattar
interkulturellt  larande, pedagogisk forskning, kommunikation och mangkulturell
skolutveckling. Interkulturell refererar till en interaktionsprocess med en 6msesidig kontakt
mellan personer med olika kulturella bakgrunder och frdmjar en lyckad integrering samt
acceptans av elevernas olika identiteter i skolan (Lahdenperd, 2004). Grundideologin bakom
integrationstanken och allas lika varde menar Egelund, Haug & Persson, (2006) &r inte en
sjalvklarhet och utmanas konstant. Det ar inte heller en sjalvklarhet hos alla pa skolan,
dessvérre ar skolan en plats dar motstridigheter uppkommer pa samma sétt som i samhéllet i
ovrigt vilket &ven framhavs i studiens resultat (Egelund, Haug & Persson, 2006).

Skolan har en nyckelroll och ar en viktig hélsoframjande faktor utanfér familjen for
nyanlanda elever (Ascher, 2014). | resultatet talar eleverna om att en bra skola eller en bra
larare kan vara avgorande for att skapa trygghet for de i motet med det nya. Vidare menar
Ascher, (2014) att arbeta med nyanldnda kan upplevas som en svar utmaning eftersom
elevernas inlaringsformaga kan paverkas av faktorer som ligger utanfor den traditionella
pedagogiska kompetensen. Han menar har att skolan kan via sma insatser gora stora framsteg
i dessa elevers liv. Skolsituation och inlarning paverkar elevers vélbefinnande vilket framgar
tydligt i elevernas utsagor. Vissa av de nyanldnda eleverna hyser osakerhet och réadsla for att
flytta tillbaka till den plats de flytt ifran. Skolan blir pa sa satt en halsoframjande plats for
manga elever. Den blir ett stéd som skapar trygghet och en nyttig relation for dessa elever,
samtidigt visar den pa att det finns manniskor som stottar en oavsett vilken situation de
befinner sig i (Ascher, 2014). Ibland &r det enkelt att se problem och svarigheter i métet med
nyanlanda elever. Marginalisering av elevgrupper ar ett problem. Det &r skolan som har
undervisningssvarigheter och som maste andras (Bunar, Rapport nr. 6:2010). Dessa elever ar
inte en homogen grupp, uppgiften blir darfor att forsoka forsta de utifran sina forutsattningar
och tidigare erfarenheter samt se de i deras egna sammanhang. Léararnas utgangspunkt i det
interkulturella beskrivs av eleverna i utsagorna vara att utveckla ett forhallningssatt dar de far
mojlighet att relatera det nya sammanhanget och den nya kunskapen till det som eleverna béar
med sig fran hemlandet - forst da kan det riktiga larandet ske.

Skollivet utgor inte endast undervisningen utan handlar mer om att eleven lever och tillbringar
storre delen av sin dag dar (Parszyk, 1999). Skollivet blir pa sa satt en metafor for problem
mellan olika elever dar manga har en kénsla av att vara utanfor och tillhérande en i samhéllet
avvikande grupp. Utifran inkluderingsperspektivet i de nya riktlinjerna menar man att en
social inneslutning i en klassgemenskap kommer att gynna de nyanlanda elevernas
sprakutveckling. Samtidigt visar analysen att bristerna i de forandringar som genomforts &r
att: nyanlanda elever som placeras direkt i en klass for att paborja sprak- och
amnesutvecklingen kan gynnas av det men samtidigt kan det innebéra en del svarigheter for
andra. Undervisningen och sprakutvecklingen kraver att eleverna har svenska som andrasprak
parallellt med modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmalet. Om dessa
inte finns tillgangliga forsvaras integrationen for eleverna i skolan oavsett om de far med sig
ett kartlaggningsunderlag till ordinarie hemskolan eller inte. Resultatet visar att nyanldnda
elevers sprakkunskaper i svenska brister och att skolorna darfor brottas med att fa en lyckad
integration igenom. Spraket blir har med koden for lyckad integration.
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Forhallningen till kartlaggningen av elevernas tidigare
kunskaper

| bemétandet galler det att skolan inte har en rad atgardsplaner som i slutdndan inte
overensstammer med elevernas grundforutsattningar. De nyanlédnda eleverna som kommer till
Sverige ar inga blanka blad utan eleverna har kunskaper, erfarenheter och sprak med sig i
bagaget som kan vara nyckeln till deras framgang i det nya landet. Skolornas ansvar ar utifran
de nya riktlinjerna att ta tillvara deras tidigare kunskaper och inte falla i ett bristtdnkande om
elevernas kunskapsniva. Elevernas tidigare kunskaper ar tillgangar som kan vara angelagna
for undervisningen och den fortsatta utvecklingen. Resultatet visar att tidigare kunskaper inte
tas till hansyn i undervisningen pa ordinarie hemskolorna och eleverna maste i slutandan klara
grundskolans mal pa svenska. Det som man undervisar i skolamnena hér i Sverige behdver
inte alltid 6verensstamma med de kunskaper eleverna har fatt tidigare i hemlandet. Skolorna
tar dessutom inte hansyn till elevernas tidigare betyg och klassplacering fran hemlandet,
daremot utgar man fran en forsta kartlaggning som da endast hunnits goras pa tva manader.
Av den anledningen kan kartlaggningen omajligen visa pa allt eleven kan sedan tidigare och
darigenom fa en klassplacering.

Elevernas modersmal och tidigare kunskaper fungerar dels som ett stod under inlarningen av
ett andra sprak samt nya kunskaper. Samtidigt ar det motsagelsefullt da normen i skolans
andamal ar svenska och att det &ar i svenska som elevernas kunskaper sedan testas i och
betygsatts i, ex. nationella prov eller tester infor gymnasieskolans gruppindelning (Otterup &
Ebeling mfl., 2014). Vikten av att anamma goda kunskaper i svenska blir for dessa nyanlédnda
eleverna nyckeln in till det svenska samhallet och for att na malen i skolan. Integration blir da
eleverna finner gemenskap, medkansla och maéjligheter i ett natverk som de kan se sig sjalva i
(Otterup & Ebeling mfl., 2014). Att inte na godkanda betyg i karnamnen och av den
anledningen inte kunna lasa vidare skapar samre forutsattningar for de nyanlanda eleverna att
delta i samhéllet. Det tar langt tid for eleverna att kunna lasa och forhalla sig kritiskt samt
tillgodogora sig innehall i olika laromedel. Trots tidigare kunskaper, gedigen skolbakgrund
och med betyg fran hemlandet &r det tydligt att eleverna behover tillgodogora sig mycket
goda kunskaper i skolspraket svenska for att klara av en grundskoleutbildning. Det ar sadant
som kréavs for betygskriterierna for att bli godkénda.

Larare ska kunna bemdta, undervisa och stotta alla elever oavsett behov och forutsattningar.
Da skolan misslyckas med detta krav och inte lyckas anpassa undervisningen till alla elevers
behov och forutséattningar kan det enligt Haug, (1998) leda till allvarliga problem inom skolan
som organisation. En skola for alla ansvarar att erbjuda alla elever samma
undervisningschanser och att varje elev ska tillagna sig ett valfungerande las- och skriftsprak.
Skolans och l&rarnas funktion i ett splittrat och segregerat samhalle blir ur ett
integrationsresonemang betydelsefulla aktorer i vélfarden.

Kartlaggningen beskrivs ta tid och dr en process som bor fungera som en parallell del i
undervisningen och inte hetsas fram. Lé&rarna vill ha kunskaper om och insikt i elevers
tdnkande samt larande innan kartlaggningen sker. Detta menar Pehrsson & Sahlstrém, (1999)
genom att inta ett deltagarperspektiv bor skolan utga fran det som eleven redan kan och
utifran elevens behov samt erfarenheter for att bedriva kartlaggningen (Pehrsson & Sahlstrom,
1999). Tanken &r att pedagoger ska k&nna sina elever innan kartlaggningen sker samt skapa
goda relationer till dem. Detta hinner de pa introduktionsenheten inte géra pa ett omfattande
vis da eleverna gar alldeles for lite tid dar. Dessutom kan elevantalet i varje klassrum bli for
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stort, vilket ger mindre tid for lararnas forfogande att géra foérdjupad kartlaggning (Lundberg
& Herrlin, 2005). | analysen visas det att for ndrvarande fungerar kartldggningen dessvérre
inte som en naturlig del ute pa ordinarie hemskolorna. Delaktighet, samarbete, gemensamt
ansvar och flexibilitet i organisationen samt att ha inblick i skolans mal &r utgangspunkter
som man bor forhalla sig till for att en ny implementering ska dga rum och ge mest optimala
resultat. Alla maste vara med pa forandringen, stotta varandra samt delge av sina kunskaper
och erfarenheter for att forandringen ska utvecklas och bli hallbar. Som ett led for att lyckas
med det nya arbetssattet maste skolhuvudmannen ge mer stod i verksamheten (Blossing,
2008).

Utifran resultatet av intervjuerna visas det att modersmalsintegrering ar en framgangsrik
strategi for att eleverna ska utveckla kunskaper i svenska. Axelsson & Bunar, (2006) menar att
flersprakiga elever har stérre mojligheter till god sprakutveckling och skolframgang om bade
modersmal och svenska som andrasprak utvecklas och anvands i en sociokulturellt stédjande
miljo. Malet for skolan &r att de tvasprakiga eleverna utvecklar sitt modersmal och sin
svenska samt utvecklar kunskaper genom saval svenska som andrasprak som sitt modersmal.
For detta kravs en organisation med fokus pa samverkan, menar Axelsson & Bunar, (2006).
Det ar de tvasprakiga eleverna som under sina ca fem-sex forsta skolar har méjlighet till en
stark utveckling av tankande och larande pa sitt forsta sprak parallellt med andraspraket. Ju
mer eleverna utvecklar sitt forsta sprak kunskapsmassigt och tankemaéssigt sett till aldern,
desto battre kommer de att klara sin &mnesutveckling pa andraspraket i slutet av sin skolgang.
Detta galler for alla elevgrupper som har ett annat modersmal an svenska (Axelsson & Bunar,
2006).

Pedagogers uppgift &r att skapa en trygg miljo fér de nyanldnda eleverna
(Skolinspektionen,14/02/2012). De flesta elever vill ju slippa forandringar och da ar fragan
om det ar bra att bli trygg i en grupp for att sedan efter nagot ar tvingas byta grupp. Skulle
mottagandet i1 ordinarie skola kunna bli battre? |1 samband med det férandrade arbetssattet
visar resultatet att de nya riktlinjerna snarare skapat oordning for eleverna som flyttar till
ordinarie hemskolor och for lararna som tar emot eleverna. Eleverna brukade stanna pa
Introduktionsenheten fran en till tva terminer, men numera ar tanken att eleverna stannar tva
manader for att kartlaggas. Undervisningens syfte vid mottagandet pa Introduktionsenheten
forsummas eftersom stort fokus samt resurser istallet laggs pa kartlaggningen numera.
Eleverna slussas dessutom skyndsamt till olika ordinarie hemskolor utan grundldggande
kunskaper i det svenska spraket. Syftet ar att genomfora en kartlaggning kring elevernas
tidigare kunskaper som ska ligga till grund for deras fortsatta larande. A ena sidan ska
integreringen till ordinarie skola och ordinarie klass bli snabbare, men a andra sidan sker det
pa bekostnad av elevernas trygghet, vilket framgar av resultatet. Detta skapar dessvarre en
otrygg miljo, dar bemotandet blir alldeles for kort och eleverna hinner inte landa vid sitt forsta
mottagande, som ocksa i resultatet visat att det frambringar en oro 6ver att behdva byta skola
for tidigt. | resultatet framkommer aven att da eleverna inte har grundlaggande kunskaper i det
svenska spraket skapas en inre stress istéllet for trygghet da de hamnar i strre skolor.

Introduktionsenheten samt ordinarie hemskolan har haft det svart att implementera det nya
arbetssattet utan val genomténkta planeringsupplagg samt tydliga strukturer. Alla larare har
inte fatt tillrackligt med fortbildning i kartlaggningen for 6kad kompetens innan forandringen
togs i bruk. Att paskynda nagot skapar dessvarre inte battre forutsattningar menar lararna utan
behovet av att fa vara n6jd och glad i skolan samt fa stottning av en for dessa elever nara
person till dem, ex. modersmalslarare eller mottagande larare, har en stor inverkan pa
elevernas fortsatta larande. Att eleverna ar glada i sin skola, mar bra, kanner sig bekraftade
och delaktiga gor att deras behov tas emot och dar larandet samt motet med det nya
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forknippas med nagot for de positivt. Eleverna behover fa en lugn och trygg uppstart for att
kanna sig glada och delaktiga och inte annorlunda eller pa nagot satt missgynnad.

Idag nar 20 % av eleverna i svensk grundskola har utldndsk bakgrund och andelen
grundskoleelever under en tioarsperiod 6kat med drygt fem procent i snitt, finns det all
anledning att pa djupet fundera dver hur laroplanens intentioner kan bli verklighet for
dessa elever (Otterup & Ebeling, mfl., 2014 s. 36).

Det finns inget sadant homogent som vi och de - alla ar vi olika och kommer sa att forbli. |
samhéllet finns det dominerande tankemonster som leder till att individer dessvérre
kategoriserar. Att kategorisera individer kan forenkla det att fa samma individer att fungera i
en komplex varld. Detta leder i sin tur till skillnader i mojligheter i saval skola som samhalle.
I slutdndan &r tanken trots férandringar att inte eleverna skall anpassa sig till skolan utan det
ar skolan som skall anpassa sig till alla elever. Om det da kravs att fundera pa laroplanens
intentioner eller annat sa maste skolan revidera alla krav, mal samt styrdokument i stravan
mot en likvardig skola (Otterup & Ebeling, mfl., 2014). Det racker da inte med att skapa
forandringar baserade pa kartlaggningar. Som visas i analysen kravs det mycket mer &n det for
att skapa likvardig utbildning for nyanlanda elever. For narvarande finns det manga visioner
och diskussioner kring amnet nyanlanda elever, svenska som andra sprak samt modersmalets
betydelse i undervisningen. For att skolan ska kunna bidra med att ge nyanlanda elever en bra
start kravs det att hela skolorganisationen formar beakta samtliga perspektiv kring nyanlanda
elever pa ett sammanhallet satt. Utover allt kravs det ratt stod fran politiker, kommunens sida
samt huvudman, rektorer och larare (Skolverket, 2013.13:1394).

For mig ar eleverna alltid karnan i allt arbete som utfors pa skolan oavsett forandringar eller
vad vi véljer for material samt arbetssatt att utga ifran. Det ar eleverna skolan bemoter,
utbildar samt motiverar for att erhalla nya kunskaper och lardomar under sin skolgang. Mot
denna bakgrund anser jag att studien ar relevant utifran flera aspekter. Det bedrivs dessutom
foga forskning kring nyanlanda elever samt bristande kunskaper utifran skolans praktiska
skolvarld och elevernas egna roster samt erfarenheter kring hur de upplever
skolintroduktionen och motet med det nya (Bunar, 6:2010). Genom detta har jag valt att sétta
fokus pa denna verksamhets forandring som gatt fran att ha varit en Introduktionsskola till att
ha blivit en Introduktionsenhet, dar dess syfte och mal blivit att kartlagga de nyanlanda
eleverna istallet for att introducera dem i den nya skolan och till det nya landet i stort.

FORSLAG TILL FRAMTIDA
FORSKNING

For framtida forskning vore det nddvéndigt att gora en uppfoljning och utvardering kring det
forandringsarbete som genomférts samt de nya forslagen till riktlinjerna fér nyanlanda elever.
En mer intresset vore att man narmare studerar och forskar kring hur den nya reformens
forslag till forandringar efter en langre tid fungerar ute pa ordinarie hemskolorna. Det kan
samtidigt vara fordelaktigt att utveckla studien av dokumentationen och underlaget av
kartlaggningen och hur den tas emot och vidare utvecklas ute pa ordinarie hemskolorna.
Dessutom vore det av vikt att studera hur det gar for eleverna efter en langre period ute pa
ordinarie hemskolorna och om det nya arbetssattet har framjat deras larande, skapat
integration och gett béattre skolresultat for de nyanléanda eleverna.
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BILAGOR
Bilaga 1

Hej!

Mitt namn ar Mariane Najjar och &r larare pa Introduktionsskolan. Jag skriver en
masteruppsats dar jag studerar hur vi larare kan arbeta med nyanldnda elever samt dess
kartlaggning for att det skall gynna deras framtida larande i svensk skola. Jag studerar
Masterprogram i utbildningsledarskap vid Goteborgs universitet och detta ar en kurs i
utbildningen som jag utfor. I min studie skulle jag vilja understka hur larare och elever
resonerar samt vilka erfarenheter den aktuella livssituationen ser ut for de pa
Introduktionsskolan samt mottagande skola utifran att vara nyanland eller arbeta med
nyanlanda elever. H&rigenom har jag gjort det urvalet att intervjua 6 elever och 6 larare.
Eleverna som jag valt att intervjua har gatt pa Introduktionsskolan och &r numera inskrivna
och gar pa sina ordinarie hemskolor.

Eftersom Du tidigare varit inskriven pa Introduktionsskolan och har erfarenheter av att vara
nyanland till skolan har Du blivit utvald att delta i studien. Urvalet har skett genom att jag
plockat ut olika elever fran olika lander och som har olika aldrar. Detta har jag gjort for att fa
ett brett perspektiv till min studie samt for att Du har de erfarenheter och kunskaper som
skulle vara berikande fér mig att lyfta i arbetet for andra att lara av.

Jag vill poédngtera att intervjun &r frivillig. Du kan nar som helst avbryta intervjun. Materialet
kommer enbart att analyseras och anvandas utav mig enbart till denna studie. Nar uppsatsen ar
klar kommer materialet att forstoras. Jag garanterar dig anonymitet, da jag inte skriver ut
nagra personuppgifter eller annat som kan kanneteckna dig som person.

For att jag skall ha ett godkannande att kunna intervjua Dig ska en foralder bevilja detta. Detta
gors av etiska skall da du som elev &r under 18 ar och dnnu maste ha ett godkannande av
vardnadshavare.

Nedan bifogar jag ett papper som skall skrivas under och ges tillbaka till mig innan en
intervju kan dga rum.

Har du fragor far du garna kontakta mig.
Med vanliga hélsningar Mariane Najjar

Hérmed godkanner jag att mitt barn deltar i studien och intervjun som Marianne Najjar skall
gora.

810 [ £ 1 1 T

NamNFOrtydlIgande ... ... e e e e e e e e e e
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Bilaga 2

Fragor till eleverna

Beratta om dig sjalv! Alder, land, sprék, bakgrund, skolbakgrund?

Vilka var dina forvantningar av skolsystemet i Sverige?

Hur var mottagandet vid Introduktionsenheten/Kartldggningsenheten?

Hur upplevde du dina forsta skolveckor/manader i Sverige pa denna enhet?
Vilka for och nackdelar fanns, upplevde du?

Var du n6jd med klassen, grupperingen, lararen och eleverna?

Kénde du dig valkommen? Vad var det som gjorde att du k&nde dig valkommen/eller inte
kénde dig valkommen.

Vad hade du behovt for att kéanna dig valkommen?
Vad skulle du vilja att skolan/l&rarna gjorde annorlunda for att forbattra valkomnandet?

Hur fungerade 6verlamningen for dig till mottagande skola? Vilka for och nackdelar upplevde
du?

Hur var det att komma in i den nya klassen, tog det langt tid, var det svart att fa kamrater och
att kunna folja undervisningen?

Hur manga elever ar ni i klassen? Arbetar ni med de 6vriga klasserna i samma arskurs?

Kanner du dig mer integrerad nu da du gar i din ordinarie skola? Kéanner du dig som en del av
klassen? Hur var det pa Introduktionsskolan om du ska jamfora?

Vilka rad kan du delge oss larare utifran dina erfarenheter som nyanland elev, vad kan vi lara
oss av dig och dina erfarenheter da vi tar emot elever?

Vad anser du vara en bra mottagandeskola?

Fragor till lararna
Berétta lite om dig sjalv! Din bakgrund, utbildning samt erfarenhet inom l&raryrket?

Berdtta om dina erfarenheter kring arbetet med nyanldnda elever inom verksamheten
Introduktionsskola/Kartlaggningsenhet?

Vad anser du &r ett bra bemotande utifran dina erfarenheter i arbetet med nyanlanda elever?

Vilket arbetssatt tycker du passar bast for dessa elever? Hur anser du att man bor arbeta for att
gynna deras larande och utveckling pa bésta satt?

Vad har du for synpunkter kring det nya arbetsséttet/mottagandet av nyanldanda elever som
skolverket har get ut?

65



Hur arbetar du som pedagog med kartlaggningen for nyanléanda elever sa att det gynnar deras
framtida larande och studieutveckling?

Vilka for och nackdelar har arbetet med kartlaggningen pa elevernas mottagande, utveckling
samt larande medfort jamfort med hur det har varit tidigare?

Hur samarbetar ni samt samverkar kring mottagandet och dverlamningen av de nyanlédnda
eleverna? Hur fungerar era gemensamma riktlinjer och diskussioner?

Hur har man gatt over till det nya arbetssattet pa skolan samt hemskolorna, har intentionerna
med det nya arbetssattet infriats? Vilka for och nackdelar kan du se med det? Hur tillampar
man styrdokumenten pa verksamheten?

Hur gar integreringen till och hur ar ert arbete med att integrera eleverna da de kommer till
sina hemskolor?

Vilken paverkan har det framkallat i verksamheten, arbetet och undervisningen? For och
nackdelar?

Hur arbetar du som pedagog med kartlaggning for att det ska fungera som underlag och gynna
de nyanlédnda elevernas fortsatta larande och utveckling? (Hur skulle du vilja arbeta med
kartlaggningen?)

Hur fungerar samarbetet med modersmalslarare/studiehandledare?

Hur fungerar samarbetet med hemskolorna nér det galler kartlaggning samt mottagandet av
eleverna?

Hur gor man for att évergangen till ordinarie klass ska bli smidig?
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Bilaga 3

Pedagogisk kartlaggning pa modersmalet

Elevens namn:
Personnummer:
Klass:

Sprak:
Klassforestandare:

Kartlagd av:


http://www.google.se/imgres?q=tecknade+smiley+som+pratar&start=100&biw=1366&bih=673&tbm=isch&tbnid=EyFlEfZEXZ_c6M:&imgrefurl=http://metrobloggen.se/hemimamma/2010/10/&docid=xWMVlz7-sDxfNM&imgurl=http://metrobloggen.se/hemimamma/files/2010/10/privateeye-private-eye-detective-sherlock-smiley-emoticon-000745-large.gif&w=613&h=600&ei=fqowUtzkE4uu4QTyyoCoAQ&zoom=1&ved=1t:3588,r:1,s:100,i:7&iact=rc&page=5&tbnh=211&tbnw=227&ndsp=27&tx=93&ty=116

Inledning

Materialets syfte ar att stodja lararnas kartlaggning av elevens forkunskaper och vad som
behdver utvecklas. Dessutom &r syftet utifran kursplanernas centrala innehall att lyfta fram
undervisningens betydelsefulla roll. Materialet skall fungera som ett underlag av kontinuerliga
observationer och inte enskilda provuppgifter. Kartldggningen kan vara ett hjalpmedel for
lararen, att folja elevernas sprakutveckling med utgangspunkter i vad de tidigare kan samt ge
underlag for IUP. Idéerna for kartlaggningsstodet ar tagna ur Nya spraket lyfter som utgor en
lank i kedjan av styrdokument och kursplanen(http://www.skolverket.se/publikationer?id=2474).

Idealiskt skall man i undervisningen arbeta parallellt med modersmalet samt svenska. Detta
for att pa basta satt kunna lyfta elevernas tidigare kunskaper och inforliva nya kunskaper
utifran ett meningsfullt sammanhang.

Avstamningarna i materialet star for sammanfattningarna. Podngen med detta ar att alla
elevers framsteg syns och att lararen far syn pa hur undervisningen kan anpassas ytterligare
utifran varje elevs forutséttningar och behov. Det finns en avstamning som representerar varije
arskurs. Detta galler fran arskurs 1 till 7.

Avstamning A och B forutsatter kunskapskraven i arskurs 1 och 2
Avstamning C forutsatter kunskapskraven i arskurs 3
Avstamning D forutsatter pa vag mot kunskapskraven i arskurs 6

Avstamning D forutsatter dessutom kunskapskraven i arskurs 7, 8 och 9
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Avstamning A | A:l A2 A3 A4
Eleven visar | Eleven laser | Eleven l&ser | Eleven
LASA uppmarksamhet | bade pa och | ord som | kénner igen
vid hoglasning | mellan helheter flera
raderna  vid | (logografisk | bokstaver och
lararens lasning) och | har  knéackt
hdglasning borjar k&nna | laskoden
igen  nagra
bokstéaver
Namn:
Sprak:



http://www.google.se/imgres?imgurl=http://1.bp.blogspot.com/_nL6JXuWdty4/S9ICCIYgcPI/AAAAAAAAAS4/t3YXt90wj8I/s200/Smiley+Book.jpg&imgrefurl=http://worldwideenglish-ellieren.blogspot.com/2011_06_01_archive.html&docid=wfOQoR_4I5VsPM&tbnid=-QBNVeQ6KaV4yM:&w=1600&h=1438&ei=lKwwUt3DJqWl4ATEy4DADw&ved=0CAIQxiAwAA&iact=c

Avstamning A

SKRIVA

Al

Eleven visar
forstaelse

for bilder,
tecken och
symboler

A2

Eleven skriver
sitt namn och
kopierar
bokstéaver

och ord

A3

Eleven kénner
igen

och skriver
flera bokstaver
och  kopplar
dem till
bokstavsljuden

A4
Eleven
skriver

for

att uttrycka

sig
minnas

och

Avstamning A lasa och skriva
Eleven har knackt laskoden och visar forstaelse for innehallet

Elevens och lararens kommentarer:

Det har gar bra:
Det har ar svart

Attityd till amnet: (vilja, vaga, lust att lara, nyfikenhet)

Ansvar for eget larande: (arbete i klassen och hemma, olika slags uppgifter, samarbete med

andra)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:
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Avstamning
B

LASA

B:1

Eleven kan
bokstéavers
namn och

alla

ljud,

ljudar ihop ord och
borjar utnyttja den

ortografiska

avkodningsstrategin
(helordslésning)

B:2

Eleven visar
forstaelse

vid egen
lasning

B:3

Eleven
laser
mellan
raderna” vid
egen l&sning
av elevnéra
texter

B:4

Eleven
anvander
olika
strategier
som stod

i l&sningen
avstamning

B
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Avstamning B

SKRIVA

B:1

Eleven skriver
ord

eller kortare
text med
eller
bildstdd

utan

B:2

Eleven formar
bokstéaver

pa ett
funktionellt
satt och
skriver lasligt
for hand

B:3

Eleven visar
forstaelse
for
meningar
skrivs

hur

B:4

Eleven
anvander
olika
strategier
som stdd

i skrivandet

Avstadmning B lasa och skriva

Eleven laser med hjalp av bade ljudning och ortografisk helordsvisning samt visar forstaelse

vid egen lasning.

Elevens och lararens kommentarer:

Det har gar bra:
Det hér &r svart

Attityd till &amnet: (vilja, vaga, lust att lara, nyfikenhet)

Ansvar for eget larande: (arbete i klassen och hemma, olika slags uppgifter, samarbete med

andra)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:
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Avstamning C

LASA

Ci1

Eleven laser
for upplevelse
och larande

C:2

Eleven

ofta och
regelbundet
bade korta
och
texter i
genrer

laser

langre
olika

C3

Eleven “laser
mellan
raderna” dvs..
tolkar och

forstar innehall
i berattelser
och faktatext
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Avstamning C

SKRIVA

C:1
Eleven
skriver

berattande

text

tydlig
handling

med

C:2

Eleven
vanliga
stavnings-
konventioner
vid skrivande av
texter

foljer

C3

Eleven hamtar
information

och kunskaper
fran olika kallor
och skriver med
egna ord en
sammanhangande
text

C4

Eleven visar
formaga
att planera,
organisera,
bearbeta
innehall och
form i en
text

Avstamning C lasa och skriva

Eleven laser flytande med forstaelse bade kortare och langre texter dar ortografisk
helordslasning dominerar.

Elevens och lararens kommentarer:

Det har gar bra:
Det har ar svart

Attityd till amnet: (vilja, vaga, lust att lara, nyfikenhet)

Ansvar for eget larande: (arbete i klassen och hemma, olika slags uppgifter, samarbete med

andra)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:
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Avstamning D

LASA

D:1

Eleven tar hjalp
av ordens
uppbyggnad for
att underlatta
lasflyt och
lasforstaelse

D:2

Eleven
anvander
varierade
lastekniker
beroende

pa syftet med
lasningen

D:3
Eleven |

aser

regelbundet
langre texter

inom  olika
genrer  med
flyt och

forstaelse
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Avstamning D

SKRIVA

D:1

Eleven skriver
beskrivande
och
argumenterande
text och Kkan
uttrycka  egna
tankar och
asikter

D:2

Eleven skriver
regelbundet
for olika syften
och bearbetar
sina texter

D:3

Eleven skriver
langre

texter samt
anvander

skiljetecken,
anforingstecken
och
styckeindelning

D:4

Eleven skriver
regelbundet

med olika
syften,

borjar visa
kdnnedom om

texttypiska drag
och anvander
olika typer av
stod i sitt
skrivande

Avstamning D lasa och skriva

Eleven laser obehindrat med forstaelse. Eleven laser olika slags texter och forstar att de har

olika syften.

Elevens och lararens kommentarer:

Det har gar bra:
Det har ar svart

Attityd till amnet: (vilja, vaga, lust att lara, nyfikenhet)

Ansvar for eget larande: (arbete i klassen och hemma, olika slags uppgifter, samarbete med

andra)

Undervisningen ger exempelvis utrymme for att:
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BERATTANDE

Berattande beskrivande, forklarande,
instruerande, argumenterande

Eleven har tillagnat sig ett dverlevnadssprak.

Eleven kan tala om nar man inte forstar.

Eleven kan satta ord pa sina tidigare omvérlds- och &mneskunskaper.
Eleven provar olika kommunikationsstrategier.

Eleven har tillagnat sig ett grundlaggande ordforrad for lektionsrutiner.

Eleven har tillagnat sig nyckelord och begrepp for att kunna folja undervisningen i olika
amnen.

Eleven forstar instruktioner i skolan.

Eleven kan forklara och beskriva vardagliga saker och handelser sa att andra forstar.

Eleven kan aterberatta en handelse eller saga sa att andra forstar.

Eleven kan samtala om vardagsnara saker utifran sin alder med ett enkelt sprak.

Forstar ord for almanacka, arstider, vecka, manader, vader, temperatur, matsedel
Eleven kan grundlaggande begrepp for olika tematiska @amnen (basordforrad).
Eleven har tillagnat sig ett avancerat ordforrad for lektionsrutiner.

Eleven har tillagnat sig nyckelord och begrepp for att kunna folja undervisningen i olika
amnen.

Eleven forklarar pa ett begripligt satt sa andra forsta vad som menas
Eleven ger och tar muntliga instruktioner
Eleven anpassar sitt berattande till olika situationer och ahorare

Eleven uttrycker asikter, argumenterar, tar intryck och lyssnar pa andras argument
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