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MMET

TIDSKRIFT FOR

22:dra argangen.

Tillaggsblad N:o 2.

Gifva vdra flickskolor berdttigade anledningar
till missndje?

Den qvinliga undervisningen har pé senaste tiden blifvit
en af dagens brinnande fragor. Personer af de mest olika
asigter for ofrigt enas i intresset for denna sak. Ofverallt i
landet uppstd nya och ombildas gamla skolor, hundratals unga
qvinnor arbeta pd detta nyuppbrutna filt, och minga personer
med stor begéfning och bildning hafva i uppoffrande kirlek
egnat hela sitt Iif it detta betydelsefulla viirf. Och dock tro
vi oss icke gi sanningen for nira, d& vi pastd, att det bade
utom och inom de undervisandes krets ror sig en viss oklar
kiinsla af missnéje med de vunna resultaten. Ofta héres den
klagan, att elevernas intresse for skolarbetet, vanligen si lifligt
under de forsta skoléren, betydligt slappas i de hogre klas-
serna, och att man der motes af en higloshet och brist pé
sjelfverksamhet, som ej kan annat én gora ett nedstimmande
intryck pa lirarne.

I nira sammanhang med denna iakttagelse stir den, att
eleverna efter slutad skolging ej tyckas rdja migon synnerlig
ifver att forkofra sitt vetande och att anviinda de tillfillen,
som dertill erbjudas. Den unga flickan anser vanligen liro-
tiden vara afslutad med skoltiden, hennes sinne upptages snart
uteslutande af toalettens och sillskapslifvets intressen, under

det skolkunskaperna lemnas att multna i niigon minnets skréip-
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vrd, liksom de gamla lérobéckerna pé 6fversta hyllan i bok-
skiper.

Detta forhéllande dr s mycket mer beklagansvirdt, som
vi anse det tyda pa, att undervisningen till stor del forfelat
sitt mal. Ty hvad begiira vi egentligen af de qvinliga liro-
verken? Vi begira naturligtvis, att de skola meddela bild-
ning, ty att bildning #r ett behof for qvinnan liksom fér man-
nen har nu mera blifvit ett axiom, som det vore orimligt att
bestrida och hardt niir lgjligt att forsvara. Det ar tydligt, att
vi hir med bildning icke mena den vetenskapliga, utan den
allméinna, humanistiska, hvilken sitter oss i stind att hysa
intresse for alla sant menskliga angeligenheter och att lefva
ett icke blott sundt utan ock 7ik¢ menniskolif. Men di nu de
qvinliga elevernas skoltid i#r s& kort, mycket kortare éin de
manliges — flickorna sluta skolan i allménhet vid 15 & 16 ar,
gossarne forst vid 18 & 20 — hafva vi icke rittighet att si-
som undervisningens resultat fordra en fullstindig bildning,
hvilket ju vore alldeles orimligt. Flickskolan méste derfor i
innu hogre grad in andra liroverk beflita sig om, att det
ringa matt af kunskaper, hon kan meddela, mi vara en grund,
hvarpd lirjungen kan sjelf bygga vidare, eller rittare, ett lef-
vande utsiide, som sedan skall spira upp och bira frukt. Det
kommer, med ett ord, mindre an pa quantiteten in pi lifs-
kraften af den meddelade bildningen, och denna lifskraft kan
ju icke vara nigot annat iin kirlek till och begir efter vetande.
Detta mél, meddelandet af en sidan lifskraftig bildning, har den
nuvarande flickskolan, sisom vi nyss antydt, icke uppnatt;
de kunskaper, hon gifver sina lirjungar, synas icke hafva na-
gon tendens att utvidgas. D& nu de undervisandes nit och
skicklighet iro héjda ofver allt tvifvel, maste orsaken till
detta sorgliga forhéllande ligga i sjelfva undervisningen, an-
tingen i beskaffenheten af de bibringade kunskaperna, eller i
sittet att meddela dem, eller ock i badadera. Vi vilja i det
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foljande taga en ofverblick af flickskolans vigtigaste @mnen,
deras olika stillning i skolan, samt det sitt, hvarpi de i all-
miénhet behandlas.

Man behofver ej vara synnerligen hemmastadd i skolfér-
hallanden for att veta att det dr sprdken, som var tids flick-
skola betraktar som sitt hufvudidmne, ja, snart sagdt, som all
undervisnings a och o. Det stora antal lirotimmar, som an-
slagits it spriken; den glédande ifver, hvarmed man diskuterar
nyttan af olika metoder och olika lirobécker i detta @mne;
den vigt man fister vid lirjungens storre eller mindre skick-
lighet i detsamma: allt réjer, att det hir éir friga om en
hjertesak.

Undervisningen i det grundliggande spriket, hvilket van-
ligtvis #r franskan, bérjas tidigt, alltfor tidigt: icke sillan
borjar redan sjuiringen att lispa sina franska glosor och an-
stringa sin lilla hjirna med att sitta sig in i det frimmande
sprikets tankeging. I barnets hand sittes en elementarbok,
som innehéller en samling 6fningsstycken att ofversitta, samt
derjimte ordlistor och négra grammatiska regler, hvilka alltid
st i niirmaste sammanhang med texten. Hir gi alltsd gram-
matika och explikation hand i hand; formliran inofvas pi
samma ging som lirjungen alltjimt ckar sitt ordférrdd — och
in si linge iir allt viil. Barnen f6lja ocksi i allminhet un-
dervisningen med stort intresse. Men snart — redan i mellan-
klasserna — intriider den stora schismen mellan grammatika
och explikation. De forne foljeslagarne skiljas dt: gramma-
tikan gir att intaga hogsiitet bland skolans alla liroimnen,
under det explikationen maiste finna sig i ett mera obemirkt
och undangémdt lif. Deras omriden #ro skarpt begrinsade
och afsondrade frin hvarandra. Visserligen anses det illa att
grammaticera under en explikationstimme, men att lita expli-
kationen inkrikta pi den 4t grammatikan helgade tiden vore
en lingt svarare forbrytelse, som vi verkligen tro aldrig fore-
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kommer i skolans annaler. Gramwatikan ér och blir hufvud-
sak. Till hennes representant viljes vanligen Olde, den gamle
patriarken bland de annars si ofta ombytta lirobéckerna, och
till explikation anviindes nigon barnbok, hvars enda fortjen-
ster dro enkelt sprik och ett i moraliskt afseende rent inne-
hill. Grammatikan viixer och sviller ar frin ar: frin de gamla
vilkinda reglernas stammar skjuta stindigt nya skott i form
af undantag och utforligare tilligg. Lirjungen fir lira sig
regler for ord, hvilkas begrepp aldrig kommit inom hans tanke-
sfer: si iir det sikert den forsta och ofta den enda upplys-
ning skolan anser sig bora meddela om den store Tasso, att
hans namn pd franska heter l¢ Tasse — och alldeles icke
Tasse!

Angiende lirjungens kiinslor for grammatikan, tro vi icke,
att de dro af allra varmaste slag. Grammatikan har visst icke
rykte fér att vara »rolig», men si iir hon i stillet s& mycket
mer imponerande, si vordnadsvird och framfor allt si lard.
Det iir ju en kunskap, som man bér vara stolt 6fver, di man
besinnar alla de svarigheter dess inhemtande har kostat.
Kanske ocksi de unga kinna pa sig, att den der »grundligas
grammatiska lirdomen #r nigonting, som alls icke tillkommer
den bildade menskligheten i allmiinhet, utan som iir en spe-
cielt utmiirkande egenskap for svenska skolbarn frin det nit-
tonde drhundradets senare hilft. Oaktadt dessa grammatikans
nyss uppriknade behag, skulle hon troligen, lemnad it sig
sjelf, ej kunna parikna minga beundrare, om hon ej vid sin
sida hade ett kraftigt stod 1 temat, denne omutlige kontrollor
af de grammatiska kunskaperna. Temat ér i besittning af en

viss tjusningskraft — det kan icke nekas. Det iir for det
forsta vanligen det enda skolarbete, for hvilket lirjungen far
ett direkt omdome — ett betyg — och det erbjuder derfor

en ypperlig tummelplats for fifingan eller den ligre irelyst-
naden, hvilken i qvinliga liroverk spelar en s& stor rol. Det
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har dessutom den goda sidan, att det tager barnets sjelfverk-
samhet 1 ansprik och derigenom viicker dess intresse. Temat,
sirskildt det franska, betraktas bide af lirare och lirjungar,
atminstone afgjordt af de senare, sisom det vigtigaste af alla
skolarbeten. Grammatikan &r i barnens tanke egentligen cn-
dast till for att férekomma de si mycket fruktade »bockarnes,
och om explikationen 6fver hufvud édr af nigon nytta, si dr
det den, att hon méjligen kan forse med ett eller annat ord,
som kan komma vil till pass vid temaskrifningen. Skrif-
bockerna forete ofta en besynnerlig sammansittning af de
grofsta lexikaliska fel och korrekta tillimpningar af timligen
pedantiska grammatikregler. Det @r ju heller icke underligt,
att ordforrddet ar torftigt, di si liten tid — sillan mer &n
en timme i veckan — egnas it explikation, och féljaktligen
si foga lisning medhinnes.

Enligt denna metod, som man skulle kunna kalla den
teoretiska eller rationela sprdkmetoden, och som péa senare
tider niistan alldeles uttringt den s. k. praktiska, bedrifves
undervisningen ej blott i franska, utan ifven i tyska och en-
gelska. Visserligen hér man stundom uttalas den férnuftiga
principen, att blott eft sprik bor liras pd detta grammatiska
siitt, men lirarne dro vanligen si fastvuxne i ofvannimnda me-
tod, att det dr dem niistan oméjligt att undervisa efter niigon
annan. Vanligen har man i de hégsta klasserna en timme
grammatika for hvardera af de trenne spriken; kommer si
dertill en timme svensk grammatika och dessutom ett par
temagranskningstimmar, hvilka ju ocksd ej réra sig om annat
in reglernas tillimpning, och vi fi den vackra summan af
6 & 7 timmar grammatika, hvilket utgor omkring en fjerdedel
af den i skolan tillbragta tiden. For att beriittiga upptagandet
af s& mycken tid fordras det i sanning att grammatikan méste
vara ett amne af ofantlig betydelse for den allmiinna bild-
ningen.



Sprakundervisningen, sidan vi nu beskrifvit henne, for-
drar icke allenast mycken #id, utan kostar éfven mycket ar-
bete sa vil for lirare som lirjungar, och iir otvifvelaktigt det
mest anstringande af alla skolimnen. Hvem kan riikna alla
tirar, som drligen droppa ned pid gamla Oldes nétta blad,
eller de qvalfulla stunder, som den icke i grammatiskt hiin-
- seende begifvadeé lirjungen tillbringar, lutad 6fver skrifboken,
1 dngslig tvekan mellan Imparfait och Passé défini, Indicatif
och Subjonetif?

Hvad vinnes nu med detta si tidsédande och si anstriin-
gande arbete? Som det ir littare att siga hvad som dcke vinnes,
borja vi med detta. En efter denna metod undervisad lirjunge
af vanlig begifning kan icke med ledighet tala det frim-
mande spriket — dertill har hon for litet ordférrid, och,
framfor allt, for litet af denna instinktmiissiga kiinnedom af
spriket, som endast kan vinnas genom &fning i talande och
mycken lisning. 1 dess stille har hon insupit en vana att
iingsligt viiga hvarje ord och misstiinka en lurande regel under
det enklaste uttryck. Det iir som om spriket vore en laby-
rint, i hvilken man ej vigar rora sig ur stillet af fruktan att
foérlora grammatikans Ariadnetrid och si forirra sig i de mérka
gingarne. Lérjungen har vidare fér liten 6fning i explika-
tion for att pi egen hand kunna tillgodogéra sig innehallet
af endast medelmattigt svara arbeten pi det frimmande spri-
ket. 1 salhmanhang med denna brist stir en annan, som vi
for vir del anse i hog grad betinklig, den att eleven har si
godt som ingen kinnedom om sprikets literatur.

I de ligre klasserna maste man naturligtvis néja sig med
barnbécker, och i de hogre afspisas lirjungarne vanligen med
nigra sidor ur en lisebok eller med en och annan teaterpjes,
vanligen af de nyaste forfattarne, sisom Scribe, Augier, etc.
Men nigot alster af den franska, tyska och engelska litera-
turens store heroer ser man endast sillan till pi skolbordet,
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méjligen nagot af Schiller, Geethe och Dickens, men blott undan-
tagsvis ndgot klassiskt arbete pa skolans hufvudsprik, franskan.
Aldrig #r undervisningen i explikation sé stiild, att lisningen be-
drifves for det bildande innehallets och icke blott for sprikets
skull. Aldrig iéigger man sig vinn om att verkligen fora lir-
jungen in i det frimmande sprikets literatur, att Gppna hennes
ogon for de bildningens skatter, som der ligga fordolda och att
dtminstone till ndgon grad bilda hennes literira smak.

Hvad denna sida af sprikundervisningen — den literira
behdllningen — angér, kunna vi ej finna annat éin att gossarne
iro vida bittre lottade én flickorna. Man betéinke att Ceesar
och Cicero, Homeros och Xenophon dock iiro forfattare af en
helt annan betydelse for den allménna bildningen in t. ex.
M:me de Pressensé och Seribe. Di det éinnu i vira dagar tyckes
anses som en niistan afgjord sak, att den antika literaturen
skall for den qvinliga ungdomen forblifva en odtkomlig bild-
ningskiilla, borde de unga flickorna atminstone till ersittning
fa gora en fortrolig bekantskap med de moderna sprikens
fornimsta misterverk. Vi iro dock icke blinda for de svarig-
heter ett dylikt studium skulle medféra. Dit riikna vii forsta
rummet flickornas tidiga uttride ur skolan, och vidare de mo-
derna forfattarnes brist pi den naivetet och éskddlighet, som
gor, att ménga af antikens yppersta alster dro begripliga éfven
fér barn och ungdom. Hvilken skilnad i littfattlighet mellan
t. ex. Herodotos och Macaulay, mellan Homeros och Shakspeare!
Monne icke — i férbigiende sagdt — flickskolan borde ifven
hon tillgodose ungdomens behof att niiras af folkens ungdoms-
literatur och skulle icke detta kunna ske antingen genom
ofversittningar och bearbetningar af antika forfattare, eller
ocksd och kanske hellre genom ett utforligt studium af vér
egen rika nordiska fornliteratur? Vare dermed huru som helst
— ifven ur den moderna literaturen skulle man sikerligen oak-
tadt alla svarigheter kunna upphemta ménga poesiens perlor,
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som skulle vara den qvinliga ungdomen till bade glidje och
gagn, och onskligt vore, att lirare och lararinnor anvinde sin
tid och sin erfarenhet att gora ett sidant urval, i stillet for
att, som nu si ofta sker, upptinka nya regler och innu mer
systematiskt uppstilda grammatikor.

Efter denna linga parentes om literaturen, aterviinda vi
till frigan om sprikundervisningens resultat. Vi hafva pa-
stitt, att dessa icke iro firdighet att tala och lisa. Gifver da
denna grammatiska metod alls intet resultat? Jo ett, och
detta dr — firdighet att skrifva tema, d. v. s. att till det
frimmande spraket ofverflytta ett svenskt stycke, icke hvilket
som helst, icke en enkel berittelse eller ett enkelt bref, utan
helst en samling svenska satser si hopfogade, att det frim-
mande spriket kan fi tillfille att pd en ging iklida sig eller
snarare belasta sig med sé mycket som mojligt af gram-
matikans mer tunga #n prydliga grannlit. Sirskildt ir det
egendomligt att se franskan, detta lifliga och graciosa sprik,
gravitetiskt skrida fram, inklimd i ett verkligt pansar af regler
och undantag, hvilket niistan till oigenkinlighet forindrat spré-
kets vanliga skick och later. Ett si beskaffadt stycke kan en
skicklig elev ofversiitta fullkomligt korrekt, mahinda korrek-
tare in en inféding, men bed samma elev skrifva ett anspraks-
l6st bref till en frimling, ett sidant, som méjligen kan fore-
komma i det vanliga lifvet, och hon skall troligen komma
till korta af samma skil, som gor, att hon icke kan tala: obe-
kantskap med sprikets anda och bristande ordférrad. Vi
hoppas fi de fleste af vara ldsare pa vér sida, da vi pasta,
att denna talang att skrifva tema icke i och fér sig hor till
de mest onskvirda och icke kan synnerligen bidraga att rikta
och forskéna en ung qvinnas lif.

Men, invinda ocksd grammatikans férkdmpar, den teo-
retiska sprikundervisningen far icke ytterst dsyfta nigon som
helst firdighet; hennes mal éir utveckling af tankeférmagan,
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grammatikan dr skolans logik, och temat har sitt virde blott
som en samling oklanderliga slutledningar pi grund af regelns
premisser. Litom oss forutsiitta att grammatika och logik verk-
ligen iro ett och detsamma. Kan man icke fa for mycket ifven
af det goda, och dr icke 7 timmars logik i veckan vil rikligt
tilltaget, di man betinker, att de flesta skolors liroplan upptager
aritmetik, geometri och fysik, allt formelt bildande imnen, och
da hvarje lektion ir eller borde vara en ofning for lirjungen att
tainka klart och uttrycka sig redigt? Men, ifven oafsedt denna
inviindning, ir det verkligen si sikert, att grammatikan, sirskildt
de lefvande sprikens, ir idel logik? Vi viga betvifla det.

Niir man si mycket ordar om grammatikans stora betydelse
for tankeformigans utveckling, besinnar man icke, huru mycket
af de grammatiska kunskaperna som i#r och mdste blifva blott
och bart minneslezor.

Grammatikan 6fvar visserligen slutledningsférmigan, si till
vida, att hon stindigt indelar ord och satser i vissa grupper eller
kategorier och tvingar lirjungen att vid tillimpningen af de
flesta regler forst afgéra till hvilken sidan kategori ifrigavarande
ord eller sats hér — alltsi draga en slutledning. Kinnedomen
om de allminnare af dessa kategorier sisom ordklasserna, sats-
delarna, hufvud- och bisatser, etc. dr nyttig som ett medel att
utveckla tankeskirpan och nodvindig som forutsittning for ett
grundligare sprikstudium. Men det fins dessutom i de speciella
grammatikorna en massa foreskrifter om enskilda ord eller om
grupper af ord, hvilka omdjligen kunna bringas in under nigon
kategori, och hvilka foljaktligen méste liras utantill. Dessa
regler kunna icke betraktas som tillhérande sprikets egentliga
lagar, utan snarare som dess sedvinjor, traditioner, och deras in-
lirande si vil som tillimpning anstringer minnet, men icke
tanken. Man kan hiremot anmirka, att minnets 6fning ir en
god sak. Visserligen, men om grammatiklisningen skulle vara
till blott for att 6fva minnet, kunde man ju lika gerna till denna
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ofning anviinda t. ex. upprepning af de egyptiske pharaonerne
af den 30:de dynastien.

Om vi nu & ena sidan hafva pastitt att det grammatiska
studiet till stor del dr blott och bart minnessak, vilja vi & andra
sidan framhilla, att grammatikan ofta anstringer barnets forstind
pa ett omaturligt sitt. En lirare i sprik far ofta erfara. att
lirjungen alls icke kan inse det beriittigade i hans éndringar,
att han envist pistir sig hafva foljt regeln, om ocksi resultatet
har blifvit en den mest oskéna, mot sprikets anda fullkomligt
stridande vindning. Och ofta har barnet frin logikens stind-
punkt fullkomligt riitt: det har dragit en korrekt slutledning at
regelns premisser, men det har dndd begitt ett sprakligt fel.
Saken iir den, att ett lefvande sprik som t. ex. franskan kan
aldrig fullstindigt systematiseras — grammatikan ir snarare ett
forsok till system in ett fullkomligt sidant. Manga syntaktiska
regler kunna icke tillimpas efter bokstafven; de miste »lydas
med forstind», det vill med andra ord siga, man miste vid
deras tillimpning méngen ging bortse frin den allminna lo-
giken for att i stillet friga: hur resonnerar i detta fall det
franska spriket, hvad siger den franska logiken? Siadana regler
forekomma till ex. i Liran om Subjonctif, om Imparfait och
Passé défini, om adjektivens stillning fore eller efter sitt sub-
stantiv etc. Just i detta fall kan man med hirklyfvande logik
grubbla sig till de mest vidunderliga fel, ty det som hir afgor
hvad som ir ritt eller orvitt ér icke logiken utan sprikets lynne,
och da lirjungen, som vi forut anmirkt, icke ir fortrogen med
detta, ir det orimligt begirdt, att hon blott med regelns till-
hjelp skall finna det riitta uttrycket. BEtt lefvande sprik kan
aldrig konstrueras fram genom regler, lika litet som man med
den noggrannaste kunskap i viixtanatomi kan hopsitta en lef-
vande blomma.

Nu kan man med skil erinra, att grammatikan utvecklar
icke blott slutlednings- utan dfven iakttagelseformdgan: hon
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viinjer lirjungen att uppmirksamma hvarje ord, att inse bety-
delsen af ett enda e eller s. Bedrifven med mitta kan denna
6fning ha sin stora nytta, men man bér dock icke glomma, att
hon ir temligen ensidig. Det #r icke sagdt, att en skarp iakt-
tagare af ord och bokstifver ocksd blir en skarp iakttagare af
det verkliga lifvets foreteelser: det kanm hiinda att han blir en
pedant, som i bide andlig och kroppslig mening gir krok-
ryggig och nirsynt genom verlden, hos hvilken sinnet for det
lilla har utbildat sig till en smaaktig kritik, som alltid fister
sig vid formen och for denna glommer innehillet.

Pi grund af nu anférda skil anse vi grammatikans bety-
delse sisom formelt bildningsmedel icke vara s stor, att hon
kan uppviiga bristen pi praktiska resultat och berittiga den
myckna tid som skolan anslagit &t detta studium.

Hiraf foljer ingalunda, att vi vilja forvisa grammatikan ur
skolan. Vi skulle blott som princip for en sund sprikundervis-
ning vilja uppstilla denna sats, som en ging uttalades af Tegnér:
»Spriket #ir bildande for barnet genom grammatik, for ynglingen
genom literatur>. [ de ligre klasserna mi man gerna grund-
ligt inskiirpa formliran och de allmiinnaste syntaktiska reglerna,
blott man dervid iakttager den naturlag, som bjuder, att man
skall kinna ett foremdl sjelft, innan det kan bli friga om att
lira lagarna for det samma. Bxplikationen bor derfor alltid
vara det forsta i sprikundervisningen; hon bér gifva orden, mate-
rialet, och si mi grammatikan komma ansprikslost efter med
regeln eller lagen och ordna det inhemtade ordforridet. Att
lita lirjungen, sisom nu ofta sker, forst i grammatikan gora
ordets bekantskap, ir i vira dgon hojden af onatur. Om man
satte explikationen och grammatikan i nu antydda forhéllande
till hvarandra och egnade mer tid it den forra, skulle lirjungen
kunna vinna en sidan fortrolichet med spraket, att i de 6fversta
klasserna hufvudvigten kunde liggas pé literaturen. De minga
grammatiska detaljer, som nu lésslitna frdn sitt sammanhang
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med svett och méda inpluggas for att genast glommas, skulle
litt och med gliidje inhemtas, om liraren gjorde eleverna upp-
mirksamma pi dem, allt som de forekommo i explikationen.
Endast genom ett sidant naturenligt tillegnande. af det lefvande
spriket, och icke blott af dess benbyggnad, skulle man kunna
vinna alla de praktiska resultat, som nu gi forlorade, och genom
studium af literaturen skulle sprikundervisningen dessutom blifva
af'stor betydelse for den allmiinna bildningen, hvilket hon nuicke ir.

Om spriken i de qvinliga liroverken fitt pi sin lott en alltfor
dryg andel af skolans tid och vederborandes intresse, si iir det
deremot ett par andra imnen, som blifvit i detta afseende otill-
bérligt vanlottade, vi mena historien och naturkunnigheten. Det
r som om man ansige det vida mindre vigtigt att kinna nigot
om det rika menniskolif, som genom drhundraden har lefvats
pd jorden, och om den rikedom, som naturen innu den dag i
dag ar utbreder omkring oss,iin att i grunden ha reda pi alla en-
gelska, tyska och franska adverb, prepositioner och konjunktio-
ner med alla deras méjliga och omgjliga stillningar till alla
sorts ord, i alla sorts satser. Och hvad virre ir, icke nojd med
att inskrinka tiden, har man gjort allt sitt till for att fortorka
innehéllet af dessa i sig sjelfva s konkreta imnen och forvandla
dem dels till register, dels till abstrakt tankeofning. Sirdeles
dr detta fallet med historien, i hvilken man icke tycks se nigon-
ting annat én kronologi, limplig for de ligre klasserna, och en
sorts historisk filosofi, limplig for de hogre. De historiska liro-
bockerna anses goda i samma mon som de iro korta, som de
inskrinka sig till hvad man kallar hufvudsaken, d. v. s. de all-
minnaste konturerna af den politiska historien, landomridets
minskning och utvidgning, krig, regentlingder etc., hvarjemte
de fornimsta personligheterna uppvaktas med en omsorgsfullt
uppgjord forteckning pa diverse sjils- och kroppsegenskaper,
hvilket allt instufvas i barnets minne. Det kan vil hinda en
samvetsgrann liarare att did och di inflicka en liten »anekdots,
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men detta sker i forbigiende och for att liksom uppmuntra bar-
nen med ett litet ndje. Hufvudsaken — inlirandet af boken —
tar alltid si mycken tid, att ej mycket blir ofver for dylika
ofverloppsgerningar, si mycket mera som artalen och frederna
tyckas hysa stor obeniigenhet for att pd allvar fastna i barnens
minne, och man ej vill belasta detta med annat éin det nodvin-
diga. Historielexorna kunna ofta i bitterhet miita sig med franska
grammatikan i synnerhet derfor, att lirobokens starkt koncen-
trerade stil ofta gor henne i hog grad svirfattlig for outvecklade
lirjungar — men liraren trostar sig med att detta arbete stirker
lirjungens minne och bereder vig for den hogre kunskapen.'

Denna kommer som sagdt i de 6fversta klasserna i form af en
sorts historisk filosofi. Der lirjungen forr hade blott ett drtal
och ett namn, der fir hon nu ett omdéme, en o6fverskrift; hon
fir veta att den eller den store mannen, utom det att han dog
det eller det aret, afven hade den mirkvirdigheten att represen-
tera en viss riktning i sin tid. Hon fir en mera djupgiende
analys af de handlande personernas karakter och fir veta orsa-
kerna till och foljderna af den eller den afgérande tilldragelsen.
Nagra utforligare skildringar, som skulle kunna gjuta nagot lif
i dessa personer och dessa hindelser, kunna ju omdsjligen med-
hinnas, @nnu mindre nu én pi det ligre stadiet. For ofrigt ar
ju detta en sak som si litt kan inhemtas pi egen hand utom
skolan, hvilket deremot icke ir fallet med det vetenskapliga i
historien. Si lemnar den unga flickan sin skola med det stolta
medvetandet att vara grundligt lird i historien, men, som vi
frukta, ganska ofta med en dunkel foresats att ej vidare befatta
sig med detta dmne.

Ty hvilken frukt denna historieundervisning én mé hafva
— hur mycket hon én mi stirka minnet och utveckla forstin-
det — icke skiinker hon nigon synnerlig kirlek till imnet eller
lust att vidare forkofra sig deri. Det indlésa pluggandet i de
ligre klasserna inger lirjungen allt for ofta en afgjord motvilja
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for historien, under det filosoferandet i de higre inger en viss
kinsla af fullkomligt afslutad kunskap. Det ir ju alldeles icke
underligt, att den som finner sig vara stild pi det stadium,
som enligt naturens ordning borde vara vetandets hogsta, har
sviart att begripa att han har hoppat ofver det ligre, att grun-
den fattas.

Om sprikundervisningen #r mest otillfredsstillande i de
hogre klasserna, si har historieundervisningen deremot sin sva-
gaste punkt i de ldgre. Det ir visst godt att lirjungen fir en
ofverblick af historiens sammanhang, men blott under den for-
utsittning att hon forut fitt en bred basis af konkreta historiska
kunskaper. Dessa dter bora meddelas, icke blott for att grund-
ligga och gora fruktbirande den senare mer rationela undervis-
ningen, utan i frimsta rummet for att historien ma pa barnet
utéfva den stora uppfostrande och bildande inverkan, hvaraf hon
ar miktig. Det dr ett stort misstag att betrakta barnets sjil
som ett magasin, i hvilket man bér inpacka allehanda si att
siga konserverade kunskaper, hvilka for nirvarande ej kunna
anviindas, men som en ging i framtiden torde blifva af gagn.
Dé man pi detta siitt vill tvinga barnet att liksom myran samla
vinterforrid, glommer man alldeles, att barnasinnet pi hvarje
stadium af dess utveckling behéfver en efter detta limpad and-
lig niring, som det genast kan tiligodogéra sig. En sidan andlig
niiring af sundaste slag hafva vi i en ritt meddelad konkret
historieundervisning.

»>Historien», siiger Macaulay, »ir en foérening af poesi och
filosofi>. I dessa bada moment ligger historiens betydelse sisom
bildningsmedel. Fér barnet kan hon naturligtvis icke fram-
stillas under form af filosofi, utan maste uteslutande eller niistan
uteslutande uppenbara sig sisom den konkreta poesin. Deri
ligger ocksd, som vi tro, den nuvarande undervisningens stérsta
fel, att hon liksom principielt utpressar ur historien hvarje
droppe poesi, att hon genom kronologiskt plugg och snusfor-
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nuftiga resonnementer sitter hvardaglighetens stimpel pa de mest
upphéjda foreteelser. Barnet kan egentligen icke fatta nigon
annan poesi in berittelsens; derfor har man ocksi af dlder an-
sett sagan som barnliteraturen par préférence, men historien har
det foretridet framfor sagan, att hon ir rikare — rik som men-
niskolifvet — och att hon hvilar pid verklighetens grund, att
liraren kan pd barnets oundvikliga friga: »ir det sant? gifva
ett gladt och oppet »ja». Sagan iir dessutom en lekkamrat, som
barnet snart viixer ifrin; historien ater viixer med barnet: hon
jollrar med de smd, hon talar hiinforelsens ord till de unga och
stir som den visa sierskan vid den gamles sida. Historien bor
vara for barnet hvad literaturen, eller poesin i egentlig mening,
ir for den mognare ungdomen, nimligen ett medel att utveckla
sinnet for det stora, skéna och upphéjda, att ingifva kirlek till
fosterland och mensklighet och att silunda utbilda en sann
humanitet.

Si linge man icke insett, att det ir denna uppfostrande,
foradlande inverkan och icke registerkunskap, som dr malet, si
linge skall historieundervisningen i grunden blifva forfelad, och
s linge dr allt tal om att historien skall elda till fosterlands-
kirlek ingenting annat @in en tom fras. Om man gor inpri-
glandet af artal till hufvudsak och mal, m& man ej tro, att dessa
undervisningens idlare frukter skola vixa af sig sjelfva. Vi befara
verkligen, att mangen skolflicka skulle vara sina forfider sirdeles
forbunden, om de genom ett mera didlost lif besparat henne
médan att lira utantill artalet och stillet for alla deras bragder.
Men skall historien pi barnen kunna verka som poesi, miste
undervisningen framfor allt vara dskddlig; hon méste gora per-
sonerna och hiindelserna si mycket som mdjligt samtidiga med
barnet och afklida dem de abstraktioner, hvarmed tidsafstindet
och det vetenskapliga askddningssittet omgifvit dem. Si vore
det t. ex. olimpligt att mycket orda om den politiska betydel-
sen af Stockholms blodbad, eller om skadan for Sveriges vilstind af
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Karl XIIis stordid. Nej, barnet mi gerna af hjertans lust a‘sky
Kristian och beundra hjeltekonungen, sisom samtiden gjorde det.
Den lugnt analyserande vetenskapen, som bakom tyrannens ill-
gerning ser morgonrodnaden af Gustaf I:s ljusa tidehvarf och i
Karls érorika krig den skymning, som slét var storhetstid, iir hir
icke pa sin plats. Vid framstillningen af de historiska personerna
ir det af vigt att si betona de for dem karakteristiska handlin-
garna, att lirjungarna sjelfva kunna sluta sig till deras egen-
skaper och ej behdfva lira utantill, att Gustaf I hade »g:ladt lynne,
ljust forstind, starkt minne, kraftig vilja samt en ovanlig vil-
talighets. Detta inpluggande af omdomen miste ur pedagogisk
synpunkt anses som en verklig styggelse. Dylika minneslexor
hafva dessutom det felet att de genast glommas. Vill man
deremot gifva barnet ett outplinligt intryck af Gustaf Vasas
viltalighet, si md man skildra den store bondekonungen stiende
pid Upsala hog och talande med den forsamlade allmogen, én
1 allvarliga, én i skiimtande ordalag.

Till 4skédligheten hér oeftergifligen en viss wiforlighet, och
man far icke vara ridd att medtaga i skildringen dtskilliga de-
taljer, som i och for sig sjelfva ej éro af nigon betydelse, men
som bidraga att gora situationen klar for lirjungen. Genom en
sidan utforlighet forlorar man ingen tid, ty hvad barnet pi detta
siitt emottager, tillegnar det sig med alla sina sjilsfésrmogenheter,
bide forstind, kinsla och fantasi, och det qvarhilles derfore
mycket lingre iin det vetande, som anfértrotts blott it det meka-
niska minnet. For att gora undervisningen lefvande maste li-
raren naturligtvis sjelf hafva ett varmt intresse for sitt émne,
och hans skildringar méste uppbiras af viirme, stundom ifven af
hinforelse. Hirmed mena vi ingalunda, -att hvarje historielek-
tion skall vara ett rus af kiinslosvall och enthusiasm. Nej, historien
iir visserligen poesi, men hon ir ingen dithyramb. Snarare har
hon i allmiinhet den episka diktens breda lugn: hon liknar, for
att anvinda en mycket bekant bild, den sakta flytande strom-
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men, som har tid att i sina boljor afspegla de omgifvande striin-
derna; men liksom floden stundom péskyndar sitt lopp for att
skummande kasta sig ofver den branta klippan, si kan ock
historiens epos nigon gfing koncentreras till ett gripande drama
— och 1 sidana dgonblick bér ocksi undervisningen genomandas
af en varmare, hogtidligare stimning.

Men, kan man inviinda, detta #dr att stilla for hoga for-
dringar pi liraven, ty icke kunna alla hafva kiinsla for det
poetiska i historien. Ja, vi kunna icke neka det, det fins visser-
ligen personer, som sakna denna kiinsla, liksom det ocksd gifves
firgblinda, men det ena liksom det andra ér ett lyte, nigot ab-
normt och sillsynt, och lika litet som den firgblinde befattar
sig med milning, lika litet bor en person, som fullkomligt sak-
nar sinne for historiens skonhet, undervisa barn i detta iimne.
Dessutom beror dskadligheten och det lefvande intrycket icke
i friimsta rummet pi lirarens forméiga att beritta dramatiskt,

—_utan snarare pi hans forméga att ur historiens mingfald gora
det for barnet limpliga urvalet.

Afven den skickligaste lirare skall endast med svirighet
kunna undvara stodet af en lirobok, i hvilken lirjungen kan
sjelf lisa, hvad han forut genom muntliga beriittelser inhemtat.
Men de lirobocker, som nu begagnas for de smd, limpa sig
egentligen blott for repetitioner, ty enligt vir tanke bor den
forsta livoboken vara den utforligaste, vara hvad man kallar en
lisebok. De utforligare lisebocker, som nu finnas, hafva jemte
sina obestridliga fortjenster det felet, att de iiro afsedda for ung-
dom och icke for barm. Fér att i de ligre klasserna kunna
lisa historia pi ett tillfredsstillande siitt, fordras emellertid flere
timmar for detta @mne i skolan, samt hos lirarne ett intresse,
som icke skyr att samla alla sidana detaljer, som kunna gora
undervisningen dskidlig, och slutligen andra, efter en helt annan

plan uppstiilda lirobicker éin de som nu finnas.
Tilliggsblad N:o 2 till Tidskr. for hemmet. 22:drva drg. 2
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Pa det higre stadiet dter borde undervisningen asyfta tviinne
mil: dels att gifva lirjungen en inblick i historiens plan och
sammanhang, dels att forbereda sjelfstudium i denna for den
olirde tillgingligaste och mest innehillsrika af alla vetenskaper.
Under forutsittning af en sund undervisning i de foregiende
klasserna skall det blifva lirjungen en glidje att pi verlds-
historiens skideplats 4terfinna dessa stora personligheter, som
hon redan som barn lirt sig beundra eller afsky och att se dessa
epokgorande hiindelser, i hvilka hon niistan tycker sig hafva
tagit del, i deras sammanhang med det stora hela. Men dess-
utom borde det kunna stillas si, att lirfjungen antingen pi liro-
rummet eller i hemmet under lirares kontroll finge gira be-
kantskap med nigon litt och viil skrifven specialhistoria, hvil-
ken ju gerna kunde vara pi ett frimmande sprik. Endast pi
detta sitt skulle den unga flickan kunna fi en aning om och
fatta smak for den andliga njutning, som man kan finna i verk-
ligt god historisk lisning. Sidana studier, tillika med en genom
sprikundervisningen utbildad smak for sund och god literatur,
skulle sikerligen motarbeta den omittliga, si forslappande roman-
lisningen. Slutligen vilja vi anmirka att siirskildt den allmiinna
historien blir for knapphiindigt och schematiskt behandlad, hvil-
ket ocksi ir fallet med Norges och Danmarks historia, om
hvilken eleverna ofta veta mycket mindre in om Roms och
Karthagos.

Om undervisningen i naturkunwighet giller det samma som
vi nyss sagt om historien: att hon forfogar ofver allt for fa tim-
mar, och att man foljaktligen icke medhinner mera iin systemet,
hvilket dock i detta imne ir af vida storre vigt éin i de flesta
andra.  Naturkunskapens stora betydelse sisom medel till en
miingsidig utveckling af iakttagelseformigan kan pi grund af
den knappa tiden icke komma till sin fulla ritt. Sirskildt blir
den gren af naturkunnigheten, som bist egnar sig for fortsatt

studium pid egen hand, botaniken, otillborligt vanlottad, di de
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flesta flickskolor icke betjena sig af herbarier, och hela det bo-
taniska vetandet miste inhemtas pd niigra fa timmar host och vir.

Slutligen vilja vi niimna ndgra ord om ett dimne, hvars mil
gir vida utéfver allmin bildning och derfor egentligen faller
utom vir plan, religionen. Ingenstides ir tidens bojelse att
systematisera och abstrahera si litet pia sin plats som 1 detta
imne, hvilket framfor alla borde vara ande och lif, och icke en
dod forstindskunskap. Forr lirde man sig katekesen utantill
utan att forsti den; nu skall man lira bide katekes och for-
klaringar samt dessutom forstd de senare. Visserligen ir det i
sin ordning, att den afgiende cleven har nigon kiinnedom om
vir kyrkas fornimsta lirvosatser, men icke ir det limpligt att
mviga barnet 1 alla de sjilsstrider, som en i synden mognad
och forhirdad menniska miste utkimpa for att tringa fram till
ett kristligt lif, och pedantiskt inskirpa i dess spiida sinne arten
och beskaffenheten af alla de lidanden och anfiktningar, som
det maojligen en giing skall komma att erfara. Hiir finna vi dter
denna béjelse att gifva lirjungen en resekost pi viigen, som ofta ir
honom till hinder, eller som han dtminstone icke kinner behof
af’ forr én han redan forlorat den. Hur indelar man icke bide kate-
kes och biblisk historia i 6fver- och underafdelningar, i all-
minna och enskilda, yttre och inve, vidstriickta och inskriinkta
bud och begrepp! All denna kunskap ér betungande for bar-
nets redan forut si anstringda forstind och minne, kan géra
ett rent af forvirrande intryck och — hvad viure ir — mé-
hiinda ingifva afsmak fér religionen sjelf.

Af hvad vi nu yttrat om skolans vigtigaste dimnen ir det
klart, att vi anse henne icke hafva fyllt sin bestimmelse att
grundligga en allmin bildning. Hon har valt spriken till sitt
hufvudimne, och hon behandlar detta pi ett sidant sitt, att det
méjligen kan utveckla forstindet, men icke blifva nigot lefvande
bildningsfrs. Deremot sitter hon férst i andra rummet sidana
dmnen som historia och naturkunnighet. Hvad metoden angir,
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har undervisningen rikat in pi den bedréfliga afvigen att syste-
matisera all kunskap, gora den si abstrakt som méojligt. Si-
lunda gér man spriket till grammatika, historien till kronologi
och filosofi, religionen till dogmatik.

»Liirjungen bor lira att tinka», heter det ofta, di det ir friga
om undervisningens mél. Ja, nog #r det godt att kunna tinka,
men hvad har jag cgentligen for glidje af’ denna férmiga, om
ingenting i verlden intresserar mig nog, for att jag skulle syssel-
sitta min tanke dermed. Det ir icke tillriickligt att ha for-
mdga att tinka; man miéste ocksi ha material for tanken, och
det #r detta, som fattas. Den systematiska undervisningen
utvecklar visserligen forstindsformégenheterna och gifver lir-
jungen liksom ett sgyllene skrin», viirdigt att mottaga bildnin-
gens skatter, men lemnar &t henne sjelf att forvirfva dessa,
och gifver icke hvad som vore bittre in den skonaste form:
en, om in aldrig si liten fond af verkligen assimileradt ve-
tande, egnadt att blifva en grundplat till sjelfforvirfvad rikedom.
Man visar lirjungarne bildningens land 1 ett blinande fjerran,
och man roar sig med att lira dem alla mojliga sitt att komma
ditofver, men att verkligen féra dem dit och visa dem hirlig-
heten derinne, det faller ingen in. Féljden blir, att de fleste
hinna aldrvig dit; de néja sig med forutsittningarna och anse
dem for sjelfva saken.

En annan foljd af denna onaturliga abstraktionslusta ir
ofveranstrdangning, bide fysisk och intellektuel. Enligt vir
ofvertygelse #r det hvarken osund diet, diliga skollokaler, ar-
senik eller linga lexor, som i friimsta rummet bira skulden for
de bleka kinder och den matta blick, som si oférdelaktigt ut-
miitka vir tids skolbarn framfor féregdende gencrationer. Nej,
orsaken ligger i denna forviinda metod, som vill géra barnen
till tinkande gubbar. Det i&r ocksi en allmin klagan i vira
dagar, att ungdomen icke lingre iir ung; att soker man virme

och hiinforelse (6r idealen, mdste man vinda sig till de gamle.




21

Ar detta underligt, nir skolan vill gifver idéer, men nistan aldrig
ideal? Det visar sig ofta hos de unga en viss torrhet och fantasi-
loshet, som gor, att de arbeta af tving eller af pligt, men icke
af kiirlek; att de roa sig mer af fifinga in af lefnadslust. Skulle
icke detta kunna vara en foljd af den i fortid utbildade ensidiga
kritiken, som redan i lirosalarna inympas pd det unga sinnet, och
som snart tillintetgor all ungdomlig friskhet och omedelbarhet?
Men foljderna af undervisningens falska riktning kunna spiras
innu lingre, éinda inpd det moraliska omridet. Det ir besyn-
nerligt nog, att den blodlosa abstraktionen kommit till ett si-
dant herravillde 1 undervisningen pé en tid, di realism ir dagens
losen si vil i konst som literatur. Tiden fordrar verklighet —
skolan ger abstraktioner och for lirjungarna in i en si mycket som
méjligt overklig verld. Ar det ritt, dr det moraliskt ritt, att
i en' tid, di man ropar pd realism, men egentligen icke tyckes
tro pi nigon annan realitet dn det ondas och det oskonas, sinda
de unga ut i verlden med utvecklade forstindsformogenheter,
men med tom fantasi och tomma hjertan, firdiga att fyllas af
tidsandans innehall? Det gifves eff preservativ mot den osunda
realismen, och det ir kinnedomen om verkligheten i hennes
sanna dubbelgestalt af ondt och godt, det iir tron pi det godas
och skonas realitet. Att skolan icke gifver denna sunda kun-
skap om verkligheten #r kanske hennes storsta skuld — och
det ir derfore 1 realismens, den sanna realismens namn, som
vi inligga vir protest mot den formalistiska riktning, som vunnit
insteg 1 vara flickskolor.

Uffe.

Stockholm, 1880. Kongl. Boktryckeriet.






