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Abstract

The purpose of this study is to explore and describe how a number of schools do
pedagogical mapping on newly arrived students’ knowledge and abilities, and how
they use the results of the mapping to arrange and adapt the education for newly
arrived students.

The data consists of seven semi- structured interviews with teachers and teachers
of special education and from classroom observation in five schools in different
municipalities in Sweden. The findings in this study show that there are both
differences and similarities between the five schools. The differences and similarities
place these five schools in two groups. In one group there are three schools that have
a higher number of students with immigrant backgrounds and newly arrived students.
These schools use existing pedagogical mapping materials but adapt them for newly
arrived students to better map their knowledge and abilities. The education for newly
arrived students in these schools is in introductory classes and teachers use the
pedagogical mapping to assess when or if a newly arrived student is ready to move to
a regular class. The other group of schools consists of two schools that have a smaller
number of students with immigrant backgrounds and newly arrived students. The
education for newly arrived students in those schools is in regular classes. The newly
arrived students have their education in Swedish as a second language outside the
regular classroom with a teacher of special education. The teachers in special
education use the same pedagogical mapping for students with Swedish as a mother
tongue and for newly arrived students, to map their abilities and knowledge mainly in
Swedish and mathematics.

The aim of this study is to show the importance of pedagogical mapping of newly
arrived students’ abilities and knowledge. The newly arrived students constitute a
heterogeneous group with various abilities, knowledge and backgrounds. These
students have in common that they have limited knowledge in Swedish. That does
not mean that these students do not have other skills and knowledge that are
important to develop for their further learning.

Keywords: newly arrived students, pedagogical mapping, introductory class,

regular class, Swedish as a second language.
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1. Inledning

Mitt egna engagemang kring nyanlanda elever har bland annat uppkommit da jag och
min familj en gang tvingades att bryta upp, lamna vart land och som flyktingar komma
till ett nytt land, en ny kultur och ett nytt sprak. Véagen till och socialisationen har varit
en lang resa genom assimilation, integration, sprakforluster, spraktillagnanden,
identitetsforhandlingar, kulturkrockar och kulturmoéten. Mina egna erfarenheter i
sokandet och utvecklingen av min flersprakiga identitet gor att jag vill lyfta skolans
betydelse av nyanlanda elevers identitetskonstruktion. Manga ganger har skolan just
for mig fungerat som en tillflyktsort, speciellt i de yngre aldrarna da skolan framfor
allt stod for gladje och gemenskap. I de hogre aldrarna kom dock just skolan att vacka

och forstéarka ett utanforskap och en norm till vilken alla inte rymdes i.

Idag karakteriseras vara klassrum av mangfald och flersprakighet, dar nyanlanda
elever utgor en grupp som standigt okar. Enligt en prognos fran Migrationsverket
kommer Sverige att ta emot 80 000 asylsbkande under 2015, varav 8 000 &r
ensamkommande flyktingbarn. Detta forutsatter att samhéllet och skolan bygger upp
beredskap for att kunna ta emot och mota dessa individer och erbjuda en bra
utbildning (Sveriges kommuner och landsting 2015, Skolverket 2013). Att det
flersprakiga och mangkulturella klassrummet medfér pedagogiska utmaningar rader
det ingen tvekan om, men hur dessa utmaningar ska och bor bematas rader det delade

meningar om och ger upphov till ett pedagogiskt dilemma (Fridlund 2011).

Nyanlénda elever ar en heterogen grupp som har olika forutsattningar, behov och
erfarenheter med sig dar skolan har ett viktigt uppdrag att kunna tillgodo se denna
mangfald och skapa goda forutsattningar for larande och utveckling. Nyanlanda
elevers skolsituation &r speciell dd manga har en lang men kanske mycket splittrad
skolgang bakom sig och andra kanske helt saknar en skolgang pa grund av olika
orsaker. Dessa elever har dven kommit till Sverige pa grund av olika orsaker och

genom varierande omstandigheter, med tanke pa deras tidigare erfarenheter samt
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villkor i det nya landet. De har som gemensamt att de brutit upp fran tidigare
sammanhang de levt, dar en del har haft en trygg tillvaro i hemlandet, men manga bar
med sig traumatiska upplevelser av krig, flykt och ovisshet om en béttre tillvaro. De
har dven som gemensamt att deras sprakkunskaper i svenska spraket ar begransade.
Kunskaper i det svenska spraket ar en forutsattning och ett medel for att inhamta
kunskaper och samspela med andra. For att kunna ta reda pa nyanléanda elevers
kunskaper, formagor och utvecklingsbehov ar det av stor vikt att en kartlaggning gors
for att kunna anpassa och planera undervisningen efter nyanlanda elevers
forutsattningar och behov (Blob 2004, Bunar 2010, Skolverket 2008, Bergendorf
2014).

Forskning, rapporter och granskningar vittnar om att skolsituationen for nyanlédnda
elever ar i behov av utveckling och forbéttring. Det kravs mer forskning och tydliga
riktlinjer om mottagande, organisering och hantering av nyanlanda elever for att
skolan ska kunna skapa goda forutsattningar for dessa elevers larande och utveckling
(Bunar 2010). Skolinspektionens granskning i tio kommuner som gjordes under
november 2013 till januari 2014 visar att manga av de svagheter och brister som
framkommit i granskningen kan relateras till en bristféllig kartlaggning av nyanléanda
elevers tidigare kunskaper och erfarenheter. Ingen av skolorna som granskades
genomfor gedigna kartlaggningar samt anvander dessa for att planera, anpassa och
bedriva undervisningen efter nyanlanda elevers olika behov och férutsattningar. Idag
forekommer det stora skillnader bland kommuner och skolor nér det handlar om
introduktionen, mottagningen och undervisningen av nyanlanda elever. Det saknas
tydliga riktlinjer och kartlaggningsmaterial for att kunna erbjuda nyanlénda elever en
likvardig skolgang som for Gvriga elever (Skolinspektionen 2009). | laroplanen for

grundskolan (2011) star det att den likvardiga utbildningen ska:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frdémja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket 2011, s.8).

En anledning till att nyanlanda elevers skolsituation manga ganger &r bristfallig och

ger utrymme till godtycklighet kan bero pa att det i befintlig lagstiftning saknas
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regelverk nar det handlar om mottagande och skolgang for nyanlanda elever. |
skollagen (2010:800) forekommer inte uttrycket nyanldnd elev mer &n i
gymnasieskolans introduktionsprogram dér uttrycken “invandrarungdomar” samt
“ungdomar som nyligen anlént till Sverige” anvénds. I en proposition fran regeringen
finns forslag till andringar i skollagen (2010:800) bland annat att en definition av
nyanlénda elever ska inforas samt bestdmmelser som ska reglera bedémningen av och
undervisningen av nyanlédnda elever. Regeringen ser behovet av en definition av
nyanlanda elever for att varna om elevernas rattssakerhet och for att tydligt klargora

vilka som omfattas av regleringen (Regeringens proposition 2014/15:45).

Nyanlanda elever ska integreras i en ny kultur, ett nytt sprak och ett nytt skolsystem
samtidigt som de ocksa ska forberedas for ett aktivt deltagande i ett allt mer
individualiserat samhélle. Svenska spraket utgor standigt en norm och en mattstock
for inkludering och kunskapsutveckling, darfor &ar det viktigt att skolan och
utbildningspolitiken skapar ett tillatande klimat, tar till vara pa elevernas bakgrunder
och erfarenheter och arbetar aktivt med inkludering for att nyanldanda elevers
skolsituation ska frdmjas. Elever med utlandsk bakgrund bedéms i relation mot elever
med svensk bakgrund nar det handlar om sprakkunskaper. Elever med svensk
bakgrund hamnar ofta inom ramen for det normala och utlandska elever star da for

det avvikande och betraktas som spraksvaga (Bunar 2010, Sjogren 1997).

Det rader delad uppfattning inom forskningen om vilken undervisningsform som mest
gynnar nyanlanda elevers larande, utveckling och integration. Dessutom rader en stor
variation i hur skolor véljer att organisera undervisningen. Skolor med ett stort antal
elever med utlandsk bakgrund har oftast undervisning i forberedelseklasser och skolor
med mindre antal elever med utlandsk bakgrund har oftast undervisning i ordinarie
klasser (Blob 2004, Bunar 2010). Fordelar som lyfts med en forberedande
undervisning &r bland annat att undervisningen oftast sker i mindre grupper vilket
bidrar till en storre mojlighet att anpassa undervisningen till varje elev. Vidare
fokuserar undervisningen pa sprakutvecklingen vilket ger béattre forutsattningar for
integrering senare i ordinarie klass (Rodell Olgac 1995, Otterup 2005). Andra ar
kritiska och menar att en férberedande undervisning skapar hinder for social
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integration da den forberedande verksamheten oftast ar avskild fran 6vrig verksamhet
och elevernas amneskunskaper blir lidande och stannar upp da fokus laggs pa
sprakutvecklingen (Eklund 2003, Axelsson 2013, Bergendorf 2014).

Ett sitt att mota nyanlanda elever och ta tillvara pa flersprakigheten i dagens
mangkulturella skola ar genom ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt som
satter spraket i ett meningsfullt sammanhang. Ett sadant synséatt ser deltagandet som
en forutsattning for sprakutvecklingen (Allen 2006, Holmegaard & Wikstrom 2004,
Otterup 2014, Gibbons 2013). For att avspegla den globaliserade
samhallsutvecklingen maste det finns utrymme till interkulturellt larande i dagens
heterogena och mangkulturella klassrum. Ett interkulturellt synsatt pa larande skapar
bland annat mojligheter till social interaktion och interkulturell kommunikation
(Lahdenpera 2010, Lorentz & Bergstedt 2006, Eklund 2003).

Med denna studie vill jag belysa nyanlédnda elevers mote med den svenska skolan och
vikten av att en kartlaggning gors for att kunna planera och anpassa undervisningen

efter nyanlanda elevers forutsattningar och behov.
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2. Syfte och forskningsfragor

Mot bakgrund av ovanstaende betraffande nyanlanda elevers mote med den svenska
skolan dr syftet med féreliggande studie att undersdka och beskriva hur ett antal skolor
kartlagger nyanlanda elevers formagor och kunskaper och hur man utifran
kartlaggningen planerar och anpassar undervisningen av nyanlanda elever. Studiens

syfte besvaras utifran foljande forskningsfragor:

e Hur kartlaggs nyanlanda elevers férmagor och kunskaper i de undersokta
skolorna?
e Hur planeras och anpassas undervisningen av nyanléanda elever med

utgangspunkt i den kartlaggning som gjorts pa respektive skola?

Det empiriska materialet utgors av intervjuer och observationer som beskriver fem
skolors arbete med kartlaggning och undervisning av nyanlédnda elever. Detta

presenteras lange fram i studien i kapitlen som handlar om metod och resultat.



3. Studiens teoretiska ram

| denna del presenteras studiens teoretiska ram som utgar fran sociokulturellt
perspektiv. Studien handlar om kartldggning och undervisning av nyanlanda elever
och utgar fran sociokulturell teori da socialisation och samspel bland annat utgor
viktiga delar i nyanlanda elevers sprakinlarning och utveckling. For att kunna planera
och anpassa undervisningen efter nyanlanda elevers forutsattningar och behov ar det
av stor vikt att en kartlaggning gors for att kunna ta reda pa vad nyanlanda elever kan,
vad de vidare behdver hjalp med att utveckla och vilken st6ttning de behdver for att

utvecklas.

3.1. Sprak och tankande
Vygotskij som ar forgrundaren till den sociokulturella teorin menar att spraket har en
funktion och ar ett verktyg for vart tinkande. Ord konstrueras genom betydelsen vilket
innebar att ett ord utan betydelse ar enbart ett tomt ljud och inte ett ord. Sprakets
funktion och vart tankande paverkas av den sociala situation som den verkar i.
Manniskan besitter formagan att anvanda sig av olika verktyg och har bade inre och
yttre verktyg. Till de inre verktygen, som innebdr de mentala och psykiska verktyg
hor vart sprak, minne och logiskt tankande till. De yttre verktygen innefattar verktyg
i var omvarld och finns omkring oss pa olika séatt. Sambandet mellan yttre och inre
verktyg benamnde Vygotskij med begreppet internalisering. Méanniskans larande och
utveckling sker darfor tva ganger. Bade pa en social niva genom fysisk relation och
interaktion mellan manniskor samt pa en individuell nivd genom en individs
tankearbete (Vygotskij 1999). ”Every function in the child’s cultural development
appears twice: first on the social level and later, on the individual level; first between
people (interpsychological), and then inside the child (intrapsychological)”
(Vygotskij 1978:57).

Inom ramen for sociokulturell teori spelar den sociala interaktionen och
kommunikationen en avgdrande roll for barns sprak- och kunskapsutveckling.
Hammarberg (2013) gor en sammanfattning av sociokulturellt perspektiv och menar

bland annat att en grundtanke inom sociokulturell teori &r att spraket utvecklas i socialt
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samspel pa grund av sociala och kommunikativa behov. Spraket blir ett
handlingsredskap som individen utvecklar genom att delta i kommunikation och det
sprak som uppstar i interaktion blir sa smaningom internaliserat (Hammarberg 2013).
De kommunikativa processerna ar darfor centrala i det sociokulturella perspektivet.
Redskap eller verktyg far i ett sociokulturellt perspektiv betydelse i den man da man
talar om redskap och verktyg som resurser, bade sprakliga och fysiska som méanniskan
anvander for att forsta och agera i sin omvarld. Fardigheter och kunskaper utvecklas
genom kommunikation och interaktion med andra manniskor och &r inte individuella

biologiska foreteelser (Séljo 2000).

| ett sociokulturellt perspektiv &r utveckling en socialisation in i en vérld av handlingar,
forestallningar och samspelsmdnster som &r kulturella och som existerar i och genom
kommunikation, och som darfor skiljer sig at mellan samhéllen och livsmiljoer (Séljo,
2000, s. 68).

Larandet ar nagot som standigt pagar, men som ocksa standigt andras och utvecklas i
samspel med omgivningen. Varlden fungerar darfor i manga aspekter olika i olika
miljoer (Saljo 2000).

Saljo (2000) talar om en primér och en sekundar socialisation. Den priméra
socialisationen sker exempelvis i hemmet i en familj. Genom en osynlig pedagogik
lar man sig de grundlaggande och viktigaste egenskaperna exempelvis sprak och
regler for samspel. Barnet lar sig tidigt att genom samspel med personer i den
narmaste omgivningen ta del av olika sociala koder och villkor fér samspel. Personer
i barnets ndrmaste omgivning kanner till barnet och de kan tillsammans relatera till
olika saker de erfarit och upplevt. | den sekunddra socialisationen som sker i
exempelvis skolan ser villkoren for larande ut pa ett annat satt. Barnet har langre inte
samma relation och erfarenhetsmassiga band som till familjen. Samtidigt har lararen
heller inte samma kunskap om hur barnet fungerar utanfor den pedagogiska
situationen. | skolan bestdms aktiviteter och kunskaper som ska laras in av scheman
och olika amneskrav. Larandet ske da inte enbart genom att observera och efterlikna.
Manga ganger &r larandet i skolmiljon istallet dekontextualiserat vilket ar en

forutsattning och ett forberedande for ett deltagande i ett komplext samhalle.
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Samtidigt skapar det manga ganger problem for larande som man idag kan se i skolan
(Saljo 2000).

3.2. Ett sociokulturellt perspektiv pa larande

Ett viktigt begrepp inom den sociokulturella teorin &r stottning. |1 denna studie
undersoks hur ett antal skolor kartlagger nyanlanda elevers formagor och kunskaper
och hur dessa kartlaggningsresultat anvéands vidare for planering och anpassning av
undervisningen for nyanldnda elever. Kartldggningen ger en bild om elevens
formagor och kunskaper samtidigt ger den en bild om vilken typ av stottning elever
ar i behov av och hur lararen genom undervisningen kan stétta elever i deras sprak-
och kunskapsutveckling.

Né&r man talar om larandet och interaktionen i skol- och klassrumsmiljo ar
begreppen zonen for narmaste utveckling och stéttning tva viktiga begrepp inom
sociokulturell teori. En individ som inte har utvecklat vissa kunskaper och fardigheter
full ut och kan agera sjalvstandigt ar i behov av nagon typ av stod. Stodet kan ske
socialt genom deltagande i olika aktiviteter med mer erfarna individer eller med olika
verktyg och medel (Hammarberg 2013, Lindberg 2013, Gibbons 2010, Otterup 2014,
Séaljo 2000). Vygotskij (1978) menar att det larandet som ligger i en individs néasta
utvecklingsfas ar det enda “nyttiga” ldrandet och mojligheten for lirande &r storst
inom zonen fér narmaste utveckling. Den proximala utvecklingszonen myntades av
Vygotskij och innebéar ett utrymme som utgor avstandet mellan det som en individ
klarar sjalv men inom detta utrymme finns det en utvecklingspotential som individen
kan klara med hjalp av stéttning och samspel med andra (Hammarberg 2013, Lindberg
2013, Gibbons 2013). Interaktionens roll ar darfér en betydande faktor for den
sprakliga st6ttningen som en individ kan fa exempelvis genom omformuleringar,
rattelser, utvecklingar av det sprakliga och mojlighet att experimentera och
uppmarksamma sprakliga uttryck for att sedan bli medveten om det och lagga det pa
minnet (Hammarberg 2013). Lindberg (2013) sammanfattar andraspraksinlarningen
genom ett sociokulturellt perspektiv och menar att man kan anvanda utvecklingszonen
for att forklara hur bade yngre och éldre andraspraksinlérare kan klara av att tanja och

utveckla sina sprakliga resurser och kommunicera 6ver sin formaga med hjalp av
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strategiskt inriktat samtalsstod. Vidare menar hon att inom detta synsétt ses inte
kunskap och fardigheter som nagot absolut och definitivt, utan som nagot mer relativt
som successivt kan hanteras mer och mer sjalvstandigt. Enligt ett sociokulturellt
synsatt ar det sociala samspelet en avgérande drivkraft i sprakutvecklingen.

For nyanlanda elever innebar stéttning en undervisning pa en aldersadekvat och
lampligt hog kognitiv niva foljt, av mycket stéttning. Sa smaningom nar nyanlanda
elever kommit forbi den grundlaggande andraspraksinlarningen med hjélp av mycket
stottning och handledning forvantas eleven kunna delta i for sin alder och arskurs
adekvat undervisning. Stéttning hjalper och mojliggor eleven att klara sadant som
skulle vara svart att klara av sjalvstandigt (Otterup 2014). Vygotskij (1978) menar att
undervisningen inte ska ligga over en individs kapacitet, men inte heller enbart
fokusera pa det som eleven redan kan. Undervisningen bor istéllet fokusera pa och
mojliggora for eleven att utveckla kunskaper och formagor som star nast pa tur att
utveckla.

Nyanlanda elever ska inte bara socialiseras in i ett nytt sprak och en ny kultur, de
ska aven inhamta kunskaper pa det nya spraket. Detta forutsatter att skolan och larare
mojliggor att nyanlanda elever deltar i sprakutvecklingen i olika meningsfulla
sammanhang. Vilken typ och grad av stottning eleverna far &r avgorande for deras
utveckling, da sprakinlarningen inte enbart ar en psykologisk individuell process utan
en socialt inbaddad aktivitet (Gibbons 2013).

| andraspraksutvecklingen menar Lindberg att smagruppsarbete spelar en viktig
roll i den sprakliga stottningen och utvecklingen. Grupparbeten ger elever méjligheter
att delta i fria samtal, diskutera, analysera och anvéanda spraket for manga olika
funktioner vilket inte alltid ges mojlighet for i det traditionella lararstyrda
klassrumsinteraktionen. Likvéal menar Lindberg att det finns en rad olika satt for hur
larare kan stotta elever i den malinriktade och strukturella lararstyrda
klassrumsinteraktionen. Genom att lararen staller 6ppna fragor och mojliggor for
eleverna att utveckla sina svar och gora kopplingar till sina erfarenheter samt vidare
stottar dem att uttrycka sig pa olika satt bidrar det till att elevernas sprak- och
kunskapsinhdmtande utvecklas (Lindberg 2013).

Nar det géller andrasprakselever menar Gibbons (2013) att det handlar om ett annat

sétt att se pa inlarning och menar:
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Hellre an att forenkla uppgiften (och riskera att std med en kursplan med urvattnat
innehall) bor vi istillet reflektera kring vad for sorts stéttning som eleverna far for att
fullfélja uppgiften. | méjligaste man maste eleverna stillas infor autentiska och kognitivt
utmanande uppgifter. Det ar typen av stod- ett som &r lyhort for de speciella krav som
stélls pa elever som lar sig pa ett andrasprak- som avgor om inldrningen lyckas (Gibbons,
2013, s. 29-30).

Detta staller krav pa att lararna har lika hoga forvantningar pa alla elever oavsett
bakgrund men dven pa att mojliggora utveckling och larande genom adekvat stod
(Gibbons 2013). For &mneslérare som undervisar nyanlanda elever i olika &mnen kan
en undervisning som kraver mycket st6ttning och handledning vara utmanande. Det
kraver att amneslarare har kunskap om hur sprak- och amneskunskaper tillagnas och
inte bara amneskunskaper for att kunna stotta nyanlanda elever bade i utvecklingen av

sprak- och amneskunskaper (Otterup 2014).
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4. Bakgrund

Foljande avsnitt behandlar litteratur genomgang om nyanlanda elever eller som pa

olika séatt har relevans for nyanlénda elevers utbildning.

Bakgrundsavsnittet ar mangfacetterat och innehaller olika aspekter och faktorer som
paverkar nyanlanda elevers mote med den svenska skolan. Nyanlanda elever utgor en
heterogen grupp och dessa elevers skolsituation & komplex och paverkas av en rad
olika faktorer. Studiens syfte och forskningsfragor avser att belysa kartlaggning och
undervisning av nyanlanda elever. | bakgrundsavsnittet lyfts darfor olika faktorer som
paverkar nyanlanda elevers mote med den svenska skolan. Olika faktorer som
paverkar nyanlanda elevers skolgang tas vidare upp for att forsoka belysa vikten av
att en kartlaggning gors for att kunna fa en bild om nyanlénda elevers bakgrund,
erfarenheter, kunskaper och behov. Kartlaggningen ligger till grund for att kunna
planera och anpassa undervisningen efter nyanlanda elevers skilda forutsattningar och
behov. Nér det vidare handlar om undervisning av nyanldnda elever organiseras den
pa olika satt, antingen genom forberedelseklasser eller ordinarie klasser. | bakgrunden
belyses faktorer som paverkar nyanlanda elevers undervisning samt distinktionen
mellan undervisningsformerna. Kartlaggning och undervisning gar hand i hand déar
kartlaggningen mojliggor att skapa en helhetssyn pa eleverna och kunna bygga vidare
pa deras formagor och kunskaper.

| det forsta avsnittet i bakgrunden gors en begreppsforklaring som forklarar viktiga
och centrala begrepp i studien (4.1). Vidare foljer en definition av nyanléanda elever
fran vilken foreliggande studie utgar ifran (4.1.2). Avsnitten darefter tar upp olika
faktorer som paverkar nyanlanda elevers skolgang (4.2). Olika faktorer som tas upp
ar vistelsetid (4.2.1), kon (4.2.2), fodelseregion (4.2.3), foraldrars utbildning och
sysselsattningsgrad (4.2.4), verksamhetens organisation och kvalitet (4.2.5) samt
undervisningsform och riktlinjer (4.2.6).

| avsnittet (4.3) tas Skolverkets Allménna rad for utbildning av nyanlénda elever
upp. Raden handlar om introduktion och mottagning (4.3.1), kartlaggning och

individuell planering (4.3.2) samt undervisning av nyanlanda (4.3.3). Dessa rad kan
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fungera som hjélp och vagledning for hur undervisningen for nyanlanda elever kan
planeras och anpassas. Vidare tas Skolinspektionens granskningar upp (4.4) eftersom
manga av de brister som tas upp kan relateras till en bristfallig kartlaggning och
anpassning av undervisningen.

Bakgrundsavsnittet behandlar dven undervisning i mangfaldens skola (4.5) och i
avsnittet skolans sprakpolicy (4.5.1) tas vikten av att hela skolan samarbetar for en
spraklig- och kulturellmangfald. I avsnittet majoritets- och minoritetselever (4.5.2) tas
bland annat skillnaderna mellan majoritetsnormen och minoritetsbehoven upp. Sist i
bakgrunden behandlas den mangkulturella skolan och identiteten (4.5.3) vilket jag
anser beror nyanlanda elever da sprak och identitet hor ihop. Dessa avsnitt tar upp
olika faktorer som paverkar nyanlanda elevers mote med den svenska skolan och som
jag anser ger underlag for att belysa vikten av att kartlagga nyanlédnda elevers
formagor och kunskaper eftersom det fungerar som underlag for planering och
anpassning av undervisning.

Det finns gedigen forskning och studier som undersoker och uppméarksammar
sprakinlarningsprocesser och andraspraksundervisning, daremot finns det fa studier
och undersokningar som handlar om nyanlanda elever i ett tvarvetenskapligt
perspektiv dar exempelvis undersdkningar av klassrumsmiljé kombineras med
segregation, diskurser som behandlar mangkulturellt- samhalle och skola,
maktforhallanden mellan olika grupper vilket ar en angelagen forskningsuppgift
(Bunar 2010).

4.1. Begreppsforklaring

| bakgrunden anvénds omvaxlande olika begreppsomfattningar som jag anser éven
beror  nyanldnda  elever  exempelvis begreppen andrasprakselever,
andraspraksinlarare, elever med utlandsk bakgrund, flersprakiga elever samt
minoritetselever. Jag anvander samma bendmning som refererad forfattare eller
myndighet &ven om studien avser att belysa nyanldnda elever. | min
resultatredovisning anvands bendmningen nyanlanda elever. Forskning om
exempelvis elever med utlandsk bakgrund, interaktionen mellan ldrare och elev,

interkulturellt l&rande berdr nyanlanda elever direkt eller indirekt (Bunar 2010).
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Nedan redogors for ett antal centrala begrepp som férekommer i studiens litteraturdel
for att tydliggora vad som i studien menas med de olika begreppen.

e Andrasprakselever/ andraspraksinlarare: elever som lar in ett andrasprak i ett
land dar spraket talas och innebdr en socialisation i det nya spraket
(Hammarberg 2013).

e Elever med utlandsk bakgrund: Elever som ar fddda utomlands samt elever
vars foraldrar &r fodda utomlands. Flersprakiga elever: Elever som har
kunskaper i fler an ett sprak och som anvéander dessa i olika sammanhang
(Otterup 2005).

e Forberedelseklass/ Introduktionsklass: Grupp eller klass dar nyanlanda elever
inom grundskolan i huvudsak far introduktion och grundldggande
undervisning i svenska.

e Ordinarie klass/ reguljar klass: arskursadekvat undervisning som foljer
grundskolans kursplaner.

e Kartlaggning: en kartlaggning majliggor att fa en bild om elevers sociala

formagor samt formagor och kunskaper i olika &mnen.

4.1.2. Definition nyanlanda elever

Det forekommer olika definitioner av nyanldnda elever i framforallt
myndighetsrapporter. Denna studie utgar fran definitionen nedan som regeringen i en
proposition presenterat och &r ett forslag pa en definition av nyanlanda elever pa

foljande satt:

Med nyanlénd ska avses den som har varit bosatt utomlands och som numera &r bosatt har i
landet eller ska anses bosatt har och som har pabdrjat sin utbildning har efter hostterminens
start det kalenderar da han eller hon fyller sju ar. En elev ska inte langre anses vara nyanland
efter fyra érs skolgéng har i landet (Regeringens proposition 2014/15:45.s 1).
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4.2. Faktorer som paverkar nyanlanda elevers skolgang

Foljande del &mnar att beskriva faktorer som paverkar nyanlanda elevers skolgang.

Mottagandet, utbildningen och skolgangen for nyanlanda elever har under de senaste
aren ifragasatts, granskats och utretts i en rad olika rapporter och granskningar. Bade
forskningen och olika myndighetsrapporter belyser behovet av en foréndring av
organisation och hantering av nyanlanda elever och deras skolgang. | rapporten Vid
sidan av eller mitt i?- om undervisning for sent anlanda elever i grund- och
gymnasieskolan (Modigh 2005) visas skolors och kommuners arbetssatt kring
nyanlédnda elever dér elever lyckat bra och dar organisationen har fungerat bra.
Rapporten &r ett stodmaterial dar syftet ar att belysa sent anldnda elevers skolsituation
och beskriva ett antal kommuner och skolor organisation och arbetssétt kring
nyanlanda elever. Med sent anlédnda elever i rapporten menar man elever som borjar i
skolan i de fyra sista arskurserna i grundskolan eller som bérjar direkt i gymnasiet. |
rapporten lyfts bland annat vistelsetid, kon, foréldrars utbildning, verksamhetens
organisation och riktlinjer vilka ar faktorer som paverkar nyanlanda elevers skolgang.
De olika faktorer som lyfts fran rapporten belyses dven genom forskning av

andraspraksinlarning.

4.2.1. Vistelsetid

En faktor som paverkar elevernas skolgang och resultat ar vistelsetiden, dar elevers
resultat i skolan stiger med antal ar i landet och skolan och dar vistelsetiden nar
eleverna precis anlant och de forsta aren har storst betydelse (Modigh 2005). Bunar
(2010) menar att det huvudsakliga kriteriet & nyanlanda elevens ankomst till skolan
och inte till landet. Eftersom manga nyanlanda vistas pa flyktingforlaggningar under
en langre tid och nar det kommer till skolan kan de redan ha utvecklat en del kunskaper
i svenska. Dessa kunskaper ar det da viktigt att kartlagga eftersom eleverna efter en
viss tid i forlaggningen kan ha utvecklat fardigheter i vardagsspraket, men saknar
kunskaper som kravs for djupare dmnesutveckling. Modigh (2005) menar aven att

vistelsetiden &r oberoende av socioekonomiska faktorer och fddelseland men
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vistelsetiden har betydelse for foraldrars mojligheter till integration pa
arbetsmarknaden och ekonomiska situation vilket i sig utgor faktorer som paverkar

elevers resultat.

4.2.2. Kon

En annan faktor som lyfts i rapporten som paverkar elevers resultat ar kon, dar sent
anlanda flickor bade i grund- och gymnasieskolan presterar battre &n pojkar. Vidare
ar skillnaderna mellan kdnen for sent anldnda elever storre &n for andra grupper
(Modigh 2005).

4.2.3. Fodelseregion

Yiterligare en faktor som spelar in och paverkar nyanlanda elevers resultat &r
fodelseregionen, dar andraspraksinlarare som ar fodda i Norden klarar sig bast, elever
fodda i exempelvis Europa, USA, Kanada och Australien Klarar sig relativt bra och
elever fodda i 6vriga varlden exempelvis Irak, Iran och Somalia har storst svarigheter
att uppna goda resultat bade i grund- och gymnasieskolan. Fodelseregion samt kon
har dock mindre betydelse nar det géller bakgrundsfaktorer som paverkar resultaten
for elever som lyckas val (Modigh 2005).

Thomas & Collier (2002) har undersokt och tittat pa olika faktorer som paverkar
skolframgangen hos andrasprakselever i USA och mojligheter att nd en avancerad
andraspraksniva samt hur de lyckas i andra @mnen. De har bland annat undersokt
faktorer och aspekter sasom antal skolar pa modersmalet i hemlandet, alder vid
ankomst till USA, kdn samt socioekonomisk bakgrund. De fann i sin forskning och
undersokningar att den mest avgorande faktorn for andrasprakselevers skolframgang
ar antal ar av undervisning i hemlandet. Vidare har de tittat pa och undersokt olika
andraspraksprogram och olika sétt att bedriva undervisning for andrasprakselever och
vad som framjar andrasprakselevers skolframgang. En av de slutsatser som de gor
utifran sin forskning ar att en effektiv undervisning med hog kvalitet kan jamna ut och
kompensera for de skillnader och forutsattningar som andrasprakselever har med sig

nar det géller exempelvis skolbakgrund, socioekonomisk status och ankomstalder. En
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effektiv undervisning innebér att andrasprakselever integreras med bade forsta- och
andrasprakselever och ges majlighet till interaktion for att utveckla och bygga vidare
pa sin kognitiva, sprakliga, sociala och emotionella utveckling. Vidare innebar en
effektiv undervisning att den sker i naturliga och meningsfulla sammanhang dar
andrasprakselevernas flersprakiga och kulturella kompetens anvéands och beaktas for

inhamtning av nya sprak- och amneskunskaper (Thomas & Collier 2002).

4.2.4. Foraldrars utbildning och sysselsattningsgrad

Det finns dven ett samband mellan fordldrars utbildnings- samt deras
sysselséttningsgrad och elevers resultat. Elever vars fordldrar har efter gymnasial
utbildning nar 60 procent av dem behorighet till de nationella programmen, men i
familjer dar foraldrarna hogst har forgymnasial utbildning nar 27 procent av dem
behdrighet till de nationella programmen. Likasa 6kar elevernas behdrighetsniva med
foraldrarnas sysselsattningsgrad (Modigh 2005). Ladberg (2003) framhaller att
foraldrars syn och forvantningar pa barns larande och skolgang ocksa ar av betydelse
och paverkar barns forutsattningar. Likval menar Ladberg att aven om foréldrar
saknar utbildning kan det innebara positiva effekter for barns studier och skolgang da

det istéllet ger dem motivation till att utbilda sig.

4.2.5. Verksamhetens organisation och kvalitet

Andra faktorer som paverkar nyanlanda elevers skolframgang och resultat hor till hur
verksamheten och undervisningen ar organiserad och kvaliteten pa den skiljer sig runt
om i kommuner och skolor. Det finns ett samband mellan olika arbetssétt och
organisation av nyanlédnda elevers undervisning runt om i skolorna och elevers
resultat. Modersmalsundervisning, svenska som andrasprak och elevers tidigare
grundskolestudier har betydelse for deras vidare framgang, utveckling och
skolresultat (Modigh 2005).

Axelsson (2013) menar att om eleverna far behalla och utveckla sitt forstasprak i
andraspraksinlarningen leder det till att elevernas identitet blir starkt, sarskilt for
nyanlanda elever da forstaspraket kan undga att en sprak- och kulturchock uppstar i
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motet med det nya spraket. Forstaspraket i undervisningen kan exempelvis anvandas
genom grupparbete och elever som delar samma forstasprak kan tillsammans
Oversatta och stétta varandra i andraspraksinlarningen. Vidare kan anvandning av
lexikon och bocker pa forstaspraket i amnesundervisningen bidra till battre forstaelse.

Thomas & Collier (1997, 2002) drar en rad slutsatser utifran sin omfattande
forskning. De menar bland annat att tvasprakiga elever fick hogre studieresultat da de
fick mojlighet att inhdmta kunskaper bade pa sitt forsta- och andrasprak parallelit.
Vidare fann de &ven att elever som utvecklade sitt andrasprak med hjalp av
forstaspraket kom i niva med ensprdkiga, bade nar det galler sprakliga- samt
amneskunskaper. Vidare menar de att fyra samverkande komponenter ar centrala i
andrasprakselevernas larande och utveckling. Axelsson (2013) poangterar att dessa
komponenter ar dven avgodrande for en lyckad undervisning for nyanlanda elever. De
fyra komponenterna som Thomas och Collier lyfter fram &r sociokulturellt stodjande
miljoé som innefattar bland annat hur klassrumsklimatet ser ut nér det handlar om
attityder och varderingar samt vilket forhallningssatt skolan har pa minoritets-
majoritetselever. Den andra komponenten ar sprakutveckling som bade innefattar
forsta- och andraspraksutveckling. Den tredje komponenten ar &mnesutveckling som
innebar att andrasprakselevers amneskunskaper inte stannar av pa grund av
otillrackliga kunskaper i andraspraket. Istallet kan forstaspraket anvandas for att
fortsatta och utveckla elevernas amneskunskaper som de manga ganger har med sig.
Dessutom ska eleverna ges mojlighet till kognitivt mer kravande uppgifter for varje
arskurs. Den fjarde komponenten innefattar kognitiv utveckling, som bade ska
utvecklas medvetet och omedvetet hela tiden. Vilket innebar for att elevernas
tdnkande ska utvecklas behover de kognitivt utmanande uppgifter, men som stottas
bade pa elevernas forsta- och andrasprak, istallet for att forenkla uppgifter och
undervisningsstoff (Thomas & Collier 1997, 2001).

Bergendorf (2014) menar att en skolintroduktion med ett holistiskt perspektiv som
ser till helheten kring nyanlanda elevers skolgang ar viktig och samverkan mellan
olika parter inom skolan &r ett nyckelbegrepp i detta synsatt. Hon menar att
skolintroduktionen bor utga fran elevernas tidigare skolbakgrund, livssituation och
halsa men &ven ge verktyg for den reguljara undervisningen. Bergendorf lyfter darfor

fram vikten av att alla larare i alla &mnen har kunskap om andraspraksinlarning och
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ser det som en av de viktigaste forutsattningarna for en framgangsrik skolgang for
nyanlanda elever. Att larare har kunskap om vilka svarigheter som kan uppsta i
tillagnandet av amneskunskaper som kan uppsta pa grund av spraket, men dven att
larare ar medvetna om sitt egna sprakbruk.

Genom en sprakutvecklande @mnesundervisning tillagnar sig elever spraket och
kunskaper i meningsfulla sammanhang. Istallet for att se sprakinlarningen som en
isolerad foreteelse som forst lars in, for att sedan kunna tilldgna sig &mneskunskaper,
menar man genom ett sprakutvecklande arbetssatt att spraket ska vara i fokus i alla
amnen i andraspraksutvecklingen (Holmegaard & Wikstrom 2004, Gibbons 2013).

Bunar (2010) menar att det finns omfattande forskning som visar pa modersmalets
positiva betydelse for nyanlanda elevers sprak- och kunskapsutveckling men menar
att det inte finns manga studier som underscker hur handledningen pa modersmal gar
till och fungerar, vilket Bunar ser som det viktigaste inslaget i nyanlanda elevers
larande och som darfor bor uppmarksammas mer. Genom att anvanda och pa olika
satt utgd och ta till vara pa nyanldnda elevers modersmal kan
andraspraksundervisningen och inhdamtande av amneskunskaper pa andraspraket
underlattas (Axelsson 2013, Gibbons 2013).

Nér det handlar om forutsattningar och vad som utmérker verksamheter med goda
forutsattningar respektive samre forutsattningar for nyanlanda elevers skolframgang
och resultat lyfter och sammanfattar rapporten bland annat individuella I6sningar och
anpassningar i undervisningen utifran elevers forutsattningar, behov och intressen
istallet for kollektiva lI6sningar dar alla gér samma sak (Modigh 2005). Nyanlanda
elevers sociala handlingsutrymme bestams och paverkas inte enbart av den sociala
interaktionen som de deltar i pad skolorna utan vilket mottagningssystem som

nyanlanda elever moéter (Skowronski 2013).

4.2.6. Undervisningsform och riktlinjer

En annan forutsattning som framjar nyanlanda elevers skolframgang och larande &r
varierad undervisning i olika amnen dar modersmal och svenska som andrasprak ges
parallellt istallet for enbart undervisning i svenska som andrasprak och matematik i

forberedelseklasserna. Att forberedelseverksamheten &r integrerad och en del av
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skolan &r en god forutsattning istallet for om foérberedelseklassen &r isolerad och
avskild fran skolans 6vriga verksamhet och personal (Modigh 2005).

Né&r det handlar om forskning om undervisningen for nyanlédnda elever finns det
bade for och nackdelar vad det galler undervisningens form. En del forskning, bade
nationell och internationell lyfter férdelar med en avskild undervisning i form av
forberedelseklasser eller internationella klasser. Andra indikerar pa att en integrering
i ordinarie klass har positiv inverkan for nyanlanda elever skolsituation (Bunar 2010).
Skolor som bedriver undervisning for nyanléanda elever genom forberedelseklass har
oftast en stor tillstromning av nyanlanda elever och lika s ett stort antal elever med
utlandsk bakgrund (Blob 2004, Bunar 2010, Axelsson & Nilsson 2013).

Yiterligare en forutsattning som framjar nyanlanda elevers skolgang ar om
nyanlanda elever som o6vergar till ordinarie klasser har ratt forutsattningar och
mojligheter for att klara av och félja undervisningen genom att de far fortsatt stod i de
amnen som de behdver fa stod i. Istallet for att de inte ges ndgot stod efter att ha lamnat
forberedelseklassen och placeras forutsattningslost i ordinarieklasser (Modigh 2005).

Undervisningen genom forberedelseklasser ar manga ganger fokuserad pa
elevernas sprakutveckling i svenska och att eleverna successivt deltar i olika amnen i
ordinarie klassen. Efter en intensiv sprakundervisning i forberedelseklass ar det
viktigt att eleverna successivt borjar delta i @mnesundervisningen i ordinarie klass,
men da &r det av stor vikt att larare i all undervisning samarbetar i planeringen och
anpassningen av amnesundervisningen for nyanlanda elever (Holmegaard &
Wikstrom 2004).

Regeringen menar att nyanlanda elever delvis ska fa undervisning i
forberedelseklass om de saknar tillrackliga kunskaper i svenska for att inga i ordinarie
klass, daremot ska undervisningen i forberedelseklass inte pdga mer an i tva ar
(Regeringens proposition 2014/2015:45).

Fridlund (2011) problematiserar i sin avhandling bade avskild och integrerad
undervisning och menar att det &r ett pedagogiskt dilemma. Bade Fridlund (2011) och
Eklund (2003) ifragasatter en avskild undervisning och menar istéllet att
andrasprakselever och nyanlanda elever ska inga i den reguljara undervisningen, men

ha tillgang till stod i form av exempelvis studiehandledning pa modersmalet. Detta
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stod bor inga i en samverkan mellan studiehandledare, svenska som andrasprakslarare
och amneslarare for att den ska bli bra och meningsfull (Fridlund 2011, Eklund 2003).

Eklund (2003) menar att den avskilda undervisning i svenska som andrasprak
manga ganger ar forenklad och “lever ett eget liv bredvid” eftersom den inte #r
samordnad vanliga svenskan. Vilket innebér att elever som inte deltar i den ordinarie
undervisningen far inte en lika utmanad undervisning. Forberedelseklasserna hamnar
oftast i atskilda lokaler pa skolor vilket forsamrar integrering och samspel med andra
elever, det svenska spraket och kulturen (Nilsson 2009). Undervisning i svenska som
andrasprak som bedrivs avskilt fran ordinarie klassen bidrar till ett linjart tankande pa
sprakutveckling (Eklund 2003). Vilket innebr att forst ska spraket laras in och sedan
amneskunskaper. Darmed ses spraket som en forutsattning for deltagande istallet for
att se deltagandet som en forutsattning for sprakutvecklingen (Allen 2006). Vidare ar
Eklund (2003) kritisk till att vissa elever “befrias” fran att delta i
amnesundervisningen och istallet 1aggs mer tid till att utveckla kunskaper i svenska
spraket. Utvecklingen av svenska sker manga ganger da genom forberedelseklasser
och i smagrupper, till vilka Eklund ar kritisk till da hon menar att inom dessa grupper
ar oftast sprakkunskaperna begransade vilket innebar att eleverna far for lite
stimulans.

Vidare ar en viktig forutsattning for att nyanlanda elevers skolgang och utveckling
ska framjas, att det finns tydliga riktlinjer, organisation, mal och uppféljning i
kommuners och skolors arbete med nyanlénda elever. Istéllet for att enbart skolledare
har ansvaret och dar undervisningen sker utan tydliga riktlinjer, organisation och
uppfoljning vilket leder till att nyanlanda elever far samre forutsattningar att lyckas
(Modigh 2005). Bristande riktlinjer leder till att larare gor subjektiva bedémningar
om och ndr en elev &r redo att slussas ut i ordinarie klass. Det problematiska med
subjektiva bedémningar ar att de kan paverkas av larares fordomar och
kategoriseringar, vilket i sig kan leda till att elever halls onddigt lange i
forberedelseklasser (Bunar 2010).
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4.3. Allméanna rad for utbildning av nyanlanda elever

Foljande avsnitt handlar om Skolverkets allménna rad fér utbildning av nyanlanda
elever (2008). Materialet ar tankt att fungera som stdd for hur skolans forfattningar
kan tillampas och rad och kommentarer presenteras for hur kommuner och skolor kan
och bor organisera nyanlanda elevers skolgang. Det som lyfts &r bland annat
mottagandet, introduktionen, individuell planering, uppféljning och utveckling samt
kompetensutveckling, vilka forklaras nedan. De olika avsnitten forstarks med

forskning om andraspraksinlarning.

4.3.1. Introduktion och mottagning

Nar det handlar om mottagandet av nyanlanda elever handlar de allmanna raden om
att kommuner bor ha riktlinjer for mottagandet samt se till att denna information nar
bade personal samt elevers vardnadshavare och skolan bor skapa rutiner for
mottagandet samt skapa goda relationer med foréaldrar och elever. | kommentarerna i
rapporten menar man att i ett forsta mote med vardnadshavare, eleven, larare och
modersmalslarare eller tolk ska larare berdtta och informera om skolan och
undervisningen. Elever och foraldrar ska dven fa mojlighet att beratta om sin bakgrund
och férvantningar. Vid detta mote ar det viktigt att skapa goda relationer da de har
betydelse for den fortsatta kontakten. Nér det handlar om introduktionen av nyanlanda
elever handlar de allméanna raden om att kommuner bor arbeta med att utveckla
samarbetet mellan olika parter som har hand om nyanlédnda elever och utarbeta en
tydlig ansvarsfordelning. Pa skolniva bor skolan faststalla vilken typ av introduktion
och rutiner skolan ska ha for introduktionen samt hur informationen om mal,
arbetssatt och vardegrund ska na ut till elever och foraldrar. | kommentarerna om
introduktion menar man bland annat att det ar viktigt att de som tar emot nyanlanda
elever har kunskap och beredskap om vad det innebédr samt att man tar hjalp av
modersmalslarare, handledare och annan personal som kan elevens modersmal for att

skapa forstaelse och en god introduktion (Skolverket 2008).



22

En introduktion ar enbart en introduktion till skolgangen vilket innebar att koppling
till den reguljara undervisningen maste finnas. En nyanland elevs skolintroduktion
kan ses genom tre olika delar vilka ar, kartlaggning, forberedelseklass och dvergangen
till ordinarie klass. Dessa olika delar bér vara sammanhangande for att nyanlanda

elever ska ha forutsattningar for en lyckad skolgang (Bergendorf 2014).

4.3.2. Kartlaggning och individuell planering

Nar det handlar om individuell planering star det i de allmanna raden att skolan bor
kartlagga elevens las- och skrivkunskaper i bade modersmalet och svenska som
andrasprak samt évriga amneskunskaper (Skolverket 2008). Genom kartlaggning och
samtal skapar man lust att lara hos elever, genom att bekréfta och séatta varde pa de
kunskaper och styrkor eleven har med sig vilket vidare leder till motivation for larande
i det nya sammanhanget (Bergendorf 2014). Vidare bor skolan utarbeta rutiner nér det
géller hur och vem som ska genomféra kartlaggningen, hur den ska dokumenteras,
foljas upp samt hur undervisningen ska planeras och bedrivas utifran varje elev. Man
menar att en pedagogisk kartlaggning bor vara bred och utga fran elevens styrkor och
inte svagheter. For att fa en sa bred bild som mojligt av elevens kunskaper for att
darefter kunna anpassa och planera undervisningen utifran eleven betonas vikten av
ett gott samarbete mellan larare, dmneslarare, modersmalslarare eller
studiehandledare. Vidare menar man att kartlaggningen tar tid och bor genomfoéras
stegvis samt aterkommande i takt med att elevens forutsattningar andras och utvecklas
(Skolverket 2008).

Lundahl (2011:11) menar att “kunskapsbedomningar dr de kanske kraftfullaste
pedagogiska verktygen i skolan for att disciplinera individen och forma larandet”.
Man delar in bedémning i tva typer: summativ och formativ. Summativa bedémningar
innebdr att en elevs kunskapsniva summeras mot ett kriterium och innebar resultatet
av en utbildning. De summativa beddmningarna gors oftast som en utvérdering av
undervisningen och larandet i efterhand. Formativa beddmningar summerar inte ett
resultat utan ar kontinuerliga och ger underlag under utbildningens gang och det
fortsatta larandet. Vidare ger formativa beddmningar underlag for lararen att
tydliggora for eleven var den ar nu och hur eleven kan utvecklas vidare. Detta ger
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aven underlag for lararen att planera, anpassa och utveckla sin undervisning (Lundahl
2011, Olofsson & Sjoqvist 2013). Olofsson & Sjoqvist (2013) skriver om beddmning
i svenska som andrasprdk och menar att lararens satt att bedéma elevers
andraspraksutveckling och de forvantningar som larare har pa elever ar avgérande och
har stor betydelse for elevers sprakutveckling. De menar att en pedagogisk bedémning
som integrerad del av undervisningen syftar till att analysera och utveckla elevers
formagor och adekvat stéttning fran bade larare och elever kan hjalpa elever att
utvecklas.

| regeringens proposition (2014/15:45) presenteras forslag pa ett antal andringar i
Skollagen (2010:800) bland annat nér det handlar om beddémning av nyanldnda
elevers kunskaper. Forslaget innebér att nyanlanda elevers kunskaper ska beddmas
inom tvd manader efter att en nyanland elev tagits emot i skolvasendet. Denna
bedémning ska sedan fungera som underlag for placering i Aarskurs- och
undervisningsgrupp samt planering och anpassning av undervisningen med
utgangspunkt i elevernas kunskaper och erfarenheter (Regeringens proposition
2014/2015:45). Kartlaggning kan ses som en slags pedagogisk- eller formativ
bedomning. Bergendorf (2014) poédngterar att kartlaggningen framforallt ska fungera
som vagledning for planering av undervisning och inte for att forklara en elevs
kunskapsniva. Olofsson & Sjoqvist (2013) menar att en pedagogisk bedémning staller
krav pa lararen och inte bara eleven. Det &r inte enbart eleven som ska visa sina
kunskaper och lararen att bedoma dessa. Istdllet handlar det om att lararen maste
mojliggora for eleven att visa sina formagor och kunskaper i olika situationer och
sammanhang samt att lararen maste kunna forandra och anpassa sin undervisning for
att stotta eleven i sitt kunskapsinhamtande och sin utveckling.

| de allmanna raden (Skolverket 2008) tas aven vikten av kontinuerlig information
till bade foraldrar och eleven upp, sa att foraldrarna pa ett aktivt sétt kan ta del av och
forsta sitt barns skolgang. Samtidigt menar man att det ar viktigt att férklara och visa
vad som forvantas av eleven, men dven upplysa och gora eleven delaktig i skolans
mal och ramar. Pa det sattet far eleven mojlighet att paverka och ha inflytande i sitt
larande och sin utveckling. Planeringen av undervisningen om eleven ska ga i en
introduktionsklass eller placeras i reguljar klass maste alltid utga fran elevens behov
och forutsattningar. Att placera elever i introduktionsklasser maste utga fran att eleven
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far mojlighet att bade tillagna sig och utveckla bade sprak- och @amneskunskaper samt
att tiden i introduktionsklassen ska anpassas efter vad eleven behover. Likasa om en
elev blir placerad i reguljar klass maste eleven fa det adekvata stodet som eleven
behdver for att kunna ta del av undervisningen, detta staller krav pa att skolan och

personalen samverkar for att stodja elever pa olika satt (Skolverket 2008).

4.3.3. Undervisning av nyanlanda

De allménna raden handlar vidare om att kommunen bor ordna och samordna resurser
mellan skolorna sa att det finns tillgang till modersmalslarare och svenska som
andrasprakslarare (Skolverket 2008). Mottagandet och utslussningen av nyanlanda
elever paverkas av skolors erfarenhet av nyanldnda elever och antalet nyanlanda
elever pa skolan. Mindre kommuner med ett farre antal nyanlanda elever har svarare
att tillgodose undervisningen for nyanléanda elever, exempelvis nér det handlar om
modersmalsundervisning (Blob 2004, Axelsson & Nilsson 2013).

Dérfor &ar det viktigt att samarbetet mellan kommuners skolor fungerar bra, men
aven ibland 6ver kommungrénserna. | rapporten lyfts dven vikten av uppféljning och
utvéardering och de rdd som bland annat presenteras ar att kommuner bor utvardera
konsekvenserna av kommunala riktlinjer, hur tillgdngen av svenska som
andrasprakslarare och modersmalslarare har fungerat inom kommunen och pa
skolniva bor en utvardering goras kring rutinerna for hantering av nyanlanda elever
samt aven pa individniva utvardera placering och atgarder gallande elevers
undervisning (Skolverket 2008).

4.4. Bristfallig kartlaggning och anpassning av undervisningen
Nedan presenteras Skolinspektionens granskningar (2009,2014) vilka bland annat
visar att brister i undervisningen for nyanlanda elever manga ganger beror pa

bristfallig kartlaggning pa skolorna.

Trots att de olika rapporterna behandlar hur nyanlanda elevers skolgang kan och bor

utvecklas, vad som framjar elevernas larande, vilka bakgrundsfaktorer som paverkar
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elevers resultat och majligheter, hur organisationen kring nyanlanda elevers skolgang
kan och bor planeras och utvecklas sa visar granskningar som gjorts bland annat av
Skolinspektionen (2009, 2014) att undervisningen av nyanlénda elever fortfarande &r
bristfallig. Det finns en stor variation i hur kommuner och skolor hanterar
undervisningen av nyanlanda elever samt att det saknas kartlaggningsmaterial och
kompetens for att kartlagga och arbeta med nyanldnda elever for att framja deras
larande och utveckling. Regeringen har darfor gett Skolverket i uppdrag att ta fram
ett nationellt kartlaggningsmaterial som beréknas vara klart 2016.

Skolinspektionens (2014) granskning som gjordes under november 2013 till
januari 2014 i tio kommuner visar att manga av de svagheter och brister som
framkommit i granskningen kan relateras till en bristféllig kartlaggning av nyanlédnda
elevers tidigare kunskaper och erfarenheter. Ingen av skolorna som granskades
genomfor gedigna kartlaggningar samt anvander dessa for att planera, anpassa och
bedriva undervisningen efter nyanlédnda elevers olika behov och forutsattningar.
Bland kommunerna férekommer det fortfarande en stor variation nar det handlar om
och hur kartlaggningsmaterial anvéands. En del skolor uppréttar egna material, men
det ar aven vanligt att larare skriver egna underlag och omdémen om elevernas
kunskaper. Detta leder till att elever placeras i forberedelseklasser eller olika sarskilda
undervisningsgrupper dar undervisningen i huvudsak utgar fran isolerad
fardighetstraning i svenska spraket vilket gor att elevernas amneskunskaper blir
lidande. Késten-Ebeling (2014) menar att Skolverket och Skolinspektionen endast har
betonat vikten av kartlaggning, men Gverlatit till skolorna att ta fram metoder och
material till det, vilket har resulterat i att endast ett fatal skolor har lyckats ta fram ett
material av god kvalité. Vidare menar Késten- Ebeling att skolvésendet inte arbetar
systematiskt med att anpassa undervisningen efter nyanlanda elever med héansyn till
deras forutsattningar och behov. De flesta atgarder ar istallet baserade pa ett
slentrianmassigt satt att anpassa den nyanlanda eleven till den radande utbildningen
amnad for svenskfodda elever med likasa svenskfodda féraldrar. Hon menar att
kartlaggningen, som en isolerad atgard, inte racker for att utveckla och forbattra
utbildningen for nyanlédnda elever, utan att det kradvs en bred och genomtankt
samverkan pa nationell, regional och kommunal niva och alla aktérer inom dessa for

att utveckla och forbéattra nyanlanda elevers utbildning.
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Skolinspektionens granskning visar ocksa att studiehandledning pa modersmalet
for att ge stod i nyanlanda elevers kunskapsutveckling ar bristfallig bade nar det galler
kvantitet och kvalitet.

Axelsson (2013) menar att det idag finns gedigen forskning som belyser
flersprakighet och det finns dven kunskap om hur en skola for alla kan ta tillvara pa
och hantera den sprakliga och kulturella mangfald som genomsyrar var skola och vart
samhélle, men fortfarande finns en oenighet mellan forskningen om flersprakiga
elevers uthildning och skolgang och hur den ser ut och tillampas i verkligheten.
Forskningen om andraspraksinlarning och flersprakighet tyder pa att en skolgang som
tar till vara pa och bygger vidare pa forsta spraket och en undervisning som ges av
amnesutbildade larare i bade forsta- och andraspraket ar fordelaktiga och gynnar
flersprakiga elevers larande. Dessutom gynnar en bra organisation av svenska som
andrasprak, studiehandledning pa modersmal samt modersmalsundervisningen
flersprakiga elevers larande. Problemet uppstar nar dessa atgarder inte fungerar,
samverkar och sker vid sidan av den reguljara undervisningen, vilket far konsekvenser

for inkludering och flersprakiga elevers larande och utveckling (Axelsson 2013).

4.5. Undervisning i mangfaldens skola

| denna del behandlas vikten av att ta till vara pa den mangfald som skolan idag

karakteriseras av och som nyanlanda elever bidrar med.

4.5.1 Skolans sprakpolicy

Cummins (2001) belyser att det behdvs en sprakpolicy i skolan som arbetar och verkar
for forandring i skolan. For att en sprakpolicy ska bli mojlig kravs att alla larare pa
skolan bade pa individ- och gruppniva blir medvetna om och omdefinierar sina
lararroller till att mota andrasprakselever. Hela skolan maste samverka till att anpassas
till radande demografiska och sociala forhallanden for att ha kunskapen om att kunna
mota ett elevunderlag som karakteriseras av spraklig och kulturell mangfald. Detta

innebar att skolans sprakpolicy inte enbart ar avsedd for spraklarare utan alla
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verksamma larare. Cummins presenterar en modell som beskriver utveckling av
skolans sprakpolicy och vilka delar som &r avgérande i inlarningen av det

kunskapsinriktade spraket.

Interaktion mellan lirare
Fokus pa och elev Fokus pa sprak
innehall = Spraklig
*  Astadkomma T medvetenhet
begripligt om sprikets
inflide Maximalt Maximal form och
= Utveckla kognitivt e identitets- anviindning
kritisk engagemang | = | investering = Kritisk analys
literacitet av sprikets
form och
anviindning

Fokus pa sprakanvandning
Att anviinda spriket for att:
*  Bilda ny kunskap
= Skapa texter och andra litterira uttryck
=  Péverka sociala firhallande

Figur 1. Att utveckla en god studiemassig formaga (Cummins 2001:9).

Cirkeln i mitten av figuren illustrerar interaktionen mellan l&rare och elev. |
klassrummet kan samhélleliga maktférhallanden antingen utmanas eller forstérkas,
vilket i sig paverkar elevers identitetsutveckling. | interaktionen mellan larare och elev
maste det ges mojligheter och tillfallen till elevers kognitiva engagemang och
utrymme till deras sprakliga och kulturella identiteter utvecklas. Genom att ta tillvara
pa och utga fran elevers tidigare erfarenheter och kunskaper och genom att elever
mots av ett positivt forhallningssatt till sprak och kultur som de har med sig leder de
till att deras identitet starks och utvecklas samt att tidigare kunskaper fungerar som
basen for tolkning av ny information. Genom att larare tar reda pa och utgar fran
elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper kan de battre anpassa undervisningen

efter deras forutsdttningar och behov. Vidare ar det viktigt att ldrare utarbetar
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strategier och arbetsséatt tillsammans med eleven som aktivt stodjer och motiverar
eleven till att delta och utveckla det nya spraket och den nya kulturen.

Nar det handlar om rutan i figuren som beskriver fokus pa innehall i modellen i figur
1 belyser den tillgangen till tillrackligt begripligt inflode, det vill sdga djupare
forstaelse av begrepp och ord samt kritisk litteracitet i andraspraksinlarningen. Detta
ar en process dar eleverna ska fa mojlighet till att relatera inneborden i texter eller
undervisningen till tidigare erfarenheter och kunskaper, kritiskt analysera
informationen och fa majlighet till att genom motiverande uppgifter exempelvis
diskutera och analysera.

Rutan i figuren som beskriver fokus pa sprak innebér att ge utrymme till att elever
tillagnar sig och utvecklar en kritisk spraklig medvetenhet, genom att pa olika sétt och
i olika sammanhang fa ta del av andraspraket.

Fokus pa sprakanvandning i figuren innebar vikten av att framja aktivt och
autentisk sprakanvandning, vilket bade har fordelar for skolkunskaper men éven for
elevers identitet och personlighet. Genom exempelvis drama, rollspel och kreativt
skrivande kan elever ges mojlighet och tillfalle till sprakanvandning (Cummins 2001).

4.5.2. Majoritet- och minoritetselever

Lahdenpera (2010) menar att i mangfaldens skola finns behovet av att reflektera kring
arbetet med elevers interkulturella identitetsformuleringar for att mojliggora
arbetsformer som motverkar diskriminering och marginaliseringar. Skillnaderna
mellan majoritetsnormen och minoritetshehoven och en ogenomténkt inkludering i
reguljar grupp utan stottning leder till att flersprakiga elever inte har forutsattningar
att utveckla sitt sprak- och kunskapsinhamtande (Axelsson, 2013).

Problem och motgangar i minoritetselevers skolframgang beror inte pa enskilda
individers forutsattningar, erfarenheter och kunskaper. Istéllet uppstar hinder och
motgangar i motet med majoritetsgruppen och skolans brister i att anpassa
undervisningen till elevers olika forutsattningar, kunskaper och erfarenheter (Nauclér
2013).

Cummins (2001) menar att den 6kade sprakliga och kulturella mangfalden kraver

omstrukturering, fordndring och utveckling av samhéllsstrukturen i exempelvis
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social- och utbildningssystemen vilket inte ar en latt uppgift da det handlar om
forandringar i maktstrukturer. Fragor som vilka utbildningssatt som &r mest effektiva
for att flersprakiga ska tillagna sig majoritetsspraket bade i skola och samhallet och
vilken roll modersmalet ska spela i andraspraksinlarningen &r viktiga fragor.
Andrasprakselevernas utbildning &r en socialpolitisk frdga som har tydliga samband
med maktforhallanden i samhallet i 6vrigt och fragor som handlar om kulturell
mangfald och rattvis utbildning for andraspraksinlarare & manga ganger marginella i
samhéllets prioriteringar (Cummins 2001).

Skillnaderna mellan majoritets- och minoritetsgrupper blir patagliga pa olika satt
och genom olika uttryck i bade samhalle och skola. Minoritetsgruppers underordning
i majoritetsgruppen nar det handlar om skolan uppstar bland annat da larare visar och
har laga forvantningar pa minoritetselever vilka kommer i uttryck i interaktionen
mellan larare och elev. Underordning forekommer dven da skolan misslyckas med att
ta tillvara pd och bygga vidare pa de erfarenheter och kunskaper som
minoritetseleverna bar med sig. Detta leder till att minoritetselever forlorar vardet till
den egna kulturella identiteten vilket kan bidra till att de distanserar sig fran de
kunskaper och vérderingar som skolan ska formedla. Det kan dven leda till att
eleverna upplever en kénsla av bristande tillhrighet bade till den egna kulturella
identiteten i den egna gruppen men aven i majoritetsgruppen och i samhéllet (Nauclér
2013, Axelsson 2004, Axelsson 2013).

Eklund (2003) menar att maktrelationer utanfor skolan paverkar forhallandet
mellan elever och l&rande i skolan. Darfor &r det av stor vikt att dessa relationer
synliggors i undervisningen, annars finns risken att maktrelationerna reproduceras.
Vidare framhaller Eklund vikten av att i uthildningspolitiken uppméarksamma att barn
och elever véxer upp i ett mangkulturellt samhélle och genom det understryker att
utbildningen bor vara interkulturell. Interkulturell undervisning kanske inte kan pa ett
direkt eller omedelbart sétt paverka samhaélleliga politiska strukturerna som
forknippas med det mangkulturella samhallet, men en interkulturell undervisning kan
i alla fall bidra med foréandring (Eklund 2003).

Det finns en brist pa samarbete mellan larare och @mneslarare nér det handlar om
att mota andrasprakselevers inlarning och utbildningsbehov. En foérutséttning for

forandring &r att larare blir medvetna om har viljan att foérdndra och utmana de
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maktforhallanden som rader i samhallet och som &ven avspeglas i skolan. Om larare
inte ifragasatter sin lararroll och skolsystemet de ar verksamma i forstarker de
utévandet och konsekvenserna av maktforhallanden (Cummins 2001).

4.5.3. Den mangkulturella skolan och identiteten

Dagens globala samhélle karakteriseras av mangfald och flersprakighet dar en mangd
olika sprakliga och kulturella kompetenser och resurser samverkar. Lahdenpera
(2010) menar att begreppen mangfald och mangkulturalism ger en bild om att det
finns kulturella skillnader. Begreppen kan associeras pa olika sétt och studeras utifran
olika bade teoretiska och vetenskapliga utgangspunkter men aven genom en rad
uppfattningar och intentioner. Detta kréver dven att samhéllet utarbetar mojligheter
och resurser for att kunna tillhandahalla och utveckla denna mangfald och vidare
skapa forutsdttningar for att alla individer ska kunna samspela och utvecklas.
Begreppen mangfald och flersprakighet ar komplexa och kan ha olika forstaelser och
tolkningar beroende pa olika samhallsbilder och ideologiska sammanhang. Vem det
ar som bestammer, hur olika olikheter definieras och pa vilka grunder &r nagra av de
problem som gar att forknippa genom olika diskussioner och i forskningen om
mangfald (Lahdenpera 2010).

Ljungberg (2005) menar att samhéllet och synen pa samhallet &r i standig
forandring. Nar synen pa samhéllet forandras sa forandras aven skolans férvantningar,
krav, normer och varderingar vilka inte &r enhetliga utan ibland motséagelsefulla och
ofdrenliga. Likasa ar skolans roll och funktion i samhéllet, mangsidig och komplex.
Styrdokument och skollagar &r inte latta att forandra men daremot gar det att paverka
exempelvis lararroll och undervisningssatt, men nyttan i forandringarna maste finnas
for att forandringarna ska komma till.

Lahdenpera (2010) menar att for den enskilde lararen ger studier i interkulturell
pedagogik mojlighet att forstd och analysera den komplexa vérld som en
mangkulturell skola utgor. Ljungberg (2005) problematiserar och utreder vidare
begreppet mangkulturalism och menar att diskussioner om begreppet oftast kopplas
och forstas genom samband med andra begrepp sa som migration och globalisering,
vidare har begreppet fatt en frekvent anvandning inom skola och utbildning.
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Runfors (2003) problematiserar i sin avhandling samhélleliga maktstrukturers
paverkan pa skolan. Den mangkulturella skolan och undervisningen av elever med
utlandsk bakgrund fokuserar manga ganger pa vad elever inte kan och eleverna
bedéms genom ett bristperspektiv. Det svenska spraket formedlar och uttrycker
forklaringen till en lyckad integration, skolgang och kunskapsinhamtning. Malet med
sprakinlarningen for andrasprakselever a&r manga ganger att andrasprakselever ska
beharska svenska spraket pa samma niva som svenska elever med svensk bakgrund,
vilket leder till svenska elever utgor ett matt pa svenskhet vilket i sig har paverkan pa
identitetsaspekten (Runfors 2003, Viberg 1996).

Den mangkulturella skolan associeras oftast med en skola i segregerade
storstadsomraden och den mangkulturella undervisningen férstas och associeras
likasa oftast med en undervisning for invandrare och marginaliserade grupper som
avviker fran majoritetens utbildnings norm (Bunar 2001, von Brémssen 2006).
Omradet dit skolan ar kopplad eller belagen i paverkar skolans funktion och
samhallsrollen. I etniskt segregerade bostadsomraden kan interaktionen, integrationen
och relationer med svenskt fodda elever férsvaras och motverkas (Bunar 2001,
Ljungberg 2005).

von Bromssen (2006) menar att skolan har alltid varit och &r fortfarande en av
samhéllets viktigaste platser dar identiteter konstrueras. Darfor menar von Bromssen
att varje mote som en larare och elev samt elever emellan deltar i antingen forstérker,
forminskar eller bekréftar elevens identitet.

| ett forandligt samhalle som praglas av globalisering, mangkulturalitet och
flersprakighet kan majoritetsgruppen som ar starkast bade socialt, kulturellt och
ekonomiskt kan uppratthalla sin maktposition trots de olika forandringarna. En viktig
komponent i radande samhallsideologier utgor sprak, dar aterigen den starka
majoritetsgruppen kan anvanda spraket for reproduktion av dominerande
samhallsideologier. Eftersom den sprakliga mangfalden kan innebéra ett hot mot ett
forestallt homogent samhélle kan det leda till att politiker och andra makthavare i
majoritetsgruppen erkanner och tillater en viss flersprakighet en sa kallad parallell
ensprakighet i svenska och engelska och men inte en integrerad flersprakighet dar
andra mindre sprak samspelar. For underordnade grupper ar sprak istallet ett redskap
mot social ojamlikhet, utanforskap och stereotypisering (Haglund 2004).
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Haglund menar vidare att sprak och identitet har ett starkt samband och en individs
sprakbruk ar kopplat och samverkar med den sociala verklighet som individen
befinner sig i dér individen ser sig sjdlv men &ven dar andra positionerar individen.
Det &r genom en individs sprakbruk som det gar att forutsaga social klasstillhorighet,
sociala miljo och socioekonomisk tillhérighet. Tidigare var uppfattningen att en
individs identitet formades linjart utifran individens inre formagor, men i dagens
postmoderna samhalle uppfattar man identiteten som situations-, kontext- och
tidsberoende som formas och omformas genom socialisation och kultur. Darfér bor
varje spraklig handling ses som en identitetshandling eftersom det ar genom sprakligt
samspel som individer uttrycker sig, forhandlar, uppfattar, tar del av sociala roller
samt tolkar sig sjalva och andra. Spraket ar ett medel att kunna ta del av och samspela
med andra i olika kontexter, ssmmanhang och situationer for att uppna olika syften.
Genom sprakbruk, socialisation och méten uppstar alltsa nya identitetskonstruktioner
vilket ger individer mojlighet att paverka, uppratthalla och ifragasatta radande
maktrelationer, ideologier och sociala strukturer vilket i sig kan leda till
minoritetsgrupper far ett behov av att markera distans till den dominerande
majoritetsgruppen, samhallet eller den sociala omgivning man inte accepteras av
(Haglund 2004).

Genom uppvaxten tar barn del av ett eller flera sprak och genom samspel med sin
omgivning tillagnar sig barnet kapital i form av sprak, normer och varderingar, dessa
fungerar och utgor ramar i olika sociala aktiviteter. | offentliga diskurser samspelar
andra sprak, normer och varderingar vilka utgor andra kapital. Skola och férskola har
i sig andra forvantningar och barn som inte har samma férkunskaper som skolan
forutsatter pa grund av olika orsaker exempelvis socioekonomiska, etniska, kulturella
riskerar att hamna i marginaliserade positioner eftersom det i skolan liksom i
samhallet rader maktdynamik over vilka sprak och handlingsménster som har
legitimitet och hogre status och sprak, men till skillnad fran samhallet &r den inte lika
uttalad i skolan. I skolan neutraliseras maktutévanden och individen uppfattar
omedvetet till exempel ensprakighet och homogenitet som det naturliga trots en annan
uppfattning tidigare (Haglund 2004).

Vidare presenterar Haglund elevutsagor fran en fallstudie dar nio
andrasprakselever berattar hur de uppfattar, forhaller sig till och positionerar sig
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gentemot skolans forestéllningar. Resultatet och elevernas utsagor visar bland annat
att de olika forandringsprocesserna skapar nya forutsattningar men &ven
begransningar for elever med utlandsk bakgrund. Elevernas attityder, forhallningssatt
och vidare identitetsutveckling paverkas av vilka ramar, diskurser, sprak och
identiteter som ar legitima i skolan. Vidare formas elevernas identiteter genom
mangfalden de &r delaktiga i samt genom sociala aktiviteter.

Lahdenperd (2010) menar att ett globaliserat och mangkulturellt samhalle kan
utvecklas nar enskilda individer mojliggors utveckling och bibehallandet av
utveckling av olika kulturer och en flerkulturell identitet, vilket leder till att man
slipper lojalitetskonflikter mellan olika tillhdrigheter i identitetsskapandet.

Axelsson (2004) problematiserar flersprakigheten och minoritetselever i ett
sociopolitiskt sammanhang. Pa den sociopolitiska nivan finns lagar, forordningar
politiker och tjanstemén som reglerar och styr skolsystemet och utvecklingen i ett
mangkulturellt samhalle. Regelverk i form av styrdokument i den svenska skolan
stodjer och erbjuder pa olika sétt flersprakighet genom modersmalsundervisning,
studiehandledning pa modersmal samt genom undervisning i svenska som andrasprak.
Axelsson menar att styrdokumenten finns, men att viljan, kunskapen eller férmagan
att implementera dessa i verksamheten saknas vilket paverkar flersprakiga elevers
skolframgang och ger upphov till sociopolitiska processer dar signaler och attityder
fran samhallet paverkar anvéandandet av forstaspraket och utvecklingen av

andraspraket.
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5. Metod och material

| denna del presenteras och motiveras val av datainsamlingsmetoder, urval,

genomforande, bearbetning av data, etiska principer samt studiens tillforlitlighet.

5.1. Kvalitativ metod

Studies empiriska del utgors av kvalitativ forskningsmetod och data har samlats in
genom intervjuer och observationer. Anledningen till att jag har valt kvalitativ metod
for att samla in material till studien ar for att jag vill forsoka forsta och fa en bild om
hur ett antal skolor arbetar med kartlaggning av nyanlanda elever samt hur de planerar
och anpassar undervisningen i utgangspunkt i den kartlaggning som gjorts.”
Kvalitativa undersékningar karakteriseras av att man forsoker na forstaelse for
livsvérlden hos en individ eller en grupp individer” (Hartman, 2004:273). Intervjuerna
utgar fran informanternas beskrivningar, i denna studie utifran ett antal larare och
specialpedagoger som &r verksamma i skolor dar nyanlanda elever gar. Genom
intervjuerna vill jag forsoka forsta hur de beskriver sitt arbete med nyanlanda elever
och genom observationerna vill jag férsoka fa en inblick i hur undervisningen i de
olika skolorna kan ga till. Analysen av datamaterialet ar tolkningar och bearbetningar
av insamlat data dar likheter, skillnader och monster har urskilts och dérefter
analyserats. Kvalitativa undersokningar soker inte att mata hur manga eller hur
mycket for att fa ett representativt urval dver en hel population, istéllet soks forstaelse
for manniskans livsvarld och relationen till omgivningen (Hartman 2004).

Studien har darfor ett hermeneutiskt vetenskapligt forhallningssatt da studien utgar
fran en forstaelse och tolkning av manniskors livsvarld och handlingar. Genom
hermeneutiken forsoker man forsta sin egna samt andra manniskors livsvarld och hur
de kommer till uttryck bade i handlingar samt i det skrivna och talade spraket (Patel
& Davidson 2003). Resultatet i denna studie ar inte representativt for alla skolor som
har nyanlanda elever, men daremot ger resultatet en bild om hur de kan se ut pa en del
skolor. Denscombe (2009) menar att det ar viktigt att betona att kvalitativa data alltid

innebér en tolkningsprocess dér forskaren forsoker att skapa mening ur insamlat data.
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5.2. Insamling av data

Insamling av data har skett genom sju personliga semistrukturerade intervjuer och fem
observationer. Den semistrukturerade forskningsintervjun innebdr att intervjuaren har
en lista med amnen eller fragor som ska behandlas. Vidare &r svaren i en
semistrukturerad intervju 6ppna, intervjuaren ar flexibel nér det géller ordningsféljden
av fragorna och utrymme ges till att informanten utforligt beskriver sina tankegangar
(Denscombe 2009, Kvale 1997).

Varje informant har intervjuats enskilt. Som underlag till varje intervju anvandes
samma intervjufragor till samtliga informanter och stélldes i den ordning som de star
(se bilaga 1), med undantag for eventuella foljdfragor som kunde variera beroende pa
samtalets gang. Férdelarna med en intervjuguide ar att data som ar av relevans samlas
in (Hartman 2004). Informanterna hade dock inte tagit del av intervjufragorna
tidigare, detta for att svaren skulle bli sa autentiska och naturliga som majligt.
Intervjuerna som gjordes till foreliggande studie genomférdes genom fragor med hog
grad av strukturering da samtliga informanter fick ssmma fragor och i samma ordning.
Daremot har intervjuerna i denna studie lag grad av standardisering, da informanterna
gavs utrymme till att svara med egna ord. Anledningen till att jag valde att stélla
samma fragor till samtliga informanter &r for att jag ville fa ett material som gar att
jamféra mellan de olika skolorna.

Vidare har datainsamlingen skett genom observationer pa samtliga fem skolor dar
intervjuerna gjordes. Observation som datainsamlingsmetod valdes for att
komplettera intervjuerna. Syftet med observationerna &r att undersoka hur
undervisningen for nyanlanda elever bedrivs pa de olika skolorna, utéver det som de
enskilda informanterna beréttat i intervjuerna. Patel & Davidson (2003) menar att
observationer anvands for att komplettera data och information som har samlats in pa
annat satt. Observationerna ar ostrukturerade sa till vida att inget observationsschema
anvandes eftersom jag inte ville att det skulle begréansa mig. Istallet ville jag inhamta
sa mycket information som mdjligt. Observationerna har anvands ur ett utforskande
syfte och har inte for avsikt att mata eller checka av héndelser. Istallet anvandes
observationerna i denna studie for att forsoka forsta och fa en bild om hur fem olika



36

skolor i fem olika kommuner bedriver undervisningen for nyanldnda elever.
Observationer som datainsamlingsmetod utgar inte fran vad manniskor sager att de
gor utan vad som faktiskt sker (Denscombe 2009).

Ut6ver intervjuerna och observationerna har jag dven samlat in material fran de
olika skolorna i form av dokument, kartlaggningsmaterial, kartlaggningsdokument av
nyanlanda elever, riktlinjer for hantering av nyanldnda samt tagit bilder vid
observationerna. | avsnittet nedan forklaras hur en kombination av metoder &ven
kallat triangulering (Denscombe 2009) har anvénds for att samla in data till

foreliggande studie.

5.2.1. Triangulering

Metod 1 Metod 2
Observation i klassrum Intervjuer med lérare
samt kartlaggningstillfalle och specialpedagoger

Metod 3

Dokument fran skolor: kartlaggning material,
kartlaggningsdokument, riktlinjer

Figur 2. Metodtriangulering.

Figuren ovan tydliggor hur datamaterialet har samlats in genom olika metoder.
Semistrukturerade intervjuer gav informanterna en mojlighet att ur sitt perspektiv
beratta och beskriva hur de kartlagger nyanlanda elevers formagor och kunskaper
samt hur de planerar och anpassar undervisningen pa respektive skola de ar
verksamma i. Genom observationerna i  klassrumsmiljon samt vid
kartlaggningstillfallena fick jag mojlighet att se hur det kan ga till. I metod tre fick jag
mojlighet att jamfora dokument i form av riktlinjer och kartlaggningsmaterial med de
som informanterna beskrivit samt med det som jag observerade. Denscombe (2009)

forklarar triangulering genom att man betraktar foreteelser ur mer an ett perspektiv.
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Metodtriangulering anvands bland annat for att 6ka traffsakerheten vilket innebér att
de olika metoderna anvands for att stamma av och kontrollera informationen for att
se om den stammer. Vidare anvands metodtriangulering for att fa en fullstandigare
bild och som komplettering till annan metod. Denscombe menar att en
metodtriangulering vid intervjuer som metod mojliggor att sakerstalla intervjuernas
giltighet. Metodtriangulering moéjliggor darfor for forskaren att starka validiteten i
data eftersom olika metoder anvénds (Denscombe 2009).

5.3. Genomfdrande

Jag genomfdrde intervjuer och observationer pa fem olika skolor i fem olika
kommuner i Sverige. Intervjuerna gjordes med personal som arbetar med nyanlédnda
elever pa de olika skolorna. Jag kontaktade skolorna genom bekanta, via antingen
mail, telefon eller personlig kontakt och jag bokade in dag for intervju. Intervjuerna
tog plats i huvudsak pa informanters arbetsplats, antingen i ett klassrum eller i ett
grupprum dar intervjuerna kunde genomforas ostort. En intervju genomfordes via
Skype eftersom informanten var sjuk den dagen da intervjun var bokad. Samtliga
informanter fick skriva pa ett samtycke (bilaga 2) till deltagande i studien innan
intervjuerna borjade. Intervjuerna spelades in med hjélp av en mobiltelefon som
placerades synligt pa ett bord mellan mig och informanten. Intervjun som
genomfordes via Skype informerades informanten att intervjun spelades in och en
webkamera mojliggjorde att jag och informanten sag varandra. Som stod for varje
intervju hade jag med mig min intervjuguide (se bilaga 1) och samtliga intervjufragor
stalldes till alla informanter, med undantag for olika foljdfragor som kunde uppsta for
att intervjun skulle flyta pa sa naturlig som majligt och for att jag skulle fa s& mycket
data som mojligt. Efter sista intervjufragan i intervjuguiden talade jag om for
informanten att det var sista fragan och gav da majligheten till informanten att lagga
till nagot eller fraga om de undrade Gver nagot. Detta gjorde jag for att forsakra mig
om att informanterna fick mojlighet till att beskriva situationen och vidare forsakra
mig om att min intervjuguide tackte alla delar som jag behévde fa veta, men aven for
att intervjuerna inte skulle fa ett abrupt slut utan avslutas mer naturligt. Varje intervju

tog mellan 25-30 minuter.
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Nér det géller observationerna skedde de inte alltid samma dag som intervjuerna
pa grund av tidsbrist eller andra organisatoriska orsaker. Pa samtliga fem skolor dar
jag intervjuade informanterna observerade jag deras undervisning av nyanlanda
elever. Pa tva skolor fick jag dven majlighet att observera tre kartlaggningstillfallen
for att se hur det kunde ga till. Jag var noga med att tala om for eleverna att jag inte
observerade deras prestationer utan att observationen handlade om att jag skulle
observera lararen och klassrumsmiljon i Ovrigt. Jag bad dven lararen eller
studiehandledare att dversatta pa andra sprak och forklara min narvaro for elever som
eventuellt inte forstod svenska, eftersom jag ansag att det var viktigt att de nyanlanda
eleverna forstod varfor jag var dar sa att de inte blev oroliga och undrande. Dérav var
min roll som observator kand och dppen for bade lararna och eleverna, men jag intog
rollen som icke deltagande observator. Samtliga observationer varade under en hel
skoldag pa samtliga skolor, den exakta tiden skiljer ndgot mellan skolorna. En skoldag
var ungefar fran klockan 8.00 till 14-14.30 vilket innebér att samtliga observerade
timmar &r cirka 32.5 timmar. Under observationerna satt jag med i klassrummet eller
grupprummet antingen l&gst bak eller langst fram i rummet och skrev anteckningar.
Vid en observation var endast tva elever och en specialpedagog narvarande.
Observationen agde rum i ett litet grupprum och ett rund bord placerat i mitten. Da
det inte fanns andra sittplatser och da rummet var valdigt litet och det var fa elever
foll det sig naturligt att jag satt med eleverna runt bordet. Vid de olika observationerna
observerade jag bland annat interaktionen mellan larare och elev, men &ven
interaktionen mellan annan personal exempelvis modersmalslarare och
studiehandledare och elever. Vidare observerade jag klassrumsmiljon och vilket eller
vilka sprak som talades i klassen och hur undervisningen bedrevs. Jag skrev
noggranna anteckningar i form av hela meningar om héandelseférloppen som jag
observerade. Samma dag efter varje observation renskrev jag mina anteckningar och
markerade det mest vésentliga med Overstrykningspennor i olika féarger. Under
observationerna tog jag aven bilder med min mobiltelefon pa klassrumsmiljon,
genomgangar som lararen skrev pa tavlan samt laromedlen som anvéndes pa
lektionen. Detta gjorde jag for att jag skulle kunna ha det som komplement till
datainsamlingen och for att paminnas hur det sag ut pa varje skola eftersom det ibland

var svart att hinna skriva hur klassrumsmiljon sag ut samtidigt som lektionen pagick.
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Jag ville forsakra mig om att inte missa nagot intressant och relevant. Inga bilder pa
elever togs, eftersom det kraver sarskilda tillstand. P4 samtliga skolor fragade jag
personalen om jag kunde fa med mig dokument i form av riktlinjer, rutiner for
mottagande av nyanlanda samt kartlaggningsmaterial sa att jag kunde ha dessa som

komplement till det data som samlats in genom intervjuer och observationer.

5.4. Bearbetning av data

Varje intervju har forst och framst transkriberats ordagrant, vilket har fungerat som
underlag for bearbetning av data. Vidare har jag lyssnat pa varje intervju otaliga
ganger samtidigt som transkriberingarna lasts, detta for att forsakra mig om att inte
missa vésentliga uttryck i form av pauser, betoningar, réstldge med mera och for att
forsoka aterkoppla till intervjutillfallena.

| det insamlade materialet i form av intervjuer sokte jag varierande, aterkommande
begrepp och teman som hade relevans for studiens syfte och fragestallningar. Jag har
urskilt monster och hittat likheter och skillnader mellan de olika skolorna vilket
resulterade i att jag fick tva grupper. Denscombe (2009) menar att kvalitativ data ter
sig i ord eller bilder och insamlat data kan inte sta for sig sjalv, utan datamaterialet
maste forst samlas in sedan bearbetas och sorteras for att vidare kunna analyseras. Jag
anvande mig utav 6verstrykningspennor i olika farger for att sortera ut likheter och
skillnader.

| datamaterialet forsokte jag urskilja monster genom att sortera materialet och
skapade vidare kategorier utifrdn dessa monster som kom upp. Bland annat vilka
kartlaggningsmaterial som anvéands och hur undervisningen pa skolorna bedrivs.
Sammanstéllningen av likheterna, skillnaderna och de monster som kunnat urskiljas
har senare blivit till resultatets avsnittsfordelning.

| bearbetningen av data anvéande jag féltanteckningar fran observationerna,
dokument i form av Kkartlaggningar och kartlaggningsmaterial fran skolorna samt
inspelat materialet fran intervjuerna. Hartman (2004) menar att insamlat material ska

organiseras och kategoriseras for att tydliggora forstaelse for och tolkningen av en
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foreteelse. Vidare forklarar Hartman att kategorisera innebdr att hitta vésentliga
begrepp.

Nackdelarna med en tematisering eller kategorisering av materialet ar att
datamaterialet plockas isar och mycket av data gar forlorat. Samtidigt ar det en fordel
da vasentliga teman som besvarar fragestallningar och syfte konkretiseras. De olika
teman och kategorier blir som ett slags pussel som till slut ger en férdjupad bild av
forskningsfragorna.

5.5. Urval

| detta avsnitt gors en narmare presentation av studiens urval, vilka som ingar i urvalet

samt hur urvalet valts.

Fem olika skolor (se ndrmare beskrivning tabell 2, s. 41) och sju informanter (se
narmare beskrivning tabell 1, s. 40) verksamma pa de fem skolorna utgér studiens
urval. Urvalet i denna studie utgar fran ett icke-sannolikhetsurval da
forskningsprocessen i denna studie mer dr en “uppticksprocess” istéllet for att svara
pa och prova hypoteser (Denscombe 2009). Vidare ar urvalet en kombination av
bekvamlighetsurval och snébollsurval. Ett bekvamlighetsurval innebdr att urvalet &r
tillgangligt for forskaren och ett snobollsurval &r ett slags bekvamlighetsurval dér ett
mindre antal manniskor som d&r relevanta for undersokningen valjs. Ett
bekvamlighetsurval &r inte representativt for en hel population, men kan ge intressanta
resultat och en variation i resultatet (Bryman 2011). Urvalet i denna studie ar ett
bekvamlighetsurval i den man att skolorna valdes utifran personliga kontakter och pa
sa satt blev skolorna tillgangliga for mig att snabbt fa kontakt med dem och vidare
blev det en sndbollseffekt i den man att informanterna och personliga bekanta tipsade
om skolor som kunde inga i studien. Pa sa satt fick jag informanter och skolor som &r
relevanta for studien. Daremot var skolorna inte latt tillgangliga for mig eftersom de
ar belégna i fem olika kommuner i Sverige vilket innebar flera resor mellan de olika
kommunerna och stdderna. Anledningen till att jag valde skolor som &r beldgna i olika
kommuner och stader ar for att jag ville fa en bred bild och variation i hur arbetet med

nyanlénda elever kan se ut i olika skolor. Dessutom varierar antalet nyanlanda elever
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pa de undersokta skolorna. Jag ville att urvalet skulle besta av skolor som bade har ett
stort antal nyanlénda elever samt skolor med ett mindre antal nyanlénda elever for att
fa en variation och kunna jamfora skolorna. Vidare &r inte urvalet heller koncentrerat
pa en viss arskurs i skolorna, eftersom jag dven dar ville fa en bred bild om hur de kan
se ut i olika verksamheter. Pa sa satt fick jag ett urval med tva skolor belagna i tva
stora kommuner dér den ena skolan har ett stort antal nyanldnda elever och den andra
skolan dr en mottagningsskola med ett mindre men konstant antal nyanlanda elever.
Vidare bestar urvalet av tva skolor belagna i tva sma kommuner dar den ena skolan
har ett stort antal nyanlanda elever och den andra skolan har ett mindre antal
nyanlanda elever och elever med utlandsk bakgrund. Urvalet bestar ocksa av en skola
beldgen i en mellanstor kommun med ett litet antal nyanléanda elever.

Informanterna i studien tilldelades mig da jag kontaktade skolorna och talade om
syftet med min studie och blev pa sa satt tilldelad lamplig informant och arskurs dar
jag kunde genomféra mina undersdkningar. Sju informanter utgor urvalet for denna
studie, &ven informanterna utgor en variation. Tre informanter &r l&rare i svenska som
andrasprak, tva informanter &r klasslarare och tva informanter ar specialpedagoger.
Samtliga informanter arbetar med nyanlanda elever pa olika sétt.

Jag anvande mig forst av personliga kontakter for att fa tillgang till skolor. Pa sa
satt fick jag snabbt tillgang och kontakt med de olika skolorna. Jag hade inga speciella
kriterier fOr urvalet, mer &n att jag ville att skolor som har nyanléanda elever skulle
ingad i urvalet. Genom personliga kontakter kontaktade jag de olika skolorna via
telefon och talade om syftet med studien. Samtliga skolor som jag kontaktade var
villiga och positiva till att stalla upp. Jag hade tidigare ingen kdnnedom eller relation
till skolorna som ingar i studien.

Till en borjan hade jag sex stycken skolor, men valde att inte ha med den forsta
skolan ganska tidigt da den skolan vid undersokningens genomférande endast hade
en nyanland elev. Jag genomforde tva intervjuer med en rektor och en specialpedagog
pa den skolan som arbetade med den nyanlanda eleven, men jag gjorde inga
observationer. Denna skola var den forsta skolan som jag besokte och fick darfor

fungera som en pilotstudie och inte inga i urvalet.
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| studien bendmns skolorna: Skola 1, Skola 2, Skola 3, Skola 4 och Skola 5.

Informanterna bendmns Larare 1, Larare 2, Larare 3, Larare 4, Larare 5,

Specialpedagog 1 och Specialpedagog 2 och presenteras narmare i féljande avsnitt.

5.5.1. Urval informanter

| tabellen nedan gors en presentation av informanterna i studien. Samtliga informanter

arbetar med nyanlanda i de fem undersokta skolorna.

Informanter

Skola

Larare 1

Larare 2

Larare 3

Larare 4

Larare 5

Specialpedagog 1

Specialpedagog 2

Tabell 1. Urval informanter

Arbetar pa skola 1 som ldrare i svenska som
andrasprak och ar dven forstalarare. Undervisar
i introduktionsgruppen i forberedelseklassen och
har huvudansvaret for Kkartlaggningar av
nyanlénda elever.

Hdogstadielérare och undervisar i SO och svenska
som andrasprak pa Skola 2. Lararen genomfor
kartlaggningar i SO och svenska som andrasprak
tillsammans med studiehandledare pé elevernas
modersmal.

Arbetar pd Skola 3 som larare i svenska som
andrasprak i forberedelseklass och ar dven
forstaldrare. Lararen har huvudansvaret for
kartlaggningar av nyanlanda elever.

Klasslarare i arskurs tva pa Skola 4 och arbetar
med nyanlénda elever i ordinarie klass.

Klasslarare i arskurs tva pa Skola 4 och arbetar
med nyanlénda elever i ordinarie klass.

Arbetar pa Skola 4 och undervisar nyanlanda
elever i svenska som andrasprak utanfor
ordinarie  undervisning och gdr d&ven
kartlaggning.

Arbetar pa Skola 5 och undervisar nyanlanda
elever i svenska som andrasprak utanfor
ordinarie undervisning. Specialpedagogen har
adven hand om Kkartldggningen av nyanlénda
elever.
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5.5.2 Urval Skolor

| tabellen nedan presenteras skolorna som utgér urvalet i denna studie.

Skola 1

Undervisning i arskurserna fyra till nio med
cirka 380 elever och ligger i en stérre kommun i
Sverige i ett omrade som ar forort till en stor stad.
Pa skolan gar 99 procent flersprakiga elever och
elever med utlandsk bakgrund.

Skola 2

Skolan dr en mottagningsskola for nyanlanda
elever. Mottagningsskolan har hand om
introduktionen och kartldggningen av cirka
sextio nyanlanda elever i &rskurserna tva till nio.

Skola 3

Skolan &r en F-6 skola med cirka 400 elever
belagen i en liten kommun. Pa skolan finns det
manga nyanlanda och flersprakiga elever och pa
skolan talas cirka 25 olika sprak.

Skola 4

Skolan &r en F-6 skola med cirka 300 elever som
ligger i ett lugnt svenskt villaomrade i en
mellanstor kommun. Majoriteten av eleverna pa
skolan bor i omréadet eller liknande omréden och
ar svenskfodda med svenskfodda foraldrar. Vid
studiens genomforande finns det nio nyanlanda
elever pa skolan.

Skola 5

En liten skola som ligger i en kommun néra en
stor stad i Sverige. Undervisningen bedrivs i
arskurserna F-3 fordelade pa atta klasser. Skolan
har cirka 160 elever, majoriteten av eleverna pa
skolan har svenska som modersmal. Vid studiens
genomfdrande finns det fyra nyanlédnda elever.

Tabell 2. Urval skolor
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5.6. Etiska principer

Vetenskapsradet (2011) presenterar forskningsetiska principer for humaniora och
samhéllsvetenskap som forskare maste forhalla sig till vid forskning och
undersokningar. De behandlar forskningskravet och individskyddskravet, vilka alltid
maste vagas mot varandra. Nar det handlar om forskningskravet menar man att
forskning ar bade viktigt och nodvandigt for utvecklingen bade pa individ- och
samhallsniva.

De fyra huvudkrav som forskare ska forhalla sig till &r: informationskravet som
innebar att forskaren maste informera deltagare om undersokningens syfte samt
villkor for deras deltagande. Nar informanterna kontaktades for foreliggande studie
informerade jag om studiens syfte samt Overgripande vad intervjufrdgorna och
observationen skulle handla om.

Det andra kravet ar samtyckeskravet som innebér att forskaren maste fa deltagares
samtycke till deras medverkan. | foreliggande studie gavs ett samtycke till informanter
(se bilaga 2) innan intervjuerna. Alla informanter har fatt ta del av och skriva pa ett
samtycke till deras medverkan.

Konfidentialitetskravet ar det tredje kravet som innebér att deltagarnas identitet
behandlas konfidentiellt. Det fjarde och sista kravet ar nyttjandekravet som innebér
att insamlat material och uppgifter om deltagarna endast far anvandas i
forskningsandamal. Informanterna i studien blev genom samtycket informerade att
deras uppgifter skulle behandlas konfidentiellt samt att insamlat material endast
kommer att anvandas i utbildnings- och forskningssyfte.
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6. Resultat

| féljande del presenteras resultat av datainsamlingen vilken skedde genom sju
intervjuer och observationer pa fem olika skolor. Resultatet beskriver vilka
kartlaggningsmaterial skolorna anvénder, syftet med Kkartlaggningen samt
kartlaggningsprocessen. Vidare beskrivs hur lararna pa de undersokta skolorna
planerar och anpassar undervisningen med utgangspunkt i de kartlaggningar som
gjorts. Materialet fran intervjuerna utgér grunden for tolkning och analys av resultatet
(se avsnitt 5.4. for narmare beskrivning av bearbetning av data). Faltanteckningar
fran observationer och dokument i form av kartlaggningsmaterial fran skolorna utgor
komplettering till analysen av resultatet. | datamaterialet har likheter, skillnader och
monster urskilts och dessa har sedan tolkats och analyserats. Vilket har resulterat i att
skolorna har delats in i tva grupper. Denna indelning ligger till grund for
avsnittsindelningen i resultatet (se narmare beskrivning av avsnittsindelningen under
6.1).

Citat fran intervjuerna samt faltanteckningar fran observationerna presenteras for
att forstarka eller fortydliga de resultat som presenteras. Vissa delar i citaten har ibland
tagits bort. Utelamnad text har markerats med [...] for att fA med det nddvandigaste
och mest relevanta i utsagorna. Vidare ar transkriberingarna ortografiska och
innehdller ibland upprepningar, vilka inte har tagits bort for att inte paverka
autenticiteten i citaten. Daremot har citaten forsats med skiljetecken for att underlétta

lasningen.

6.1. Resultat disposition

De Overgripande temana i resultatet ar kartldggning och undervisningsform.
Utgangspunkten for val av teman utgar fran studiens forskningsfragor:
e Hur kartlaggs nyanlanda elevers formagor och kunskaper i de undersokta
skolorna?
e Hur planeras och anpassas undervisningen av nyanldnda elever med

utgangspunkt i den kartlaggning som gjorts pa respektive skola?
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Resultatet disponeras genom att de undersokta skolorna har delats in i tva grupper
beroende pa vilket kartlaggningsmaterial och vilken undervisningsform som skolorna
tillampar for nyanlanda elever. Den forsta gruppen utgor Skola 1, Skola 2 och Skola
3 och den andra gruppen utgdr Skola 4 och Skola 5 (se ndrmare presentation av

skolorna i avsnitt 5.5.2).

Det forsta temat som presenteras ar kartlaggning. Under rubriken anpassat
kartlaggningsmaterial” (avsnitt 6.2) beskrivs hur de tre skolorna 1, 2 och 3 valjer att
anpassa befintliga kartlaggningsmaterial for att kartlagga nyanlanda elever férmagor
och kunskaper och varfor de gor pa det sattet. | nasta avsnitt (6.2.1) som benamns
”syfte med kartlaggningen” beskrivs syfte med kartlaggningen och hur skolorna
anvander kartlaggningsresultaten. Under rubriken “’kartldggningsprocessen” (avsnitt
6.2.2) beskrivs hur dessa tre skolor genomfor kartlaggningen, vilka som ar med och
kartlagger samt vad som kartlaggs. Darefter beskrivs hur den andra gruppen skolor
arbetar. Rubriken befintliga kartlaggningsmaterial” (avsnitt 6.3) beskriver hur skola
4 och skola 5 anvander befintliga kartlaggningsmaterial och varfor de anvander dessa
material. Vidare beskrivs syfte med Kkartlaggningen (avsnitt 6.3.1) samt
kartlaggningsprocessen (avsnitt 6.3.2) i skola 4 och skola 5.

Det andra temat i resultatet &r undervisningsform. | rubriken undervisning genom
forberedelseklasser” (avsnitt 6.4) beskriv hur skola 1, skola 2 och skola 3 bedriver
undervisningen i forberedelseklass. Déarefter beskrivs i avsnittet (6.4.1) anpassning
av undervisning i forberedelseklasser” hur de tre skolorna anpassar undervisningen
for nyanlanda elever. Vidare innehaller avsnittet (6.4.2) undervisning genom
ordinarie klass” vilken beskriver hur skola 4 och skola 5 bedriver undervisningen och
rubriken anpassning av undervisning i ordinarie klasser” (avsnitt 6.4.3) beskriver hur

de tva skolorna anpassar undervisningen for nyanlanda elever i den ordinarie klassen.
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6.2. Anpassat kartlaggningsmaterial

| Skola 1 har en grupp pedagoger i kommunen utarbetat ett material som bygger pa
Skolverkets befintliga kartlaggningsmaterial. Pedagogerna har satt ihop olika delar
utav Skolverkets material och har gjort till ett mindre eftersom man ansag att det
ursprungliga var for omfattande och tidskravande.

| Skola 2 utgar lararna i fran Linkopingsmaterialet som dr ett kartlaggningsmaterial
framtaget av Linkopings kommun 2012. Kartlaggningsmaterialet bestar av tva delar,
ett grundmaterial och ett 6vningsmaterial och kan anvandas i arskurserna ett till nio
(Linkdpings kommun 2012). L&rarna valjer att anpassa materialet genom att anvanda
delar av det men modifiera med andra bilder och konkreta material.

Skola 3 har utarbetat ett eget kartlaggningsmaterial eftersom man anser att de
befintliga material som finns &r fér omfattande och tidskravande.

Anledningen till att skolorna har utarbetat egna material eller véljer att bearbeta
befintliga ~ kartlaggningsmaterial  som  exempelvis  Skolverkets  och
LinkOpingsmaterialet &r for att de anser att dessa material &r allt for omfattande,
tidskravande och ibland kulturbundna vilket leder till att kartlaggningen blir
bristfallig. Lararna upplever aven att vissa delar i det befintliga materialet inte ar
tillrackliga och darfor behover modifieras exempelvis med tydligare bilder eller
konkret material. Féljande citat belyser varfor lararen i skola 2 anpassar eller byter ut

delar av kartlaggningsmaterialet:

Men jag kan ju tycka att kartlaggningsmaterialet inte alltid stimmer dverens med det jag
tycker att jag ska kartlagga pa fran hogstadie synvinkel [...] Darfor har jag fatt gjort lite egna
grejer och det kan jag fortsatta och utveckla. [...] Jag har gjort lite egna bilder for jag tyckte
inte kartlaggningsmaterialet for sju - nio tackte det jag ville fraga om i vissa amnen. [...] Jag
tankte utifrdn femton &rs erfarenhet som hogstadieldrare vad &r det jag skulle vilja att dom
kan, vad forutsitter jag for att jag ska kunna sétta betyg i &rskurs nio och drifran gjort bilder
(Larare 2).

Léararen menar att befintliga kartlaggningsmaterial inte alltid stdmmer 6verens med
vad l&raren anser av vikt att kartldgga. Sin bedémning av kartlaggningsmaterialet
och vad eleven bor kunna for att fa betyg i ett amne grundar lararen pa sin
femtonariga erfarenhet som hogstadielarare. Darfor menar lararen att anledningen

till att en viss bearbetning eller anpassning av materialet behdvs i form av
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exempelvis andra bilder eller annat material. Vidare menar lararen att vissa bilder
som finns i befintliga kartldggningsmaterial ar allt for kulturbudna, vilket
exemplifieras i citatet nedan:

Vi pratade ju om det tidigare, om dom jadra [sic!] runstenen. Det &r ju klart, det &r ju

kunskaper som varfor ska dom ha med sig det éverhuvudtaget? Dom har ju inte last svensk
historia och en runsten kanske inte dr nat man pratar om nere i Syrien (Larare 2).

Citatet ovan visar hur lararen forsoker att hitta andra bilder for att konkretisera och
anpassa kartlaggningsmaterialet efter nyanlanda elever. Vissa delar i
kartlaggningsmaterialet ar ibland for kulturbundna som exempelvis runstenen som
lararen nd&mner. En runsten &r typisk for nordisk historia och kréver tidigare kunskap
och erfarenheter som nyanlanda elever manga ganger saknar. Vidare indikerar citatet
ovan att enskilda larare gor erfarenhetsbedémningar och tar egna beslut om vad de
anser att nyanlanda elever borde kunna for att de ska fa betyg i ett &mne. Detta kan
leda till att forutom en stor variation i hur skolorna i de olika kommunerna valjer att
kartlagga nyanlanda elever sa forekommer det dven variation i kartlaggningen pa
enskilda skolor beroende pa vad lararna anser ar av vikt att kartlagga.

| brist pa utvecklat kartlaggningsmaterial for nyanlanda elever och brist pa avsatt
tid for kartlaggningar genomfodrs séllan kartldggningarna i sin helhet. Istéllet
kartlagger lararna ofta endast delar utav kartlaggningen. Det &r ocksa en av
anledningarna till att skolorna véljer att anpassa kartlaggningsmaterialen. Citatet
nedan visar exempel pa hur larare gor egna erfarenhetsbedomningar av elevernas

formagor och kunskaper da tiden till att genomféra kartlaggningar inte alltid finns:

[...] hade jag fatt gora kartlaggning, nu fick jag ju lasa av det sjalv. Jag hann inte géra
kartlaggning. Gjorde jag ju nu, till exempel under februari lovet i februari. Det hér borde jag
ju gjort for ett & sen men nu kom dom ju dom nya, som kom upptacker man, du vet nir man
ar med dom, s& méarker man ganska snabbt, okej du ar duktig i matematik. Jag har elever som
gar i matematik efter en vecka ocksa ute i klass [...] (Lararel).

Lararen menar i citatet ovan att det inte alltid finns tid till att kartlagga. Vissa elever
har lararen fatt “ldsa av” och sjalv avgdra huruvida eleven exempelvis ar duktig i
matematik, istéllet for att gbra en gedigen kartlaggning eftersom tiden inte alltid finns.

Citatet ovan visar att det manga ganger saknas avsatt tid for kartlaggningar vilket
leder till att kartlaggningar blir bristfalliga och manga ganger godtyckliga utifran
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enskilda larares beslut. Larare 1 menar att bristen pa avsatt tid for kartlaggning leder
till att lararen har fatt kartlagga under lov. Variationen mellan skolorna i hur de
anvander och utarbetar egna kartlaggningsmaterial visar dven pa att det saknas tydliga

riktlinjer och ett kartlaggningsmaterial som &r utarbetat for nyanlédnda elever:

[...] meningen &r att man skulle géra en ganska gedigen kartldggning. Jag skulle géra det men
det har inte blivit s&, det star p& papper men det finns inte i praktiken [...]. Det har med
nyanldnda &r fortfarande nytt for Sverige vi vet inte riktigt hur vi ska handskas med det och
det kommer manga till den har skolan]...]. Det ar fornarvarande bara jag som gor det och jag
har fatt gora det pa lov sé att jag har fatt jobba dver for det finns inte utrymme for. Egentligen
ska jag inte vara ute i klass s& mycket som jag ar utan jag ska dra mig tillbaka femtio procent
av min tjanst och bara sitta och kartlagga men det har ju tyvarr inte hént [...]. Det finns ingen
riktig organisation kring detta tyvarr [...]. Inga klara riktlinjer det finns en san dar riktlinjer
san blankett som varan chef har gjort och jag foljer ju den skriva in men tank dig sjalv du ska
skriva in och sen ska du hoppa in vad heter det ehhm... undervisa (Larare 1).

Lararen menar att det & meningen att man pa skolan ska genomféra gedigna
kartlaggningar, men att det inte alltid finns tid till att géra det. Vidare menar lararen att
det star pa papper att man ska kartlagga, men det forekommer inte i praktiken.
Organisationen kring kartlaggning &r bristfallig pa skolan bade nar det géller hur
kartlaggning ska genomforas samt att det saknas avsatt till att genomfora kartlaggningar.
Stor tillstromning av nyanlanda elever pa skolan leder till att det inte finns tid att bade
undervisa och Kkartlagga, darfor har lararen fatt jobba over eller arbeta med
kartlaggningar under ledigheter.

Pa de tre skolorna (Skola 1, Skola 2 och skola 3) finns det kommunala riktlinjer samt
egna verksamhetsriktlinjer for hur mottagande, kartlaggning och undervisning av
nyanlanda elever ska hanteras. Emellertid visar lararnas utsagor att det ar de enskilda
lararna som anda till slut gér egna bedémningar. Skola 1 och Skola 3 tillampar principen
om forstalarare med inriktning pa sprakutveckling, och man har avsatt en av dessa
tjanster for lararen i svenska som andrasprak. Denne ska vara verksam i
forberedelseklassen, ha ansvar for och ha avsatt tid till kartlaggning och har darfor
mindre undervisning. | Skola 2 har inte lararen i svenska som andrasprak huvudansvaret

for kartldggning, istallet genomfors kartlaggningen av olika larare i respektive amne.
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6.2.1. Syfte med kartlaggningen

Overlag i samtliga tre skolor 1, 2 och 3 uttrycker ldrarna att syftet med kartlaggningar
ar att observera pa vilken niva eleverna befinner sig pa nar det galler sprakférmaga i
svenska samt kunskaper i andra &mnen. Kartldggningarna fungerar som underlag for
klass- eller grupplacering, anpassning av undervisning till elevens niva samt réatt
undervisningsform som passar for elevens niva, intressen och behov. Lararen i skola

1 beskriver nedan vad kartlaggningen syftar till:

Syftet med kartlaggningen &r ju att man nér eleverna gér ut i klass [...] att lararna ska fa det.
Och detta ocksa, framfarallt sa tror jag detta ar for att nar vi skriver anpassad studiegang for
eleverna nar de kommer till oss. Om de inte kan ga ut i klassen och om de inte kan fa betyg,
dom far streck i olika &mnen som dom har darute si vet vi att, okej dom har anpassad
studiegdng. Har ar en kartlaggning. Har ar komplementet till varfor dom har anpassad
studiegang. Varfor dom inte kan vara ute i klass, for dom inte har varit har tillrackligt lange
pa grund av dom sakerna och deras historik [...] vad de kan ocksé, vad man kan lyfta dom i
(Larare 1).

Lararen i skola 1 menar i citatet ovan att kartlaggningen har som syfte att mottagande
larare ska fa ta del av kartlaggningsresultatet och anvands da eleverna ska ga ut i
ordinarie klass. Framforallt, menar lararen, att det avvands da elever har anpassad
studiegang och pa grund av det inte kan fa betyg i ett amne. Kartlaggningen fungerar
da som ett komplement som visar varfor eleverna har anpassad studiegang och varfor
eleverna inte kan delta i den ordinarie undervisningen. Vidare menar ldraren att i
kartlaggningen star det bland annat orsaker till varfér elever har anpassad studiegang,
att det exempelvis beror pa deras tidigare erfarenheter samt korta tid i Sverige. Lararen
menar &ven att kartlaggningen syftar till att visa vad eleven kan och vad man kan lyfta

eleverna i. | foljande citat beskriver lararen pa skola 2 syftet med kartlaggningen:

Syftet med kartlaggningen &r att vi ska kunna ge eleven en sa bra start som mojligt i nasta
led nér den borjar i IK klass. Ehmm och att jag férhoppningsvis skriver kartlaggningen och
ger dom lararna ett hum om vart jag tycker att dom ska lagga undervisningen. Ni maste bhorja
har eller den har eleven har jatte goda kunskaper [...] (Larare 2)

Lararen pa skola 2 menar att kartlaggningen syftar till att kunna ge eleven en sa bra

start som mojligt i nésta led. Att lararna som tar emot eleven kanner till elevens styrkor
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och vet var de ska borja och planera undervisningen utifran elevens behov. Lararen pa
skola 3 lyfter likt l1&rare 2 att kartldggningen ska se till elevens styrkor och beskriver
syftet med kartlaggningen i foljande citat:

Ja... som jag tycker sa ar det framst pa dom fardigheter och kunskaper eleven har med sig

alltsa deras starka sidor. Medan den forsoker att inte fokusera pa sa mycket eventuella brister

eller luckor utan man forsoker lyfta fram det eleven kan. [...] Syftet &r ju att kunna ge battre

undervisning att individualisera. Mardrémmen &r ju liksom som man sett nan gang nar man

kommit till nan grupp och sa sitter en elev med typ ettans mattebok och sa &r den jatte duktig
pa matte men den kan inte svenska (Larare 3).

Lararen pa skola 3 menar att kartlaggningen syftar till de kunskaper och fardigheter som
eleven har med sig. Lararen menar att kartlaggningen forsoker att inte fokusera pa
eventuella brister, istallet forsoker man lyfta fram elevens starka sidor. Vidare menar
lararen att syftet ar att ge en battre undervisning och att individualisera sa att elever inte
besitter goda kunskaper i exempelvis matematik, men har en bok pa lagre kunskapsniva
pa grund utav brister i svenska spraket.

Ibland fungerar och anvands Kkartlaggningarna mer i bedémnings- eller
utbildningssyfte &n i kartlaggningssyfte eftersom eleverna gradvis slussas ut till
ordinarie Kklass efter att en kartlaggning i ett &mne gjorts eller om en larare bedomer
att eleven ar redo. Citaten nedan visar exempel pa detta:

Bildldraren kommer till mig: men vet du vad jag ar lite osaker pa den eleven nér jag ska sétta
betyg till exempel eller hur den &r relaterad till det har &mnet till exempel bild. Aa da far hon:
varsagod har far du kartldggningsprogrammet nér det galler bild. Sa far hon. Da kan hon sitta
och kartldgga (Larare, 1).

Lararen pa skola 1 beskriver i citatet ovan ett fall da bildlararen pa skolan ar osaker pa
betygssattningen av en elev i amnet bild. Lararen menar att da far bildlararen
kartlaggningsmaterialet for amnet bild som da kan gora en kartlaggning for att ta reda
pa elevens kunskaper och genom det satta betyg. Citatet nedan visar ocksa pa hur
kartlaggningar ibland anvands mer i ett bedomningssyfte:

Sen berattar jag: aa nu kommer du fa gora ratt mycket tester, visa allt du kan i matematik och
visa hur duktig du ar pé engelska och sadar sé vi hittar ratt niva och s du far en bra bok sa
du inte far den lattaste [..] Hon den albanska tjejen hon var sd lycklig dar nar
studiehandledaren kom ner. Vi har ju inte nan som pratar dar i varje dag har nere, utan vi far
Iana fran andra skolan [...] S& hon ba: braa nu nér han ar har, sa vill jag ha honom lange, vi
gor allt! Sa vi gjorde ju hela kartlaggningen pa en dag for att hon tyckte det var kul (Larare
3)
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Lararen i skola 3 beskriver ovan hur hen talar om for elever att de kommer fa gora
manga olika tester for att visa alla kunskaper i olika &mnen, sa att eleven far
undervisning pa ratt niva. Samtidigt berattar lararen om hur glad en elev blev for
att ha fatt tid till kartlaggning, vilket kan tolkas som att eleverna stimuleras av att
fa gora kartlaggning for att sa fort som mojligt slussas ut till ordinarie klass.

Citaten ovan visar hur kartlaggning manga ganger inte bara handlar om att anpassa
undervisningen efter nyanlanda elevers formagor och kunskaper utan dven fungerar
som en biljett in i den ordinarie klassen fran forberedelseklassen. Kartlaggningarna
som gjorts lamnas 6ver till amneslarare specifikt nar det handlar om 6vergangen fran

forberedelseklass till ordinarie klass.

6.2.2. Kartlaggningsprocessen

| Skola 1, 2 och 3 sker kartlaggningar av nyanlanda elever i olika steg och behandlar
olika omraden. Det forsta steget sker i form av ett introduktionssamtal med elever,
vardnadshavare/ god man, larare, studiehandledare eller tolk och i vissa fall &r aven
rektor narvarande. | introduktionssamtalet forséker man skapa sig en bild om bland
annat elevens och familjens bakgrund och erfarenheter, foraldrars- och elevers
skolgang, sprakkunskaper samt vagen till Sverige. Kartlaggning av elevens sociala
situation behandlas enbart vid det forsta introduktionssamtalet. Féljande citat visar hur

det forsta steget i kartlaggningen kan ga till:

Den av oss som Kartlagger forsta gangen pratar lite allmént om hur ldnge har du varit i
Sverige, &r du har med mamma och pappa. Nu har vi ju lite sddana kunskaper innan sa da far
man ju siga den hér inskrivningssamtalet ar den formen av kartlaggning. Jaa assé vi pratar
lite om vad man har fér drommar och assa sddana saker, men inte om att vi gar in och graver
och det &r inte vért uppdrag har heller. Utan sént ska i sadana fall komma fram pa forsta
inskolningssamtalet och halsosamtalet (L&rare 2).

| citatet ovan menar lararen att man vid introduktionssamtalet pa Skola 2 pratar lite
allmant om elevens vistelsetid i Sverige, familjesituationen samt om elevens
drommar infor framtiden, men att man inte pa nagot sétt gar pa djupet och

kartlagger elevens sociala situation. Lararen menar att det istallet gors pa det forsta
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inskrivningssamtalet och halsosamtalet. | fdljande citat beskriver lararen
introduktionssamtalet pa skola 3:
I den forsta blanketten fragar vi ju liksom familjesituationen, hur manga som &r har kommit,
vilka som dr med och resan och s& men sen har vi ingen vidare kartlaggning om hur dom har

det har. Utan det &r ju mer som vi kanske mérker i konversationer och observationer men det
ar inget vi har med i nat formular (Larare 3).

Pa liknande satt som introduktionssamtalet genomfors i Skola 2 visar citatet ovan
att det aven gors i Skola 3. Lararen menar att man samtalar om familjesituationen
och resan till Sverige, men att det sker mer genom ett spontant samtal. Det finns
med andra ord inget frageformular som behandlar de sociala fragorna. Istéllet
marker man detta sa smaningom i interaktionen med eleverna och genom
observationer, menar lararen. | foljande citat beskriver larare 1

introduktionssamtalen som handlar om elevens sociala situation:

De flesta kommer ju fran krigsdrabbade omraden. Sa dven om dom ar duktiga och har last
manga ar, har manga skolar i sitt bagage med sig s kan det vara sé& att dom inte har gatt i
skolan pé tva ar [...] det ar upp och ner varje dag, att dom har mycket trauma [...] meningen
ar att det ska vara avslappnat samtal. De ska fa beratta om sin bakgrund. Hur det ser ut hemma
hos dig? hur sag ditt hus ut? [...] (Larare 1).

Larare 1 som ar verksam i Skola 1 menar i citatet ovan att nyanlanda elever manga
ganger har mycket traumatiska upplevelser med sig. Vid introduktionssamtalet,
som ska vara ett avslappnat samtal, ges eleverna mojlighet att berétta om sin
bakgrund i sitt hemland.

Vid det forsta motet ar oftast en tolk nérvarande och i de senare stegen i
kartlaggningen é&r istallet en studiehandledare med samma modersmal som eleven
med. Utdver den sociala kartlaggningen i introduktionssamtalet gors en
overgripande kartlaggning av elevens kunskaper och erfarenheter i olika &mnen.
Vardnadshavare ar endast delaktiga i det inledande introduktionssamtalet och
lararna delger inte fordldrarna elevernas kartlaggning, daremot informeras de vid
utvecklingssamtal om hur utvecklingen och skolgangen i allmanhet gar. Vid fragan
om hur foraldrarna ar delaktiga i kartlaggningen svarade samtliga tre informanter
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att foraldrar endast ar delaktiga i introduktionssamtalet, i vilket man aven fragar
foraldrar om deras skolbakgrund. Nar det galler kartlaggning av elevernas sprak-
och amneskunskaper ar foraldrarna inte med pa nagra kartlaggningar. Léraren i
Skola 3 menar att det &r bra att foraldrarna inte & med eftersom det 1att kan bli att
foraldrar pratar at barnen. Léraren i Skola 2 menar att man i stort sétt aldrig traffar
foraldrar, utom undantagsvis nar foraldrar vill komma till skolan.

| det andra steget gors en amneskartlaggning i huvudsak inom féljande dmnen:
sprakliga kunskaper, matematikkunskaper samt omvarldskunskaper. Kartlaggning av
kunskaper i andra amnen forekommer i hogre arskurser, exempelvis i
naturorienterande &mnen och i estetiska &mnen. Variationen i vilka &mnen som
kartlaggs beror pa om eleven ar redo for en kartlaggning i respektive amne, vilket
ocksa grundar sig i larares egna bedémningar. Lararna pa de tre skolorna tenderar att
vanta med Kkartlaggning i svenska spraket tills de bedémer att eleven har natt en
tillracklig niva i sprakinlarningen. Vilka kriterier eleverna ska uppfylla for en
tillracklig sprakligniva eller vad lararna anser med tillracklig sprakniva
kommenterades inte.

Pa Skola 1 och Skola 3 genomfors kartlaggningen i huvudsak av larare i svenska
som andrasprak som dven ar forstalarare och huvudansvariga for kartlaggningar av
nyanlanda elever pa skolan. | Skola 2 genomfors kartlaggningar av respektive larare i
de olika &amnena. Samtliga tre skolor har tillgang till studiehandledare som i det flesta
fall narvarar vid kartlaggningarna. | Skola 1 har lararen i svenska som andrasprak
arabiska som modersmal och istéllet for att ta in en studiehandledare valjer lararen
darfor att ta delar av kartlaggningen pa arabiska.

Kartlaggningen sker ofta en till tva manader efter att en elev anlant till skolan, men
det finns ingen bestdamd tidsintervall for nar kartlaggningen ska vara gjord. Léraren

pa Skola 2 forklarar i citatet nedan hur tidsatgangen av kartlaggningen kan ga till:

I svenska som andraspréak forsoker vi vénta sa lange det bara gar, sen kan man ju kartlagga
under véagen utav dom har atta veckorna. Marker jag att eleven kan alfabetet ja men da kan
jag ju egentligen checka av det. [...] ar det en elev med till exempel arabiska ja men da far da
blir det kanske precis dar i slutet utav dom &tta veckorna. Medan eleven som har &r ensam
med sitt sprak ja men da kanske jag borjar andra veckan darfor att jag da har
modersmalslarare som kommer och det ar bara en pé den tiden. Sa for en del elever gér det
valdigt snabbt. (Larare 2).
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| citatet ovan menar lararen pa Skola 2 att kartlaggningsprocessen ser olika ut
beroende pa eleverna och vilket modersmal de har. Vissa saker menar lararen kan
man checka av “under vigen” som exempelvis om en elev behdarskar alfabetet.
Daremot spelar elevernas modersmal roll for hur snabbt en kartlaggning kan
genomforas, eftersom det stiller krav pa tillgang till modersmalslarare. Om
eleverna har arabiska som modersmal likt de flesta eleverna, kan det ta lite langre
tid och kartlaggningen genomfors i slutet av de atta veckor som eleven ar pa
mottagningsskolan. Medan om en elev ar ensam med sitt modersmal sa kan
kartlaggningen ske i borjan av de tva veckor nar eleven har anlant eftersom det da

ocksa finns mer tillgang till modersmalslarare.

Sa jag sitter elev for elev och fragar och liksom det tar ganska lang tid. Varje del tar ungefar
femtio minuter, om de och det som ar fordelen, for mig gar det till och med kanske lite fortare
for att jag pratar arabiska och dom flesta som kommer, kommer fran Syrien. S da kan jag
istallet for att ta in en studiehandledare eller tolk, sa tar jag det direkt nar dom inte forstar sa
sager jag det pa arabiska men jag forsoker ju sa klart sédga det pa svenska (Larare 1).

| citatet ovan har lararen i Skola 1 liknande resonemang som léarare i Skola 2 i
foregaende citat. Tidsatgangen for kartlaggningsprocessen i de olika d@mnena
paverkas av tillgangen till modersmalslarare/studiehandledare i de olika spraken.
Lararen i Skola 1 menar att det ar en fordel for hen som har arabiska som modersmal
vilket gor att lararen kan ta vissa delar av kartlaggningen pa arabiska istéllet for att
ta in en studiehandledare, eftersom det da gar fortare att genomfora
kartlaggningarna.

Lararnas utsagor ovan visar att tidsintervallen for kartlaggningarna manga
ganger beror pa organisatoriska losningar, tillgang till studiehandledare pa
respektive modersmal samt hur manga nyanlénda elever som kommer och behdver
kartlaggas.

Né&r det handlar om uppféljningen av kartlaggningsresultat férekommer det en
variation bland de tre undersokta skolorna i hur de foljer upp kartlaggningarna som

gjorts. Foljande citat visar exempel pa hur uppféljningen kan ga till:
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For tillfallet foljs det inte upp...aaa foljs upp pa det sattet att jag lamnar éver det till min chef
for hon tittar pa det. Hittills har det inte hant nat, det kanske féljs upp sd smaningom men
eftersom det fortfarande e valdigt nytt och egentligen har inte Skolverket sagt helt och héllet.
Skolverket haller p& och bearbetar sé det ar inte ens sakert att det blir exakt sdhar (Larare 1).

Lararen menar i citatet ovan att kartlaggningen pa Skola 1 f6ljs upp genom att lararen
overlamnar kartlaggningar som gjorts till huvudman. Vidare menar lararen att man pa
skolan inte har féljt upp kartlaggningen pa nagot speciellt satt vidare, eftersom det
fortfarande ar valdigt nytt och det saknas riktlinjer pa hur det ska féljas upp.

Vi brukar ha natverkstraffar dar vi fragar har ni nytta utav vara kartlaggningar? Vill ni att vi

ska forandra pa nat satt? S& man far lite tips och rad sa forhoppningsvis betyder det att dom

har lasts laser dom. Och vissa ldrare vill inte ta emot eleverna forran dom har fatt

kartlaggningen [...] darfor bland annat sa andrade vi sa att forsoka skriva dit vad vi tycker &r

nasta steg. Ehmm for forut gjorde vi inte det ehmm men da var det en larare pa en utav dom

hér skolorna som tar emot, kunde ni inte liksom skriva vad ni tycker nésta steg ar i &mnena
(L&rare 2).

Lararen pa Skola 2 menar i citatet ovan att det forekommer natverkstraffar
tillsammans med skolorna som vidare ska ta emot de nyanlénda eleverna. Vid dessa
narverkstraffar brukar man frdga de mottagande lararna om de har haft nytta av de
kartlaggningar som gjorts samt om det finns forslag pa andringar. Lararen menar att
tack vare dessa natverkstraffar har man nu lagt till ett avsnitt i kartldggningen dar
lararna skriver vad nasta steg for eleven ar att utveckla. Pa det sattet kan de
mottagande lararna fa en uppfattning om var eleven befinner sig och var de kan borja

med undervisningen i de olika &mnena.

Under hela tiden assé gor man ju IUP precis som man gor for alla. Det méste vi ju géra ehmm
sd dom far ju skriftliga omdomen i IUP, i betyg precis som alla andra. Det som vi kanske lite
extra, vi brukar ha extra fordldramoten om det har med betyg till exempel for att spraket ar
sa viktigt i vara laroplaner [...] Om man kanske har hogsta betyg i vissa amnen i sitt hemland
det liksom gar inte och fa det i svenska direkt eller assa i svensk skola d&ven om du kanske &r
jattebra i matte s& kanske du inte far det i Sverige du kanske far ett F nu i borjan s att dar far
dom ju hela tiden en Kkartlaggning [...] och dom far ju atgardsprogram om det behovs sa det
forsoker vi ju verkligen och félja alla vanliga steg (Larare 3).

Lararen pa Skola 3 menar i citatet ovan att kartlaggningen foljs upp genom att
individuella utvecklingsplaner gors som innehaller skriftliga omdomen. Vidare
uppréttas atgardsprogram for de elever som &r i behov av det. Lararen menar att det

som eventuellt gors extra for nyanlanda elever &r att man har nagot extra foraldramaote
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dar man tar upp problematiken med att fa ett godkant betyg i ett amne. Lararen menar
att manga av eleverna far ett F i betyg aven fast de har haft hogre betyg i vissa @mnen
i sitt hemland. De far betyget F eftersom de saknar det svenska spraket. De extra

foraldrar samtalen ar da till for att kunna forklara detta for foréaldrar.

6.3. Befintliga kartlaggningsmaterial

Tva av de fem undersokta skolorna, Skola 4 och Skola 5 kartlagger nyanlanda elevers
kunskaper i huvudsak i &mnena svenska och matematik. Pa dessa skolor finns inget
kartlaggningsmaterial anpassat for just nyanlédnda elever utan samma material
anvands for samtliga elever. Eftersom det inte finns nagot anpassat
kartlaggningsmaterial satter specialpedagogerna samman egna material som de anser
lampliga for kartlaggning av nyanlanda elevers formagor och kunskaper. | huvudsak
fokuserar kartlaggningarna av nyanlanda elever pa skola 4 och skola 5
avkodningsformaga, ordforrad, lasforstaelse, las flyt, matematiska begrepp samt
matematikdiagnoser.

| féljande tva citat beskriver specialpedagogerna hur kartlaggningen av nyanlanda

elevers formagor och kunskaper kan ga till:

Jag anvander assa Svapp, ar ju ett ordforstaelse som jag téanker hor ihop med barn med annan
modersmal. [...] Naa men det &r ju ett litet hopplock, sa att man far med dom delarna. Aaa
det &r inget som vi liksom bestéllt eller kopt eller, det har har man ndr man kartlagger barn
med annan modersmal, det har vi inte (Specialpedagog 1).

Specialpedagogen pa Skola 4 beskriver i citatet ovan att det pa skolan inte finns nagot
kartlaggningsmaterial som &r anpassat for just nyanlanda elever eller elever med annat
modersmal &n svenska. Istéllet anvander specialpedagogen ett ordforstaelsetest och
satter samman andra liknande material sa att man far med de olika delar som kravs for
att kartlagga nyanlanda elever sprakkunskaper i svenska. | féljande citat
specialpedagog 2 hur kartlaggningen kan ga till:

[...] 1asinlarning hur kan dom, ja assa hur val kan dom svenska, svenska ordforradet, hur skriver

dom, har dom forstatt var omvanda ordféljd ibland. Och sen ar det mattekunskaper och matte
&r ju det lattaste att méata (Specialpedagog 2).
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| citatet ovan beskriver Specialpedagogen pa skola 5 att den kartlaggning som gors
bland annat kartlagger nyanlanda elevers lasinlarning, ordforradet i svenska samt
skriftsprakets normer. Vidare kartlagger man matematikkunskaper, vilket enligt
specialpedagogen &r lattast att méata. | foljande citat beskriver larare 5 som ar verksam
pa samma skola som specialpedagog 2 hur kartlaggningen kan ga till:

Det finns inte riktigt ndgon kartlaggning. Det som gors ar val att ehmm specialpedagogen gor

vissa tester, ehmm precis som man gor med alla elever, men pa mycket enklare niva i borjan

pé terminen, for att se vart de befinner sig. Och sen sé forsoker vi och folja upp dom lite mer

ehmm..lite oftare an dom andra for att se hur utvecklingen géar. Men mer 4n sa anvénder vi

nog inte utan det &r upp till varje klasslarare att forsdka anpassa och se var de befinner sig
(Larare 5, skola 5).

Klasslararen pa Skola 5 menar i citatet ovan att det inte finns nagon specifik
kartlaggning. Istallet gor specialpedagogen pa skolan en del tester som man gor for
samtliga elever i arskursen. Dessa tester gor man i borjan pa en termin for att se vilken
niva eleven befinner sig pa och for att man ska kunna félja upp dem, vilket gors lite
oftare for nyanlanda elever an for de andra eleverna. Vidare menar lararen att det &r
upp till varje klasslarare att se vilken niva eleverna befinner sig pa och forsoka anpassa
utifran det.

Citaten ovan indikerar att det pa skola 4 och 5, liksom pa skola 1, 2 och 3, inte finns
klara riktlinjer for vad som ska kartldggas, hur det ska ske och inom vilken tidsram det
ska ske. Detta leder till att specialpedagogerna och klasslararna pa skolorna tar egna
beslut och gor erfarenhetsbedémningar om vad de anser ar av vikt att kartlagga. |
foljande citat beskriver specialpedagog 1 vad som kartldggs och hur det kan ga till:

Jag har ju tagit ett avkodningstest, lasforstaelse, ordforstaelse [...] las flyt. [...] aaa lite sant

allman bedémning av deras lasning sa att i svenska, kring svenska da ra gjorde jag ju sa. Jag

plockade sant som vi anvander for dom svenska eleverna och da har du ju ocksa referens, det
har bér man ligga om du &r ett barn som &r uppvuxet i Sverige (Specialpedagog 1).

| ovanstaende citat menar specialpedagogen pa skola 4 att man kartlagger nyanlanda
elevers formagor och kunskaper genom att gora ett avkodningstest, lasforstaelse,
ordforstaelse samt las flyt for att bedoma elevernas lasning i svenska.

Specialpedagogen menar att man anvander sadant material som man anvander for
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elever med svenska som modersmal, vilka da fungerar som referens i bedémningen av

nyanlanda elever. | foljande utsaga beskriver larare 5 hur kartlaggningen kan ga till:

Det man vill kolla ar val ehmm ordforrad. Enmm forstaelse utav meningar for att se om dom
forstar vad det innebar. Det brukar vara en mening och sa brukar det finnas fyra bilder till o
utifran vad dom laser da sa ska dom valja en utav dom har bilderna, vilket kan vara rétt sa
knepigt (Larare 5).

| ovanstaende citat beskriver larare i skola 5 hur kartlaggningen kan se ut. Lararen
menar att man vill kartlagga elevernas ordforstaelse vilket gors bland annat genom
att eleverna far lasa meningar med fyra bilder under varje mening. Utifran det
eleverna har last ska de vélja en bild som forklarar vad de l&st och som visar om de
har forstatt, vilket lararen menar brukar vara knepigt.

| Skola 4 och Skola 5 ar inte studiehandledare narvarande vid kartlaggningar, utan
kartlaggningar genomférs i huvudsak av specialpedagogen. Kartldggningen av
nyanlanda elevers sprakférmaga utgar inte fran elevens modersmal eftersom
studiehandledare inte &r nérvarande, vilket leder till att specialpedagogerna bedémer
och kartlagger nyanlanda elevers sprakformaga utan att relatera till eller ha en
uppfattning om elevers forstaspraks niva. Ibland har specialpedagogerna inte nagon
k&nnedom om elevernas tidigare inlarning. Foljande citat visar bland annat hur
elevernas forstasprak inte anvands som utgangspunkt i kartlaggningen av

sprakformagan pa andraspraket:

Har dom liksom knackt koden, laskoden i sitt land och du kanske har ett alfabet som ar assa
matchar vérat d& har dom ju med sig det marks ju. Men det &r inte s& att man det &r ju sant
man mérker nar man liksom jobbar med barnet, man vet ju inte det innan ehmm. Sen kan
man ju da ha pratat med andra larare som har haft dom i forberedelseklass eller internationell
klass da kan man ha med sig kunskaper innan. Ehmm och d& pé& nagot vis ar det ju ocksa lite
da viljer man ju da valjer man ju kanske det dom inte gér om man vet att framforallt om
kunskaperna &r lite knappa att man valjer da kanske man véljer bort nat. For man vill inte att
eleven ska fa liksom ska fa Gverkrav pa sig och kanna assd misslyckas vill man ju inte
(Specialpedagog 1).

Specialpedagogen pa skola 4 menar i citatet ovan att man inte alltid vet sa mycket
om elevernas tidigare l&sinlarning, ibland kan man uppmarksamma att eleven har

ett liknande alfabet som det svenska. Istéllet menar specialpedagogen att man
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upptacker elevernas formagor och kunskaper nar man jobbar med eleven. Ibland
kan det vara sa att man far reda pa elevernas tidigare inlarning av exempelvis
larare som har haft eleverna i forberedelseklass. Specialpedagogen menar darfor
att om man vet att en elev saknar eller har bristfalliga kunskaper i nagot da véljer
man bort det sa att eleverna inte ska fa 6verkrav pa sig och misslyckas. |1 féljande
citat beskriver specialpedagog 2 hur kartlaggningen av nyanlanda elever kan ga
till:

Men nu jobbar jag pa en skola upp till ar tre sa att dom som kommer hit ehmm har jag inte

behovt gora nagon storre kartlaggning jag tanker nu pa Skolverkets material som dom har for

jag tankte andra elever med flersprakighet da anvander jag mina vanliga test som jag har pa

svenska barn. Att jag tittar pa lasformagan avkodningsformaga lasforstaelse det finns ju jatte
mycket for ofta kanske dom kan avkoda men forstar inte vad dom laser (Specialpedagog 2).

Specialpedagogen pa skola 5 menar i citatet ovan att eftersom specialpedagogen
arbetar pa en skola upp till arskurs tre sa har man inte behévt géra nagon stérre
kartlaggning. Istédllet menar specialpedagogen att vanliga test anvands som for
elever med svenska som modersmal. Specialpedagogen anvéander da olika test
som testar bland annat lasférmaga och avkodningsférmaga och menar att
nyanlanda elever oftast kan avkoda men forstar inte vad de laser.

| bada citaten ovan kan man utlasa hur kartlaggning och de tester som gors
framst fokuserar pa elevernas sprakformaga i svenska men genom det ocksa pa
vad eleven inte kan. Citaten fran larare och specialpedagoger pa skola 4 och 5
visar pa hur samma test anvands som for elever med svenska som modersmal,
men att vissa delar ibland tas bort eller anpassas pa en enklare niva for att eleverna

saknar formagan att forsta pa ett sprak som de har bristande kunskaper i.

6.3.1. Syfte med kartlaggningen

Likt skola 1, 2 och 3 menar specialpedagogerna och klasslararna pa skola 4 och 5 att
syftet med kartlaggning &r att ta reda pa elevernas kunskaper och vilken niva de
befinner sig pa, for att kunna méta dem pa réatt niva i undervisningen. Framforallt

uttrycker samtliga informanter pa skola 4 och 5 att syftet med kartlaggningen ar att
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utveckla sprakinlarningen i svenska. | féljande tva citat beskriver specialpedagog 1

och larare 4 syftet med kartlaggningen:

Det 4r ju att veta vad dom kan s att vi ska veta var vi ska fortsatta ndgonstans [...] och sen
sa ar det ju lite stod till personalen som har eleven i klassen att fa mojlighet och fa veta liksom
lite sa (Specialpedagog 1, skola 4).

Aaa det &r ju att forsoka se vad behdver jag bygga elevens ehmm sprak sa att man inte tror
att eleven kan fast den egentligen inte kan sa begreppen ar mycket (Larare 4).

Bade specialpedagogen och klasslararen pa skola 4 menar att kartlaggningen syftar till
att se vilken niva eleven befinner sig pa sa att man utifran det kan planera och anpassa
undervisningen. Kartlaggningen hjélper klasslararna och fungerar som stéd menar
specialpedagogen. Sa att de kan se var eleven befinner sig och vad man kan forséatta
utveckla. Klassldararen menar att det ar viktigt att veta elevens niva sa att man kan
utveckla och bygga pa elevens sprak. Vidare menar klasslararen att just begreppen ar
viktiga sa att man inte tror att eleven forstar och kan fast det manga ganger inte behéver
vara sa. | foljande tva citat beskriver specialpedagog 2 och larare 5 syftet med
kartlaggningen:

Aaa det &r ju att kunna mota eleverna dar dom &r. Har man ingen skolbakgrund, ingen aning

om vad bokstaver ar dd maste vi mota dom dar. Och da kanske vi inte ens kan borja med

bokstaver, man vill ju ocksd att dom ska komma igang sd snabbt som mdjligt med
lasutvecklingen (Specialpedagog 2, skola 5).

Det ar ju for att se vilken niva dom befinner sig pé sa att det liksom inte blir s& att man hoppar
over vissa grunder. Ehmm det ar viktigt att dom far lara sig grunderna for att hinga med helt
enkelt. Det kravs ju valdigt mycket ordforstaelse for att sedan kunna ta sig vidare (Larare 5).

| de tva citaten ovan menar dven specialpedagogen och klasslararen pa skola 5 att
kartlaggningen framforallt syftar till att se vilken niva eleverna befinner sig pa for att
utifran det kunna méta eleverna dar de befinner sig. Specialpedagogen menar att vissa
elever saknar skolbakgrund néar de kommer till skolan, men uttrycker att det ar viktigt
att elever sa snabbt som mojligt kommer igang med lasutvecklingen. Klasslararen pa
skola 5 menar att det ar viktigt att ta reda pa elevernas niva med hjalp av kartlaggningar

s att man i undervisningen inte hoppar Gver vissa grunder. Lararen uttrycker att
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grunderna ar viktiga att tillagna sig eftersom det kréavs valdigt mycket ordforstaelse for
att kunna utvecklas vidare.
| foljande citat menar klasslararen att eleverna manga ganger har amneskunskaper

men inte det svenska spraket:

Matematiken ar enklare darfor att den &r ju mycket konkret och valdigt latt att man forstar
vad han forstar och det ser man valdigt tydligt och s& kan man ju bygga det runt det. Sa ser
man mer pa diagnoserna da, vad &r det eleven inte forstar och da ar det ju oftast svenska
spraket eleven inte forstar. Eleven forstar det matematiska om den bara far det forklarat och
da har vi anvint oss av (vaktmastaren benamns av larare med tilltals namn) (Larare 4).

| citatet ovan forklarar lararen att det &r enklare att se elevernas kunskaper i
matematiken eftersom det gar att se pa ett konkret sétt genom exempelvis diagnoserna
som gors. Oftast menar lararen att elever forstar de matematiska uppgifterna om elever
far det forklarat, men det ar det svenska spraket eleven inte forstar. Lararen menar att
i sadana fall har man da tagit hjalp av vaktméastaren som talar arabiska och som
fungerat som st6d i klassen for den nyanlénde eleven.

Bade specialpedagoger och klasslarare pa skola 4 och 5 menar att syftet med
kartlaggningen ar att ta reda pa elevernas niva, framforallt i sprakinlarningen. De
menar att det ar av vikt att eleverna sa snabbt som majligt kommer igang med
lasutvecklingen och utvecklar sitt ordférrad for att kunna ta del av

amnesundervisningen i ordinarie klassen, vilken forutsétter goda sprakkunskaper.

6.3.2. Kartlaggningsprocessen

En av skillnaderna vad galler kartlaggningsprocessen mellan de tva grupperna skolor
det vill séga skola 1, 2, 3 och skola 4 och 5 &r att i skola 4 och skola 5 genomfors
kartlaggningar av specialpedagogen pa skolan. En annan skillnad ar att
studiehandledare inte narvarar vid kartlaggningen pa skola 4 och 5. Pa dessa skolor
finns det farre nyanlanda elever och skolorna tar emot nyanlanda elever fran en central
mottagningsenhet i kommunen dér den stora initiala kartldggningen av nyanlanda

elever gors. Eftersom denna stora kartldggning redan ar gjord pa den centrala
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mottagningsenheten anser specialpedagogerna pa skola 4 och 5 att man inte behéver
gora en grundlig kartlaggning nar eleverna borjar pa respektive skola.

| de kommuner dar skolorna 4 och 5 &r beldgna saknas riktlinjer i hur skolorna ska
genomfora kartlaggning av nyanlanda elevers férmagor och kunskaper. Foljande citat
indikerar pa att likt de andra tre skolorna, sker bedémning av nyanlanda elevers

formagor och kunskaper utifran specialpedagogernas erfarenhetsbedémning:

Jag har ju med mig det i bakhuvudet s att jag vet vad dom kan det har jag ju. Sen sa delar
av det, det kommer vi, kommer liksom gora liknande saker till jul for att stimma av
forhoppningsvis har det hant ndgonting under den hér terminen (Specialpedagog 1)

| citatet ovan talar specialpedagogen pa skola 4 om elevernas formagor och kunskaper
och menar ”jag har ju med mig det i bakhuvudet”. Vidare forklarar specialpedagogen
att delar av den kartlaggning eller dem tester som gjorts i bérjan av terminen kommer
att goras pa liknande sétt i slutet av terminen for att stamma av och se den utveckling
som skett.

Det forsta steget i kartlaggningsprocessen pa skola 4 och 5 sker pa samma sétt som
i skola 1, 2 och 3, det vill sdga genom ett introduktionssamtal. Vid detta samtal ar
vardnadshavare, elev, tolk, rektor, klasslarare och specialpedagog néarvarande. Vid det
forsta samtalet i kartlaggningen och eventuellt vid senare utvecklingssamtal &r tolk
narvarande. Ovriga delar i Kkartlaggningen genomfors av specialpedagog. | det
inledande samtalet gors framst en social kartlaggning och man tar del av elevens och
familjens skolbakgrund samt informerar om hur skolverksamheten bedrivs. Precis
som i skola 1, 2 och 3 &r pa skola 4 och 5 foraldrarna eller vardnadshavare endast
delaktiga i det inledande introduktionssamtalet. Vid utvecklingssamtal informerar
larare fordldrar om elevers skolgang i allmanhet.

Det andra steget i kartlaggningsprocessen sker genom att specialpedagogen pa
skolan genomfor en kartlaggning som i huvudsak fokuserar elevens sprakférmaga i
det svenska spraket samt elevens matematikkunskaper. Sprakformagan testas genom
olika avkodnings-, lasforstaelse-, las  flyt- och  ordforstaelsetester.
Matematikkunskaper testat genom matematikdiagnoser. Material och test som
anvands for att kartlagga nyanlanda elevers sprakférmaga och matematikkunskaper

utgar exempelvis fran Nya spraket lyfter som &r ett bedémningsstod for larare i
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bedémning i svenska och svenska som andrasprak och som tydliggor
sprakutvecklingen, sarskilt lasutvecklingen (Skolverket 2012). God lasutveckling
(Lundberg & Herrlin 2005) som &r ett kartlaggnings-/diagnosmaterial i lasutveckling
samt innehaller aven metodiska Gvningar for att utveckla lasutvecklingen. Vid
kartlaggning i matematik anvands Forsta och anvanda tal- en handbok som innehaller
bland annat olika matematiska tester och ett analysschema (Mclintosh 2008).

Kartlaggningen av en nyanland elevs sprakférmaga och matematikkunskaper sker
i regel i borjan och i slutet av terminen. Vid det forsta tillfallet genomfors olika tester,
bade i svenska och matematik. Vid det andra tillfallet i slutet av terminen gors en
uppféljning for att se om en utveckling har skett. Uppféljningen sker med samma
material som vid forsta tillfallet. | citaten nedan beskriver specialpedagogen hur
uppféljning av kartlaggningen pa skola 4 kan se ut:

Lasforstaelsen som jag skulle gjort med dom stora gjorde jag inte for jag kdnde det kan jag
inte gora. Det far jag gora till jul for det &r ju inte kul och sitta och kanna att man inte kan
nagonting [...] N&i sé det kandes helt enkelt for tidigt. Det kindes inte.. som att vi vet redan
att dom inte forstar vad dom laser heheh (skratt) (Specialpedagog 1).

Specialpedagogen pa skola 4 forklarar i citatet ovan att vissa delar i sprakutvecklingen
exempelvis lasforstaelsen inte ar mojliga att kartlagga i borjan av terminen. Istéllet
gors kartlaggning av vissa delar i slutet av terminen sa att eleverna inte ska uppleva att
de misslyckas. Specialpedagogen forklarar att det kéndes for tidigt att kartlagga
lasforstaelsen i borjan av terminen eftersom man redan kunde ana att eleverna inte har
nagon lasforstaelse. | foljande citat beskriver specialpedagog 1 hur kartlaggningen kan
ga till:

Assd min tanke &r ju att man gor en kartlaggning nar man gor den och sen foljer jag upp min
kartlaggning. Det tanker jag ju och visst kan det kanske dyka upp nagon ny del som man kan
fora till tillfora, men det kan jag inte sdga att jag har gjort (Specialpedagog 1).

| citatet ovan menar specialpedagogen pa skola 4 att man gor en kartlaggning nar man
gor den, vilket tyder pa att det inte finns nagon bestamd tidsaspekt pa nar
kartlaggningen ska goras efter att en nyanland elev borjat pa skolan. Vidare menar
specialpedagogen att kartlaggningen sedan f6ljs upp genom att man ibland lagger till
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nagon ny del att kartlagga, men i huvudsak gor man samma kartlaggning som redan
gjorts.

Utover uppfoljningen av kartldggningar som beskrivits ovan uppréttas ett
atgardsprogram for nyanlanda elever. Specialpedagogen pa skola 5 menar att man aven
brukar spela in eleverna vid kartlaggningstillfallen, for att pa det sattet synliggora
utvecklingen for eleverna sjélva. Pa skola 4 och 5 vantar man med att kartlagga vissa
delar av nyanlanda elevers sprakformaga tills man anser att eleverna har natt en
tillracklig niva i spraket for att kunna genomfora kartlaggningar i lasforstaelse,

ordforstdelse och avkodning.

6.4. Undervisning genom forberedelseklasser

| tre av de fem undersokta skolorna 1, 2 och 3 bedrivs undervisningen for nyanlanda
elever genom forberedelseklasser. Pa dessa skolor finns ett storre antal nyanléanda
elever till skillnad fran skola 4 och skola 5.

| Skola 1 finns det tva aldersblandade forberedelseklasser, en introduktionsgrupp
och en fortséttningsgrupp. Nyanlanda elever placeras i grupper beroende pa vistelsetid
i Sverige. | introduktionsgruppen gar elever som har varit i Sverige mindre &n sex
manader och i den andra gruppen som kallas fortsattningskursen gar elever som har
varit i Sverige mer an sex manader och upp till ett ar. Skolan har tre svenska som
andrasprakslarare (fortsattningsvis SVA- larare) och undervisningen ar uppdelad
genom att en SVA- larare som dven ar forstaldrare, har ansvaret och undervisar i
introduktionsgruppen, gor inskrivningar och kartlaggningar. Den andra SVA- lararen
har hand om undervisningen av eleverna i fortsattningskursen och den tredje SVA-
lararen har hand om elever som blivit utslussade for snabbt och som istallet for
moderna sprak far extra undervisning i svenska som andrasprak tre ganger i veckan.
Eleverna far dven laxhjalp pa svenska som andrasprak. Pa skolan finns tre
studiehandledare pa arabiska och tva pa somaliska.

| Skola 2 finns det forberedelseklasser i samtliga arskurser, det vill saga fran
arskurs tva till arskurs nio. | forberedelseklasserna undervisar bade amneslarare och
larare i svenska som andrasprak, vilket innebér att eleverna bade far undervisning i

svenska spraket men dven i de olika @mnena. Eftersom skola 2 ar en mottagningsskola
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i vilken eleverna gar i cirka tvda manader innan de placeras i en annan
forberedelseklass pa en annan skola hinner man inte ga igenom allting i alla &mnen. |
huvudsak  har  eleverna  undervisning i  samhallsorienterandedmnen,
naturorienterandedmnen, matematik, idrott och svenska som andrasprak.
Sprakundervisningen i svenska som andrasprak syftar i huvudsak till att eleverna ska
tillagna sig grundlaggande kunskaper i svenska spraket samt fa kannedom om hur
samhallet och skolsystemet i Sverige fungerar. Pa skolan finns tillgang till
studiehandledare. | arabiska finns studiehandledare anstéllda och for andra mindre
sprak koper skolan istallet in studiehandlednings timmar fran en central
modersmalsenhet da det behovs.

| Skola 3 finns det sju forberedelseklasser. | varje arskurs, det vill saga i arskurs ett
till arskurs sex finns det forberedelseklasser. Fyra av dessa forberedelseklasser ar
aldersblandade. | arskurserna tre till fyra finns tva forberedelseklasser och dessa &r
aldersblandade. Likasa ar tva forberedelseklasser aldersblandade i arskurserna fem till
arskurs sex. Pa skolan finns &aven en mottagningsgrupp for nyanlanda elever i
arskurserna ett till tre. | mottagningsgruppen sker oftast kartlaggningen innan eleven
placeras i aldersadekvat forberedelseklass. Undervisningen av nyanlanda elever
bedrivs i huvudsak genom férberedelseklasser och successiv utslussning till ordinarie
klasser pa samma skola. | forberedelseklasserna har eleverna undervisning i alla
amnen, men aven en prioriterad timplan i svenska som andrasprak.

Pa samtliga tre skolor har eleverna i forberedelseklasserna anpassad studiegang och
ett Okat timantal i svenska. Skolgangen i forberedelseklasserna ar individuell och
eleverna har oftast egna scheman da de har varierande @mnen i ordinarie klass. Hur
lange en elev gar i forberedelseklass innan den slussas ut till ordinarie klass ar ocksa
individuellt. Vanligast pa skolorna &r att det gors en individuell provning i form av
kartlaggning och tester. Utifran dessa resultat bedomer ldarare om och nér en elev &r
redo att slussas ut. Oftast slussas en elev gradvis ut i olika @mnen med utgangspunkt
i kartlaggningen och lararnas bedémning. Foljande citat visar exempel pa hur

undervisning i forberedelseklasser bedrivs:

D4a kommer man till en forberedelseklass i obestamd tid. Det kan ju va allt fran aaa tva- tre
manader till upp mot tva ar. Vi brukar forsoka att man helst ska vara ett ar i forberedelseklass
och inte s3 mycket mer. Kanske ett och ett halvt vid speciella fall. Men inte att det blir nat
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slags forvaring utan att man istallet kommer ut i reguljar verksamhet for det ar ju liksom
ingen egen skolform utan det maste va en del i verkligheten ocksa. Sen har vi ett stort tryck
pé nya elever som kommer ocksa sa vi kan ju heller inte ha kvar elever hur lange som helst
(Larare 3)

| citatet ovan forklarar lararen pa skola 3 att vistelsetiden i forberedelseklass ar valdigt
olika och kan vara allt fran tva till tre manader och upp mot tva ar. Lararen menar att
man oftast forsoker tillampa att elever helst gar i forberedelseklass i ett ar och inte mer,
men utrycker samtidigt att i speciella fall kan eleven ga upp mot ett och ett halvt ar.
Vidare menar lararen att det inte ar tankt att forberedelseklassen ska bli ndgon slags
forvaring, istéallet ska eleverna komma ut i reguljar verksamhet da forberedelseklassen
inte ar nagon egen skolform. Lararen menar att undervisningen maste vara en del i
verkligheten ocksd. En anledning till att elever inte kan hallas allt for lange i
forberedelseklassen menar lararen ar pa grund av att skolan har en stor tillstrémning
av nyanlanda elever. | foljande citat beskriver larare 1 hur undervisningen i
forberedelseklass kan ga till:

Det ar valdigt individuellt, ehmm men vi vill framforallt att de borjar ga ut i de praktiskt

estetisk amnena med sin arskurs, den klassen dom tillhor. Ehh idrott, ga och &ta mat med sin

klass sa att man ska lara kanna barnen i sin klass och s& smaningom ska dom ju borja ga dar.

Ehhm och s& sen om man till exempel har bra engelska sa far man ga i engelska sa det ar jatte
individuellt (Lararel).

Lararen pa skola 1 menar i citatet ovan att det ar valdigt individuellt for hur lange en
elev gar i forberedelseklass. Lararen menar att man framférallt vill att eleverna ska
delta i de praktiskt estetiska dmnena med ordinarie klassen. Vidare menar l&raren att
eleverna aven har idrott och gar och ater mat tillsammans med ordinarie klassen. Detta
sd att eleverna far mojlighet att lara kanna klasskamraterna eftersom de sa smaningom
ska borja ga i den ordinarie klassen. Undervisningen i forberedelseklassen &r vidare
individuell i den man att om en elev exempelvis har bra kunskaper i engelska, far den
delta i engelska undervisningen tillsammans med ordinarie klassen, menar lararen.
Citaten ovan tydliggor att undervisningen i forberedelseklasserna ar valdigt
individuell eftersom det inte finns nagon bestamd tidsaspekt pa hur lange en elev gar i
forberedande undervisning. Tiden i forberedelseklassen och oftast en nyanlénd elevs

forsta mote med den svenska skolan utgar i huvudsak at att lara sig det svenska spraket,
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vilket ges mojlighet genom 6kat timantal i svenska. Vidare praglas elevens forsta tid i
skolan av olika tester och kartlaggningar. Detta for att lararna ska kunna mata elevens
formagor och kunskaper och genom det avgora grupplacering i de olika &mnena samt
om eleven ar redo att inga i ordinarie klass. Samtliga larare anser att det ar viktigt att
eleverna inte halls for lange i forberedelseklasserna samt att nyanlanda elever ska ges
mojlighet att integreras i den ordinarie klassen pa olika sétt. Framfor allt anser lararna
att det &r viktigt att nyanldnda elever integreras i den ordinarie klassen for
sprakutvecklingens skull samt for det sociala samspelet med andra elever.
Tidsaspekten for hur lange en elev gar i forberedelseklass paverkas aven av
tillstromningen av nyanlédnda elever samt tiden till att hinna kartlagga eleverna. |
foljande citat beskriver lararen i skola 1 hur utslussningen i ordinarie klass kan ga till:

Jag kénner att han ar duktigt i matematik, da gor jag det for att jag ska kunna ga och utga, vet
lite vilka kunskaper han har. Och det &ar ju véldigt konkret, jag ar ju inte matteldrare men de,
de konkreta materialet som finns i kartlaggningen visar mig som inte ar kunnig i amnet:
(skratt) men vet du vad han ligger har och har. Sa kan jag visa det fér matematiklararen, sa
kan han sdga: na men vet du vad, han ar mogen for och komma ut i klass. Och da pa sa sétt
anpassar vi utifran kartlaggningen hur mogna de ar och ga ut i de olika amnena (Lérare 1).

| citatet ovan beskriver Larare 1 hur det kan ga till nar en elev bedoms redo att slussat
ut i ett amne fran forberedelseklass till ordinarie klass. Lararen menar att om man
’kanner” att en elev ir duktig i exempelvis matematik, da gors en kartlaggning for att
ta reda pa elevernas kunskaper. Léararen menar vidare att dven om lararen inte &r
matematiklarare sa kan man med hjélp av det konkreta kartlaggningsmaterialet i
matematik, ta reda pa vilken niva eleven befinner sig pa. Kartlaggningsresultatet kan
lararen sedan visa for matematiklararen som utifran kartlaggningen kan se om en elev
ar mogen for att komma ut i ordinarie klass i &amnet, menar lararen. | foljande citat
beskriver larare 3 hur utslussningen till ordinarie klass kan ga till:

Det ar ju lite det, det finns ju dom larare som kan tycka det ar lite jobbigt ndr det kommer ut

elever i klassen och sa kanske man vill ha test da. For att ga ut till vanlig klass d& maste du

klara detta och detta [...] vissa elever kommer aldrig kunna klara ett sant test, ens om de skulle
ga kvar hos oss till nian (Larare 3).
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Lararen pa skola 3 menar i citatet ovan att det finns larare som upplever att det &r
jobbigt nar nyanlanda elever kommer ut i ordinarie klass. Dessa larare vill da att
eleverna ska gora vissa test i &mnet och klara vissa kriterier i ett specifikt &mne for att
kunna komma ut i ordinarie klass. Larare 3 menar da att det skulle innebéra att vissa
elever inte kommer kunna klara ett sadant test &ven om de gar i forberedelseklassen
till grundskolans sista ar.

| larares utsagor framgar att utslussningen fran forberedelseklass till ordinarie klass
sker successivt i olika @mnen genom att en kartlaggning goérs samt dven andra tester
som visar amneslararen att eleven har klarat dessa test. Det framgar dock inte hur larare
i forberedelseklass och &mneslérare samarbetar med att planera och anpassa
undervisningen for nyanléanda elever i ordinarie klassen. Lérares citat indikerar att det

finns en osékerhet bland &mneslérare i ordinarie klassen att ta emot nyanlédnda elever.

6.4.1. Anpassning av undervisning i férberedelseklasser

Samtliga larare som arbetar med nyanlanda elever i forberedelseklasserna pa skola 1,
2 och 3 menar att undervisningen anpassas och utgar utifran eleverna. |
undervisningen i forberedelseklasserna anvéands olika material for att pa olika satt 6ka
elevernas forstaelse. Konkreta material i form av bilder, Ipads med olika
applikationer, drama och spel anvands for att konkretisera innehallet och pa ett
meningsfullt satt anpassa undervisningen efter nyanldnda elevers behov. Vidare
anvander lararna kroppsspraket for att fortydliga och forklara ord och begrepp.
Lararna menar att olika begrepp &r viktiga att ldra sig pa svenska och forsoker darfor
att konkretisera dem for eleverna pa olika stt.

Samtliga tre skolor som bedriver undervisning for nyanldnda elever genom
forberedelseklasser anpassar undervisningen for nyanldnda elever genom
studiehandledning pa modersmalet. Studiehandledning tillampas framst da elever
slussas ut i ordinarie klasser, men det forekommer dven studiehandledning i
forberedelseklasserna. | foljande citat beskriver larare 1 hur stddet med hjalp av
studiehandledning pa modersmalet tillampas:
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Studiehandledare darute ocksad med i ehmm assa pa lektionerna, pa plats hela tiden. Speciellt
i dom hir stora spraken somaliska och arabiska s dd & dom med darute da. Det e den
anpassning som vi har det ar den &tgarden (Larare 1.)

| citatet ovan beréattar Larare 1 att studiehandledare pa modersmalet finns som stod ute
i de ordinarie klasserna och att detta ar det stodet och anpassning som man har pa
skolan. Studiehandledare i de stora spraken arabiska och somaliska ar pa plats hela

tiden. | citatet nedan beskriver larare 3 hur studiehandledning anvénds:

Fast vi har mycket mer studiehandledning egentligen nér man kommer ut i klass i alla fall i
hdgstadiet och inte lika mycket studiehandledning i forberedelseklassen (Larare 3).

Lararen i skola 3 menar att man pa skolan har mer studiehandledning pa modersmalet
ute i ordinarie klasserna an i forberedelseklasserna.

Samtliga larare menar att de alltid utgar fran eleven och genom det forsoker att
anpassa undervisningen. Om lararna bedomer att en elev inte har tillrackliga
kunskaper i ett amne eller saknar formaga att delta i ett amne vantar man tills eleven
ar redo och istallet satsar pa undervisningen i det svenska spraket. Féljande citat

visar exempel pa det:

Jag har en elev som som har last, som gér i nian som &r jatte duktig i manga &mnen men
engelskan ar inte hennes grej. D& gar du inte ut i engelskan det ar ingen idé. D& jobbar du
med din svenska och d& kor vi anpassad studiegéng och da far hon inget betyg i det och det
star ocksa tydligt i kartlaggningen att hon koncentrerar sig pa svenskan nu. Hon gér inte ut i
engelskan, det kan hon gora senare nar hon har lite mer kott pa benen nar det géller svenskan
(Larare 1).

| citatet ovan beskriver Larare 1 en elev som ar véldigt duktig i manga amnen men
har bristande kunskaper och formagor i amnet engelska. Lararen menar att det da inte
ar ndgon mening att eleven gar ut i engelska i ordinarie klassen och far da heller inget
betyg i amnet. Istallet menar lararen att eleven far anpassad studiegang och far mer
timmar till sprakutveckling i svenska. Nar elevens kunskaper i det svenska spraket sa
smaningom har utvecklats kan eleven borja med undervisning i engelska. Detta menar
lararen star da tydligt i elevens kartlaggning.

Nér det vidare handlar om anpassning av undervisning i forberedelseklassen valjer

larare att anpassa undervisningen genom att ha olika smagrupper, manga
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gemensamma genomgangar, repetitioner och ett enklare sprak. | citatet nedan

beskriver larare 2 hur anpassning av undervisning i forberedelseklass kan ga till:

Anpassas ju pa sa sitt att jag lagger mig pé en spraklig niva som dr mycket lagre 4n vad jag
hade gjort i en vanlig klass [...] Skriva upp begreppen, forklara begreppen pa alla mojliga satt
som bara gar ehmm, mycket repetition blir det hela tiden i stort satt (Larare 2).

| citatet ovan menar ldraren i skola 2 att undervisningen i forberedelseklasserna
anpassas genom att lararen i fraga anvander en sprakligt lagre niva an vad som skulle
ha gjorts i en vanlig klass. Vidare skriver lararen upp begreppen och forklarar dem pa
manga olika satt och i stort satt menar lararen att det blir mycket repetitioner hela tiden.

Eftersom nyanldnda elever utgér en heterogen grupp med manga olika
skolbakgrunder och erfarenheter och da skolorna har en stor tillstromning av
nyanlanda elever &r det manga ganger svart att anpassa och planera undervisningen
efter varje elevs individuella niva och behov. | citatet nedan beskriver larare 2 att det

ibland &r svart att individualisera och anpassa undervisningen:

Aaa arbetssattet ar ju att vi.. jag mycket mer personligen, ehmm d&r tillbaka i
katederundervisning fast det later s& fult och siga det men assa traditionell undervisning dar
jag styr med hjalp av kart.. Smartboarden eller White boarden ehmm. Ipadsen anvénds ju
valdigt flitigt for att man ska forsta varandra. Ehmm mycket bilder. Jag har forsokt vid nagra
tillfallen med grupparbeten men det ar ju jattesvart nar man har varit sa kort stund och sa
hamna kanske med tre olika sprak och man &ger inget gemensamt sprak [...] Jag tror att dom
ar vana vid katederundervisning men dom ar inte lika vana vid det har att jag staller fragor,
varfor, hur, pa vilket satt, forklara (Larare 2).

Léararen i skola 2 menar i citatet ovan att hen mycket mer personligen ar tillbaka i
katederundervisningen, fast det ar sa fult att sdga menar lararen. Léararen anvéander
traditionell undervisning och styr undervisningen med hjalp av smartboarden eller
White boarden. Vidare menar lararen att Ipads och mycket bilder anvands for att
underlatta kommunikationen mellan larare och elev. Lararen lyfter dven att det &r en
svarighet att arbeta med grupparbeten i forberedelseklasser, vilket lararen har forsokt
vid nagra tillfallen. Lararen menar att det ar jattesvart for elever som har varit pa skolan
och i Sverige under kort tid att inga i grupparbeten eftersom eleverna manga ganger

saknar ett gemensamt sprak. Lararen tror att nyanlanda elever mer ar vana vid
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katederundervisning och daremot inte lika vana vid att lararen staller fragor som
exempelvis varfor, hur, pa vilket satt, forklara. | citatet nedan beskriver larare 3
svarigheter med anpassning av undervisning i forberedelseklasser:

Det som kanske &r svarare att folja upp &r ju &mnesundervisningen till exempel i SO eller NO

for att det blir sa manga olika nivaer [...] Da kanske det blir att man tar dom som absolut inte

har nan koll pa geografi, dom kanske far extra studiehandledning da. Att man pratar lite da

att: det har ar en karta och det hér ar en jordglob. Men det kan ju vara svarare med dom som

ar pa olika hagre nivaer i SO eller NO, att kunna fortsétta exakt pa just den nivan. Sa dar, dar

kanner jag att vi ar samre pa att f6lja upp det riktigt bra. For da blir det valdigt Iatt att: aa men
nu tar hela klassen behover lara sig lite om Sverige (Larare 3).

| citatet ovan lyfter dven larare i skola 3 problemet med att anpassa undervisningen
efter elevers olika nivaer. Lararen menar att det &r svarare att folja upp
amnesundervisningen i exempelvis SO och NO pa grund av att eleverna befinner sig
pa olika nivaer. Lararen beskriver da att 16sningen blir man séatter sasmman de elever
som har minst kunskaper i geografi, dessa far da extra studiehandledning. | den
gruppen pratar man da om grundlaggande kunskaper och forklarar att det har ar en
karta och det har ar en jordglob. N&r det sedan handlar om elever som har hogre
kunskaper i SO eller NO menar lararen att det da blir svarare att kunna fortsétta pa just
den nivan. Lararen menar att man pa skolan ar samre pa att f6lja upp det sa att det blir
bra nar eleverna befinner sig pa hogre kunskapsnivaer. Istallet blir det latt att man tar
undervisningen i helklass och att hela klassen ska ldra sig lite om exempelvis Sverige.

Genom observationer pa de undersokta skolorna fick jag majlighet att observera hur
undervisningen av nyanlanda elever gar till. Genom observationerna i de olika
forberedelseklasserna pa skolorna markte jag att det forekommer manga olika sprak i
forberedelseklasserna, bade elever emellan, men dven mellan elever och larare. De
larare som ar verksamma i forberedelseklasserna anvander olika sprak for att
kommunicera med eleverna och de skiftar mellan spraken pa ett naturligt sétt. De olika
spraken anvands bade nar lararen ger instruktioner till enskilda elever samt vid
genomgangar i helklass. Overlag rader det ett tillitande klimat till olika sprék i
forberedelseklasserna pa de undersokta skolorna. Om léararen stéllen en fraga till en
elev far eleven majlighet och végledning att svara pa vilket sprak den vill. Larare
staller fragan pa svenska och Gversétter till elevens modersmal. Om eleven viljer att

svara pa sitt modersmal, vilket sker vanligast, hjalper lararen eleven att aven saga det
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pa svenska genom att eleven repeterar efter lararen. Hela tiden gors en aterkoppling
mellan elevernas modersmal och svenskan bade nar det galler i interaktionen mellan
larare och enskild elev samt lararen och hela gruppen.

Under min observation pa Skola 1 fick jag uppleva den rika sprakblandningen i
klassrummet redan pa morgonen. Nar eleverna kommer till skolan pa morgonen star
lararen utanfor klassrummet. Jag star en bit bort fran lararen for att kunna observera
och for att lamna plats at eleverna som trangs och gor ett forsok att sta i ett led for att
komma in i klassrummet. Lararen halsar glatt pa eleverna och skakar hand med de
flesta. En del elever framst flickor halsar pa lararen med en kram eller en kindpuss.
Lararen halsar god morgon pa svenska for samtliga elever men aven pa deras
modersmal. Lararen hélsade bland annat pa arabiska, engelska, polska, bosniska samt
svenska. Under hela dagen tar olika sprak plats i klassrummet och jag slas av
forundran hur lararen latt skiftar mellan framfarallt svenska-arabiska-engelska bade
nar lararen pratar till eleverna och har genomgang (Faltanteckningar).

Under mina observationer noterade jag att lararna tenderade att forenkla sitt
svenska sprak vid kommunikation och interaktion med nyanlanda elever. Framforallt
pratade larare mycket tydligt pa svenska men med manga repetitioner aven pa olika
sprak. Larare tenderade dven att prata svenska med brytning trots att de inte talade
med brytning i vanliga fall och man anvénde rak ordf6ljd i meningar dér det ska vara
omvand ordfoljd. Exempelvis: ”om man sdger sa det blir fel”, ”om du inte kan du
kommer till mig”, “annars man ér tyst”, “det inte bra”. Vidare pratade lararna manga
ganger om sig sjdlva i tredje person i interaktionen med eleverna.

Under samtliga observationer i forberedelseklasserna skedde undervisningen
overlag framst i helklass antingen da lararen hade en genomgang, ett laxforhor eller
da eleverna tillsammans med lararen spelade nagot sprakutvecklandespel.

| de olika genomgangarna som lararna hade med eleverna i forberedelseklasserna
utgick de mycket ifran bilder. Larare visade upp olika bilder och stallde fragor till
eleverna som fick racka upp handen och svara. Overlag var undervisningen i
forberedelseklasserna pa samtliga tre skolor i huvudsak lararstyrd.

Under en lektion i skola 3 observerade jag da lararen spelade spel tillsammans med
eleverna. Sju nyanldnda elever, en studiehandledare och lararen i svenska som

andrasprak sitter vid ett runt bord centralt i klassrummet. Lararen borjar lektionsdelen
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med att hamta en lada som innehaller olika bilder. Léraren for en dialog med eleverna
och de samtalar om vad som gjordes forra lektionen. Sedan tar lararen upp en bild
fran 1adan, visar den for eleverna och fragar eleverna “vad gor hon?” En del elever
sager rakt ut vad som forestaller pa bilden och ldararen uppmanar samtliga att racka
upp handen sa att alla far mojlighet att prata. Det marks att eleverna har spelat spelet
forut da samtliga kanner till spelets regler. Lararen visar upp ytterligare bilder och
staller fragor till eleverna om bilderna. Lararen fragar dven eleverna vem kan lasa
vad det star pa detta kort? ” Ibland finns det ingen bild utan enbart text pa korten som
lararen visar upp. Eleverna maste da lasa hogt vad som star pa kortet och med hjalp
av kroppsspraket visa vad som star. Lararen ar noga med att alla elever far komma till
tals och istallet for att ge ordet till elever som racker upp handen, byter l&raren till att
ge ordet till eleverna som de sitter runt bordet. | de fall da en elev ar oséker pa det
svenska ordet finns studiehandledaren nara till hands och ger elever ledtradar samt
stottar elever i modersmalet. Samtliga elever i gruppen har arabiska som modersmal.
Nar alla elever har fatt svara tva ganger sager lararen att de nu ska sdga orden pa
bilderna hogt tillsammans och repetera efter lararen (Faltanteckningar).

Overlag i de observerade lektionerna forekom det mycket repetitioner i
undervisningen i forberedelseklasserna. Lararna tog oftast upp ett amne i helklass,
exempelvis motsatspar eller veckodagarna och samtalade forst gemensamt med
eleverna pa olika sprak antingen om lararna sjalva beharskade olika sprak eller sa tog
man hjalp av studiehandledare eller engelskan for att forklara for eleverna. Vidare
stallde lararna hela tiden fragor till eleverna och forklarade samtidigt olika begrepps
betydelser. Sedan skrev lararna upp begreppen pa tavlan och laste sedan dem hogt for
eleverna som repeterade efter lararen flera ganger. Till sist skrev eleverna ner orden i

sina skrivhaften och fick dem oftast till laxforhor.

6.4.2. Undervisning genom ordinarie klasser

| skola 4 och skola 5 bedrivs undervisningen for nyanlanda elever i huvudsak i
ordinarie klasser. Eleverna ingar i en ordinarie klass och har samtliga &mnen som
ovriga elever har, men har undervisning i svenska som andrasprak tillsammans med

specialpedagog utanfor den ordinarie undervisningen. Pa dessa skolor finns ett farre
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antal nyanlanda elever an vad som férekommer pa den forsta gruppen skolor och
elever med svenska som modersmal utgér en majoritet pa skola 4 och skola 5.

| skola 4 finns det ingen larare i svenska som andrasprak och skolan har tidigare
inte haft ndgon svenska som andraspraksgrupp. Den huvudsakliga undervisningen i
svenska som andrasprak far nyanlanda elever hos specialpedagogen pa skolan utanfor
den ordinarieundervisningen. Nyanlanda elever ar uppdelade i grupper om lag- och
mellanstadie elever och tréffar specialpedagogen tillsammans i dessa grupper. Skolan
har heller inga studiehandledare, utan larare tar hjalp av annan personal pa skolan som
kan ett annat sprak, exempelvis vaktmastare som ar med eleverna som stod nagra
enstaka ganger pa lektioner i ordinarie klass. Vidare férekommer det ingen
modersmalsundervisning pa skolan. Istallet gar eleverna till andra skolor efter skoltid
och har modersmalsundervisning.

| Skola 5 har specialpedagogen pa skolan behdrighet att undervisa i svenska som
andrasprak i skolans tidiga ar. Undervisningen i svenska som andrasprak far eleverna
likt som pa skola 4 tillsammans med specialpedagogen utanfér den ordinarie
undervisningen. Nyanlanda elever kommer till skolan fran en central
mottagningsenhet i kommunen som ansvarar for mottagande av nyanlénda elever,
modersmalsverksamheten och studiehandledning pa modersmal. | skola 5 anvands
studiehandledare som stéd for de nyanléanda eleverna i klassen och skolan koper in ett
antal timmar i studiehandledning fran en central modersmalsenhet i kommunen.

| foljande citat beskriver specialpedagog 1 hur undervisningen for nyanléanda

elever bedrivs i ordinarie klasser:

Dom kommer tva till tre tillfallen i veckan. Dom kommer inte sa jattelang stund ungefar
trettio minuter darfor att jag jobbar inte massor med och skriva. For da ska du halla barnen
liksom i négon slags takt. Till slut har du alla pa olika stéllen och det &r ju har dom behdver
assa prata lite, tvingas prata (Specialpedagog 1).

| citatet ovan menar specialpedagogen pa skola 4 att eleverna har undervisning i
svenska som andrasprak tillsammans med specialpedagogen tva till tre tillfallen i
veckan om cirka trettio minuter. Specialpedagogen menar att eleverna ar i behov av

att prata pa det svenska spraket och ges darfor tillfalle till det genom dessa
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lektionspass. Specialpedagogen menar att man undviker att skriva sa mycket eftersom
det manga ganger &r svart att halla eleverna inom samma takt.
Pa skola 4 finns det ingen studiehandledare istallet anvands annan personal som

stod for eleverna i klassrummet. | foljande citat beskriver larare 4 hur det anvands:

Sen hade vi ehmm har vi pa skolan en man som jobbar med vaktmasteriet som pratar arabiska.
S& han var med en timme i klassrummet varje dag med mig och den hér eleven ocksa for att
hjalpa till (Larare 4).

| citatet ovan forklarar klasslararen i skola 4 att vaktmastaren pa skolan pratar arabiska
och anvandes da som stdd i klassrummet en timme om dagen for att hjélpa eleven.
Detta stdd menar lararen anvandes mest i borjan nér eleven precis var nyanland till
skolan. I citatet nedan beskriver specialpedagog 2 hur undervisning i ordinarie klass

kan ga till:

Jag som specialpedagog och svenska som andrasprakslarare har valdigt mycket ehmm. Och
sen hade vi tolk under dom forsta veckorna och den tolken &r nu varan modersmalslarare och
studiehandledare och vi har kdpt in extra timmar. For det &r ju inte bara att kunna Gverséatta
den forsta tiden, utan det handlar ju om en ratt 1ang tid och sa ar det kulturella skillnader,
jattestora kulturella skillnader. Dels har han kontakt med hemmet som &r svart for oss [...]
(Specialpedagog 2).

| citatet ovan beskriver specialpedagogen pa skola 5 att nyanlanda elever har véldigt
mycket undervisning med specialpedagogen i fraga. Vidare menar specialpedagogen
att man dven har tolk under de forsta veckorna och att denne tolken nu é&r
modersmalsldrare samt studiehandledare pa skolan. Skolan har dven kdpt in extra
timmar for studiehandledning. Specialpedagogen menar att det inte bara handlar om
att kunna Oversatta den forsta tiden i nyanlédnda elevers skolintroduktion utan det
handlar om en lang tid da det finns jattestora kulturella skillnader. Studiehandledaren
har aven den huvudsakliga kontakten med hemmet da specialpedagogen menar att det
ar en svarighet for 6vrig personal pa skolan att kunna ha det. | citatet nedan beskriver

specialpedagog 2 att det ibland &r en svarighet att tillampa studiehandledning:

Sen kan man tycka att vissa tider kunde inte jag och vi hade ingen tolk hér da fick dom ju
sitta i klassrummet ehh fast dom inte forstod allting sa viss tid 4r inte bra om man sager s&
(Specialpedagog 2).
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| citatet ovan menar specialpedagogen pa skola 5 att det ibland &r en svarighet att fa
ihop tiden till att ha tolk eller studiehandledare pa plats i klassrummet som stéd for
eleverna. Specialpedagogen menar att viss tid sitter eleverna i den ordinarie
undervisningen utan att forsta allting.

Specialpedagogerna och klasslararna pa skola 4 och 5 lyfter vikten och behovet av
studiehandledning pa elevernas modersmal. Samtliga informanter anser att det behdvs
mycket mer studiehandledning och att det i nuldget alltid fungerar bra. Vidare
uttrycker personalen pa skola 4 och 5 att det kravs ett battre samarbete med all
personal som arbetar med nyanlédnda elever. Specialpedagog 1 forklarar det
bristfalliga samarbetet i citatet nedan:

Jag samarbetar lite med han vaktmastaren som kan arabiska. Han har hjalpt mig och tolkat &t
elever ibland nér vi inte har, nar det &r liksom svéra abstrakta ord. Nae ass4, vi har inte det &r
val dverhuvudtaget en brist. Jag kanner att jag r otroligt langt bort [...] Jag kénner det ar val
assa inget satt som man ar sa néjd med, men det hanger nog lite ihop med 6verhuvudtaget
saker som &r lite ehmm som jag skulle vilja utveckla pa skolan liksom sa. For det forsta, sa
skulle jag absolut inte vilja vara hér nere. Jag vill ha ett annat rum. Jag vill liksom vara
nagonstans mitt pa skolan [...] Att jag finns i du vet det har mylliret dar jag liksom kan véxla:
aa nu gjorde vi det jag och den eleven [...] Den dialogen kan jag inte fora for jag ar for langt
bort fran verksamheten (Specialpedagog 1).

| citatet ovan menar specialpedagogen pa skola 4 att vaktméastaren som talar arabiska
har ibland hjélpt till att tolka vissa abstrakta ord for de nyanlanda eleverna. Overlag
uttrycker specialpedagogen att samarbetet mellan personalen pa skolan ar bristfallig,
samt att manga andra saker ar bristfalliga nar det handlar om nyanlanda elevers
skolgang. Specialpedagogen menar att som det ser ut i nuldget, ar det inget satt som
man &r nojd med och det finns flera saker att utveckla. Bland annat menar
specialpedagogen att lokalerna dar nyanlanda elever far sin undervisning i svenska
som andrasprak &r alldeles for langt bort fran den Ovriga verksamheten.
Specialpedagogen menar att det optimala hade varit om lokalen for undervisningen i
svenska som andrasprak skulle vara nagonstans mitt pa skolan, i myllret” som
specialpedagogen uttrycker sig. Pa det sattet skulle man kunna fora en dialog med

annan personal. | den lokal som specialpedagogen ar i nu gor att det ar svart att inte
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inga i dialog med 6vrig personal, eftersom lokalen ar for langt bort fran den Gvriga

verksamheten, menar specialpedagogen.

6.4.3. Anpassning av undervisning i ordinarie klasser

Bade klasslarare och specialpedagoger som arbetar med nyanlanda elever i ordinarie
klasser menar att undervisningen for nyanlanda elever anpassas pa olika satt. Framst
uttrycker informanterna att det ar viktigt att arbeta med olika begrepp pa olika sétt.
Detta s& att nyanlanda elever utvecklar ordforstaelsen, eftersom det anses vara en
forutsattning for att kunna ta del av &mnesundervisningen i ordinarie klassen.
Undervisningen anpassas framst genom att man visar eleverna mycket bilder och film.
Eleverna har oftast aven tillgang till lasplattor vilket underlattar inlarningen och
kommunikationen  mellan ldrare och elev. Man anvander olika
oversattningsapplikationer for att forklara och beskriva begreppen for eleverna. |
foljande tva citat beskriver specialpedagogerna pa skola 4 och 5 hur undervisningen
for nyanlanda elever kan anpassas:
Assa jag uppmuntrar ju kollegorna att se lite mer film i klassrummet anvénda sig av mera

bilder [...] Att man kanske har ocksa har det har med bilder och film fore man star och babblar
en massa (Specialpedagog 1).

Vi forsoker introducera lite genrepedagogik [...] Vi skriver upp alla orden vi gar igenom
orden forst. Man kan visa dom bilder och man kan han anvénda film [...] genom film mycket
som det anpassas (Specialpedagog 2).

| de tva citaten ovan lyfter bada specialpedagogerna pa de tva skolorna film och bilder
som exempel pa anpassningar av undervisningen for nyanlanda elever.
Specialpedagogen pa skola 4 menar att bilder och film kan anvandas som en slags
forkunskap innan klasslararen introducerar ett nytt amne. Specialpedagogen pa skola
5 lyfter ocksa film och bilder som viktiga inslag i anpassningen av undervisningen och
menar att man genom det &ven férsoker att introducera genrepedagogik. | citatet nedan

beskriver larare 4 hur undervisningen kan anpassas:
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Eleven tyckte det var véldigt roligt, latt och roligt med matematik till att borja med da var det
ett satt att 1ata eleven lyckas i skolan genom att 1ata eleven jobba mycket med matematik for
att skriva var svérare (Larare 4).

| citatet ovan beréttar larare i skola 4 om en nyanland elev som tyckte att det bade var
latt och roligt med matematik och fick darfér jobba mycket i matematik precis i borjan
nar eleven kom till skolan. Klasslararen sag det som ett sétt att lata eleven lyckas i
skolan genom att eleven fick arbeta med det som kandes roligt och som eleven hade
latt for.

Samtidigt menar specialpedagogen pa samma skola att det manga ganger kan vara
svart att anpassa undervisningen for nyanlanda elever som manga ganger han ha
gedigna kunskaper i ett &mne men saknar kunskaper i det svenska spraket. | foljande

citat beskriver specialpedagogen dilemmat i sddana situationer:

En kollega och jag vi prata ganska mycket om den har eleven. Assa en elev som &r otroligt
duktig i matte men, det ar en assa, har ett svagt svensk sprak. Jatte duktig i matte ehmm dom
mattebockerna som dom jamnariga har, dom ar for latta. Kommer du till mattebdcker som ar
svarare, aa men da faller du for du kan inte lasa, du forstar inte det du laser [...] det ar ju ett
dilemma det har assé (Specialpedagog 1).

Specialpedagogen pa skola 4 beréttar i citatet ovan om en elev som ar valdigt duktig i
matematik, men som har bristfalliga kunskaper i det svenska spraket. Detta gor att
matematikbockerna som de jamnariga klasskamraterna har blir for latta for eleven.
Dilemmat som uppstar menar specialpedagogen ar nar eleven far en svarare matematik
bok och inte forstar uppgifterna pa grund av bristande kunskaper i svenska.

| skola 5 menar klasslararen att det egentligen behdvs mycket mer resurser for
nyanlanda elever an de som finns i nulaget pa skolan. Lararen beskriver anpassningen

av undervisningen pa foljande satt:

Tyvarr ar det ju s att det behdvs mycket mer resurser vi hade ju 6nskat att studiehandledaren
kunnat vara med mycket fler timmar om skoldagen. Jag har fatt ta det huvudsakliga ansvaret
att lara just mina elever i min klass och &ven forklara ndrmare i matematiken for det géller ju
att ha en extra genomgang tillsammans med dessa elever sa att dom férstar och hjalpa dom
valdigt mycket.
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| citatet ovan menar klasslararen pa skola 5 att det finns en Gnskan om att
studiehandledaren skulle finnas med i klassrummet under mycket fler timmar &n vad
som foérekommer. Det huvudsakliga ansvaret for de nyanlanda eleverna i klassen har i
nuldget klasslararen. Vidare menar lararen att det alltid galler att ha en extra
genomgang for dessa elever och hjdlpa dem valdigt mycket sa att de forstar och kan
folja den ordinarie undervisningen.

Under observationerna som jag genomforde i ordinarie klasser pa skolorna 4 och 5
fick jag bland annat se hur undervisningen for nyanlanda elever kan se ut da nyanlanda
elever ingar och har den huvudsakliga undervisningen i ordinarie klass.
Undervisningen for nyanlanda elever bedrivs pa ett liknande sétt pa skola 4 och skola
5. Nar det handlar om undervisningen i svenska som andrasprak sker den tillsammans
med andra nyanlénda elever och undervisningen bedrivs i ett grupprum tillsammans
med specialpedagogen pa respektive skola.

| skola 4 var det valdigt svart att hitta till lokalerna dér specialpedagogen satt. Min
observation i skola 4 bérjade pa morgonen hos specialpedagogen. Lokalen dar
undervisningen bedrivs ligger i kéllarplanet i skolans huvudbyggnad. Jag gar ner tva
vaningar fran entréplan och passerar bade fritidslokaler och biblioteket for att till slut
hitta ett litet grupprum dér eleverna strax skulle komma. Innan undervisningen borjar
talar specialpedagogen om att gruppen pa lagstadiet bestar utav fem nyanlanda elever
vilka inte ar placerade efter ankomst till Sverige utan enbart att de gar pa skolans tidiga
ar. Specialpedagogen talar vidare om for mig att man &r noga med att eleverna inte
talar pa sitt modersmal, istéllet ska de ges utrymme till att prata svenska. Endast tva
elever deltar i undervisningen den dagen da jag observerar. D& grupprummet var
valdigt litet och det var sa fa elever valde jag att satta mig tillsammans med de tva
eleverna och specialpedagogen vid ett runt bord. Det kandes onaturligt att sitta vid
sidan om, eftersom det varken fanns andra sittplatser. Vi borjade med att presentera
0ss och jag talade om varfor jag var dér. Jag talade tydligt om for eleverna att jag inte
var dar for att observera deras kunskaper utan att jag var dar for att se hur
specialpedagogen undervisar. Pa sa satt kande inte eleverna att fokus lag pa dem och
min narvaro blev ganska snabbt naturlig. Jag kunde sitta med runt bordet och observera
vad som gjordes och skriva mina féltanteckningar. Specialpedagogen bérjade sedan
med att visa upp bilder pa olika sy foremal. Specialpedagogen stallde fragor till
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eleverna “vad &ar det har for nagot?” Eleverna svarade genom att sdga rakt ut.
Specialpedagogen fortsatte med fragor som “ar det en eller ett framfor?” “Vad heter
det om det ar flera? ” Specialpedagogen rattar da det blir fel och uppmanar eleverna
att sdga de korrekta begreppen hogt efter specialpedagogen. Vidare fortsétter
specialpedagogen att visa upp bilder pa olika sytillbehor och visar en bild pa en virknal
och fragar eleverna vad det heter och “vad kan man géra med nalar?” Lektionen
fortsatter sedan med att specialpedagogen och eleverna spelar ett memory spel med de
bilder som har visats upp. Vid varje kort och par som dras upp fragar specialpedagogen
eleverna vad som finns pd bilden och om det ska vara en eller ett framfor
(Féaltanteckningar).

Overlag syftar undervisningen i svenska som andrasprdk tillsammans med
specialpedagogen till att ga igenom olika begrepp tillsammans med eleverna och
genom det utveckla elevernas ordforrad.

Nér det handlar om den ordinarie undervisningen sker den Overlag genom
sjalvstandigt arbete. Eleverna arbetar i huvudsak i sina olika larobdcker eller olika
stenciler. De nyanlanda eleverna har samma bdcker och material som 6vriga elever

Vid observationen i skola 5 i ordinarie klassen var klasslararen sjuk den dagen da
jag kom for att observera. Istallet for klasslararen var specialpedagogen pa skolan
vikarie i klassen. Vilket innebar att de nyanlanda eleverna inte skulle ga ut fran den
ordinarie klassen den dagen. Detta talade specialpedagogen om direkt pd morgonen
for den nyanlénda eleven i klassen. Lektionen bérjade med tyst lasning. Den nyanléande
eleven ar placerad langst fram. Specialpedagogen gar fram till eleven och fragar
kunde du lasa den boken?” Eleven nickar. ”Bra da kommer du lasa for mig sen”,
uppmanar specialpedagogen. Efter ett tag kommer specialpedagogen fram och séatter
sig pa huk vid den nyanlanda eleven som borjar lasa hogt for specialpedagogen. De
flesta elever laser tyst i sina bocker vid sina platser, men en del elever gar omkring
vilket skapar oro i klassen och specialpedagogens fokus fran den nyanlénde elevens
hoglasning distraheras. Specialpedagogen tittar hela tiden upp pa de andra eleverna
och forsoker tysta dem. Efter cirka tva till tre minuters lasning berommer
specialpedagogen den nyanlanda eleven genom att sdga “jattebra, du ar jattebra pa
att lasa . Efter en kort tystlasningsstund cirka tio minuter beréttar specialpedagogen
om dagen och vad som ska ske. Specialpedagogen talar om att de i eftermiddag ska
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gora ett hjarttrad och skriva vackra ord i hjartan. Specialpedagogen tittar pa den
nyanlanda eleven och sager pa det tradet ska det inte hdanga blad I6v utan det ska
hanga hjartan”. Den nyanlénda eleven séger trad ” och pekar samtidigt ut. Ja tréd ”,
svarar specialpedagogen. ”Ute ” fragar nyanlanda eleven. ”Naa vi ska gora trad inne .
”Jag ska mala tradet ” (specialpedagogen visar med handerna). Specialpedagogen gar
over till annat och introducerar for eleverna vad de ska gora nést. Eleverna ska arbeta
sjalvstandigt och de ska arbeta med olika ansiktsuttryck. Specialpedagogen talar om
uppgiften och eleverna satter sa smaningom igang med att hamta papper, saxar och
tidningar. Tva nyanlanda elever kommer in fran parallell klassen och ska aven dem
delta i uppgiften. Specialpedagogen visar var de nyanldnda eleverna ska sitta och
placerar dem dér det finns plats. En av de nyanlanda eleverna fran parallell klassen far
sétta sig bredvid en annan elev och i platsen mitt emot finns en ledig plats, men ingen
stol. Specialpedagogen hanvisar den andra nyanlanda eleven att satta sig vid en enskild
plats vid fonstret. Eleven pekar da mot platsen mittemot den nyanlanda eleven och
specialpedagogen sager vill du sitta dar, okej . Specialpedagogen kommer fram till
de tva nyanlanda eleverna fran parallell klassen och ger instruktioner om uppgiften.
Nar specialpedagogen gar pratar de tva nyanlanda eleverna pa sitt modersmal med
varandra samtidigt som de klipper i tidningarna. Specialpedagogen gar runt i klassen
och hjalper de elever som behover. Nér specialpedagogen kommer fram till de
nyanlanda eleverna uppmanar specialpedagogen eleverna genom att sdga ”Nu tar vi
svenska”’! ”nu tar vi svenska ! vi forstar inte (modersmalet) ”! Flera ganger under
lektionen da specialpedagogen vander ryggen till och gar ivag for att hjalpa nagon
annan elev, fortsatter de nyanlanda eleverna att prata tyst tillsammans pa modersmalet
samtidigt som de klipper och klistrar. Specialpedagogen &r nagra bord ifran de
nyanlanda eleverna men hor att eleverna pratar pa sitt modersmal och ropar hogt rakt
ut dver klassen “Prata svenska! ” Tva ganger till innan lektionen tar slut och det ar
dags for rast uppmanar specialpedagogen de nyanlanda eleverna genom att saga ”prata
svenska jag forstar inte”” med en skarp och bestamd rost (Féltanteckningar).
Den stora skillnaden i den ordinarie undervisningen mot undervisningen i

forberedelseklass som jag mérkt vid mina observationer var att det huvudsakliga
spraket som talades i ordinarie klasserna var svenska. Eleverna blev tillsagda att

enbart prata svenska bade i ordinarie undervisningen samt i undervisningen i svenska
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som andrasprak hos specialpedagogerna. Vidare &r skillnaden mellan de tva
undervisningsformerna att det férekom valdigt lite stod pa elevernas modersmal i
ordinarie klassen i jamforelse med forberedelseklassen. De likheter som gar att
urskilja i de tva undervisningsformerna ar att undervisningen i svenska som
andrasprak med specialpedagogerna utanfor den ordinarie klassen har en del likheter
med undervisningen i forberedelseklasserna da undervisningen fokuserar framst pa
elevernas ordforstaelse vilken formedlas fér eleverna pa olika satt exempelvis genom
spel och repetitioner.

Samtliga informanter i skola 4 och 5 menar att det behdvs mycket mer resurser for
att kunna anpassa undervisningen for nyanlanda elever pa ett bra sétt. Svarigheterna
som informanterna tar upp med att anpassa undervisningen for nyanlanda i ordinarie
klass ar bland annat att kunna hitta ratt niva for eleverna. Informanterna menar att
nyanlanda elever manga ganger har gedigna &mneskunskaper men saknar
sprakkunskaper i svenska vilket gor det svart for larare att anpassa larobocker sa att

nyanlénda elevers kunskaper utvecklas.
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7. Diskussion och slutsatser

| denna del diskuteras de resultat som framkommit i studien nar det géller studiens
forskningsfragor som utgar fran kartlaggning och undervisning. Studiens syfte ar inte
att generalisera eller att dra generella slutsatser daremot kan resultatet i denna studie

fungera som en sprangbrada for fortsatt forskning.

7.1. Vikten av kartlaggning

| denna studie har vikten av pedagogisk kartlaggning i arbetet med nyanlanda elever
belysts, vilket &ven ar studiens titel. Vidare har syftet i denna studie varit att belysa
hur ett antal skolor planerar och anpassar undervisningen for nyanléanda elever med
utgangspunkt i de kartlaggningar som gjorts pa respektive skola. Overlag upplever jag
att det finns lite forskning som betonar vikten av kartlaggningens betydelse for
nyanlanda elevers utveckling och larande. Det kdnns darfor viktigt att genom denna
studie forsoka belysa vikten av att skolor kartlagger nyanlanda elevers formagor och
kunskaper for att kunna ge nyanlanda elever en likvardig utbildning och skolgang.
Framforallt &r det av stor vikt att det finns tydliga riktlinjer for hur kartlaggning ska
genomforas, vilka som ska genomféra  kartlaggningen och vad
kartlaggningsresultaten ska syfta till och vidare anvandas.

Nyanlanda elever &r heterogen grupp med olika livs- och skolerfarenheter. Det
dessa elever har som gemensamt ar att de brutit upp fran tidigare livsférhallanden
samt att de manga ganger saknar sprakkunskaper i svenska. Detta innebdr inte att
nyanlanda elever inte har gedigna kunskaper och erfarenheter. Vilket darmed gor
kartlaggningen till ett viktigt inslag for nyanldnda elevers fortsatta ldrande och
utveckling. I bakgrunden har ett antal olika faktorer som paverkar nyanlanda elevers
utbildning lyfts i ett forsok om att belysa nyanlédnda elevers situation i motet med den
svenska skolan. Anledningen till att de olika faktorerna har tagits upp &r ett férsok om
att belysa vikten av att en kartlaggning gors for att for en helhetssyn pa nyanlanda
elevers formagor och kunskaper for att vidare kunna planera och anpassa

undervisningen efter deras behov och forutsattningar.
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Skolinspektionens (2014) granskning visar att manga av de brister och svagheter
som framkommit i nyanldnda elevers skolsituation kan relateras till en bristféllig
kartlaggning av nyanlanda elevers formagor och kunskaper. Bland de skolor som
undersoktes i granskningen framkommer att det finns en stor variation i hur
kartlaggningsmaterial anvands. En del skolor utformar egna kartlaggningsmaterial,
men det dr &ven vanligt att larare skriver egna underlag och omdémen om elevernas
kunskaper. Vilket &ven resultatet i denna studie visar.

Késten-Ebeling (2014) menar att olika myndighetsrapporter endast belyser vikten
av kartlaggning men dverlater skolor att ta fram material och utarbeta metoder for
kartlaggning. Késten- Ebeling ar skeptiskt till att enskilda skolor och kommuner tar
fram ett kartlaggningsmaterial av bra kvalitet. Darfér menar Ké&sten-Ebeling att
fokuseringen av kartldggningen av nyanlénda elever &ven &r en fara. Risken finns att
nyanlanda elevers tidigare bakgrund och erfarenheter inte prioriteras (Késten-Ebeling
2014). Den stora variationen bland skolorna tyder pa att det saknas riktlinjer, vilket
leder till att larare gor subjektiva beddmningar. Det problematiska med subjektiva
bedémningar ar att de kan paverkas av larares fordomar och kategoriseringar (Bunar
2010).

| resultatet av denna studie beskrivs hur fem skolor i fem olika kommuner
kartlagger nyanlanda elever och vidare planerar och anpassar undervisningen med
utgangspunkt i kartlaggningen. Resultatet visar bland annat att det finns en variation
i hur de undersokta skolorna kartlagger nyanlanda elevers formagor och kunskaper,
vilket Kkartlaggningsmaterial som anvands, vad kartlaggningen syftar till, hur
kartlaggningsresultat anvands samt vem som genomfor kartlaggningen.

| brist pa tydliga riktlinjer och ett kartlaggningsmaterial anpassat for nyanlanda
elever leder det till att larare pd de undersokta skolorna gor egna
erfarenhetsbeddmningar om vad som ska kartlaggas och hur kartldggningsresultaten
anvands.

| brist for avsatt tid till att genomfora kartldggningar leder det vidare till att
kartlaggningarna séllan gors i helhet. Istéllet framkommer det i resultatet av lararnas
beskrivningar att kartlaggningen manga ganger gors exempelvis da en elev ska slussas
ut fran forberedelseklass till ordinarie klass. Vilket innebar att kartlaggningarna
manga ganger fungerar och anvands mer i bedémningssyfte an i kartlaggningssyfte. |
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de allmanna raden betonas vikten att kartlaggningen ar en process, ska vara bred och
ta tid for att kunna kartlagga nyanlanda elevers férmagor och kunskaper (Skolverket
2008).

Kartlaggningarna gors dven manga ganger da lararna ar osakra pa vilket betyg
eleverna ska fa i ett amne. Olofsson & Sjoqvist (2013) menar att beddmning kan
upplevas som ett laddat begrepp och ha en forestélining om att det handlar om att
déma eller férdoma elever. De menar att bedémning som tillampas i sadant syfte kan
leda till att eleverna inte har mojlighet till eller vagar inga i ett larande sammanhang.

Nyanlanda elever saknar manga ganger det svenska spraket for att kunna uttrycka
sig och visa sina formagor och kunskaper. Framforallt saknar nyanldanda manga
ganger ett skolsprak. Viberg (1993) beskriver bas och utbyggnad i sprakutvecklingen.
| basen ingar den sprakbeharskning som tillagnats av ett barn innan skolstart i vilken
exempelvis fonologin, ett ordforrad pa cirka 8000-10000 ord samt grundldggande
grammatiska strukturer ryms i. Nér det sedan handlar om utbyggnad sker denna
framforallt i skolan och olika skolamnen. | utbyggnaden tillignas ett bredare
ordforrad, kunskapen om olika genrer samt sprakets formella struktur. | ett
andrasprakssammanhang far individer inte alltid mojlighet till att utveckla bas och
utbyggnad parallellt. Bas och utbyggnad har stor betydelse for nyanlédnda elever
eftersom de pa kort tid bade behover tillagna sig ett vardagligt sprak for att kunna
kommunicera, men dven ett skolsprak pa aldersadekvat niva. En bedémning som
istallet syftar till att analysera och utveckla deras formagor och kunskaper kan leda
till att &ven om eleven har bristande sprakkunskaper vagar anvéanda spraket (Olofsson
& Sjoqvist 2013).

Att anvanda och utgd fran elevernas modersmal i kartlaggningen ger eleven
mojligheter att visa sina kunskaper och formagor d4n om de ska forsoka att visa vad de
beharskar pa ett sprak som de inte har haft mojlighet till att utveckla an.
Kartldggningen ska framforallt fungera som végledning for planering av undervisning
och utveckling av elevernas férmagor och kunskaper och inte enbart forklara en elevs
kunskapsniva (Bergendorf 2014).

Tre av de undersokta skolorna har en stor tillstromning av nyanlénda elever, vilket
innebar att det manga ganger inte finns tid till att genomfdra kartlaggningar i sin
helhet. Darfor gors manga ganger en kartlaggning framst nar elever ska slussas ut till
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ordinarie klass. Vilket innebdr att kartlaggningsresultaten fungerar som en biljett in i
den ordinarie klassen fran forberedelseklassen.

Resultatet i denna studie visar &ven att de skolor som har ett farre antal nyanléanda
elever kartlagger nyanlanda elevers formagor och kunskaper framst i svenska och
matematik. Kartlaggningen utgdr inte fran elevernas modersmal utan syftar till att
kartlagga bland annat elevernas avkodningsformaga, lasforstaelse, las flyt och
ordforstaelse i svenska. Eftersom man anvander samma kartlaggningsmaterial for
nyanlanda elever som for de elever som ar fodda eller uppvuxna i Sverige leder det
till att de elever som har svenska som modersmal fungerar som en mattstock och en
ram till vilken nyanlanda elever ska passa in pa. Den kartlaggning som tillampas i
dessa skolor kan liknas vid summativa beddmningar genom att elevernas
sprakkunskaper inte bedoms och testas i meningsfulla sammanhang och pa elevernas
forstasprak. Att samma kartlaggningsmaterial anvéands pa samtliga elever oberoende
forstasprak ser Nilsson (2009) inte som ett problem. Daremot underlattar stottning i
form av studiehandledning pa elevernas modersmal forstaelsen da kartlaggningen
gors. Test som inte utgar fran ett andraspraksperspektiv har svart att se vad som kan
folja ramen for normal andraspraksutveckling och vad som kan vara tecken pa andra
saker (Olofsson & Sjogvist 2013).

| resultatet beskriver informanterna att vissa saker inte gar att kartligga som
exempelvis lasforstaelsen eftersom man redan kunde ana att nyanlanda elever inte
skulle klara av det. Istallet for att utgda fran elevernas modersmal i
andraspraksutveckling véljer man att vanta med att kartldgga vissa delar tills eleverna

har tillagnat sig det svenska spraket.

7.2. Kartlaggningsresultat for anpassning av undervisning

| bakgrundsavsnittet lyfts olika aspekter som paverkar nyanlanda elevers
skolframgang och utveckling. N&r det handlar om andraspraksinlarning och vad som
paverkar skolframgangen hos andraspraksinlarare visar forskningen bland annat pa
forstasprakets positiva betydelse for andraspraksinlarningen (Axelsson 2013, Thomas
& Collier 1997, 2002). En annan faktor som lyfts som betydande for
andrasprakselevers larande och utveckling &r ett sprak- och kunskapsutvecklande
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arbetssatt dar alla larare samverkar for nyanlanda elevers sprak och kunskaper ska
utvecklas och dar sprakinlarningen sker i meningsfulla sammanhang (Holmegaard &
Wikstrém 2004, Gibbons 2013, Cummins 2000).

Resultatet i denna studie visar att lararna forsoker att anpassa undervisningen for
nyanlanda elever pa olika satt med utgangspunkt i kartlaggningarna som gjorts.
Vanligast ar att man anpassar undervisningen genom att man gor en kartlaggning och
utifran kartlaggningsresultaten visas om en elev &r redo att slussas ut till ordinarie
klass i ett specifikt &mne eller istdllet behdver anpassad studiegang for att utveckla
svenskan. Att en elev dvergdr eller successivt slussas ut till ordinarie klass innebér
inte att eleven alltid har forutsattningar att klara av och félja undervisningen. Det
kravs att ldarare i svenska som andrasprak, studiehandledare och &mneslarare
samarbetar for att stotta eleven i bade sprak- och kunskapsinlarningen sa att elever
inte placeras forutsattningslost i ordinarie undervisning (Modigh 2005, Fridlund 2011,
Gibbons 2010, Cummins 2001). Larare maste planera och anpassa vilken spraklig
stottning eleverna &r i behov av for att ha mojlighet till att utveckla sitt larande
(Olofsson & Sjoqvist).

| resultatet framgar vidare att det manga ganger ar svart och tidskravande att
utforma individanpassad undervisning i forberedelseklasserna pa grund av elevernas
olika skolbakgrunder och erfarenhet. Losningen blir darfér manga ganger att larare
har gemensamma genomgangar i helklass och att alla elever utgar fran samma niva,
vilket kan innebéra att elever som ligger pa en hogre kunskapsniva inte stimuleras
tillrackligt. Eklund (2003) &r kritisk till undervisningen i forberedelseklassen eftersom
den inte ger eleverna en utmanad undervisning.

Observationer och intervjuer visade att undervisningen i forberedelseklass dverlag
framst ar lararstyrd eftersom det manga ganger ar svart att tillampa andra arbetssatt
da eleverna har varierande bakgrunder, nivaer och sprak.

Né&r det handlar om anpassningar som larare gor i den ordinarie undervisningen
visar resultatet att larare manga ganger har svart att anpassa material for nyanlanda
elever. Manga ganger har nyanlanda elever gedigna kunskaper i olika &mnen, men det
uppstar svarigheter nar de far en svarare bok i amnet da bristfalliga kunskaper i

andraspraket begréansar elevernas larande och utveckling.
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Utifran det sociokulturella perspektivet som denna studie utgar ifran ses stéttning och
samspel som viktiga inslag for larande och utveckling. Resultatet visar att det manga
ganger ar en utmaning for larare att stétta nyanlanda elever i sprak- och
kunskapsutvecklingen. Den stottning i form av anpassningar som gors pa de
undersokta skolorna & manga ganger inte tillracklig.

Undervisningen i forberedelseklasserna tenderar bland annat att vara lika for alla
elever oavsett kognitiv niva, utgar i huvudsak fran en forenklad niva i spraket samt
fokuserar pa sprakinlarningen utan meningsfulla sammanhang. Nyanlanda elever
maste ges tillfalle att genom samspel och interaktion med andra mer kunniga i spraket
anvanda spraket i meningsfulla sammanhang och i olika situationer.

| den ordinarie undervisningen férekommer det pa de undersokta skolorna valdigt
lite stottning for nyanlanda elever. Undervisningen ligger manga ganger i en for hog
kognitiv niva och bristen pa stottning ger inte nyanlanda elever forutsattningar att
utvecklas i den ordinarie undervisningen. | resultatet framgar att undervisningen i
ordinarie klasser inte utgar fran nyanlanda elevers modersmal da studiehandledning
ar bristfallig eller helt saknas. Dessutom forbjuds nyanlanda elever att tala pa sitt
modersmal i den ordinarie undervisningen. “Att insistera pa att bara svenska far
anvandas i klassrummen ar ett satt att forstarka redan befintliga maktforhallanden ”
(Axelsson, 2013: 571.)

Problem och motgangar i minoritetselevers skolframgang beror inte pa enskilda
individers forutsattningar, erfarenheter och kunskaper istallet uppstar hinder och
motgangar i motet med majoritetsgruppen och skolans brister i att anpassa
undervisningen till elevers olika forutsattningar, kunskaper och erfarenheter.
Minoritetsgruppers underordning i majoritetsgruppen kommer till uttryck da larare
visar och har laga forvantningar pa minoritetselever. Underordning férekommer éven
da skolan misslyckas med att ta tillvara pa och bygga vidare pa de erfarenheter och
kunskaper som minoritetseleverna bar med sig (Nauclér 2013).

Nyanlanda elevers vag till nya landet beror mycket pa vilka manniskor de kommer
att mota, hur de beméts och vilka forutsattningar de kommer att fa. Skolan kan
antingen spegla och forstarka samhalleliga maktférhallanden eller skapa moten med
den mangfald som vara klassrum karakteriseras av. Skolan ar samhéllets viktigaste

plats for identitets konstruktioner vilket innebdr att varje larares mote med en elev
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antingen forstarker, forminskar eller bekraftar en elevers identitet, likasa méten elever

emellan (von Bromssen, 2006).

7.3. Forslag pa vidare forskning

Denna studie har undersokt hur ett antal skolor i olika kommuner med en variation av
antal nyanlanda elever kartlagger nyanlanda elever formagor och kunskaper. Vidare
har i studien undersokts hur skolorna planerar och anpassar undervisningen for
nyanlanda elever med utgangspunkt i kartlaggningen. Denna studie utgar och fran
larares beskrivningar och vad larare anser ar av vikt att kartlagga och hur de gor. |
fortsatta studier skulle det vara intressant att undersdka hur nyanlénda elever stéller
sig till och upplever kartlaggningen. Hur anser och upplever nyanlanda elever att de
genom de kartlaggningar som gors pa skolorna kan formedla sina férmagor och
kunskaper? Vilken syn har nyanlanda elever pa kartlaggning? Ar de medvetna om hur
deras Kkartlaggning anvands for att framja deras larande och utveckling? Genom att
belysa kartlaggningen ur elevernas synvinkel och uppfattningar anser jag kan bidra
till mer forstaelse for hur kartlaggningar ska genomfaras och anvandas for att erbjuda
nyanlanda elever en likvérdig skolgang samt ta del av och utveckla den mangfald som
de berikar vara klassrum med.

Vidare skulle det vara intressant att undersdka hur studiehandledare som har en
nyckelroll i kartlaggningen och generellt i nyanldnda elevers utbildning upplever
kartlaggningen av nyanlanda elever. Hur informeras studiehandledare pa skolorna om
kartlaggningens betydelse? Vilken roll upplever studiehandledare att spelar de i
kartlaggningsprocessen? Ar studiehandledare endast narvarande for att Gversatta
mellan spraken eller kan de genom sin kunskap i modersmalet hjalpa larare att fa en
battre forstaelse for nyanlanda elever tidigare kunskaper och erfarenheter och hur

dessa kan fortsatta att utvecklas?
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Intervjuguide Bilaga 1

Hur manga nyanlanda elever har ni pa er skola?

Hur bedrivs undervisningen for nyanlanda elever? (Forberedelseklasser/
ordinarieklasser)

Utgar undervisningen fran nagon kartlaggning?

Vem gor kartlaggningen?

Vem svarar pa fragorna?

Vilket sprak sker kartlaggningen pa? (anvands tolk?)

Pa vems villkor genomfors kartlaggningen? (vad blir det for slags samtal?)
Vad fokuserar kartlaggningen pa? (Vad ar det som kartlaggs?)

Vad &r syftet med kartlaggningen?

Anvénds nagot kartlaggningsmaterial?

Nér kartlaggs en elev efter att ha anlant till skolan? Hur ofta sker
kartlaggning?

Utgar kartlaggningen ifran elevens tidigare erfarenheter?

Hur ar foraldrarna delaktiga i kartlaggningen?

Hur kartlaggs hemforhallanden?

Pa vilket satt anpassas amnesundervisningen for nyanlanda elever med
utgangspunkt i kartlaggningen? (studiehandledning pa modersmal?)
Hur anpassas innehall, arbetsformer, undervisningssatt efter nyanlanda
elevers individuella forutsattningar och behov och med utgangspunkt i
kartlaggningen?

Pa vilket satt ges nyanlanda elever majlighet till att paverka sin
skolsituation?

Hur kartlaggs individuella forvantningar och syn pa skola och larande?

Hur f6ljs kartlaggningen av nyanlanda elever upp?
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Sejla Kilim Bilaga 2

gussejhu@student.qu.se

Telefon:
Samtycke till informanter

Mitt namn 4r Sejla Kilim och jag ar student vid Goteborgs universitet dér
jag just nu skriver min masteruppsats om kartliggningen av nyanldnda
elever. I arbetet med min uppsats samlar jag in data genom intervjuer och
observationer. All information och alla uppgifter om deltagare i studien
kommer att behandlas konfidentiellt vilket innebér att du som informant,
din arbetsplats och stad dr anonyma. Informationen kommer endast att
anvindas 1 utbildnings- och forskningssyfte.

Genom att skriva under nedan intygar du att du har tagit del av denna

information och att du ger ditt samtycke till deltagande.

Namnteckning

Om du har nagra fragor kontakta mig gérna via mail eller telefon.
Vinliga hélsningar,

Sejla Kilim
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