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Syfte: Det Overgripande syftet med studien dr att undersoka sex
pedagogers/specialpedagogers erfarenheter av Att Skriva sig till
Lasning-metoden och arbetet med elever i behov av sarskilt stéd,
vad géller l&s- och skrivinldarningen.

Teori: Studien utgar fran en kvalitativ ansats, vilken lampar sig nar man
amnar undersoka, forsta och tolka resultat.

Metod: Studien grundar sig pa intervjuer gjorda med pedagoger och
specialpedagoger som arbetar med metoden Att Skriva sig till
Lasning. Datainsamlingen har skett genom intervjuer av fyra
pedagoger och tva  specialpedagoger. Det insamlade
intervjumaterialet transkriberades, tolkades och analyserades med
en hermeneutiskt inspirerad metod.

Resultat: Resultatet av studien visade att pedagogerna erfarit att metoden Att

Skriva sig till Lasning gynnade alla elever, inklusive elever i behov
av sarskilt stod. | resultatet visade det sig ocksd att man i
klassrummet gjorde pedagogiska anpassningar for elever i behov av
sérskilt stdd, &ven om dessa inte var uppenbara for pedagogerna.
Pedagogerna ansag att det inte forekom nagra pedagogiska
anpassningar for elever i behov av sérskilt stod. | resultatet
framkom ocksa att pedagogerna framst efterfragade en béttre
fungerande teknik och en battre fungerande teknisk support for att
kunna arbeta med metoden. Denna efterfragan géllde bland annat
artefakterna man arbetar med, i detta fall bland annat I-pads.
Resultatet visar ocksd en mycket positiv installning bland
pedagogerna angaende att arbeta med Att Skriva sig till Lasning,
nar det galler elever i behov av sarskilt stod. Pedagogerna ansag att
de sag en snabbare las- och skrivinlarning samt en battre spraklig
medvetenhet, bade hos eleverna i behov av sarskilt stod samt
"ovriga” elever. Med spraklig medvetenhet menade pedagogen
sprakets formsida, exempelvis att eleverna snabbare lart sig satta
punkt efter mening, stor bokstav i bérjan samt mellanrum mellan
orden.
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1. Inledning

Under mitt pedagogiska yrkesliv och vid specialpedagogiska studier har jag bland annat varit
intresserad av las- och skrivinlarning. Sé&rskilt intressant har det varit att se vilka metoder
pedagogerna anvander samt hur elever i behov av sérskilt stéd l&r sig med hjélp av de olika
metoderna. Det finns elever som tycker att det &r besvarligt, svart och trakigt att lasa och
skriva och dar pedagogernas roll, flexibilitet och pahittighet utmanas och dar det ibland stalls
stora krav pa pedagogerna. Det har aven lett till méten med elever som har svarigheter med
finmotoriken och darmed har problem med bland annat pennfattningen, elever som tycker det
ar svart att komma pa nagot att skriva, stava och elever som skriver mycket lite. Under arbetet
med studien kom jag i kontakt med Myrberg, (2003) som hanvisar till forskning som gjorts pa
specialpedagogiska insatser for elever med las- och skrivsvarigheter. Myrberg menar att det
som ligger bakom ett framgangsrikt pedagogiskt arbetssatt kannetecknas av hog pedagogisk
kompetens, tidiga insatser i las- och skrivinlarningen, strukturerad och kontinuerlig
undervisning, tillrackligt med tid, lararstdd, motivation och systematisk hjalp for battre
lasforstaelse, malinriktning, medvetenhet och att man i kombination med pedagogiskt stod
anvander datorprogram.

De nationella proven i svenska 2012, som gjorts i arskurs tre (Skolverket, 2012), synliggjorde
resultat som visade att det fanns brister i lasningen av faktatexter. Resultaten visade dven pa
att brister fanns i stavningen, sarskilt for pojkar. Eleverna uppnadde dock goda resultat i den
muntliga delen. Med detta som bakgrund beslutade den kommunen jag undersoker att borja
med Att Skriva sig till Lasning-metoden for att se om resultaten forbattrades ar 2015. Detta
vackte mitt intresse och nyfikenhet for Att skriva sig till Lasning-metoden (ASL) som metod.
Jag blev nyfiken pa om ASL kunde hjélpa elever i behov av sarskilt stéd som uppvisar
svarigheter vid las- och skrivinlarningen.

Det finns relativt mycket forskning pa omradet om bade las- och skrivinlarning samt ASL
men jag anser att det ar viktigt att studera metoden ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Hur
ASL som metod, l&mpar sig for elever i behov av sarskilt stod, nér det kommer till I&s- och
skrivinlarningen. En studie som blivande och yrkesutdvande specialpedagoger, pedagoger,
rektorer samt specialldrare kan ta del av for att bilda sig en uppfattning om just ASL och hur
metoden lampar sig till elever i behov av sarskilt stdd. De elever som &r i fokus i denna studie
ar elever med finmotoriska svarigheter och koncentrationssvarigheter.



2. Syfte och fragestallningar

Nedan foljer en presentation av studiens syfte, fragestallningar samt en begreppsforklaring.

2.1 Syfte

Syftet med studien ar att undersoka sex pedagogers/specialpedagogers erfarenheter av
metoden Att Skriva sig till Lasning vid arbetet med elever i behov av sérskilt stod, vad géller
skriv- och lasinlarningen.

2.2 Fragestéallningar

— Pa vilket satt ser pedagogerna fordelar med ASL som metod for elever i behov av
sérskilt stod?

— Pa vilket satt ser pedagogerna nackdelar med ASL som metod for elever i behov av
sérskilt stod?

— Gors pedagogiska anpassningar i metoden for elever i behov av sarskilt stod? 1 sa fall
vilka?

2.3 Begreppsforklaringar
I denna uppsats anvénder jag mig av begreppet “elever i behov av sérskilt stod” for elever
som pa nagot satt behdver extra stod med las- och skrivinlarningen.

Begreppet pedagoger anvénds som ett Overgripande begrepp for klasslarare samt
specialpedagoger.

Uttrycken elev och barn anvénds synonymt i uppsatsen.
| texten anvands begreppen metod och arbetssatt synonymt. Nordstedts svenska ordbok

(2003) forklarar metod som ett “planmassigt tillvagagangssatt for att uppna visst resultat” (s.
700).



3. Litteratur och tidigare forskning

Nedan presenteras litteratur samt tidigare forskning inom omradet. Forst kommer en
genomgang av ASL-metoden och en beskrivning av vad som menas med en analytisk eller
syntetisk metod samt vilken utav dessa ASL tillhor. Efter detta foljer en Oversikt av
specialpedagogiska teorier som enligt Trageton (2014), ASL vilar pa; behaviorism,
konstruktivism samt ett sociokulturellt perspektiv.

3.1 Att skriva sig till 1asning- metoden

Metoden ASL &r en skriv- och lasinlarningsmetod som anvénds i de tidigare aren. Grundare
av metoden dr Arne Trageton, som ar en norsk forskare. Grundstenen i metoden ar att skriv-
och lasinlarningen sker med hjalp av dator eller I-pads (Hultin & Westman, 2014). ASL
grundar sig pa att lara sig lasa genom skrivning. Det vill sdga att eleverna lar sig koppla ljud
till bokstav och skapar texter utifran detta. Dessa texter anvands sedan som de texter eleverna
kan lastrana pa/med. Lasutmaningen blir individualiserad eftersom texterna utgar fran
elevernas egna forkunskaper samt intressen. Nivan i texterna varierar for eleverna beroende
pa hur langt de kommit i sin skriftspraksutveckling. Man skapar texter med olika
forutsattningar, men pa samma villkor (Forsberg & Lovgren, 2013). Forsberg och Lévgren
menar att denna metod inte passar alla elever och att det & pedagogens ansvar att se till
elevernas behov och vara lyhord for dem for att na resultat. Metoden gar bland annat ut pa att
eleverna via lek med tangenterna pa datorn gor sig bekanta med de olika bokstaverna. Dessa
bokstaver kommer i ett senare skede vara grunden for olika ord och satser. Man lagger pennan
at sidan. Hultin (2014) ger exempel pa, i likhet med Trageton (2014) hur ett typiskt ASL-
klassrum bor se ut, samt vilken utrustning som bor finnas. Klassrummen &r utrustade med
datorer (eller I-pads). Dessa datorer ar natverkskopplade och innehaller specialprogram,
exempelvis talande tangentbord, ordbehandlingsprogram och lekfulla stavningsprogram. |
klassrummen finns ocksa interaktiva skrivtavlor och projektor. Hultin menar vidare att
eleverna som skriver pa datorer med de talande tangentborden far en omedelbar respons pa
vad de skrivit. Hultin lyfter fram kommunikationen runt texterna som en viktig del av ASL.
Denna kommunikation ska finnas med som en rod trad genom hela skrivprocessen. Man
inleder skrivandet med en gemensam genomgang dar pedagogen beréattar vad det ska skrivas
om. Efter det startar eleverna att skriva och nér eleven sedan &r klar med sitt arbete, lyssnar
eleven igenom texten och laser sedan upp den for pedagogen. Eleven och pedagogen ser pa
texten om det behover goras andringar, om inte skrivs texten ut. Texten klipps och klistras in i
en bok.

Forsberg och Lovgren (2013) menar att ASL ror sig om att ge fler elever mojligheter till att
lara sig mer, att tiden i skolan effektiviseras samt att i stallet for att eleverna agnar timmar at
att forma bokstéaver sa lar de sig lasa och skriva. Kjellberg (u.a.) menar att man lagger undan
pennan for man anser att handens finmotorik inte ar fullt utvecklad hos en sex- till sju aring.
Aven Trageton (2104) menar att det ar svart att skriva for hand vid denna &lder och detta leder
till att datorer och I-pads blir bra hjalpmedel for eleverna. Vidare menar Kjellberg (u.d.) att
nar eleverna skapat en egen relation till sina texter kan man bdrja introducera formella
sprakregler, exempelvis stor bokstav i borjan av meningarna, punkt i slutet och mellanrum
mellan orden. Som pedagog far man med ASL en mojlighet att méta eleverna pa deras
kunskapsnivaer tillsammans med andra elever. Med ASL tranas och utvecklas den
kommunikativa formagan och talspraket. Det som sags Oversatts till det skrivna spraket.
Eleverna lar sig ljuda orden, se helord och de ges mojlighet att l&sa tillsammans. Man bygger
pa elevernas motivation och forkunskaper. Kjelloerg menar &ven att det &r viktigt att eleverna
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lar sig fingersattningen och att de anvénder sig av den. Man arbetar i skrivarpar, eleverna
sitter tvd och tva. De borjar med att planera hur/vad de ska skriva. Nar det ar dags for att
skriva sitter den ena vid Ipaden och den andra star bredvid. Syftet med att en elev star ar att
det ska underlatta vid bytet av den elev som skriver och for att kommunikationen dem
emellan starks. Detta arbete, menar Kjellberg ger ett varde i samarbetet som visar pa
vardegrunden i klassrummet. Paren bestar sa langt det &r majligt av en pojke och en flicka.
Detta for att flickorna visade pa hogre/béattre resultat vid de nationella proven, i svenska,
2012. Kjellberg (u.d) menar att man via att arbeta med ASL i stillet for en traditionell
lasinlarningsmetod sparar 70 timmar per termin genom att man inte formar bokstaver och har
traditionella bokstavsgenomgangar. Dessa 70 timmar per termin kan man forslagsvis, enligt
Kjellberg anvanda till att prata om spraket, sa kallade textsamtal. Inom lasforskningen skiljer
man mellan olika l&smetoder, exempelvis syntetisk metod och analytisk metod. ASL ses som
en analytisk metod, och for att visa pa skillnaderna mellan metoderna, kommer en kort
beskrivning av syntetisk- och analytisk metod.

3.1.1 Analytisk och syntetisk metod

Den analytiska modellens ursprung finner man i den kognitiva teorin. En analytisk modell
innebar att den & kunskapsinriktad och fokus ligger pa lasforstaelsen och
inlarningsprocessen. En slutsats man kan dra av detta &r att grunden for elevernas l&s- och
skrivundervisning ska ligga i deras egna erfarenheter och sprak (Akerblom 1988). Den
analytiska metoden, dven kallad ordbild- eller helordsmetoden grundades, for Sverige del i
borjan av 1800-talet i Vimmerby. Grunden i den analytiska metoden ar alltsa betydelsen av
lasforstaelsen. Eleverna utforskar sina egna texter och de utgar fran de hela meningarna/orden
for att sedan utforska de mindre delarna, bokstéverna. En av grundpelarna i denna metod &r att
visa pa funktionen mellan lasningen och skrivningen. Syftet med metoden &r att skapa
forstaelse, motivation och lust for elever nar det kommer till lasinlarningen. Akerblom menar
att i takt med att elevernas erfarenheter kring texter och ord véxer, vaxer ocksa elevernas
erfarenheter av att kunna se aterkommande monster i olika ord. Eleverna upptacker
sambandet mellan bokstav och dess bokstavsljud. Ett exempel pa en analytisk metod, férutom
ASL, ar Lasning pa talets grund, LTG. LTG introducerades pa 1970-talet av Ulrika Leimar.
Grundpelaren i LTG ar att samtal ar basen for all sprakutveckling (Svensson, 1998). Leimar
(1974) menar att en elev kan lara sig lasa enklare om orden finns i elevens begreppsvarld eller
ordforrad. For att eleverna skulle fa begrepp och ord utgick Leimar i sina texter, fran det
talade spraket och skapade texter som eleverna kande till. Det viktigaste arbetsmaterialet,
texterna, skapades tillsammans med eleverna. Texterna blev sedan ryggraden i de dvningar
som foljde och som hade som syfte att lata eleverna undersoka och upptacka spraket. Leimar
foresprakade att lasningen skulle vara meningsfull. LTG ger pedagogerna mojlighet till
individualisering nar det kommer till utvecklingen for varje elevs lasning och den sprakliga
utvecklingen samt att denna utveckling sker i elevernas egen takt, enligt Leimar. Akerblom
(1988) menar att pedagogens roll har blir att stétta samt guida eleverna i deras inlérning
snarare &n att pedagogernas roll blir styrande och strukturerande som i en syntetisk metod.

Den syntetiska metoden ses som den traditionella l&sinlarningsmetoden och har sina rétter i
den behavioristiska teorin. Eleverna far borja med att utgd fran sprakets minsta del,
sprakljuden, for att sedan utforska ord och meningar. Syftet med denna metod ar att
automatisera elevernas lasande. De lastekniska fardigheterna far darav storst fokusen,
lasforstaelse kommer efter det att eleverna automatiserat de lastekniska fardigheterna
(Akerblom, 1988). Den syntetiska metoden grundar sig pa att eleverna forst utforskar ljuden i
ordet for att darefter satta dem samman till ord. Man utgar fran delarna som leder till
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helheten, bokstéverna och dess ljud leder till ord. Denna metod kallas &ven for ljudmetoden.
Den harstammar fran Tyskland och kom till Sverige pa 1800-talet (Svensson, 1998).
Akerblom (1988) menar att pedagogens roll blir styrande och strukturerad. Eleverna far litet
utrymme for tidigare individuella kunskaper och skrivningen &r i stort sett osynlig. Ett
exempel pa en syntetisk metod ar Wittingmetoden. Metoden, som fatt namn fran grundaren
Maja Witting, utformades i slutet av 1970-talet. Metoden grundar sig pa elevens talsprak.
Teorin bakom ar att lasprocessen grundar sig i tva olika delar; forstaelsedelen och den
tekniska delen. Forstaelsedelen utgors av en process som ar dynamisk och kreativ. Denna
process kan inte automatiseras och fortskrider hela livet. Den tekniska processen utgors av en
process som innebér att forknippa bokstav med dess ljud samt att lasa fran vanster till hoger.
Den tekniska processen kan och ska vara automatiserad (Wittingforeningen, 2014).

3.2 Styrdokument

For att tydliggora de kriterier, som Trageton (2014) menar att ASL uppfyller i
styrdokumenten kommer de delar som har betydelse for att alla elever far en god grund for sin
lasférmaga lyftas fram. ASL ses dven som en metod som, enligt Trageton fangar upp fler
elever. Trageton menar vidare att ASL uppfyller de kriterier som star skrivna i Laroplan for
grundskola, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, i fortsattningen bendmnd Lgr-11
(Skolverket, 2011). | Lgr-11 star bland annat att utbildningen i skolan ska leda till att eleverna
ska “inhdamta och utveckla kunskaper och vérden” (s. 7). Skolan ska ocksa "framja alla
elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara” (s. 7). Skolan har dven som
uppgift att “lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhallslivet /.../” (s. 7). Undervisningen i skolan ska anpassas till elevernas enskilda behov
och forutsattningar. Den ska ta hansyn till elevernas bakgrund, sprak, tidigare erfarenheter
samt kunskaper. Skolan ska dven ta hénsyn till elevernas olika behov och forutsattningar samt
vara medveten om att det finns olika vagar till att nd malen. Skolan ska ge en likvérdig
utbildning dar larandet, identitetsutveckling och sprak ligger néara varandra. Genom
kommunikation, skriva och lasa ges eleverna mojligheter till att utveckla dessa faktorer. Inom
skolan ska det ges mojligheter till att utveckla och stimulera elevernas nyfikenhet,
sjalvfortroende och kreativitet samt ge eleverna en vilja att prova egna idéer samt
problemldsning. Eleverna ska ges mojlighet till att ta egna initiativ, ta ansvar samt ges tillféalle
att utveckla sina formagor att arbeta sjalvstandigt och i grupp. 1 Lgr-11 kan man vidare ta del
av skolans dvergripande mal och riktlinjer. Dar kan man bland annat lasa att varje elev, efter
genomgangen grundskola;

v" kan anvanda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt
v kan léra, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och
kanna tillit till sin egen formaga (s. 13).

All personal inom skolan ska;
v uppmarksamma och stddja elever i behov av sérskilt stéd, och
v' samverka for att gora skolan till en god milj6 for utveckling och larande (s. 14).

Pedagogens roll inkluderar férutom undervisningen att:
v ta hansyn till varje enskild individs behov, forutsattningar, erfarenheter och
tdnkande,
v’ starka elevernas vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan,
v’ ge utrymme for elevernas formaga att sjalv skapa och anvanda olika
uttrycksmedel,



v’ stimulera, handleda och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter /.../ (S.
14).

| skollagen 3 kap. 38 (Skollag 2010:800) skrivs det att alla elever ska ges den stimulans och
ledning som de behdver i sin personliga utveckling och i sitt larande. Eleverna ska, utifran
deras egna mojligheter, utvecklas sa langt de kan enligt utbildningens mal. Barn i behov av
sarskilt stod kan vara elever med sociala-, emotionella svarigheter samt funktionshinder
(Skolverket, 2011). Vidare star det att

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kdn, geografiskt hemvist samt sociala och
ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for
barn och ungdom. Utbildningen skall inom varje skolform vara likvérdig, varhelst den
anordnas i landet. /.../ I utbildningen skall hansyn tas till elever i behov av sarskilt stéd
(SFS 2010:800).

3.3 Barn i behov av sarskilt stod

Barn i behov av sarskilt stod ar ett svardefinierat begrepp. Det &r ett begrepp som aterkommer
i uppsatsen och darmed gors har en ansats till att skapa vidare forstaelse av begreppet. | april
2013 utkom Allméanna rad fran Skolverket (2013) angaende arbetet for atgardsprogram for
elever i behov av sarskilt stod. | dessa kan man lasa att det inte finns nagon definition av
begreppet i skollagen. Vidare menas att det inte gar att definiera vilka forutsattningar som ska
foreligga for att elever ska erbjudas sarskilt stod i lagtexten. Man pekar aven pa svarigheterna
att sarskilja pa vad som, inom en individanpassad undervisning, &r anpassningar och vad som
ar sarskilt stod. Skolverket menar att det blir en professionell bedémning som gors pa
skolorna fran fall till fall. I den reviderade utgavan Arbete med extra anpassningar, sarskilt
stod och atgardsprogram fran Skolverket (2014) star det att ” Det &r skolans uppgift att ge
alla elever den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och i sin personliga
utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som
mojligt enligt utbildningens mal (s. 10).” Vidare star det att extra anpassningar dr en
stddinsats som innebar ett mindre ingripande i verksamheten och som pedagogerna genomfor
inom ramen av den ordinarie undervisningen. Sarskilt stod handlar om insatser av en storre
karaktar. Dessa insatser &r normalt inte mojliga for pedagogerna sjalv att utféra inom ramen
for den ordinarie undervisningen. Néar det ar faststallt vilket sorts stod eleven ska fa, kan man
ta del av det som star i skollagen gallande elever i behov av sarskilt stod.

Hur kommer det sig da att vissa elever har svarigheter med att lara sig lasa och skriva? Taube
(2007) menar att det beror pa en 6kning av elever med koncentrationssvarigheter. Elever med
koncentrationssvarigheter har en stor nackdel nar det kommer till att "knacka laskoden”. En
elev som, av olika anledningar, enbart kan koncentrera sig kortare stunder bli lidande vid
inlarningen. | takt med att forvantningar och krav 6kar pa eleven utvecklar eleven ofta olika
strategier for sitt larande. Dessa strategier utvecklas ofta i desperation och skapar mer hinder
ar mojligheter for eleven. En sadan strategi kan vara att eleven gor allt i sin makt for att
undkomma lasandet. Myrberg (2007) visar pa att dyslexi ar den mest uppmarksammade
aspekten av las- och skrivsvarigheter inom skolan. Vidare menar Myrberg att dyslexi ar en
aspekt av las- och skrivsvarigheter vid sidan av andra las- och skrivsvarighetsorsaker. Elever
som fran borjan ar kunskapsmassigt svagare, nar det kommer till las- och skrivinlarningen
forblir ofta det livet ut, enligt Alatalo (2011). Ett barn som inte introduceras for litteratur och
bokstéver har en langre startstracka vid skolans las- och skrivinlarning. Dessa elever saknar
den forforstaelse som de elever har som blivit introducerade for litteratur och bokstaver har,



enligt Alatalo. Specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM (2012) menar att lasa och skriva
ar formagor som har verkan hela livet. Samhallet staller hdga krav pa dessa férmagor, man
behdver kunna ldsa och skriva for att klara sig i dagens samhalle. Skolan ska, enligt SPSM,
skapa goda mdjligheter och forutsattningar for alla elevers las- och skrivinldarning. Det ska
finnas ett systematiskt férebyggande arbete inom skolan och detta arbete &r avgdrande for
elevernas chans till att lyckas. Las- och skrivinlarningen, inom skolan, maste dels fa ta tid och
dels prioriteras. Aven Hedstrom (2009) menar att det ar en nddvandighet, bade forr och nu, att
kunna lasa och skriva, for att vara en del av samhallet och for att delta i utvecklingen av
samhaéllet.

3.4 ASL - ett specialpedagogiskt verktyg

Wiklander (2014) menar att arbete med datorer framjar elevernas l&rande, speciellt de elever
som &r i behov av sarskilt stod, exempelvis pa grund av las- och skrivsvarigheter,
koncentrationssvarigheter eller motoriksvarigheter. Wiklander grundar detta pastaende pa ett
forskningsprojekt som gjorts i Sandviken 2011. Utgangspunkten for detta forskningsprojekt
var att studera ASL ur ett didaktiskt perspektiv. Det som framkom, enligt Wiklander, var
bland annat att datorn var en viktig faktor i elevers motivation och vilja till att lara sig. Den
programvara som hjalpte eleverna mest var talsyntesen, ett program som ldser upp text,
bokstaver, meningar och ord. Man sag att pedagogiska datorprogram var ett viktigt
hjalpmedel for elever med koncentrationssvarigheter. Dessa program tilltalade elevernas
intressen och gjorde det i forlangningen lattare for dessa elever att kunna koncentrera sig och
darigenom kunna ta till sig nya kunskaper. Forutom att de digitala resurserna verkade
koncentrationsstarkande och motivationshéjande mojliggjordes ett inkluderande arbete pa sa
satt att en elev kunde utféra arbetsuppgifterna i klassrummet i stallet for att ga ivag till
speciallararen eller sitta for sig sjalv. Det framkom ocksa att om en elev med lattare typ av
las- och skrivsvarigheter pa ett tidigt stadium fick hjalp med att kompensera dessa svarigheter,
med dator som hjalpmedel, kunde svarigheterna minimeras eller helt forsvinna. | de fall dar
eleverna hade svarare las- och skrivsvarigheter eller dyslexi sdg man att de var hjalpta av att
anvanda dator som ett alternativt hjalpmedel under hela, eller vissa delar av sin skolgang. De
datorprogram som dven visade stor genomslagskraft var de som bel6nade eleverna om de
klarade nivan och da avancerade till nésta niva.

Genlott och Grénlund (2013) menar att elevernas sociala process, muntliga kommentarer fran
andra elever eller pedagoger angaende en text, 6kar motivationen hos eleverna. Genom att
andra elever ger kommentarer kring texterna 6kar elevernas forstaelse for hur andra forstar de
texter jag, som elev, producerat. Genlott och Gronlund refererar ocksa till resultat fran
forskning, av ASL, gjord i Sollentuna kommun, som visar att elevernas sjalvfortroende, nar
det géllde skriva och l&sa, starktes. Detta visade sig speciellt bland elever i behov av sarskilt
stdd genom att de ofta gick tilloaka och laste kamraternas kommentarer. Vidare menar
Genlott och Gronlund att elever med motoriska svarigheter gynnas av ASL eftersom elevens
motoriska svarigheter inte paverkar skrivformagan, alla elevers texter ser likadana ut i och
med anvandandet av tryckta bokstéaver.

3.5 Teoretiska ansatser som ASL grundar sig i

Trageton (2014) menar att ASL teoretiskt grundar sig i behaviorism, konstruktivism samt det
sociokulturella perspektivet. Enligt Trageton har det under de senaste sextio aren skett en
forskjutning pa undervisningen i skolorna, fran pedagogens undervisning till elevernas
larande. Under dessa ar har det dven funnits tre olika perspektiv pa larandet som avlost
varandra. De tre &r, som tidigare skrivits, behaviorismen, konstruktivismen samt det
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sociokulturella larandet. Trageton foresprakar ett sociokulturellt satt att betrakta larande, det vill
séga att eleverna och elevernas klasser ar i fokus. Eleven &r lika med en aktiv producent av
kunskap.

3.5.1 Behaviorism

Imsen (2000) skriver att behaviorismen ar en psykologisk inriktning som utvecklades i USA
under tidigt 1900-tal. Behaviorismens filosofiska traditioner kommer bland annat fran
Aristoteles, Locke och Hume. Ett uttryck som behavioristerna myntade var ”sann vetenskap
kan bara grunda sig pa det som kan observeras, raknas och matas” (s. 30). | behaviorismen
studeras bland annat hur manniskan paverkas och vilket beteende som foljer genom paverkan.
Paverkan kallas aven for stimuli och reaktionen kallas dven for respons. Enligt Imsen (2000)
sa menar behavioristerna att de " inte kan observera en annan manniskas tankar, darfor kan vi
inte heller anvanda tdnkandet som ett vetenskapligt begrepp” (s. 30). Eftersom tdnkandet inte
gar att observera, enligt behavioristerna, reagerar manniskan automatiskt pa yttre stimuli.
Behavioristerna daremot hévdar att det finns en koppling mellan stimuli och respons och
malet med forskningen ar att finna denna koppling. Méanniskan féds som en tom duk, tabula
rasa, och detta leder till att allt som manniskorna tillampar sig handlar om inlarning. Detta
leder i forlangningen till att vem som helst kan lara sig vad som helst genom paverkan och
stimuli. Det som kan skilja sig at hos olika méanniskor ar inlarningshastigheten. En aspekt
inom behaviorismen &r att det dr nyttoprincipen som driver manniskan. Med detta menas att
manniskan gor det som lonar sig, i eget intresse. Overvdgande &r sokandet efter
motivationsprinciperna. Man soker efter gladje samt forsoker undvika smarta.

Pa 1950-talet borjade behaviorismen dyka upp i vara skolor och syftet med denna teori inom
skolan var att forsoka effektivisera undervisningen. Forstarkningar, stimuli och respons, kan
man idag bland annat hitta i de datorspel som utformats till bokstavsinlarningen och som
anvands inom ASL. Datorspelen bel6nar eleverna nér de gor rétt. Datorspelen har utvecklats
med syftet att visa pa sambandet mellan sprakljud och bokstav. Uppgifterna eller uppdragen i
dessa spel kan varieras i det odndliga, datorn trottnar aldrig samtidigt som programmen
registrerar ratt svar samt reaktionstid. Pedagogerna far traningseffekten samt framstegen
belysta (Trageton, 2014).

Enligt behaviorismen anses imitation vara viktigt for elevernas sprakutveckling. Med detta
menas att eleverna hor de sprakliga intrycken och tar dem till sig, utan att &ndra dem. En hdg
grad av spraklig imitation sags ge eleverna en storre mojlighet att fa sina behov
tillfredsstallda, detta ar vad behaviorismen kallar for den betingade reflexen (Hakansson,
1998). Den betingade reflexen kan man beskriva som inlarda beteendeméssiga svar fran vart
nervsystem. Inlarningsprocessen kan, forenklat, beskrivas som att ett stimuli som spontant ger
upphov till respons, kan kopplas till ett nytt stimuli som i sin tur tar 6ver formagan att vicka
responsen. Ett exempel pa detta ar Pavlov, rysk fysiolog, och hans hundar. Mycket kort
beskrivet fick Pavlov hundarna att koppla samman klockringningar med mat och till slut
utsondrades det saliv i hundarnas mun redan vid synen av klockan (Cervone & Pervin, 2010).

Saljo (2000) menar att behaviorismen visar pa att det finns en fardig kunskap utanfor
individen. Inlarningen sker da pa sa satt att sma bestandsdelar vaxer ihop och bildar storre
bestandsdelar av kunskap. Elevernas uppgift blir att memorera kunskapen. Enligt Trageton
(2014) lagger behaviorismen vikten pa att pedagogen och laromedlen styr elevernas larande.
Eleven blir styrd av larostoffet som presenteras, eleverna blir konsumenter av larandet, nagot



som Trageton ser positivt pa. Trageton menar att detta leder till att elevernas egna uttryck,
genom skrivningen, far en hogre vardering.

3.5.2 Konstruktivism

I konstruktivismen intresserar man sig for barns kognitiva utveckling. Konstruktivismens
grundare Jean Piaget understrok barns egen aktiva roll i formandet av sin kognitiva
utveckling. Under utvecklingen klarar barnen mer och mer och déarmed véxer barnen kognitivt
(Lightfoot, Cole & Cole, 2013). Trageton (2012) menar att det pa 1970-talet skedde en
utveckling av det konstruktivistiska larandeperspektivet. Denna utveckling grundar sig pa
Piagets tankar kring hur eleverna sjalva konstruerar sin kunskap genom att anvanda konkreta
operationer, detta tills de ar cirka elva ar gamla. Trageton (2014) menar att konstruktivismen
lagger vikten pa att eleverna sjalva ar aktiva i sin kunskapsinhamtning och bygger darmed pa
sina individuella kunskaper. Eleverna blir producenter av larandet. Samma synsétt aterfinns i
Lgr-11 att skolans uppdrag ar att framja larandet dar individen stimuleras att inhdmta och
utveckla kunskap och vérden (Skolverket, 2011, s. 9).”

3.5.3 Sociokulturellt perspektiv

Pa 1980-talet gick influenserna tillbaka till VVygotskijs teorier géllande att eleverna som en
social individ finner sin kunskap i den sociala gemenskapen. Det sociokulturella perspektivets
grundare Lev Vygotskij asyftar att barn skapar sin egen utveckling genom sociala samspel.
Vygotskij menar, till skillnad fran Piaget, att barnen konstruerar kunskap genom interaktioner
med andra. Vygotskij menar att barnen har proximala zoner. Dessa proximala zoner visar pa
det omrade som barnet sjalv kan astadkomma och det som barnen behéver hjalp med att klara
av utav andra som kommit langre i utvecklingen an barnet sjalv (min Overséttning fran
Lightfoot, Cole & Cole, 2012). Thomassen (2007) menar att detta perspektiv &ven ser till det
sprakliga sociala samspelet, vilket &r grunden for kunskap. Kunskapen uppstar i méten som
sker med olika individer och dar spraket ar centralt. I likhet med detta menar Saljé (2000) att
det sociokulturella perspektivet visar pa hur vi tar till oss den kunskap som finns i de
omgivningar vi befinner oss i. Utvecklingen sker genom dialoger och kunskapen tas emot via
traditioner och forhallningssatt som éverfors fran en generation till en annan, skriftligt och
muntligt. Aven Salj6, Schoultz och Wyndhamn (1999) visar pa att de intellektuella redskapen
arvs fran den ena generationen till nasta generation samt att de pa vagen utvecklas genom nya
insikter. Manniskan besitter inte bara mojligheterna till att férvalta och utveckla kunskaper
genom spraket. Manniskan har aven en unik formaga att kapsla in de sprakliga kunskaperna i
artefakter, exempelvis minirdknare, kalendrar, datorer och numer dven surfplattor. Genom
skapandet av dessa artefakter omvandlade manniskan hela sitt vardagliga liv samt sin
omvdrld. Dysthe (2003) menar att ordet social kan ha flera betydelser. A ena sidan kan det
betyda att alla individer ar forankrade i en gemenskap och kultur som influerar vart handlande
och tankande. A andra sidan kan det &ven betyda att individer har relationer och integrerar
med andra. Detta leder till att individer nyskapar samt formar den kultur som de deltar och
lever i. Trageton (2014) h&vdar att modern teknik ska ses som hjalpmedel som eleverna ska
anvanda for att soka kunskap, kommunicera sitt larande och skapandet. Eleverna ska genom
att anvanda hela sin formaga fa uppleva meningsfull kunskap i sin las- och skrivutveckling.

3.6 L&s- och skrivinlarning kontra skriv- och lasinlarning

Trageton (2014) menar att i stallet for begreppet las- och skrivinlérning bor begreppet vara
skriv- och lasinlarning. Han héavdar att det ar lattare for fem- till sjudringar att lara sig skriva
an vad det ar att lara sig lasa. Trageton hanvisar till resultat, fran sin egen forskning, som visar
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vad han kommit fram till angdende skrivningen. Trageton héavdar att skrivning och lasning
ligger valdigt nara varandra och hor ihop, de &r inte isolerade fran varandra. Det visade sig att
en bra skrivare ofta laser igenom och planerar samt omarbetar texten. | resultatet visas det att
mottagare och budskap &r centrala delar vid skrivinlarningen. Ett led i detta blir vikten av att
eleverna far kanna skrivargladje, som kan uppnas genom att produkten varderas av andra.
Cirka 90-95 % av forskoleklassernas elever har en dator/Ipad hemma. Eleverna ser detta lika
sjalvklart som de ser pa Tv, mobil och sa vidare. Elever idag, konsumerar stora mangder
datorspel och tv-spel. I hemmen och i samhallet anvands datorer pa samma satt som man
tidigare anvande skrivmaskinen och med detta som bakgrund stéller Trageton (2014) fragan
varfor dessa tekniker inte anvands inom skolan i stérre utstrackning. Trageton l&agger vikt vid
en bra foraldrakontakt och att foraldrarna far information. Trageton menar att det ar viktigt
eftersom textskapande pa datorn ar ett relativt nytt satt for fordldrarna att forsta
bokstavsarbetet.

Forsberg och Lovgren (2013) menar daremot att ASL mer kan liknas vid ett arbetssétt an
metod eftersom det ser olika ut i de klassrum dér ASL anvands. Via skrivning till lasning 6kas
den kommunikativa formagan och talspraket. | ett meningsfullt sammanhang lér sig eleverna
att vara aktiva i ljudanalysen, se helord, lara sig ljuda samt att 1&sa ihop ord. Det sker &ven en
utveckling i den fonologiska medvetenheten. |1 motsats till detta havdar Stadler (1998) att
handskriftsinlarningen inte far tappas bort, eftersom det nufortiden skrivs mer och mer pa
dator. Att eleverna skriver for hand har en betydelse for l&sinlarningsprocessen eftersom nar
man skriver for hand skriver eleverna ihop sekvenser fran hoger till vanster som bildar ett ord,
det blir en distinkt illustration pa vilket satt lasning mynnar ut i. Stadler menar att det ar
viktigt for den multisensoriska inlérningen (vi l&r oss genom att se, sdga, lyssna och kanna) att
formandet av bokstaverna ingar. Detta ska vara sida vid sida med att bokstavens ljud lars in.
Eriksen-Hagtvet (1997) menar att genom att eleverna sjélva bidrar med tankar, upplevelser,
erfarenheter och idéer till texterna, utvecklas elevernas skriv- och lasupplevelser. Eriksen-
Hagtvet menar att om sa inte ar fallet riskerar man att eleverna ser pa skrivning och lasning
som nagot som endast forkommer pa pappret. Det finns ingen koppling till de egna
upplevelserna och tanket. Pa lang sikt kan detta medféra en negativ installning till
skriftspraket och pa ett negativt sétt paverka las- och skrivutvecklingen.

Liberg (2005) havdar att las- och skrivundervisning som grundar sig pa ett sociokulturellt
synsatt grundligt skiljer sig fran en mer traditionell las- och skrivundervisning. Detta menar
Liberg &r en tankbar orsak till att elever far las- och skrivsvarigheter av den traditionella las-
och skrivundervisningen, eftersom den domineras av ett individualpsykologiskt synsitt.
Piaget menade att inlarning, inom det individualpsykologiska synséttet, sker nar eleven aktivt
efterstravar och upptar olika perspektiv pa sin omvérld och att eleven utvecklas i sin kunskap.
Inléarningen blir enligt detta synsdtt en personlig utveckling dar elevens tankestruktur
utvecklas. | centrum for undervisningen star elevens personliga utveckling eller brist pa
denna, dér begrepp som inlarning framfor larande anvands. Trots att det bendmns som l&s-
och skrivinlarning ar det mestadels l&sningen som ligger i fokus. Ofta anvénds
fardigproducerade texter. Till dessa texter anvands for det mesta slutna fragor, det vill séga att
texten innehaller det ratta svaret pa fragan. Det finns ett ratt svar till varje frdga. | den
traditionella 18s- och skrivundervisningen finns en slutpunkt for att l&ra sig lasa och skriva.
Nar denna slutpunkt &r nadd behovs det inte fortsatt Ias- och skrivundervisning. | Sverige,
anses det att elever ska ha kommit till denna slutpunkt inom skolans tre forsta ar. Kunskapen
mats med hjalp av olika lastester, bland annat mats elevernas fonologiska formagor (Liberg,
2005).
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Myrberg sammanstallde ar 2003, pa uppdrag av Skolverket, svenska forskares syn pa las- och
skrivfragor. Fokus for dessa forskare lag pa specialpedagogiska insatser for elever med las-
och skrivsvarigheter. Sammanstallningen visade att det som lag bakom ett framgangsrikt
pedagogiskt arbetssatt k&nnetecknades av bland annat hég pedagogisk kompetens, tidiga
insatser i l&s- och skrivinlarningen, strukturerad och kontinuerlig undervisning, tillrackligt
med tid, lararstod, motivation och systematisk hjalp for béattre lasforstaelse, malinriktning,
medvetenhet samt att man i kombination med pedagogiskt stdd anvander datorprogram och
ett val fungerande samarbete med foraldrar och hem samt hoglasningstraning bade i skola och
hem.

3.6.1 Finmotorik

Holle (1987) beskriver de olika grepp som férekommer under ett barns finmotoriska
utveckling. Det forsta greppet som barn anvander sig av ar ett sa kallat tvargrepp, barnet har
hela sin hand knuten runt pennan och armen ar smatt inatvriden. Né&r barnet ar ca 3-4 ar gar
de over till penselgreppet eller tum-tvargreppet. Handen &r hogre placerad pa pennan och
armen vilar inte pa underlaget. Detta grepp ar vanligt hos de barn/elever som har finmotoriska
svarigheter. Efter detta steg sanks greppet pa pennan och armen tar stod av underlaget. Nar
barnen gar over till vuxengreppet eller penngreppet har de utvecklat en valfungerande
finmotorik, fingrarna omsluter pennan och armen &r utatvriden och vilar mot underlaget.

3.6.2 Tekniska hjalpmedel

Trageton (2014) havdar att det &r svart for 6-aringar att lara sig skriva for hand och att det blir
lattare om man anvander en dator som hjalpmedel. Detta eftersom med datorns hjalp blir alla
bokstaver perfekt formade jamfort med att skriva for hand. Datorns bokstdver &r dven
identiska med tryckta bokstaver som eleverna bland annat finner i larobockerna och kanner da
igen dessa. Trageton menar att eleverna redan fran forsta dagen i skolan ar/blir
kunskapsproducenter, de formar sina egna meningar och tankar. For att 6ka och stimulera den
muntliga kompetensen bor eleverna arbeta tva och tva. Vidare menar Trageton att den
forskning som ar gjord och visar pa fordelarna med ASL &r gjord pa stationara datorer. Det
har gjorts forsok att anvéanda sig av Ipads och da har man kommit fram till att tangenterna &r
for tryckkansliga och det rekommenderas att anvanda sig av ett inkopplat tangentbord med
fysiskt rorliga tangenter. Detta har &ven visat sig vara béttre for de elever som har mindre
utvecklad motorik. Onskvart ar aven att tangentborden ska vara ergonomiska med en
atskillnad mellan vénster och hoger halva, alltsa att det & mellanrum mellan de bokstaver
man skriver med vanster respektive hdger hand.

3.7 Tidigare forskning om ASL

Trageton (2005) visar pa den egna forskningen som gjorts i 10 klasser i Norge, Finland,
Estland och Danmark; Textskapande pa dator 1 - 4 klass (1999 - 2002). Trageton foljde
skolbarnen fran sex- till nio ars alder, i Norge fran arskurs ett till arskurs fyra och i de 6vriga
landerna fran forskoleklass till arskurs 3. Denna forskning var ett aktionsforskningsprojekt
och eleverna anvande ingen penna for att skriva eller forma bokstaverna, forran i arskurs 3. |
projektet fanns &ven pedagoger som tidigare arbetat med ASL-metoden. Erfarenheten fran
dessa pedagoger var att elever i klasser med datorer skrev béttre och langre texter an elever i
”den vanliga” lds- och skrivundervisningen, samt att de larde sig skriva snabbare. Studien
jamforde atta datorklasser med atta klasser som haft traditionell las- och skrivinlarning.
Eleverna fick som uppgift att skriva tva texter, en faktatext om ett besok hos tandlakaren och
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en saga. Alla texter skrevs efterat in pa dator, detta gjordes for att pedagogerna skulle bedoma
och poangsatta texterna, utifran givna mallar samt att pedagogerna inte skulle veta fran vilken
Klass texterna kom. Resultatet visade att elever i klassen som anvénde datorer fick hogre
podng pa bada texterna. Aven ett handskrivningstest utférdes och det resultatet visade att
eleverna i klassen med datorer skrev ndgot langsammare an de ovriga eleverna. Dock hade
eleverna i klassen som arbetade med datorer elever en nagot snyggare handstil &n Ovriga
elever.

Heil&-Ylikallio och Haggblom (2010) refererar till en annan undersékning, som gjordes for att
se pa skillnaderna kring elever som skriver pa datorer kontra elever som skriver for hand. Det
var totalt 74 elever, i arskurserna 2 - 6 deltog i studien. Dessa 74 var uppdelade pa tva
grupper, 37 elever i projektgruppen och 37 elever i kontrollgruppen. Syftet med studien var
att undersoka elevernas skrivutveckling och dess eventuella monster. Analysen hade sin grund
i stavning, genreskrivning, sprak, innehall och texthild. Resultatet visade att
datoranvandningen inte paverkade elevernas handstil negativt. De flesta skrev, trots
datoranvéndningen, lasligt och snyggt. Skillnader som kunde utldsas av analysen var bland
annat att de elever som borjat skolan samtidigt som datainsamlingen startades pavisade en
positiv skrivutveckling jamfort med kontrollgruppen.

Folkesson (2004) hanvisar till en fallstudie om l&s- och skrivprocessen, med hjélp av datorer, i
arskurserna 1 - 3. Resultatet som framkom var att eleverna uppfattade det som stimulerande
att ta del av varandras texter och de fann &ven att det var latt att ta del av varandras texter.
Folkesson menar att detta kan ses som en mojlighet for eleverna att samtala kring
gemensamma texter och da utveckla en spraklig medvetenhet. Arbetet med bilder starkte
larandet. Bilderna kunde bland annat anvandas som utgangspunkt i skrivprocessen.
Pedagogerna upplevde bilderna som ett stort stod for eleverna. Pedagogerna upplevde dven att
eleverna producerade fler och langre texter. Detta ansag pedagogerna berodde pa att eleverna
hade mojligheter att gora olika val samt att de forde dialoger om vilka val de skulle gora.
Pedagogerna ansag att en viktig faktor for genomfdérandet var mojligheten till att latt kunna
andra i texten.

3.8 Kritiska roster angaende ASL och datoranvandande

Det finns manga kritiska roster angaende ASL. Myrberg (2008) menar att ASL é&r
jamforelsevis tvetydigt med forskningen som framkommit angdende las- och
skrivinlarningen. Enligt Myrberg ska/bor en las- och skrivinlarning innehalla vissa kriterier.
Dessa &r bland annat daglig uppféljning av eleverna, systematisk struktur, ett meningsfullt
sammanhang for 1as- och skrivutvecklingen samt att ”se” vad som hénder med elevernas lés-
och skrivutveckling 1 klassrummet. Vidare menar Myrberg att ASL uppfyller det
meningsfulla, lustfyllda sammanhanget men brister i systematiken som varit central i l&s- och
skrivutvecklingen. Erfarna pedagoger kan i efterhand l&gga till strukturen, vilket leder till att
pedagogerna gor ASL framgangsrikt i stallet for att ASL i sig sjalvt ar framgangsrikt.

Fredriksson (2013) menar att det inte finns nagot vetenskapligt stod for att eleverna blir battre
ldsare genom att inte anvanda pennan. Fredriksson anser att det ar bra for eleverna att anvénda
pennan da det skapar ett muskelminne av rorelserna. Fredriksson menar att det &r bra om man
lar sig genom att anvanda sa manga sinnen som mojligt. | likhet med Fredriksson menar
journalisten Brozin Bohman (2012, 7 mars) att det inte finns nagon vetenskaplig forskning
som hévdar att eleverna blir battre lasare genom att skriva pa dator kontra att eleverna skriver
for hand. Brozin Bohman havdar att det finns undersékningar som pekar pa motsatsen. Trots
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detta har ASL pa senare ar brett ut sig i Sverige och Brozin Bohman stéller sig fragande till
om detta beror pa ett medvetet val fran pedagogerna eller om det beror pa att skolorna far fler
datorer fran kommunerna? Brozin Bohman menar att de resultat som Trageton hanvisar till i
sin bok inte gar att finna nagon annanstans &n i boken. Daremot menar Brozin Bohman att
franska forskare kommit fram till att om man jamfor elever som lar sig bokstaver genom
datoranvandning med elever som skriver for hand visar resultaten att de elever som skriver for
hand lar sig bokstaverna battre samt att eleverna kommer ihdg bokstaverna langre. Brozin
Bohman hanvisar till PISA-rapporten 2009, dar man kan ta del av att elever som anvénder
dator, i stor utstrackning har ett samre resultat vid traditionell lasning &n elever som anvander
dator i mindre utstrdckning. Samtidigt menar Brozin Bohman att det saknas svenska studier
som ser pa sambandet mellan lasning och skrivning och vilka effekter det ger.

Pedagogen och psykologen Healy (1999) gor gallande att hand i hand med att datorspel och
internetanvéndningen 6kar samt att elever spenderar mer och mer tid vid datorn ser man att
koncentrationsformagan minskar. Enligt Healy har koncentrationsformagan, i allménhet, de
senaste 25 aren halverats. Idag ar det mycket ovanligt att elever stannar upp infor en stillbild
och verkligen laser det som star. Detta beror, forutom den minskade koncentrationsformagan,
pa kraven att det ska handa nagot hela tiden, cirka fem sekunder stannar eleverna innan de
klickar sig vidare. Detta har bland annat lett till att specialpedagogerna har fatt fler elever med
koncentrationssvarigheter menar Healy.

Fohrer och Magnusson (2003) menar att pedagoger upplever att datoranvandningen far
motivationshéjande effekter samt ger eleverna en Okad sjalvkénsla. Dock &r inte eleverna
sjalva lika positiva. Fohrer och Magnusson hanvisar till en studie angaende elever med
inlarningssvarigheter, dar eleverna uttryckte att det tog lang tid att lara sig datorn, hantera
datorn och att det var moédosamt att lara sig tangentbordet. En slutsats som drogs var att
integrera datorn mer i den dagliga verksamheten. Detta for att i forlangningen goéra
datoranvéndandet mer effektivt och positivt.
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4. Metod

I metoddelen beskrivs studiens forskningsmetod, urval samt genomférande. Efter det foljer en
redovisning angaende intervjuerna samt giltigheten och de etiska 6vervaganden som gjorts i
empirin.

4.1 Kvalitativ ansats

Kvale och Brinkmann (2009) hé&vdar att samtalet & en av grundpelarna i maénsklig
kommunikation. Att vi genom samtal lar kédnna andra individer. Vi far till oss kunskaper
angaende olika erfarenheter, kanslor, attityder samt den sociokulturella miljo vi lever i. Med
detta som bakgrund har jag valt att anvanda kvalitativ forskningsansats med intervjuer samt
inslag av hermeneutik vid tolkandet av resultatet. Kvale och Brinkmann menar att syftet med
den kvalitativa forskningsintervjun ar att forsoka forsta utifran respondenternas synvinkel.
Vidare forklarar Kvale och Brinkmann att en vanlig uppfattning ar att det &r latt att intervjua
men de papekar dven att det ar svart att fa det bra.

Stukat (2005) menar att den kvalitativa ansatsen har sina rétter i och har utvecklats fran de
humanistiska vetenskaperna. | grunden hittar man de filosofiska inriktningarna sasom
hermeneutik och fenomenologi, vikten ligger pa uppfattningar om helheten. Syftet med den
kvalitativa ansatsen &r att bland annat forsta och tolka resultatet som framkommit, inte att
forklara, forutsaga eller generalisera det. Detta fokus kallas for idiografisk forskning och &r
motsatsen till den kvantitativa ansatsen dér fokus kallas nomotetisk forskning. En kvalitativ
ansats anvands for att skapa en djupare forstaelse for idéer och attityder som ligger bakom en
individs formuleringar, handlingar och beslutsfattande snarare an se pa vad som sags, gors
och beslutas. Dysthe (2003) menar att det ar & ena sidan svart att dokumentera larprocesserna
och larandet och a andra sidan ar de kvalitativa forskningsstudierna anvandbara vid studier
om larprocesser och dess konsekvenser da de kvalitativa studierna gar néra
inlarningssituationerna. Detta Oppnar for mojligheten att bade analysera och beskriva den
reella verkligheten.

4.2 Datainsamling med intervju

Forskningsintervjun vilar pa samtal om vardagslivet och kan liknas med det professionella
samtalet. Det professionella samtalet beskriver Kvale och Brinkmann (2009) som f6ljande:
”den &r en intervju déar kunskap konstrueras i interaktion mellan intervjuaren och den
intervjuade” (s. 18). Till hjalp for att se till fordelar och nackdelar angaende intervjuer har jag
tagit del av det som Bystrom och Bystrom (2011) skriver. Fordelar med intervjuer, enligt
Bystrom och Bystrom &r bland annat att det ger ett lagt bortfall, mgjlighet till att fordjupa och
anpassa fragorna utifran aktuell situation, omedelbar respons, tillgang till personlig
information samt mojlighet till forklaring och fortydliga fragorna om det behovs under
intervjuns gang. Nackdelar kan, enligt Bystrom och Bystrom vara att det kan vara
resurskrdvande vid sammanstallningarna, begrénsat antal individer, sjilva situationen kan
paverka svaren samt att det blir svart for utomstaende att kontrollera svaren i efterhand.

Stukat (2005) visar pa olika intervjustrukturer. Den ena &r strukturerade intervjuer, dar ett
intervjuschema gjorts upp redan i forvag, ordningsfoljden samt fragorna ar klara. Férdelen
med strukturerade intervjuer ar att interaktionen mellan intervjuaren och respondenten blir
neutral, man undkommer fargade svar pa grund av intervjusituationen. Allt blir lika for alla.
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Det andra alternativet &r ostrukturerade intervjuer. Har ar fragorna forberedda i forvag,
utformade efter relevans for empirin och dess syfte. Sedan stélls fragorna i den féljd som
passar situationen. Till sin hjalp kan en checklista vara av varde. Huvudfragorna &r gjorda i
forvag men foljdfragorna blir mer spontana och individualiserade. Samspelet mellan
intervjuare och respondent utnyttjas. Denna metod kraver att intervjuaren har fardigheter och
formagan att kunna lasa situationen och vikten av forberedelser samt en kunnighet i det &mne
fragorna handlar om. I min datainsamling anvande jag mig av en ostrukturerad intervju och
till min hjalp anvénde jag mig av en som jag Kallar, intervjuguide®. Jag har valt detta eftersom
jag ville kunna stalla foljdfragor som eventuellt skapades i situationen samt “se” vart
intervjun tog vagen och kunna rikta fragorna darefter. Intervjuguiden anvéande jag for att fa
hjélp att tacka in olika frageomraden som jag lutar intervjun emot.

Kvale och Brinkmann (2009) refererar till den halvstrukturerade livsvarldsintervjun som &r
inspirerad av fenomenologin. Skillnaden ligger i att fenomenologin, enligt Kvale och
Brinkmann, &r intresserad av att studera hur individer uppfattar eller upplever
livsvérldsfenomenen. Eftersom min avsikt var att komma at pedagogernas erfarenheter
angaende ASL samt hur den hjalper elever i behov av sérskilt stod, blir en fenomenologisk
ansats mindre lampad for min datainsamling/mina intervjuer. Kvale och Brinkmann tar dven
upp ansatser som diskursanalys som bland annat intresserar sig av hur spraket och diskursiva
praktiker utformar de sociala vérldarna. Min avsikt ar inte att gora en lingvistisk analys sa
aven den ansatsen blir mindre lampad for min empiri.

En intervju kan ses som ett utbyte av standpunkter mellan tva individer. Dessa tva for ett
samtal kring gemensamma intressen. A ena sidan havdar Kavle och Brinkmann (2009) att det
kan ses som ett samtal mellan tva individer och & andra sidan menar de att forskningsintervjun
inte ar ett samtal eftersom individerna inte ar likstéllda. Forskaren kontrollerar och definierar
situationen. Det ar forskaren som presenterar &mnet och som sedan kritiskt foljer upp
respondenternas svar. Detta anser jag blir en viktig del att tdnka pa. Jag inser att vikten av en
6dmjuk installning blir att foredra. Detta for att respondenterna inte ska k&nna sig obekvédma
eller illa till mods. Som nybdrjarforskare tar jag till mig det som Kvale och Brinkmann skriver
angaende de begreppsliga och tekniska fragor som kan stallas innan intervjun. Exempelvis:

Hur borjar jag ett intervjuprojekt? Hur manga intervjupersoner behéver jag? Hur kan jag undvika
att péaverka intervjupersonerna med ledande fragor? Kan intervjuerna vara skadliga for
intervjupersonerna? Ar det nddvandigt att skriva ut intervjuerna? Kommer mina tolkningar att bara
bli subjektiva? Kan jag vara saker pa att jag far veta vad intervjupersonerna verkligen menar? Hur
rapporterar jag mina omfattande intervjuer? (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 31).

Resultaten i studien kommer att tolkas med inslag av hermeneutik, detta eftersom jag
undersoker pedagogers uppfattning och erfarenheter av ASL. Hermeneutiken kan likstéllas
med en forstaelse och tolkningslara, ett tillfalle till en forstaelse samt inlevelse av andra
individer (Forsmark, 2009). Odman (2007) menar att hermeneutiken ar den vetenskapliga
metod som man anvander som en tolkningslara. Vidare menar Odman att hermeneutiken &r ett
hjalpmedel néar det kommer till hur vi kan forsta verkligheten och hur vi kan tolka inneborden
hos foreteelser som exempelvis manskliga handlingar, handelser och texter. Odman menar att
man kan anvanda hermeneutiken som ett tolkningsverktyg for hur man kommer framat och
nar nya dimensioner av de ursprungliga historierna.

! Bilaga 3
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4.3 Urval

Kvale och Brinkmann (2009) menar att det som avgor vilka personer som blir intervjuade,
inte ar slumpen utan kriterier som skapats av forskaren. Mina kriterier var saledes att intervjua
pedagoger som arbetar med ASL. Jag hade som oOnskan att pedagogerna skulle vara
verksamma pa olika skolor i en kommun dér jag har kannedom om att flera larare arbetar med
ASL. Orsaken till att kommunen arbetar med ASL &r att det startades ett projekt vars syfte ar
att hoja elevernas lasformaga. Detta beslut togs efter att de nationella proven i svenska 2012
visade pa brister i lasningen. Foljaktligen tog jag kontakt med rektorerna pa de olika skolorna
i kommunen, alla skolor ar F - 6 skolor. Svarigheten med mitt urval blev att antal pedagoger
som var mojliga att intervjua var begrénsat. Det var cirka tolv pedagoger som arbetade med
ASL och det visade sig, nar jag skickat mail till rektorerna, att det inte var manga utav
pedagogerna som svarade pa mina mail. Utav dessa tolv var det fyra stycken pedagoger som
svarade och visade intresse till att vara med i studien. For att fa in en specialpedagogisk
synvinkel pd ASL kontaktades dven specialpedagogerna, via mail, for att tillfragas om
deltagande i studien. Det visade sig ocksa att ingen av pedagogerna tidigare arbetat med ASL
och jag kommer h&rnedan gora en kort beskrivning av de olika pedagoger som deltog i
studien, deras arbetserfarenhet, utbildning samt om de arbetat med ASL innan projektet
startade. Ordningen som pedagogerna presenteras i ar helt slumpmassig.

Pedagog A:
Arbetat som pedagog i cirka sju ar, utbildad larare i tidiga aldrar. Arbetar vid den aktuella
tidpunkten som klasslarare i en arskurs tva. Ingen tidigare erfarenhet av ASL.

Pedagog B:
Arbetat som specialpedagog i cirka atta ar, dessforinnan arbetat som specialldrare och ar i
grunden mellanstadieldrare. Ingen tidigare erfarenhet av ASL.

Pedagog C:
Arbetat som pedagog i cirka fjorton ar, utbildad 1 - 7 larare. Arbetar vid den aktuella
tidpunkten som klasslarare i en arskurs tva. Ingen tidigare erfarenhet av ASL.

Pedagog D:
Arbetat som pedagog i cirka arton ar, utbildad 1 - 7 larare. Arbetar vid den aktuella tiden som
klasslarare i en arskurs ett. Ingen tidigare erfarenhet av ASL.

Pedagog E:

Arbetat som pedagog i cirka tjugo ar, utbildad forskolelarare med lararlegitimation i svenska
och matematik. Arbetar vid den aktuella tiden som klasslérare i en arskurs ett. Ingen tidigare
erfarenhet av ASL.

Pedagog F:

Arbetat som specialpedagog i cirka elva ar, utbildad till specialpedagog samt har en
forskollararutbildning. Ingen tidigare erfarenhet av ASL.
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Tabell 1: De intervjuades nuvarande arbetsuppgift, yrkeserfarenhet i

arbete med ASL

ar samt erfarenhet av

Nuvarande yrkeserfarenhet Erfarenhet av ASL,
arbetsuppgift innan projektstart

Pedagog A Klasslarare ar 2 7 ar ingen

Pedagog B Specialpedagog +8ar ingen

Pedagog C Klasslarare ar 2 14 ar ingen

Pedagog D Klasslarare ar 1 18 ar ingen

Pedagog E Klasslarare ar 1 20 ar ingen

Pedagog F Specialpedagog +11ar ingen

4.4 Genomfdrande

Stukat (2005) menar att det dar en fordel tidsmdssigt samt resurssparande att gora
gruppintervjuer. Detta till trots gjorde jag i min studie intervjuerna enskilt. Detta for att jag
inte vill hamna i den situation som Stukat varnar for, ndmligen att vid gruppintervjuer finns
det en risk att respondenterna haller inne med vad de vet eftersom de kanske inte kanner sig
bekvama med att prata om det i grupp. Det &r inte heller gruppasikterna jag vill at utan varje
pedagogs egna erfarenheter. Jag intervjuade fyra pedagoger och tva specialpedagoger.
Intervjuerna utfordes pa olika skolor, detta for att fa ett vidare spann av erfarenheter till min
studie samt att urvalet visade sig vara begransat. Kvale och Brinkmann (2009) visar pa att &
ena sidan om antalet skulle bli for litet finns det en risk att det blir svart att generalisera, a
andra sidan om antalet blir for stort leder det till en svarighet nar det kommer till att gora en
mer djupare, ingaende tolkning av intervjuerna. Mitt syfte ar inte att generalisera.

Jag kontaktade rektorerna pa de olika skolorna, via mail?. | mailet fanns det en presentation av
mig, en forklaring av syftet med min uppsats, information angaende de etiska principer
(Vetenskapsradet, 2002) som jag foljer, samt telefonnummer om de ville prata med mig eller
om de hade négra frdgor till mig. Jag skickade sedan ett mail® till de berérda pedagogerna. De
pedagoger som visade intresse for att stalla upp for intervju kontaktade jag vid ett senare
tillfalle via telefon. Jag presenterade mig igen, redogjorde for studien och dess syfte samt
informerade dem om de etiska principer som jag foljde. Pedagogerna fick &ven veta att jag
hade for avsikt att spela in intervjuerna och att materialet kommer att férstoras nar jag ar helt
klar med studien.

4.4.1 Intervjuerna

Infor intervjuerna och sammanstéllningen av fragorna har jag tagit hjalp av det Kvale och
Brinkmann (2009) skriver angaende planering och tematisering av intervjusvar samt hur en
intervju genomfors. Jag har dven tagit del av det Stukat (2005) skriver angaende amnet. Som
inspiration till intervjuguiden har jag gjort ett besok i en av klasserna dér ASL anvands. Fore
forsta intervjutillfallet kontrollerade jag inspelningsfunktionen pa min mobiltelefon, for att
inte uppleva det Kvale och Brinkmann (2009) beskriver som ”smartsamma minnen av en
exceptionell intervju dar inget alls hamnade pa bandet pa grund av tekniskt missode eller,
allra oftast, ett manskligt misstag” (s. 195). Jag valde att spela in intervjun for att inte hindra

? Bilaga 1
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eller "avbryta det fria samtalsflédet” (s. 195). De pedagoger som deltagit i intervjuerna har
fatt fiktiva namn i resultatdelen och benamns endast for beskrivning om vem som ar verksam
pa vilken skola. Det &r inte intressant att veta vem som svarat vad, det har ingen betydelse for
studiens syfte. Alla intervjuer dgde rum pa eftermiddagen och vi hade avsatt en timme i tid.
Intervjuerna ar utforda pa respondenternas arbetsplatser, forutom en dar intervjun utfordes
hemma hos respondenten. Vi traffades i arbetsrum eller angrédnsande klassrum. Vi placerade
oss mittemot varandra, detta for att skapa ogonkontakt vilket ar en fordel for att behalla
koncentrationen och skapa ett bra samtal (Kvale & Brinkmann 2009). Vi samtalade ostort. Jag
borjade med att presentera mig sjalv och informerade igen om studiens syfte, de etiska
aspekterna samt att jag efter avslutad intervju har for avsikt att transkribera dessa och maila
till respondenterna for godkannande. Efter denna information bérjade jag stalla fragorna
utifran den frageguide jag hade med mig. Jag borjade med fragor angaende pedagogernas
bakgrund. Detta for att dels fa en bakgrund av pedagogerna och dels for att uppna ett
avslappnat intervjuklimat.

4.4.2 Resultatbearbetning

Innan jag borjade med att transkribera intervjuerna tog jag del av det som Kvale & Brinkman
(2009) tar upp angaende amnet for att bilda mig en uppfattning om transkribering.
Intervjuerna jag utférde bandades pa min mobiltelefon och transkriberades. Intervjuerna
pagick i ca 40 minuter per pedagog. Jag utforde sex intervjuer. Transkriptens omfattning var 4
- 6 A4 sidor/intervju. Jag anvénde radbrytning efter varje uttalande och intervjuerna ar direkt
avskrivna, bade intervjuarens och respondentens fragor och svar finns med. Transkriberingen
blev skriven med talsprak. Detta eftersom jag transkriberade det som sades utan att géra om
det till skriftsprak. Daremot valde jag att anvanda mig av ett mer formellt talsprak i min
transkribering, det vill sdga att jag inte skrivit ut alla mm, hm, &hm och sa vidare. Orsaken till
detta &r att jag anser att min studie kommer bli det som Kvale & Brinkmann kallar fér en
”lasbar offentlig beréttelse” (s. 197). Efter det att intervjuerna var transkriberade mailades
dessa ut till berérda respondenter for godkannande och om det var nagot de vill tillagga,
forklara mer eller liknande. Det var inga som valde att kommentera eller forklara ytterligare,
de kénde sig nojda och samtliga godkénde sin medverkan.

Det transkriberande materialet skrevs ut och lastes flertalet ganger. Under lasandes gang
markerades det som kunde kopplas till uppsatsens syfte och fragestallningar. 1 min tolkning
utav svaren och for att fa en klarare dverblick av materialet gjorde jag olika kategorier som
jag ansag att materialet passade in i. Bakgrunden till dessa kategorier &r mitt syfte och
fragestallningar. Aterigen gick materialet igenom, det som var markerat i texten klipptes ut
och lades till den kategori som det horde till.

4.5 Empirins giltighet

Stukat (2005) havdar att kvalitativa studier inte visar pa validitet och reliabilitet, detta
eftersom i kvalitativa studier ar man inte ute efter en absolut sanning. I stallet for dessa tva
begrepp kan man anvanda begreppet giltighet. Empirins giltighet visar bland annat pa om det
man avsag att utforska samt om resultat och slutsatser ar rimliga. En aspekt av giltighet for
mitt syfte ar att det som avses undersokas verkligen undersoks (Bystrom & Bystrom 2011).
Jag forsokte under arbetets gang att halla syftet levande for att verkligen kunna sakerstélla
huruvida jag fick fram data som hade giltighet. Jag var noggrann i arbetet med mina fragor,
detta for att jag forsokte fa fragor som kunde ge svar pa mina fragestallningar och i
forlangningen mitt syfte. Vid intervjuerna var jag noga med att vara uppmérksam och
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noggrann. Stukat (2005) visar pa vikten av att kunna motivera relevansen med fragorna.
Forklaring ska ges pa ett mycket noggrant sétt angaende hur man gatt tillvaga for att visa att
tolkningarna &r giltiga och hallbara. Giltigheten i studien kan paverkas av hur respondenterna
tolkar mina fragor samt hur jag staller dem. Studien kommer att ha betydelse for, bland andra,
blivande specialpedagoger och speciallarare som soker information kring ASL. Stukat menar
att redan innan datainsamlingens borjan ska det vara klart for vem empirin samlats in. De
fragor som jag skapade upplevde jag som rimliga for att kunna ge svar pa mitt syfte och mina
fragestallningar. Saljo (2000) menar att det ar mycket tveksamt att sjalva intervjutillfallet
leder till att man far kunskap om hur individerna tanker. Det ar situationen som har betydelse
for intervjutillféllet, detta ar ett led i det sociokulturella perspektivet. Vidare menar Séljo att
intervjutillfallet visar vad respondenten séger vid just det tillfallet och den situationen
respondenten befinner sig i just da paverkar svaren pa fragorna. Respondenterna har oftast
inte fatt nagon forberedelse for fragorna utan svaren som kommer blir spontana och det som
respondenten kommer pa just for stunden. Det &r vad personen sager vid en viss stund som
kan studeras. Kvale och Brinkman (2009) menar att en intervju bygger pa intervjuarens
fardigheter och personliga omdome, nar det géller att stalla fragor. Kvale och Brinkman
menar att, som intervjuare, bor/ska man ha kunskap om det berérda &mnet och att detta stalls
pa sin spets nar det kommer till konsten att stalla foljdfragor. Nar det kommer till giltigheten
av mitt resultat ar mitt mal att syftet standigt ska arbetas med och hallas levande. Detta for att
fa resultatet sa tillforlitligt som mojligt. En nackdel &r att det inte gjordes nagon pilotintervju,
detta eftersom det var fa pedagoger som arbetar med ASL i kommunen och de som gor det
behovdes for att fa underlag till intervjuerna.

4.6 Etik

Innan jag skulle utféra mina intervjuer tog jag del av Vetenskapsradets regler angaende etik
(Vetenskapsradet, 2002). Det finns fyra principer jag féljde vid min forskning. Dessa ér;
informationskravet, konfidentialitetskravet, nyttjandekravet samt samtyckeskravet. Jag
informerade de som deltog i studien noga om vad syftet med undersokningen &r. Att det var
frivilligt att deltaga samt att de kunde, nar som helst, vélja att inte langre vara med i studien.
Jag informerade dven om vad empirin ska anvéandas till och att de garna far ta del av
uppsatsen da den &r fardig. Detta i likhet med det som informationskravet gor gallande. Med
konfidentialitetskravet som bakgrund, att deltagarna ska inte ga att kénna igen, stravade jag i
mitt resultat efter att skriva pa ett satt som gjorde att det inte gick att kdnna igen enskilda
personer. | likhet med nyttjandekravet anvande jag det insamlade materialet endast till den
aktuella studien. Med samtyckeskravet menas det att de som deltar i studien givit sitt
godkannande. En viktig del som jag ocksa informerade om, &r att min studie kommer vara
beroende av intervjuer och dessa inspelningar kommer att forstéras nér studien ar fardig. En
utmaning som jag sag med min empiri var stravan efter att respondenterna samt skolorna inte
gick att kanna igen. Det ska inte g att ta reda pa vilken kommun/skola det géller eller vilka
av de pedagoger som arbetar med detta projekt som deltog i min studie.
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5. Resultat

| detta avsnitt kommer resultatet av intervjusvaren att presenteras och analyseras. Avsikten
var att tolka svaren utifran inslag av hermeneutik. Det kategoriserade intervjuresultatet
redovisas genom att kategorierna underbyggs genom att liknelser dras till svaren. | resultatet
presenteras det viktigaste resultatet utifran syftet och fragestéllningar och resultatet delades in
i kategorier som gar i linje med mitt syfte och fragestallningar och kéarnan ligger i
pedagogernas erfarenheter kring ASL. De 6vriga kategorierna ar: ASL som metod for elever i
behov av sérskilt stdd, Elevsamarbete, Motivation hos elever i behov av sérskilt stdd,
Kunskapsutveckling hos elever i behov av sarskilt stod, Kritik mot ASL som metod for elever
i behov av sarskilt stod samt Pedagogiska anpassningar for elever i behov av sérskilt stod.
Mot bakgrund till det jag tidigare skrivit om och i linje med det som Stukat (2005) beskriver
har ovan skrivs intervjusvaren dels i I6pande text och dels i sammanfattad text.

5.1 Pedagogernas erfarenheter av ASL

Ingen av de intervjuade pedagogerna hade nagon tidigare erfarenhet av att arbeta med ASL,
innan de blev tillfragade att borja med ASL. Med tidigare erfarenhet menas har att
pedagogerna inte hade anvants sig av ASL som skriv- och lasinlarningsmetod innan de
borjade arbeta med ASL i kommunen. Det som skiljer pedagogerna at ar pedagoger i en
arskurs tvaklass respektive arskurs ettklass. De pedagoger som har en klass tva har saledes
arbetat ett ar langre an de pedagoger som har en ettklass med ASL. Detta beror pa att
projektet startade 2013 och att de pedagoger som startade med en arskurs ett har nu samma
elever fast i arskurs tva. Alla blev tillfragade av rektor pa respektive skola, om de kunde
tanka sig att arbeta med ASL innan de borjade med en arskurs ettklass. Alla var villiga att
gora sa men det forekom olika anledningar till varfér. Den ena anledningen var som en av
pedagog svarade for teknikens skull. Pedagogerna sag stora mojligheter till att fa arbeta med
de tekniska verktygen och de digitala skrivhjalpmedlen?, nigot som 1&g pedagogen varmt om
hjartat.

Jag ar jatteintresserad av teknik men det har ju inte funnits nagon teknik. Vi
har haft en surfplatta var, en personlig och det blir det ju ingen effekt av. Sa det
var bara Ja, sjalvklart! Det ska vi hoppa pa. ”

Den andra anledningen var som en annan pedagog svarade att eftersom hon var ny i
skolvérlden var det ett maste att sétta sig in i nagon metod.

”0Och jag kénde nar jag tog beslutet att oavsett om jag skulle kort den
traditionella lasinlarningen eller om jag skulle starta detta sa skulle jag behova
satta mig in i nagonting. ™

Under arbetets gang med ASL har alla pedagogerna kommit fram till samma uppfattning, att
ASL &r en bra metod som gynnar alla elever. En pedagog sager:

valdigt positivt. Jag tror du far med fler pa det har sattet.”

En annan pedagog uttrycker foljande:

* Med tekniska hjalpmedel forstas har 1-pad och datorer.
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’Ju mer jag har jobbat det ju mer tycker jag liksom att det ger eleverna valdigt
mycket.”

En pedagog uttryckte viss negativitet 6ver tekniken:

’jag bara dnskar att man skulle kunna slappa det dar med tekniken, det ska
bara funka.

5.2 ASL som metod for elever i behov av sarskilt stod

Né&r jag tolkade och analyserade de delar av intervjuerna som kunde kopplas som fordelar
med ASL som metod for elever i behov av sarskilt stdd, utkristalliserade sig liknande svar
fran respondenterna. Pedagogerna hade ocksa upplevt samma effekter av metoden. For att fa
en vidare Overblick Over resultatet delades resultatet sedan in i underrubriker. Dessa
underrubriker blev; Fordelar for elever med finmotoriska svarigheter och Skriftlig
medvetenhet hos elever i behov av sarskilt stod.

5.2.1 Fordelar for elever med finmotoriska svarigheter

Samtliga pedagoger finner ASL positiv med manga fordelar for elever i behov av sarskilt
stod. De svarigheter som patraffas i de olika klasserna &ar bland annat autism, finmotoriska
svarigheter och koncentrationssvarigheter. En pedagog beskriver arbetet med ASL och Ipad
som en befrielse for en elev som inte velat eller kunnat halla i en penna pa hela tiden i
forskoleklassen. Vidare ser samma pedagog att eleven blir trygg i arbetssattet eftersom
tillvagagangssattet ar samma vid varje skrivpass.

Ja, alltsa vi har ju en elev i klassen som har xxxx och har inte velat halla i en
penna. Det gjorde han inte pa hela forskoleklassen. Nar han fick paddan som
arbetsredskap och han tycker att bokstaver ar valdigt roligt sa fick han utlopp
for det. Han kunde skriva, kunde hanga med i det som klassen gjorde och alltsa
han blev trygg i arbetsmodellen som vi anvander”.

En annan pedagog ser foljande fordelar med ASL for elever med finmotoriska svarigheter.

Jag tror nog att valdigt manga utav dom, dom sitter och kampar med sina S,
som dom inte kan skriva, och da tror dom att dom inte kan nagonting alls. S&
dom tappar valdigt mycket av sjalvfértroendet i borjan. Som egentligen bara
beror pa motoriska problem”.

En av pedagogerna uppfattar ASL som en metod som fradmjar och gor det lattare for de elever
som har finmotoriska svarigheter.

’De som tycker det ar jobbigt med penna, jobbigt att forma bokstéaver, det ar
knoligt och det tar tid, motivationen kanske inte ar sadar jattestor, men det blir
den med hjéalp av paddan.”

En annan pedagog ser fordelar i att eleverna ges en chans att vara med och skriva beréttelser
redan i ettan da vissa inte har fullt utvecklad finmotorik.
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”Jag tycker de gynnas, absolut. Jag tycker den storsta fordelen ar val att man
fangar upp framforallt pojkarna, som tycker det ar jobbigt att forma bokstaver”.

Pedagogerna var 6verens om att alla elever far chans till att framstéalla texter som alla kan ta
del av, alla kan l&sa det som skrivits och man har en text att visa. Detta eftersom, enligt
pedagogerna, alla elever producerar en text med tryckta bokstédver som alla kan l&sa. En annan
pedagog tar upp fordelen med att man fangar upp alla elever, aven de som é&r i behov av
sérskilt stod och de elever som anser att det ar modosamt att forma bokstéver och producera
texter.

”Alla kan lasa det, vi har gjort klassbocker /.../ dom hamtar dom, sitter och
tittar och vad dom har skrivit och sa”.

5.2.2 Skriftlig medvetenhet hos elever i behov av sarskilt stod

En pedagog ser en snabbare spraklig medvetenhet hos alla elever, dven elever i behov av
sarskilt stod. Med spraklig medvetenhet menar pedagogen att eleverna lér sig snabbare regler
i skriftspraket samt hur skriftspraket anvands, exempelvis punkt nar meningen ar slut, stor
bokstav efter punkt samt mellanrum mellan orden.

”Vad jag kan kanna ar att man ser att de snabbare blir medvetna om det har
hur man skriver i och med att vi har det har med talsyntesen och de har strecken
under, de ser snabbare vad det ar for fel, om man nu far sdga sa da ... det later
konstigt nar man laser om man inte haft mellanrum, de blir mer medvetna om
spraket snabbare an om du ska skriva. Du kan ju skriva en hel racka och sen oj
vad konstigt det dar lat ... och sen den diskussionen var ligger det dar som gor
att det later sa konstigt™.

Ett viktigt program som ofta namns i intervjuerna och som bidrar till den 6kade sprakliga
medvetenheten &r Skolstil>. Med detta program visas det med roda streck pa bildskiarmen om
eleverna skrivit fel. Pedagogerna kan visa pa hur man skriver vissa ord eller uttryck som till
skillnad fran i talspraket oftast anvands i borjan av textskrivningen.

”Och garde var det en som fragade mig, i slutet pa ettan, hur stavas garde? Ja,
hur tror du att det stavas? Jaa, man kan tro att det later j men det ar ju ett g och
a. Alltsa dom far ordbilderna och de kan se nar de far det i tryckt text och det ar
ju oftast s man mater bokstaver, det ar ju i fortryckta bocker och da ser du att
det har inte ser réatt ut, du far ordbilderna. Det &r ju vad jag tror att man lar sig
och till exempel ar ett svart ord som du inte kan ljuda dig till och det kunde de
tidigt. FOr du noter in det och man ser en spraklig medvetenhet skulle jag vilja
sdga ... sammanfatta det med”

Skolstil &r ett program som behovs, eftersom eleverna i sina forsta méten med texterna skriver
sa som de pratar, det vill siga talsprak. ASL ger pedagogerna en storre majlighet att méta
elever i behov av sarskilt stod pa deras kunskapsnivaer och utmana eleverna darifran, enligt
pedagogerna. Eleverna blir producenter av sin egen kunskap. Pedagogerna kan ge uppgifter

> Skolstil &r ett skrivarprogram med ett talande tangentbord. N&r eleverna trycker pa bokstaven hors bokstavens
bokstavsljud. Skolstil har en inbyggd talsyntes som laser upp ord vid mellanslag samt hela meningar vid
skiljetecken. Eleverna kan fa hela stycken upplasta genom att markera dem och trycka pa en hogtalare. Eleverna
kan vilja lashastighet pa talsyntesen (skolstil.se).
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utifran elevernas behov, kunskaper och intressen, enskilt eller tillsammans med andra elever.
Pedagogerna ser en utveckling av den kommunikativa formagan och talspraket eftersom néar
man arbetar med sa kallade ASL-pass diskuterar eleverna mycket sinsemellan angaende
texten. De diskuterar bland annat vad de ska skriva om, hur de ska skriva samt vem som ska
skriva. De tillfragade ser en forbattring i skrivandet samt lasandet hos eleverna nar
pedagogerna vid en jamforelse med tidigare klasser de arbetat i. Det har ar en subjektiv
bedémning som pedagogerna gor. En pedagog sager féljande angaende utvecklingen vid
skrivandet och anvandandet av den rdda traden i berattelserna som de ansag att eleverna hade.

att du ibland far tillfalle att skriva fritt, vad du sjalv vill och da markte man ju
att det véxte ju fram otroliga beréttelser for att vara i ... om man bade ser till
kvantitet som kvalitet med innehallet. Att du fick en beréttelse att du hade en
bérjan, du hade en mitten och du hade ett slut. Ah det var ju andra terminen i
arskurs ett och som sagt var, jag har inget att jamfora med, jag kan bara
konstatera att och den kunde varit olika lang men alla elever fick en text med en
tydlig rod trad”.

Pedagogerna tycker sig marka att pa gruppniva, dar elever i behov av sarskilt stod ingar, &r
kunskaperna battre.

”Jag vet att gruppen som jag var med forra aret, att dom gick véaldigt fort fram i
sin lasning, mot andra ettor som jag haft, sa markte jag, Oj!, vad dom kan, sa
tidigt, redan. Man kunde satta svarare laxor pa dom mycket tidigare an vad man
kunde andra ar, sa det sag jag tydligt forra aret™.

En annan pedagog ndmner att nar de gjorde en, som respondenten kallade det, bokstavskoll
innan jullovet 2013 kunde alla eleverna alla bokstdverna, gemener som versaler.
Bokstavskollen utfors genom att eleverna far saga namnen pa bokstaverna och om de kan dess
bokstavsljud, som de ser pa ett papper framfor sig.

5.2.3 Elevsamarbete

Alla pedagogerna namner att de har skrivarpar nar de har ASL-pass. Eleverna sitter tva och
tva. Det som skiljer dem &t ar hur skrivarparen ar sasmmansatta. Elever i behov av sérskilt stod
paras ihop med andra elever, pa lika villkor. En pedagog uttrycker att det syns en vinning i
sammanhallningen for klassen, dels att de arbetar i skrivarpar dar elever i behov av sarskilt
stod ingar som vilken annan elev som helst, dels for att alla far en text producerad som de kan
ldsa upp.

”Och xxxx jobbar alltid tillsammans med nagon eftersom vi alltid jobbar tva
och tvd, sa far man ju stottning av varandra ocksa och kommer ini ... alltsa ...
det gynnar ju sammanhallningen mellan eleverna”.

Pedagoger uttrycker i intervjun att det finns en tradition inom skolan och som funnits lange:

”’Ja men det & ju de har tjejerna ... det &r ju den mentaliteten, jattelange, sen
man borjade ... du &ar en redig tjej, du far ta hand om den har pojken nu ...”

Till f6ljd av detta har denna pedagog ténkt lite annorlunda mot de évriga pedagogerna. De har
som malsattning att para ihop de kunskapsmaéssigt “starka” eleverna med varandra for att de
ska utmanas, inte for att de ska vara flicka med pojke.
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”vi forsoker satta ihop dom som &r ganska drivna sa de far utvecklas
tillsammans sa det inte bara blir att de ska dra de har som &r oroliga eller som
ar svag”.

Vidare ser samma pedagog en vinning med att para ihop tva svagare elever. Pedagogen menar
att det ibland forkommer att nar skrivarparen bestar av en kunskapsmassigt “starkare” och en
kunskapsmassigt "svagare” elev att den svagare eleven inte vill skriva. Man l&mnar 6ver det
pa den starkare eleven. For att komma ifran det har de gjort om skrivarparen.

Vissa har kant att nu maste jag ta lite ansvar har. For det ar sa himla latt att
man bara lutar sig tillbaka™.

En annan pedagog talar att det ser lite olika ut i deras sammansattning av skrivarpar:

vi har ju satt ihop skrivarparen sa att en del ar pa lika niva och en del ar ju att
en kan lite mer och da far de lyfta och hjalpa varandra med vilka bokstaver det
ska vara”.

En av pedagogerna lyfter vikten av att var vaksam pa att alla ar delaktiga i samarbetet. Detta
inkluderar aven elever i behov av sarskilt stod.

Du far vara vaksam pa att alla ar delaktiga. Eftersom man jobbar mycket med
att vara tva och tva och att man byter mellan och det &r dom ganska bra pa i
borjan men sen bli det mer och mer det har att, skriv du, fran dom som &ar
osakra”.

For att undga detta problem har det inforts vissa skrivarpass dar eleverna skriver enskilt.

de fick skriva sjélva vissa pass alltsa att du inte hade samarbetet dar utan att
du pressade lite pa de som forsoker”.

5.2.4 Motivation hos elever i behov av sarskilt stod

Elever i behov av sérskilt stod upplevs, enligt pedagogerna, ha en okad motivation. A ena
sidan eftersom elever med motoriska svarigheter inte behover lagga ner tid och energi pa att
forma bokstaver.

’Som nar dom borjar ettan och deras motorik inte ar helt utvecklad, da ska dom
borja och forma bokstéaver och utan att forma bokstaver kan dom liksom inte
uttrycka sig och skriva beréttelser. Sa dom blir stoppade fran borjan™.

A andra sidan leder arbetet med ASL till, enligt pedagogerna en trygghet eftersom alla ASL-
pass ser lika ut. Eleverna vet vad de ska gora, exempelvis arbetsordningen.

aa alltsd han blev valdigt trygg i arbetsmodellen som vi anvander. Att forst
skriver vi en text, vi skriver ut den, vi malar till och kanner han eller inte vill
mala sa har han plockat ut bilder som passar till hans text™.
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Pedagogerna var Overens om att de ser en 6kad motivation i dessa klasser som arbetar med
ASL. Vissa uttrycker dock lite forvanat att de trodde eleverna skulle vara mer motiverade att
fa arbeta med Ipads &n de uppvisat.

”Jag trodde de skulle vara mer motiverade, dom tycker det ar roligt men
samtidigt ar dom inte sa ifragasattande.”

En pedagog uttrycker det som att det ar sa vanligt idag med I-pads i hemmet, fritids och sa
vidare och en foljd utav det blir att det blir roligt nar eleverna far bérja med papper och penna.

5.2.5 Kunskapsutvecklingen hos elever i behov av sarskilt stod

Eftersom detta projekt ar relativt nytt for pedagogerna och kommunen, sa finns det inga
tidigare bedomningar eller resultat att luta sig mot och att gora jamforelser mot. Det som
pedagogerna sjalv har gjort ar olika. En pedagog har gjort en, som de kallar det, bokstavskoll,
tidigare berattat om detta pa s. 22 i denna uppsats. Denna bedomning visade att alla elever
kunde bokstaverna innan jullovet, vilket inte var fallet tidigare ar. En annan pedagog har gjort
Fonolektestet pa sina elever. Fonolek innebéar att undersoka om eleverna har de ljud och de
forutsattningar som behovs for bokstavsinlarningen, enligt respondenten. Resultatet var inte
klart vid intervjutillfallet. Det hade &ven gjorts en bokstavskoll infor utvecklingssamtalen.
Dessa visade pa bra kannedom om bokstaverna hos eleverna. Samtidigt menar pedagogen, pa
fragan om de visar om elever lart sig pa grund av ASL, att:

’Inte pa grund av ASL, det var sa tidigt och det var da vara I-pads
overhuvudtaget inte ville fungera som vi ville.”

En pedagog menar att de anvander sig av matriser, som de sjalva gjort. Som mall for dessa
matriser har de haft materialet "Nya Spraket lyfter”. "Nya spraket lyfter” ar ett material som
visar pa utvecklingen av elevernas sprakutveckling, fokus ligger pa lasutvecklingen. ”Nya
spraket lyfter” utgors av styrdokumenten med kursplaner. Det finns dven kommentarmaterial,
prov- och bedomningsmaterial med nationella prov (Skolverket, 2012). P4 en annan skola har
man gjort ett DLS-test®, Diagnostiskt material for analys av las- och skrivforméga, med de
elever som inte arbetat med ASL. Detta test gjordes varterminen 2013 och de elever som nu
arbetar med ASL, ska gora detta test till varen. Detta test gjordes for att de skulle fa nagot att
jamféra med, en referenspunkt, for de elever som nu arbetar med ASL och som kommer att
gora samma test varterminen 2015.

5.6 Kritik mot ASL som metod for elever i behov av sarskilt stod

Né&r jag analyserade de delar av intervjuerna som kunde kopplas till kritik mot ASL som
metod for elever i behov av sarskilt stod, utkristalliserade sig dven har liknande svar fran
respondenterna. Aterigen hade pedagogerna upplevt liknande effekter av metoden. Aven har
valdes det att gora dessa till underrubriker for att fa en Gverblick over resultatet. Dessa ar:
Tekniska problem, Materialbrist och support.

® Ett DLS test har som syfte att analysera las- och skrivférmagan, ett s kallat screeningtest. DLS innefattar fyra
stycken delprov, lasforstaelse; tar reda pa elevens forméga att lasa samt forstd skonlitterara texter. Réttstavning;
undersoker elevens stavningsformaga nar det kommer till vanligt forekommande ord. Det &r tjugo ord som
eleverna ska kunna stava. Ordférstaelse; ger en fingervisning om elevens formaga att forstd vanligen
forekommande ord. Dessa ord ar hamtade fran texter for barn i &tta till tio ars alder. Det sista delprovet &r
samma ljud; ger en fingervisning om elevens allmanna fonologiska formaga nar det kommer till enskilda
bokstavsljud och ljudkombinationer. Proven genomfors i februari manad. (hogrefe.se).
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5.6.1 Tekniska problem

Detta avsnitt syftar pa de tekniska problem som framkom vid intervjuerna och som
pedagogerna fick handskas med relativt ofta. Tekniska problem som férekom var exempelvis
I-pads som inte fungerade av olika anledningar, tangentbord som inte fungerade, skrivare som
inte skrev ut och natverk som inte fungerade. De intervjuade ar Overens om att detta ar det
storsta problemet med ASL. En pedagog berattar att det kranglat med tekniken i stort sett hela
hostterminen. Pedagogerna upplever det som frustrerande nér tekniken inte fungerar. Det kan
vara tangentbord som inte startar, skrivare som inte skriver ut texterna som leder till att
eleverna inte far sina texter och da inte har nagot att arbeta vidare med eller att I-pads inte &r
laddade. Det gor i forlangningen att det blir oroligt och stokigt i klassrummet, vilket inte
gynnar eleverna i behov av sérskilt stéd.

En pedagog namner vikten av att vara kritisk till vilka "appar” som viljs. Det finns manga att
vélja pa och det ar viktigt att man, som pedagog, ser over dem noga eller spelar igenom
spelen. Detta eftersom det anvands mycket “appar” och spel i arbetet med ASL. En pedagog
uttrycker att trots att det ar en bra metod att arbeta med, blir det frustrerande om tekniken inte
fungerar som den ska. Det kravs mycket fran alla nar tekniken inte fungerar.

”sa vi har ju inte fatt genomgang pa allt s& mycket forutsatts att man kan ... sa
far man ju slita i vara kollegor har som ar duktiga pa det men det kan man gora
till en viss grans”.

5.6.2 Materialbrist och support

En skola har inte fatt horlurar till barnen. Pedagogen upplever att vissa elever &r i behov av
horlurar. En pedagog uttrycker foljande svar pa om ASL gynnar elever i behov av sarskilt
stod.

”Det gor det nar tekniken fungerar ... for som det har varit nu sa har vi fatt
liksom sitta lite trangt, & sen har vi inte haft tillgang till hérlurar och nar man
sitter manga och alla lyssnar samtidigt, da blir det lite i stéllet lite stokigt sa vi
skulle egentligen fatt det ifran starten och det ar sa att det ar absolut nddvandigt
sa att dom barnen, speciellt, hor nar dom skriver, nu har dom i stallet fatt lyssna
pa allt annat sorl och det har jag kant varit en nackdel™.

En annan pedagog uttrycker att det &r viktigt att materialet finns. Exempelvis att de elever
med koncentrationssvarigheter ska kunna koncentrera sig battre samt for att kunna hora det
som s&gs i Skolstil, ordentligt och utan horlurar blir det ett sorl som kan stora.

hade de haft sina horlurar och kunnat sitta och skriva lite pa egen hand och
aven om vi var manga i klassrummet da ar jag helt 6vertygad om att det varit
mycket béattre men nu har det ju inte riktigt varit sa for var del an, vi ska fa nu,
nasta vecka kommer det horlurar”.

En annan pedagog talar om tangentbord som inte kommit eller fungerar. Man har fatt vanta pa
skrivare och inkoppling utav den. Alla pedagoger ar Overens om att supporten ar bra, men att
de far vanta innan de far hjalp. Det &r en person som skoter supporten pa en del av sin tjanst
och den personen ska serva de olika skolorna. Det ror sig om fem skolor och ett tiotal klasser.
En pedagog sager att det inte ar allt som man vagar forsoka sig pa sjalv. En annan pedagog
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lyfter problemet med att nar val supporten kommer da ar det sa mycket som behovs goras sa
det blir stressigt.

’nasta vecka far vi hjalp och da har vi sagt att du far stanna och kolla 6ver
allting. ”

Mycket utav den biten som supporten missar, inte hinner med eller att det tar for lang tid
innan supporten kommer far pedagogerna sjalva forsoka sig pa. Detta tar, enligt pedagogerna
mycket tid, tid de kunde lagt pa planering av undervisning.

’Jag skulle bara dnska att tekniken var mer tillforlitlig. Mycket tid lagger jag av
min planering pa tekniska grejor och det tycker inte jag ar bra. Det skulle jag
garna lagga pa att planera undervisning och inte pa att sitta och leta fel pa den
appen, vad det ar som ar fel, behover den uppdateras, raderas, den &r inte
laddad och sa vidare.”

5.7 Pedagogiska anpassningar for elever i behov av sarskilt stod

Enligt pedagogerna forekommer det inte nagra pedagogiska anpassningar for elever i behov
av sarskilt stod. Det som ser likadant ut, hos alla, ar att nér pedagogerna arbetar med ett ASL-
pass sa ar de alltid tva pedagoger i klassrummet. ’vi har sett att har behdver man vara tva”.
En pedagog berdr att det beror pa uppgifterna som man ska arbeta med och att man far vara
vaksam pa att samarbetena mellan eleverna fungerar.

”Och att du far vara vaksam pa att alla ar delaktiga Eftersom man jobbar
mycket med att vara tva och tva och att man byter mellan och det &r dom ganska
bra pa i borjan men sen sa blir det mer och mer det hér att *’Skriv du” dom som
ar osakra eller inte riktigt da skjuter dom over till kompisen. ’Men jag har
skrivit”, ja du vet ... det blir lite sadéar att de forsoker slinka undan lite™.

En pedagog hévdade att det inte &r I-paden i sig som &r det viktigaste i ASL, utan det &r de
pedagogiska idéerna bakom ASL som ar det viktiga och mest vésentliga. Forutom att de
digitala resurserna verkade koncentrationsstarkande och motivationshtjande mojliggjordes ett
inkluderande arbetssétt.

”’Det ar ju jatteviktigt att det inte &r I-paden som ar grejen utan att det ar
pedagogiken bakom ... I-paden &r bara ett redskap ... man maste ha en
genomtankt pedagogik ... annars sa kommer det misslyckas™.

Vidare namnde pedagogerna vikten av kompetensutveckling sa de kunde tillgodose dels
metodens alla delar och dels behoven hos elever i behov av sarskilt stod. Pedagogerna sag
aven en fordel av att de pa de kommunévergripande traffarna kunde delge varandra saker som
de provat, tyckt varit bra, mindre bra och sa vidare. De kunde &ven har byta och fa
information om vilka/vilket stdd som passade bést for just de eleverna. Pedagoerna var oense
om den kompetensutvekling de fick var tillracklig eller om det behévdes mer. En pedagog
svarade foljande pa fragan om kompetensutvecklingen de fatt var tillracklig.

Jag hade ju 6nskat att vi hade fortsatt nu med utokat vi som haft ett ar
tillsammans med dom som &r nya™.
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En annan pedagog utrycker foljande,

”’Inte kompetensutveckling, vad jag vet kommer vi inte fa nagon mer hér ... jag
och XX har pa egen hand bestallt Erika Loévgrens bada baécker och Tragetons
bok och last pa varan egen kompetensutveckling, sjalva ... och sen kommer vi
att ha sana har ASL-traffar, sa att alla vi som har ettor nu da tréaffas kanske tva
ganger per termin eller sa och det ger ju en chans att utbyta lite erfarenheter,
det ar val den kompetensutvecklingen som ar”.

5.8 Resultatsammanfattning

Resultatet visar att pedagogerna, som arbetar med ASL, &r positivt installda till metoden dels
nér det géller metoden och dels nar det kommer till arbetet med elever i behov av sarskilt
stdd, undantag som framkom galler de tekniska problem som uppstod. Pedagogerna anser att
det inte forekommer eller behover goras nagra sarskilda pedagogiska anpassningar nar de
arbetar med ASL, det ar dock alltid tva pedagoger i klassen vid det tillfallet som de arbetar i
sa kallade ASL-pass. Alla pedagoger &r 6verens om att ASL &r en metod som hjalper elever i
behov av sarskilt stdd. Pedagogerna har sett att elever i behov av sérskilt stod framstaller
texter pa lika villkor som de ovriga eleverna i klassen samt att motivationen till att skriva
texter okat. Skolstil ar ett program som nadmns ofta och som &r till stor hjélp for alla elever.
Pedagogerna har dven uppfattat en 6kad kannedom om spraklig medvetenhet hos eleverna
exempelvis mellanrum mellan raderna, punkt och stor bokstav. Vikten av
kompetensutveckling framkom som en viktig komponent i arbetet med ASL. Pedagogerna
fann den kompetensutveckling som de deltagit i hittills som tillrdcklig men de o6nskar
ytterligare utbildning for att kunna fortsatta och utveckla arbetet.
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6. Diskussion

Syftet med studien var att undersdka sex pedagogers/specialpedagogers uppfattningar av ASL
och pedagogernas arbete med elever i behov av sarskilt stod, vad géller l&s- och
skrivinlarningen. Jag ville komma &t pa vilket satt pedagogerna ser fordelar respektive
nackdelar med ASL som metod for elever i behov av sarskilt stdd i deras lds- och
skrivinlarning, samt om pedagogerna anser att man behdver gora pedagogiska anpassningar
for elever i behov av sarskilt stod. For att na detta syfte utfordes intervjuer. Dessa intervjuer
var ostrukturerade vilket har inneburit att vissa frdgor blivit mer diskuterade eftersom
pedagogerna lade mer fokus pa att svara pa de fragorna. Till min hjalp hade jag utformat en
intervjuguide. Inledningsvis kommer en metoddiskussion och avslutningsvis en
resultatsdiskussion.

6.1 Metoddiskussion

Jag hade som avsikt att anvédnda mig av en kvalitativ ansats till min studie. Jag anser att jag
lyckats med att anvanda en kvalitativ metod for att uppna mitt syfte. Fordelen med att
anvanda sig av en renodlad metod &r att resultatet kan jamforas med andra kvalitativa studier.
Nackdelen &r att som Bystrom och Bystrom (2011) visar pa att det tog tid att sammanstalla
intervjuerna och transkribera dessa. En annan fordel blir att jag tog del av annan litteratur och
andra forfattares asikter, eftersom det ger mig en storre forstaelse av det jag ska undersoka.
Jag utférde mina intervjuer pa olika skolor i kommunen. Detta for att fa olika infallsvinklar
och svar p& mina fragor. Aterigen visade det sig fordelar och nackdelar med detta. Férdelarna
var att jag fick en bredare variation pa mina svar och att inte pedagogerna haft chans till att
prata med varandra angaende intervjuerna. Nackdelen kan vara densamma, anser jag. Jag
anvande mig av ostrukturerade intervjuer och detta val vilade jag pad majligheterna till att
stalla foljdfragor samt be om utforligare svar om det var nagot som jag inte forstod eller ville
att respondenterna skulle utveckla sitt svar. Andra metodval skulle kunna gjorts, exempelvis
en kvantitativ studie med enkatfragor, men jag anser att félja den kvalitativa ansatsen
troligtvis gett mig ett battre resultat, dessutom var mitt urval for fa for att kunna gora en
kvantitativ studie.

Jag intervjuade fyra pedagoger och tva specialpedagoger, nagra kande jag till sedan tidigare
och andra var okanda for mig. Fordelen med detta &r, enligt mig, att intervjuerna med de som
jag kénde till sedan innan skedde i en mer avslappnad atmosféar dar jag k&nde mig sakrare.
Intervjuerna med de pedagoger som jag inte k&nde gjorde mig mer nervds och det tog langre
tid att sjalv bli avslappnad, nagot som kan ha kommit att smitta av sig och paverka de
pedagoger jag intervjuade. Under intervjuerna framkom olika svar, vissa erfarenheter delades
av respondenterna och vissa enskilda erfarenheter framkom. Det framkom dven nya insikter
bade for mig och respondenterna, exempelvis vikten av kompetensutveckling och vikten av
att tekniken fungerar da ASL kan ses som en "teknisk metod” samt hur metoden paverkar
elever i behov av sarskilt stod. Kvale och Brinkmann (2009) menar att det som avgor vilka
personer som blir intervjuade, inte &r slumpen utan kriterier som skapats av forskaren. Mitt
urval var véldigt begrénsat eftersom mitt syfte var att intervjua de pedagoger som arbetar med
ASL i en viss kommun och dessa pedagoger &r begransade till antalet. | kommunen arbetar
cirka tolv pedagoger med ASL och av dessa tolv kunde fyra stélla upp i studien. Nackdelen &r
att svaren inte kan generaliseras och inte kan sta for ett storre antal pedagoger, samt att en
pilotintervju inte kunde genomféras pa en pedagog som arbetar med ASL eftersom det da
skulle bli ett bortfall och respondenter bli for fa. Det ar dven en nackdel for min studie att det
visade sig vid intervjuerna att inte nadgon hade tidigare erfarenheter av ASL, det var ingen som
arbetat med ASL innan projektet startade. Detta eftersom jag anser att om pedagogerna haft
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erfarenhet av ASL skulle de bland annat kunnat ge mer utforliga svar om framgangarna
verkligen beror pa ASL. | dagslaget anser jag att respondenterna var osdkra pa om
framgangarna berodde pa ASL eller om det var nagot annat, eftersom pedagogerna inte hade
sa mycket annat att jamfora med. De hade endast arbetat med ASL under en kortare tid sa de
hade annu inte fatt argument for att framstegen var ASL fortjanst.

Under intervjutillfallena samt vid transkriberingen blev det naturligt att reflektera 6ver min
roll som intervjuare. Hur mycket styrde jag intervjun med det som Kvale och Brinkman
(2009) havdar att exempelvis kroppssprak, mimer och ljud kan vara ledande for
respondenterna. Som jag tidigare reflekterat éver kom funderingar kring om det var en styrka
eller inte att intervjua de pedagoger som jag kénde till sedan tidigare, kontra de pedagoger
som jag inte ké&nde till sedan tidigare. FOrutom avslappnandet som jag beskriver tidigare ser
jag bade fordel och nackdel for respondenterna. Fordelen kan vara att respondenterna, i likhet
med mig, kande sig mer avslappnade eftersom de ké&nde till mig. Nackdelen kan vara att de
eventuellt inte var arliga i sina svar utan ville ge mig de svar som de ansag att jag ville ha.
Detta dr dock inget som jag upplevde, endast en reflektion. Min uppfattning angaende
intervjuerna ar att de dverlag gick bra. Jag ser en utveckling i min roll som intervjuare fran
forsta intervjun till den sista. Jag upplevde mig som sakrare i rollen och gav respondenterna
mer tid for att svara. Jag upplevde vid de forsta intervjuerna att jag stallde fler fragor pa
samma gang, att foljdfragan kom precis efter forsta fragan. Detta tolkar jag att det var ett
resultat av att jag var/ar oerfaren samt var nervos, men med tiden sa gav detta med sig och jag
stallde en fraga i taget. Dock anser jag att for att bli en kvalificerad intervjuare kraver det
mycket mer traning. Hade jag haft mer erfarenheter av intervjuer hade jag pa ett battre satt
kunnat fanga upp svar som var i linje med mitt syfte. Till skillnad fran i dagslaget da jag vid
transkriberingen vid vissa tillfallen sag att dessa tillfallen gatt mig forbi eftersom det inte var
det vi diskuterade just da och senare glomdes jag bort att ta upp igen. Det jag behdver fa
erfarenhet i ar bland annat att fanga upp och verkligen stélla foljdfragor som galler mitt syfte.
Detta ar latt att glomma bort vid sjdlva intervjutillfallet, nar man har ett flytande samtal pa
gang, att man hela tiden for tillbaka fokus till syftet. Jag upplevde det som att intervjuerna gatt
bra, men vid transkriberingen upptéckte jag att det fanns foljdfragor som jag kunde ha stéllt
for att sakerstalla studiens syfte pa ett an mer uppfyllande satt an vad som skedde.

Stukat (2005) menar att en kvalitativ studie inte anvander sig av validitet och reliabilitet
eftersom man inte dr ute efter en absolut sanning. Detta till trots anser jag att jag har validitet i
min undersokning. Detta grundar jag pa den férklaring som Bystrom och Bystrom (2011) ger
angaende validitet, att det man avsett att undersoka verkligen undersoks. Det anser jag att jag
astadkommit.

Jag anser att de fragor som jag konstruerade var rimliga for att kunna ge svar pa mitt syfte och
mina fragestallningar. Séljo (2000) havdar att intervjutillfallet visar vad respondenten sager
vid just det tillfallet och den situationen respondenten befinner sig i just nu paverkar svaren pa
fragorna. Respondenterna har oftast inte fatt nagon forberedelse med fragorna utan svaren
som kommer blir spontana och det som respondenten kommer pa just for stunden. Det ar vad
personen sdger vid en viss stund som kan studeras. Detta anser jag vara en fordel fér min
studie eftersom jag var ute efter att fa deras uppfattningar samt erfarenheter angaende ASL
som metod. Jag ville att svaren skulle vara spontana. Att respondenterna far fragorna i forvag
ser jag bade som en fordel men ocksa en nackdel. Fordelen &r att respondenterna far tid pa sig
att forbereda sig. Nackdelen som jag ser det ar att det eventuellt kan bli en risk att svaren blir
indvade och att det hammar samtalet. Detta var nagot som jag ville undvika.
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Att visa sina egna svagheter ar att betrakta som en styrka i olika sammanhang. Med detta i
atanke har jag forsokt att vara sjalvkritisk i mitt arbete med uppsatsen. Dock upplever jag att
det &r latt att bli ’hemmablind” och inte se vad man kunde gjort i stéllet eller borde gjort. Jag
har forsokt att lyfta fram svarigheter som jag upplevde samt brister i min uppsats och det har
varit larorikt. Det har lett till en vidare utveckling med uppsatsen och vad som blev resultatet.
Jag var tvungen att bli medveten om mina egna forutfattade meningar och forsoka komma
underfund med mina egna asikter om ASL som metod for elever i behov av sérskilt stod. Jag
upptackte att det var forst da som jag kunde se pa min uppsats pa distans och med nya 6gon.
Just detta ar nagot som jag vill ta med mig i min kommande roll som specialpedagog. Det &r
inte latt att se sina egna fel och brister jamforelsevis med att se andras fel och brister, men om
jag behaller ett oppet och kritiskt forhallningssatt till mig sjalv kan jag synliggora dessa
brister och det kan vara basen for min utveckling och leda till nya lardomar for mig.

6.2 Resultatdiskussion

Studiens resultat visar pa att respondenterna ar 6verens om att ASL ar en metod for elever i
behov av sarskilt stod. Jag har i arbetet med tolkningen och analysen av resultatet anvant mig
av inslag fran hermeneutiken. Man kan likna analysen vid den hermeneutiska cirkeln eller
spiralen. Jag placerade in svaren som jag tagit del av i dess sammanhang och ser pa likheter
och skillnader i svaren fran respondenterna, dessa svar delades in i underrubriker for att fa en
vidare Overblick 6ver resultatet. Jag kan likna detta med att jag gjorde forsta varvet i den
hermeneutiska cirkeln. 1 resultatdiskussionen kopplas empirin samman med forskning, de
teoretiska ansatser som ASL grundar sig i och litteratur, jag tar andra varvet i den
hermeneutiska cirkeln. Jag har tolkat det som att det ar produkten, uppsatsen i sig som é&r
helheten och arbetet med dess innehdll blir delarna. Dessa delar kom att utvecklas och
arbetades fram och har lett tillbaka till helheten, likt en cirkel.

6.2.1 ASL som metod for elever i behov av sarskilt stod

De pedagoger som jag intervjuade gav svar som liknade det som Forsberg och Lovgren
(2013) skriver angaende ASL. Forsberg och Lovgren menar att ASL ror sig om att ge fler
elever mojligheter till att lara sig mer, att tiden i skolan effektiviseras samt att i stéllet for att
eleverna agnar timmar at att forma bokstaver sa lar de sig lasa och skriva. Detta ar nagot som
pedagogerna upplever i vardagen. Svaret fran en respondent visar att hon upplever en
snabbare spraklig medvetenhet, néar det galler sprakets formsida. Eleverna lar sig att skriva
och lasa snabbare. Nivan i texterna varierar for eleverna beroende pa hur lang de kommit i sin
skriftspraksutveckling samt hur livserfarenheten ser ut. Har visar resultatet pa likheter med
Tragetons forskning (2005), dar pedagoger sag att eleverna larde sig battre samt att de skrev
béattre och langre texter &n vad deras tidigare elever gjort utan ASL. Man skapar texter med
olika forutsattningar men pa samma villkor. Pedagogerna ar dverens om att alla elever har en
text att visa upp. Texterna skiljer sig dock at vad det kommer till mangden av text och
innehallet i texten. Alla elever producerar inte lika langa texter och innehallet pa texterna
varierar men alla har en text att visa, en text som de sjalva och andra kan lasa. Ingen behover
fa fragan om vad som star och vad som menas. Texterna utgar fran elevernas forkunskaper,
intressen och motivation. Resultatet visar att eleverna blir producenter av sitt eget larande.
Detta visar motsvarigheter till konstruktivismens teorier, dar vikten laggs pa att eleverna
sjalva dr aktiva i sin kunskapsinhdmtning och bygger darmed pa sina individuella kunskaper.
Resultatet visar, i likhet med det Trageton (2014) havdar, att eleverna redan fran forsta dagen
I skolan &r kunskapsproducenter, de formar sina egna meningar och tankar. Detta visar aven
pa de sociokulturella teorierna dar det handlar om att betrakta larande som uppstar i samspel
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med andra. Eleven ar lika med en aktiv producent av kunskap. | likhet med detta hévdar &ven
Buckingham (2007) att eleverna genom ASL blir producenter och konsumenter i sitt larande.
Warschauer (2010) hédvdar exempelvis dator eller I-pads har varit betydelsefulla vid
skrivinlarning. De ger eleverna en 6kad mojlighet till att arbeta och justera texten genom
ordbehandlingsprogram, men ocksa for att det skapas majligheter till meningsskapande i
sociala kontexter.

Kjellberg (u.a.) menar att man lagger undan pennan fér man anser att finmotoriken, i handen,
inte ar fullt utvecklad hos en sex- till sjuaring aring. Lévgren (2013) menar att det inte finns
nagot hinder for en elev som vill anvanda penna. Vidare menar Lévgren att det ar sjalva
undervisningen i handskrift som far sta tillbaka till dess att eleven lart sig alla bokstaver.
Resultatet visar att pedagogerna som arbetar med ASL later eleverna anvanda penna nar de
vill. Ingen utav de tillfrdigade pedagogerna har uteslutit penna helt, som Trageton (2014)
foresprakar. Kan detta leda till att dessa elever far det muskelminne som Fredriksson (2013)
visar pa som en nodvandighet for att utveckla automatik? En fordel som Lovgren (2013) ser
med att lata handskriften sta tillbaka ett tag ar tidsbesparingen. Aven Kjellberg (u.&.) hanvisar
till tidsvinsten. Kjellberg menar att det kan sparas upp till 70 timmar per termin. Detta genom
att man inte formar bokstaver och har traditionella bokstavsgenomgangar. Dessa 70 timmar
per termin kan man som Kjellberg papekar anvanda till att prata om spraket. Pedagogerna i
studien upplever inte denna tidsvinst. De upplever att de lagger valdigt mycket tid pa
tekniken. Tid som pedagogerna sjalva onskar de kunde lagga pa eleverna i behov av sarskilt
stdd och deras undervisning.

6.2.2 ASL som ett specialpedagogiskt verktyg

Trageton (2014) menar att datorn/l-pads ar verktyg som &r viktiga inom ASL. Med dessa
artefakter foljer olika program. Dessa program belonar eleverna nér de gor ratt. | likhet med
behaviorismen sa bel6nas eleverna nar de gjort ratt. Datorspelen har utvecklats med syftet att
visa pa sambandet mellan sprakljud och bokstav. Uppgifterna eller uppdragen i dessa spel kan
varieras i1 det odndliga, datorn tréttnar aldrig samtidigt som programmen registrerar rétt svar.
Man ser tydliga tecken av paverkan/stimuli och reaktionen/responsen, grundpelarna inom
behaviorismen. Vidare menar Trageton att dessa hjalpmedel, datorer/I-pads, ska hjélpa
eleverna att soka efter kunskap, kommunicera samt utveckla deras individuella l&s- och
skrivutveckling. Ett av dessa program har utvecklats med syftet att visa pa sambandet mellan
sprakljud och bokstav, programmet heter Skolstil och innehaller en talsyntes. Resultatet
Overensstdammer med det som Wiklander (2014) lyfter, ndmligen att det program som hjalper
eleverna mest &r just talsyntesen. Wiklander menar vidare att pedagogiska datorprogram ar ett
viktigt hjalpmedel for elever med koncentrationssvarigheter. Enligt Wiklander framkom det
att om elever med lattare las- och skrivsvarigheter tillats att anvanda dator, pa ett tidigt
stadium, kunde det leda till att svarigheterna minimerades. Hos de eleverna med svarare las-
och skrivproblematik, exempelvis dyslexi, visade det sig att eleverna ar hjélpta men behdver
ha tillgang till dator under hela eller vissa delar av sin skoltid. Detta dverensstammer med
vissa svar som jag fatt vid intervjutillfallena. Eleverna é&r, enligt pedagogerna, mer
koncentrerade vid ASL-passen. | likhet med det Trageton (2014) visar pa kan uppgifterna
eller uppdragen i dessa spel varieras i det odndliga, datorn tréttnar aldrig samtidigt som
programmen registrerar ratt svar samt reaktionstid. Pedagogerna far traningseffekten samt
framstegen belysta. Samtidigt strider detta mot det Healy (1999) kommit fram till angaende
datoranvandningen och koncentrationen hos dagens elever. Namligen att dagens elevers
koncentration har minskat pa grund av alla influenser de matas med genom exempelvis
datorspel. Skolstil tilltalar elevernas intressen och gor det i forlangningen lattare for dessa
elever att koncentrera sig och ta till sig nya kunskaper. Skolstil ger eleverna imitation och
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enligt behaviorismen anses just imitationen vara viktigt for elevernas sprakutveckling. Det
framkom dven vid intervjuerna att pedagogerna anser att elever utvecklats snabbare i den
sprakliga medvetenheten som innebar sprakets form och uppbyggnad. Eleverna producerade
langre texter med “ratt” meningsuppbyggnad samt spraklig medvetenhet.

En avvikelse som framkom vid intervjuerna var att pedagogerna uppfattade det som att
eleverna hade en stérre motivation till att arbeta med papper och penna &n med I-pad. Kan
detta vara en foljd av den tekniska utveckling som samhallet &r inne i? Det finns I-pads i stort
sett i varje hem. De finns pa forskolor, fritidshemmen, skolor och sa vidare. Det har blivit
vanligt for eleverna att handskas med I-pads. Foljden kanske blir att det blir mer spannande
for eleverna nar det ar dags att skriva med penna pa papper. Detta strider mot det som bland
annat Hultin och Westman (2014) menar, ndmligen att de ser en 6kad motivation hos de
elever som arbetar med, i dessa fallen, datorer. En pedagog hdvdade att det inte &r I-paden i
sig som &r det viktigaste i ASL, utan det &r de pedagogiska ideologierna bakom ASL som &r
det viktiga och mest vésentliga. FoOrutom att de digitala resurserna verkade
koncentrationsstarkande och motivationshdjande mojliggjordes ett inkluderande arbetssétt.
Elever i behov av sarskilt stéd som gick ivag till speciallararen kunde stanna kvar i
klassrummet och arbeta pa samma villkor som Ovriga elever i klassen. Orsaker till detta
berodde delvis pa att det var fler pedagoger vid ASL-passen, dels arbetade eleverna tva och
tva och hjalpte och stottade varandra samt att alla elever arbetade med samma sker.

6.2.3 Pedagogiska anpassningar for elever i behov av sarskilt stod

Enligt pedagogerna forekommer det inte nagra pedagogiska anpassningar for elever i behov
av sarskilt stdd, inom ASL. Det som ser likadant ut, hos alla, ar att nar pedagogerna arbetar
med ett ASL-pass ar de alltid tva pedagoger i klassrummet. Detta eftersom pedagogerna
upplever att det ar ett maste for att fa det att fungera. Jag anser att detta ar en anpassning. Man
anpassar sa att man exempelvis kan arbeta med nagra elever i mindre grupp om det behovs.
Man kan vara nara elever som &r i behov av sarskilt stod pa ett helt annat satt &n om man vore
ensam pedagog i klassen. | likhet med det som man kan ldsa om i skollagen, att utbildningen
ska vara likvardig, att undervisningen inte kan eller ska utformas pa samma sétt till alla elever
eller att resurserna inom skolan ska fordelas lika, utan att man ska visa/ta hansyn till elevernas
olika behov och forutsattningar (Skollag 2010:800). Detta sker trots att pedagogerna alltsa
inte uppfattar det som en pedagogisk anpassning. En pedagog menar att det beror pa
uppgifterna som man ska arbeta med och att man far vara vaksam pa att samarbetena mellan
eleverna fungerar. Aven detta anser jag vara en anpassning. | likhet med det jag tidigare
skrivit star det i Lgr-11 att elever ska ges forutsattningar att arbeta efter sina egna
forutsattningar. Om man som pedagog individanpassar uppgifterna utifran eleverna anser jag
att det som star i Lgr-11 uppfylls. Samtidigt ar det en anpassning for elever i behov av sarskilt
stod om de exempelvis har farre krav pa sin text an ovriga elever. Hur skrivarparens
sammansattning ser ut anser jag ocksa vara en pedagogisk anpassning, man parar ihop
eleverna pa ett visst satt sa de ska fa storsta mojliga utbyte av varandra. | likhet med den
sociokulturella ansatsen ligger det ett intresse i att se pa hur individerna lar i samarbetet,
individerna inom samarbetet samt interaktioner mellan olika samarbeten. Sammanstéllningen
som gjordes av Myrberg (2003) visade att det som lag bakom ett framgangsrikt pedagogiskt
arbetssatt kannetecknades av hodg pedagogisk kompetens, tidiga insatser 1 lds- och
skrivinlarningen, strukturerad och kontinuerlig undervisning, tillrackligt med tid, lararstéd,
motivation och systematisk hjalp for battre lasforstaelse, malinriktning, medvetenhet och att
man i kombination med pedagogiskt stdd anvander datorprogram. Jag anser att resultatet,
utifran pedagogernas utsagor, visar pa att dessa aspekter tas det hansyn till under arbetet med
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ASL. Det som ocksa visade sig och som jag tidigare skrivit r att pedagogerna sjélva inte ser
det som anpassningar utan som ett vanligt inslag i undervisningen. Kan detta bero pa att jag
varit otydlig i min frdga angaende de pedagogiska anpassningarna kring elever i behov av
sarskilt stod eller kan det vara sa att det inte ar sarskilda anpassningar gjorda for elever i
behov av sérskilt st6d?

6.2.4 Elevsamarbete

Det visade sig att samarbetet, i stort sett, sag ut pa liknande sétt i alla klasserna. Pedagogerna
arbetade med skrivarpar dar man har en kunskapsmassigt starkare elev ihop med en
kunskapsmassigt svagare elev. Eleverna samspelar med varandra, nagot Vygotskij (min
oversattning fran Lightfoot, Cole & Cole, 2012) menade konstruerar elevernas kunskaper. De
elever som &r kunskapsmassigt starkare hjélper de kunskapsmassigt svagare eleverna in i den
gemensamma gemenskapen. Eleverna utvecklar sina proximala zoner och kan darmed ga
vidare till nasta utvecklingszon. Pedagogerna ansag att elever i behov av sarskilt stod vann pa
detta arbetssatt. Resultatet blev att de arbetade pa samma villkor i klassen som Ovriga
eleverna i klassen. Eleverna i behov av sérskilt stod bidrog lika mycket som 6vriga elever och
i vissa fall dar pedagoger satt ihop tva kunskapsmassigt svaga elever togs det oftast ett storre
ansvar. Detta i likhet med det som Kjellberg (u.a.) skriver att eleverna arbetar i skrivarpar.
Eleverna sitter tva och tva. Eftersom vi, enligt den sociokulturella teorin, lar oss i sociala
sammanhang kommer olika sammansattningar spela roll. Man ser hur eleverna lar sig av
varandra och att det finns ett utbyte sinsemellan, sa det inte bara &r ena parten som tar utan att
ge nagot tillbaka. Grunden for kunskap utgors av det sprakliga sociala samspelet. Denna
kunskap uppstar mellan méten med olika individer. Utveckling av denna kunskap sker genom
dialoger mellan eleverna (Thomasson, 2007).

Kjellberg (u.d.) menar att arbetet med skrivarparen ger ett varde i samarbetet som visar pa
vardegrunden i klassrummet. Paren bestar sa langt det & majligt av en pojke och en flicka.
Detta for att flickorna visade pa hogre resultat vid de nationella proven. A andra sidan var det
en pedagog som utvecklat detta och satte ihop skrivarpar med tva kunskapsmaéssigt starka
elever. Detta for att de ska ges mojlighet till att utmana varandra pa en "hogre” niva. Jag anser
att det ar en intressant diskussion att det ska séttas ihop en kunskapsmaéssig stark elev med en
kunskapsmassigt svagare elev. Hur blir utvecklingen hos den ”starkare” eleven nér ansvaret
for den “svagare” eleven ligger pa dem? Blir det en storre utveckling hos eleverna om man
gor skrivarpar dar eleverna ligger pa samma skrivarniva? Detta ar en faktor som jag och en
pedagog diskuterade kring vid intervjun. Ar det s& att det i langden blir flickorna som far
betala ett ”hdgre” pris for dessa samarbeten? Kan det leda till en nivellering inom skolan som
hjalper bade flickor och pojkar eller enbart pojkarna? Pedagogen uttrycker i intervjun att det
finns en tradition inom skolan och som funnits lange att den ”rediga och duktiga” flickan ska
ta hand om den ”stokiga” pojken. Jag anser att det &r en aspekt som man far ta stéllning till
nar man gor sina skrivarpar. Resultatet visade att fokus, fran pedagogerna, ligger pa att gora
sa bra skrivarpar som mojligt utifran ett larandeperspektiv. Alla elever ska ges mojlighet till
att fa ut s& mycket som mojligt av att samarbeta med Gvriga elever. Trageton (2014) uttrycker
att eleverna bor arbeta tva och tva for att 6ka och stimulera den muntliga kompetensen.
Thomasson (2007) menar att den sociokulturella teorin dven ser till det sprakliga samspelet,
grunden for kunskapen. Denna kunskap uppstar i méten mellan olika elever. Séljo (2000)
menar vidare att det ar genom miljon runtomkring oss som leder till hur vi tar till oss
kunskaperna. Utvecklingen av denna kunskap sker bland annat genom dialoger.
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6.2.5 Kritiska roster om ASL

Den kritik som framkom vid intervjuerna var att det stallde till problem om de tekniska
delarna exempelvis I-pads, skrivare eller annan teknisk utrustning inte fungerade. Fohrer och
Magnusson (2003) menar att pedagoger upplever att datoranvandningen far
motivationshojande effekter for eleverna samt datoranvandandet okar elevernas sjalvkansla.
Detta haller dock inte eleverna sjalva med om, havdar Fohrer och Magnusson, eleverna
uppgav att de tyckte det tog for lang tid att komma igang. Respondenterna gav svar som kan
liknas med detta, skillnaden ligger i att har var det pedagogerna som var forvanade Gver att
eleverna inte var mer entusiastiska nér det galler anvandningen av I-pads. En respondent
menade att eleverna av idag, kanske ar sa vana vid att ha digitala artefakter hemma, pa fritids
och sa vidare sa det blir inte nytt och spannande for eleverna langre. Enligt Myrberg (2008)
ska en las- och skrivinlarning innehalla vissa kriterier. De kriterier som Myrberg menar ska
finnas i en l4s- och skrivinlarning dar struktur, meningsfullt sammanhang for las- och
skrivutvecklingen och att ”se” vad som hander med elevernas l&s- och skrivutvecklingen.
Pedagogerna uppgav vid intervjuerna att de hade ett specifikt arbetssatt vid ASL-passen. Det
skiljde sig at mellan de olika skolorna. Det var ingen utav pedagogerna som arbetade
uteslutande med ASL, utan alla pedagoger tillat till exempel eleverna att anvdnda pennan.
Fragan blir ju dd om pedagogerna gor det som Myrberg havdar, namligen att pedagoger i
efterhand kan l&gga till strukturen. Detta leder, enligt Myrberg till att det ar pedagogerna som
gor ASL framgangsrikt i stallet for att ASL i sig sjalvt ar framgangsrikt.

6.3 Specialpedagogiska implikationer

ASL &r en metod som gynnar alla elever, inte minst elever i behov av sarskilt stod, enligt de
intervjuade. Man ser att denna metod leder till en inkludering. | stéllet for att elever i behov
av extra las- och skrivinlarningen gar ivag till speciallararen, kan de med ASL-metoden vara
kvar i klassrummet. | klassrummet arbetar alla elever med samma texter som ovriga elever i
klassen, skillnaden ligger i anpassningarna i texterna som gors utifran varje elev. Dessa
anpassningar gors av pedagogerna. Genlott och Gronlund (2013) menar att tekniken gor att
alla_elever kan vara med pa sina egna villkor, exempelvis kan de elever som annu inte knéckt
laskoden vara med och fa texterna upplésta av en talsyntes. Detta arbete leder ocksa, enligt
Genlott och Gronlund, till inkludering, eftersom de elever som tidigare inte kunde skriva eller
knackt laskoden ofta gjorde nagot annat i stéllet, nu &r de med i klassen. Detta ar i likhet med
det Wiklander (2014) skriver, ndmligen att elever i behov av sérskilt stod som hade del av
undervisning hos specialldrare kunde stanna kvar och arbeta i klassen, med hjalp av, i detta
fall, dator. De digitala resurserna mojliggjorde ett inkluderande arbetssatt, samtidigt som de
digitala resurserna var koncentrationsstarkande och motivationshéjande, menar Wiklander.

Tankar och fragor har véckts hos mig under arbetet med uppsatsen och dess resultat. En sak
som slar mig ar skillnaderna mellan pedagogernas svar och specialpedagogernas svar pa
fragorna angaende barn i behov av sarskilt stod. Jag uppfattade det som om
specialpedagogerna var mycket lite insatta i ASL och de hade inte riktigt "koll” pa hur det
gick for eleverna i behov av sérskilt stod. Pedagogerna hade en tydligare bild utav eleverna
och deras behov. Ar det s& att eftersom eleverna i behov av sarskilt stod stannar i
klassrummen fokuseras de inte i samma utstrdckning av specialpedagogerna? Kan det i
forlangningen leda till att eftersom eleverna &r kvar i klassrummen och arbetar att
specialpedagogerna inte far signaler fran pedagogerna att de har elever som &r i behov av
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sérskilt stod. Leder ASL till att alla elever kan inkluderas i den dagliga verksamheten utan att
behovas lyftas pa EHT eller liknande?

6.4 Framtida forskning

Det har under arbetet med uppsatsen vackts nya tankar som jag utav olika skél inte har kunnat
undersoka vidare, eftersom det inte var mitt syfte att studera, men som kan leda till fortsatt
forskning av andra. Véasentligt ar att undersoka det Helay (1999) kommit fram till angaende
datoranvéandandet och koncentrationssvarigheternas samband. Har specialpedagogerna fatt ett
okat antal elever med koncentrationssvarigheter och vad ar i sa fall orsaken? Att fa en okad
kdnnedom om vad som ligger till grund for att fler av vara elever och barn far okade
koncentrationssvarigheter samt om det gar att vanda den trenden? Ska man anvanda en metod
i dagens skolor som leder till att elever far 6kade koncentrationssvarigheter eller ska man
tanka om? En annan vasentlig del att undersoka ar hur eleverna sjalva ser pa ASL, att gora en
undersokning utifran ett elevperspektiv. Att undersoka elevernas egen uppfattning om vad de
anser ar den basta metoden for dem. Det skulle vara intressant med en undersékning som
foljer eleverna over tid for att se hur de lar sig. En annan mycket vésentlig del infor fortsatt
forskning ar att undersoka den verkliga inkluderingen. Ar det sa att ASL bidrar till en vidare
inkludering som resultatet delvis visat pa?
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7. Slutord

De pedagoger som forekommer i empirin har lyft manga tankar angdende ASL. Bland annat
tankar angaende elever i behov av sarskilt stod och hur de ser att dessa elever blir hjalpta av
ASL. Pedagogernas asikter och tankar kan ses som meningsfull information for
specialpedagoger, pedagoger och rektorer nar det kommer till fragan om ASL &r en metod
som hjélper elever i behov av sérskilt stéd. Férhoppningen med denna uppsats ar att den
granskas och anvands som ett stod i beslutsfattandet om det blir aktuellt att hjélpa elever i
behov av sérskilt stod kring skriv- och l&sinlarningen med ASL. Det som framkommit och
Overraskat mig ar alla positiva tankar kring ASL som en metod exempelvis hur mycket
positivt som foljer med denna metod. Bland annat en snabbare spraklig medvetenhet, battre
bokstavskunskaper samt en gladje och lust infér skrivandet och producerandet av texter. Att
alla elever, dven elever i behov av sarskilt stod, kan skriva pa lika villkor och att alla far en
text som de kan visa upp och l&sa upp for klassen. Pedagogerna ser att ASL hjélper och
starker elever i behov av sarskilt stod samtidigt som pedagogerna med viss forsiktighet
papekar att de i dagslaget inte vet om det beror pa ASL eller andra faktorer. Nér jag arbetar
med resultatet och tar mig en ny titt pa min uppsats ser jag att resultatet visar att eleverna i
behov av sarskilt stod blir mer inkluderade eftersom de &r i klassrummet och arbetar i stéllet
for att exempelvis ga till speciallarare eller liknande.

Som jag tidigare skrev i diskussionen, har jag lyft fram svarigheter som jag upplevt samt
brister i min uppsats och det har varit larorikt. Jag anser att jag uppnatt en vidare utveckling
av tanken med uppsatsen och vad som blev resultatet samt tankar har borjat gro som jag tar
med mig i min framtida roll som specialpedagog. Jag blev bland annat medveten om mina
egna forutfattade meningar och hur de paverkade mig, bland annat nar jag verkligen forsokte
reda ut mina egna asikter om ASL som metod for elever i behov av sarskilt stod. Jag sag pa
min uppsats pa distans och med nya 6gon. Aven detta ar nagot som jag vill ta med mig i min
kommande roll som specialpedagog. Det &r inte latt att se sina egna fel och brister
jamforelsevis med att se andras fel och brister, men jag bor halla ett Gppet och kritiskt
forhallningssatt till mig sjalv och da kan jag synliggora dessa brister, vilket kan utgora basen
for min fortsatta utveckling och leda till nya lardomar. Jag ska anvdanda mina olika glasdgon
och synsétt som bland annat givits till mig genom detta arbete. Syftet med min studie var att
undersdka sex pedagogers/specialpedagogers erfarenheter av ASL och elever i behov av
sarskilt stod vid las- och skrivinlarningen. Mina fragestéllningar som jag hade till hjalp for att
komma at mitt syfte var; pa vilket sétt ser pedagogerna fordelar med ASL som metod for
elever i behov av sarskilt stod? Pa vilket sétt ser pedagogerna nackdelar med ASL som metod
for elever i behov av sarskilt stod? Jag anser att jag fatt svar pa mina fragestallningar samt
uppfyllt syftet med denna studie. Jag anser att jag fatt en bredare forstaelse for hur ASL som
metod kan hjélpa inte bara elever i behov av sarskilt stéd utan alla elever. En sak som jag
dock tar med mig och som ar av yttersta vikt ar att om denna metod ska kunna fungera fullt
ut, ar det av yttersta vikt att all teknik som hor till metoden fungerar, samt om problem
uppstar att man pa ett snabbt och effektivt satt far teknisk support.
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9. Bilagor
Bilaga 1

Brev till rektorerna
Hej!
Mitt namn ar Cecilia Persson och jag gar just nu sista terminen pa specialpedagogiska
programmet i Goteborg och kommande termin har det blivit dags for mig att skriva min
uppsats. Metoden ™att skriva sig till lasning, ASL” fangade mitt intresse nar kommunen
startade projektet angaende ASL. Tanken med min uppsats &r att undersoka hur denna metod
underléattar (eller inte) for elever i behov av sérskilt stod. Jag undrar ifall ni skulle vilja delge
detta brev till de pedagoger, eller maila mig namnen pa de pedagoger, som har arbetat med
denna metod under VT-14. Tanken &r att jag ska gora intervjuer med pedagoger angaende

metoden ASL och jag réknar med att intervjuerna kommer ta ca 1 h.

Vid deltagande behandlas allt material konfidentiellt och fiktiva namn kommer anvandas. Att
deltaga &r helt frivilligt och man har rétt att sluta deltaga i undersékningen nar man vill. En

sammanstallning kommer att [dmnas till berérda deltagare och kan l&sas vid intresse.

Jag har planerat att genomfora intervjuerna mellan v40-46. Aterkommer till aktuell pedagog

med mer information nér det narmar sig.
Tack sa mycket pa forhand!
Mvh Cecilia Persson

Vid fragor sa far ni garna kontakta mig via mail eller telefon.
Mail: cecilia.persson@xxxxx.se
Mobilnummer: XXXXXXX



Bilaga 2
Brev till pedagogerna
Hej!
Mitt namn ar Cecilia Persson och jag gar just nu sista terminen pa specialpedagogiska
programmet i Goteborg och kommande termin har det blivit dags for mig att skriva min
uppsats. Metoden att skriva sig till lasning, ASL” fangade mitt intresse nar kommunen
startade projektet angaende ASL. Tanken med min uppsats ar att underska hur denna metod
underlattar (eller inte) for elever i behov av sérskilt stod. Jag undrar ifall ni skulle vara
intresserade av att vara med i undersokningen? Tanken &r att jag ska gora intervjuer med er

angaende metoden ASL och jag raknar med att intervjuerna kommer taca 1 h.

Vid deltagande behandlas allt material konfidentiellt och fiktiva namn kommer anvandas. Att
deltaga &r helt frivilligt och man har rétt att sluta deltaga i undersékningen nar man vill. En

sammanstallning kommer att ldmnas till berérda deltagare och kan lasas vid intresse.

Jag har planerat att genomfora intervjuerna mellan v40-46. Aterkommer niarmare med mer

information.
Tack sa mycket pa forhand!
Mvh Cecilia Persson

Vid fragor sa far ni garna kontakta mig via mail eller telefon.
Mail: cecilia.persson@xxxxx.se
Mobilnummer: XXXXXXXX



Frageomraden

Fragor

Bakgrund
samt ASL

AR AN

<\

Hur lange har du arbetat som
pedagog/specialpedagog?

Vilken utbildning har du?

Vad har du arbetat med for las-
skrivinlarningsmetoder innan? Hur beskriver
du den?

Hur vécktes ditt intresse for ASL?

Hur gick det till nar det bestamdes att ni skulle
arbeta med ASL? Var du med i beslutet?

Hur lange har du arbete med ASL?
Uppfattning om ASL innan projektet startade?
Vilken &r din uppfattning nu?

Vilken kompetensutveckling har ni fatt
angaende ASL?

Hur mycket kompetensutveckling har ni fatt?

Erfarenheter

Ser ni att ASL gynnar/missgynnar elever i
behov av sérskilt st6d?

Om ja, hur ser ni att ASL gynnar elever i
behov av sérskilt st6d?

Om nej, vad skulle behdva tillaggas for att
elever i behov skulle kunna gynnas av ASL?
Pa vilket satt?

Anser du att det ar nagon skillnad nar det
galler kopplandet mellan bokstav och ljud?
Hur verkar det med ljudningen?

Sarskilt stod-
elever

ANENEN

Behovs det sarskilda stodinsatser for elever i
behov av sérskilt stod nar de arbetar med
ASL? (anpassningar sasom andringar/tillagg i
innehall, tid, metod)

Om ja, vilka?

Hur ser det ut angaende resurser i klassen?

Ovrigt

AN

Vad anser du om ASL kontra andra
“traditionella” 1&s- och skrivinlarningsmetoder
nar det kommer till elever i behov av sarskilt
stod?

Hur sker bedémningen av elevernas
utveckling?

Hur uppfattar du elevernas instéallning till att
arbeta med Ipads kontra penna och papper?
Hur marker du det?

Elevernas intresse, motivation, lust?

Nagot du vill tillagga?

Bilaga 3
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