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Syfte: Syftet med studien var att utifran ett lararperspektiv belysa hur relationer och forhall-
ningssatt mellan larare och nyanlénda elever kunde paverka elevernas larande och motivation.
Sarskilt fokus i studien var samspelet mellan larare och elev samt vilka férvantningar lararna
hade pa eleverna och vilken betydelse det kunde ha for nyanlanda elever. Studien avsag att
belysa vilket stod nyanlanda elever far i undervisningen, men ocksa hur lararna arbetade for
att ta tillvara pa elevernas forkunskaper.

Teori: Den empiriska delen i studien bestod av fallstudier och som en teoretisk utgangspunkt
for att tolka och forstd empirin har den sociokulturella teorin anvands dar spraket framhalls
som det viktigaste kollektiva verktyget for att manniskor ska kunna forsta och samspela med
varandra. Studien avser ocksa att belysa relationernas betydelse mellan larare och nyanlanda
elever och da har det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRP) anvéants. KoRP
ar ett specialpedagogiskt perspektiv inom den sociokulturella familjen och inom detta per-
spektiv kunde relationer och kommunikation studeras pa olika nivaer och sammanhang i sko-
lans verksambhet. | studien har en etnografisk inspirerad forskningsansats anvants.

Metod: Denna studie bestod av etnografiskt inspirerade fallstudier i klasser dar nyanlanda
elever hade borjat. Tidigare gick nyanlanda elever i forberedelsegrupper men nar studien pa-
borjades hade forberedelsegrupperna avvecklats och de nyanlanda eleverna inkluderades i den
ordinarie undervisningen och i sina tillhorande klasser. Fallstudierna innebar deltagande ob-
servationer vid olika undervisningstillfallen samt fokusgruppintervjuer med larare i respektive
arbetslag. | studien har en triangulering av metoder anvants for att betrakta fragestéllningarna
ur flera synvinklar vilket var avsikten i denna studie samt for att stirka resultatet.

Resultat: Samtliga larare ansag att goda relationer mellan larare och nyanlanda elever har stor
betydelse for elevernas larande och motivation samt att det framkom i studien att relationer-
nas betydelse mycket handlar om vilken interkulturell kompetens lararna har. For att nyan-
landa elever ska na framgang i skolan betonade lararna vikten av att ha hoga forvantningar pa
eleverna, kartlagga och individanpassa undervisningen, att utga fran elevernas forkunskaper,
intressen, erfarenheter och att variera arbetssétt och metoder i undervisningen, att eleverna
trivs, har roligt och finner undervisningen meningsfull. Samtliga larare uttryckte énskemal om
nara samarbete med modersmalslararna for att battre arbeta évergripande med kunskapsut-
vecklingen for varje enskild elev.
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1. Inledning

Allt fler barn och ungdomar fran andra lander kommer till Sverige och bérjar skolan. De barn
och ungdomar som kommer sent under sin skoltid riskerar att bli en sarskilt utsatt grupp da de
under en kort tid forvantas komma ikapp sina jamnariga skolkamrater kunskapsmassigt, pa ett
sprak de inte beharskar och i en kultur som ar fraimmande (Bergendorff, 2014). Statistik, stu-
dier och rapporter visar att elever med utlandsk bakgrund misslyckas i hdgre utstrackning i
skolan &n svenskfddda elever och att den svenska skolan inte lyckas att ta tillvara de kunskap-
er och erfarenheter som de nyanlédnda eleverna har och inte heller ger dem de redskap som
behovs for en lyckad skolframgang (Skolinspektionens rapport, 2009:3).

Elever som gang pa gang far uppleva misslyckanden i skolan kan sa smaningom tappa moti-
vationen for skolarbetet och till slut ocksa tron pa sig sjalva. Henriksson (2004) skriver om
barns och ungdomars upplevelser av att misslyckas - att misslyckas i skolan och att misslyck-
as med skolan, som slutligen handlar om kénslan av att misslyckas som manniskor. Dessa
misslyckanden uppstod, enligt Henrikssons undersokning alltid i relation till vad lararen
gjorde eller sa, hur lararen tittade pa barnet eller hur lararens kroppssprak signalerade ett
misslyckande. Att som larare ha goda relationer och ett gott forhallningssatt till eleverna ar
darfor en viktig utgangspunkt for elevernas larande och motivation. Vad innebar egentligen
en god relation och vad star ett gott forhallningssatt for? Hur uppstar goda pedagogiska relat-
ioner mellan elever och larare och hur gynnar goda relationer nyanlanda elevers larande och
motivation? (Henriksson, 2004).

Henriksson (2009) beskriver att pedagogik &r en triadisk relation mellan elever och l&arare och
deras gemensamma amne. Genom ett pedagogiskt handlande, da lararen bekraftar och upp-
méarksammar varje enskild elev och dennes unika person samt anvénder sin uppmaérksamhet
for att se komplexiteten och mangfalden hos eleverna, uppstar sjalva relationen. Buber (Hen-
riksson, 2009) menar att larare som kan se denna komplexitet och mangfald i pedagogiska
situationer ar fullt medvetna om att elever kommer att arbeta, forsta och lara sig pa manga
olika satt och pa olika lang tid.

Nyanlanda elevers utbildning &r ett viktigt utvecklingsomrade i svensk skola. De nyanlanda
elevernas utbildning regleras inte i skolans styrdokument, annat an i den sprakintroduktion
som ar avsedd for nyanlanda elever i gymnasiealdern. Det enda som uppméarksammar fler-
sprakiga elevers skolgang i det svenska skolsystemet dr amnet svenska som andrasprak, mo-
dersmalsundervisningen och den sarskilda stodinsatsen i form av studiehandledning pa mo-
dersmal. Det ar varje skolas huvudman som beslutar hur mottagandet av de nyanlanda elever-
na ska ga till och hur de ska introduceras i skolan (Bergendorff, 2014).

Skolinspektionen har genomfort tva kvalitetsgranskningar gallande utbildningen for nyan-
landa elever, den forsta 2009 och den andra 2014. Bada visade att manga av de granskade
kommunerna och skolorna hade stora svarigheter med att ge de nyanléanda eleverna en ade-
kvat utbildning.

Den forsta kvalitetsgranskningen fran 2009 visade att ingen av de nyanlanda eleverna fick den
utbildning som de hade rétt till. Dessutom fick de nyanldnda eleverna oftare undervisning
avskild fran den o6vriga undervisningen och andra elever, vilket hindrade integreringen. De
nyanlanda blev inte en del av den sociala gemenskapen pa skolorna. Granskningen visade
ocksa att skolorna behdvde genomféra en mer grundlaggande kartlaggning av de nyanlanda
elevernas skolbakgrund, for att eleverna sa snabbt som mojligt skulle kunna utveckla sitt 1&-



rande. Personalen pa skolorna saknade ofta kunskap om nyanlanda elevers ratt till utbildning,
vilket ibland ledde till att gallande lagar och regler inte tillampades.

Den andra kvalitetsgranskningen fran 2014 visar att nagra skolor gjorde bra ansatser for att ta
reda pa elevernas forkunskaper, men ingen av de granskade skolorna gjorde tillrackliga kart-
laggningar for att sékerstalla varje elevs kunskaper. Granskningen visade att det ar viktigt att
kartldgga varje elevs kunskaper samt anpassa undervisningen efter det resultatet. Skolorna
behovde ocksa utveckla arbetet med att framja flersprakighet, erbjuda undervisning i elevens
modersmal samt erbjuda studiehandledning pa modersmalet. For att de nyanlanda eleverna
ska fa en sa bra start som mojligt &r det ocksa viktigt med en gemensam strategi pa skolan.
Under Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2014) méttes de av nyanldnda elever som oav-
sett bakgrund visade en hog motivation for att lara och att utvecklas. Samtidigt uppgav manga
elever att de kande frustation Gver att inte kunna forstd undervisningen sa de tappade sina ti-
digare kunskaper och hamnade efter sina jamnariga klasskamrater i sin kunskapsutveckling.
Dérigenom menar Skolinspektionen att nyanldnda elever riskerar att tappa tilliten till sin egen
formaga (2014:03).

Tidigare forskning och beprévad erfarenhet, enligt Skolinspektionens rapportserie 2014:03,
pekar pa att den viktigaste forklarande faktorn till skolframgang &r elevens larare och den
undervisning eleven far. Fokus for denna studie ar darfor det som hander i klassrummet. Vad
hander i métet mellan elever och larare? Vilket samspel sker mellan elever och larare? Vilken
relation har lararen till eleverna? Vilka metoder/arbetssatt anvander lararen? Hur bemoter
lararen eleverna och vilket férhallningssatt har lararen?

2. Bakgrund

Under de senaste artiondena har den svenska skolan genomgatt stora forandringar, fran att ha
varit ensprakig och nationellt inriktad till att bli en mangkulturell skola, som ar rik med sprak
fran varldens alla horn. De senaste aren har invandringen okat i Sverige och antalet nyanlanda
elever har Okat i skolorna. Eleverna kommer till Sverige med olika bakgrunder, upplevelser
och erfarenheter och det krévs att skolorna ar forberedda och val utrustade med kompetent
personal for att kunna mota elevernas olika behov och stérka deras kunskapsutveckling. En-
ligt Bunar (2010) &r den gemensamma nédmnaren for alla nyanlédnda elever att de dels &r nyin-
vandrade i Sverige men ocksa nyborjare i den svenska skolan. Bunar menar att detta for med
sig bade utmaningar och mojligheter men aven svarigheter for eleverna och deras familjer
samt for personalen pa skolorna. Bade eleverna och deras foraldrar samt personalen i skolorna
sOker pedagogiskt, relationellt och organisatoriskt att positionera sig i relation till de forand-
ringarna.

Det de nyanlanda eleverna har gemensamt och som paverkar deras studiesituation enligt
Skolverket (2008) &r att de har brutit upp fran det sammanhang dar de tidigare levt, att de alla
har upplevelser fore ankomsten till Sverige samt tankar om familjens mojligheter att stanna i
Sverige. Beroende pa vilka omstandigheter eleverna och deras familjer har varit med om vari-
erar deras halsotillstdnd. Nagra elever har upplevt en trygg tillvaro i sitt hemland medan andra
kan ha upplevt krig, flykt och andra trauman. Nagra elevers foréaldrar kan vara etablerade i det
svenska samhéllet, medan andra elever inte vet var deras foréldrar ar.

Nyanlanda barn och ungdomar kommer ibland fran lander dér situationen ar kaotisk och dar
sjukvarden har stora brister. Eleverna kan ha skador, sjukdomar eller funktionsnedsattningar



som inte ar diagnostiserade eller blivit behandlade. Eleverna kan ocksa lida av traumaskador
som uppstatt pa grund av upplevelser fran hemlandet eller under flykten till Sverige. Reakt-
ioner pa traumatiska handelser kan dyka upp efter flera ar och skolan har en viktig roll att ha
beredskap for trauman. De nyanlanda elevernas skolbakgrund kan se véldigt olika ut, nagra
har mer skolbakgrund och nagra har mindre eller ingen skolbakgrund alls. For eleverna kan
den svenska skolan kannas fraimmande och svar att forsta sig pa vilket staller specifika krav
pa skolans férmaga att pa ett tydligt och respektfullt satt formedla vilka nationella mal som
finns inom den svenska skolan samt hur man arbetar for att kunna na malen (Skolverket,
2008).

Barn och unga som é&r folkbokforda i Sverige har rétt till utbildning i forskola, forskoleklass,
grundskola, grundsérskola, specialskola, sameskola, gymnasieskola och gymnasiesérskola. De
minderariga som saknar tillstand att vistas i Sverige har rétt till utbildning inom forskoleklas-
sen, grundskola, grundsarskola, specialskola och sameskola. De har ocksa ratt till utbildning
inom gymnasieskolan eller gymnasiesarskolan om studierna paborjas innan de fyllt 18 ar
(Skolverket, 2008). "Nyanlanda elevers studiesituation, liksom andra elevgrupper i skolan,
paverkas av deras tidigare skolbakgrund och hemférhallanden. Medan en del elever kommer
fran studievana hem kommer andra fran hem med begransad erfarenhet av utbildningssyste-
met. Upplevelser fére ankomsten till Sverige, familjens mojligheter att stanna i landet och
hélsotillstand paverkar ocksa studiesituationen” (Skolverket, 2008, s 14).

2.1 Styrdokument

| laroplanen for grundskolan star att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsatt-
ningar och behov. Med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och
kunskaper ska undervisningen frdmja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling.
Alla som arbetar pa skolan ska uppmarksamma och stotta elever som &r i behov av sarskilt
stdd och samarbeta for att skolans miljo ska vara gynnande for elevernas larande och utveckl-
ing. Lararna ska ta hansyn till alla elevers olika behov, forutsattningar, erfarenheter och tan-
kande och handleda, stimulera och ge sarskilt stod till elever som har svarigheter av olika slag
(Skolverket, 2011).

| Skolverkets allmanna rad om nyanlanda elever star att en pedagogisk kartlaggning av ele-
vens erfarenheter av och kunskaper i alla @mnen behdver goéras for att undervisningen ska
kunna anpassas till elevens tidigare kunskaper. Det individuella stéd och den undervisning
eleven far ar av stor vikt att den planeras och utgar fran elevens styrkor och kunskaper och
inte fokuserar pa elevens eventuella bristande formagor. For att fa en sa god bild som mojligt
av elevens formagor och kunskaper ar det av stor vikt att klasslarare och &mneslarare samar-
betar med modersmalslararen eller den larare som ger studiehandledningen till eleven (Skol-
verket, 2008).

| Skolverkets allméanna rad om arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och atgéardspro-
gram star att det ar skolans uppdrag att tillgodose alla elever med den ledning och stimulans
som de behdver bade i sitt larande och i sin personliga utveckling. Detta innebér att verksam-
heten organiseras pa individ-, grupp- och skolniva sa att de utifran sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langs som det ar mojligt enligt utbildningens mal. Utbildningen ska ta
hansyn till alla elevers olika behov och strdvan ska vara att kompensera skillnader i deras for-
utsattningar (Skolverket, 2014).



2.2 Begrepp

| detta avsnitt beskrivs de begrepp som ar betydelsefulla for studien. De begrepp som kommer
att forklaras ar nyanlanda elever, kartlaggning, studiehandledning, relationer och relations-
kompetens, larares forhallningssatt, monokulturellt forhallningssatt, interkulturellt forhall-
ningssétt, sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt samt en inkluderande skola.

2.2.1 Nyanlanda elever

Begreppet “"nyanlédnd” anvands om barn och ungdomar som kommer till Sverige néra skol-
starten eller under sin skoltid i grundskolan, sérskolan, gymnasieskolan och gymnasiesarsko-
lan. Barnen och ungdomarna vistas i Sverige under olika forhallanden och pa olika villkor.
Nagra har fatt permanent uppehallstillstand, nagra ar asylsokande, nagra kommer med sin
familj, nagra kommer med den ena foraldern och nagra kommer ensamma utan foraldrar. En
del barn och ungdomar haller sig gémda och nagra ar sa kallade papperslosa barn och det ar
barn eller ungdomar som finns i Sverige men som inte har blivit registrerade av Migrations-
verket eftersom de inte har ansokt om uppehallstillstdnd (Skolverket, 2008). For att betraktas
som nyanland ska tre kriterier uppfyllas samtidigt. Det forsta kriteriet ar att eleven har ett an-
nat modersmal &n svenska, det andra ar att eleven inte beharskar det svenska spraket och det
tredje &r att eleven anlénder néra skolstarten eller under sin skoltid (Bunar, 2010). Efter fyra
ars skolgang anses inte eleven langre vara nyanland (Skolverket, 2013).

2.2.2 Kartlaggning

Vid mottagandet av en nyanland elev &r det skolans ansvar att ta reda pa vilka kunskaper,
sprak och formagor eleven har med sig genom att gora en pedagogisk kartlaggning och be-
doémning av elevens kunskaper. Kartlaggningen av elevens kunskaper ska paborjas inom tva
manader fran skolstart for att skolan snarast ska kunna anpassa undervisningen pa ett dnda-
malsenligt satt. Kartlaggningsfasen kan paga under en langre tid och den ska goras av alla
undervisande larare. Huvudsyftet med en kartlaggning &r att den ska ligga till grund for varje
undervisande larares planering av den undervisning den nyanlanda eleven far (Skolverket,
2013).

Kartlaggningen som gors ska inte enbart klarlagga elevens kunskapsniva utan den ska bade
dokumenteras och sammanstéllas samt vara vagledande i planeringen av elevens fortsatta
undervisning (Bergendorff, 2014).

2.2.3 Studiehandledning

For att nyanlanda elever ska dra nytta av och kunna tillampa sina tidigare kunskaper i ett
amne, som kan ha forvarvats i hemlandet, har studiehandledningen pa modersmal fokus pa att
lara motsvarande ord och begrepp i &mnet pa svenska. Studiehandledning har ocksa fokus pa
de elever som inte tidigare last &mnet men som behdver fa forklaringar och sammanhang ut-
tryckta pa sitt modersmal. Syftet med studiehandledningen &r att eleven sa snart det ar mojligt
ska kunna tillgodogora sig undervisningen pa svenska (Bergendorff, 2014). Studiehandled-
ning &r en viktig stodinsats som ska ges nar eleven beddms behéva det och regleras i skolla-
gen 3 kap. 8 § (2010:800) och i skol- och gymnasieférordningarna:



En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behover det. En elev som ska er-
bjudas modersmalsundervisning och som fére sin ankomst till Sverige har undervisats pa ett an-
nat sprak &n modersmalet far studiehandledning pa det spraket i stallet for pA modersmalet om
det finns sédrskilda skél (Skolférordningen, 5 kap. 48, Gymnasieférordningen, 9 kap. 98).

"Skolintroduktion pa sent anlanda elevers villkor” (Goteborgs stad, 2006-2010) ar ett fram-
gangsrikt EU-projekt dar det framkommer att nyanlanda elever behover fa studiehandledning
pa det sprak, som de har mest nytta av. Saknas det kompetent personal pa det spraket kan stu-
diehandledning ges pa svenska, fast da poangteras ett interkulturellt perspektiv, som da ar
avgorande i pedagogiken for att na framgang (Gaéteborgs stad, 2006-2010).

2.2.4 Relationer och relationskompetens

Cummins héavdar att "manskliga relationer &r nyckeln till allt 1arande och att den interaktion
som i skolan dger rum mellan larare och elev och mellan elever & mycket mer avgérande an
nagon undervisningsmetod” (Axelsson, 1999, s 67). Han konstaterar ocksa att om lararen i
samspelet med eleverna inte tar nagon hansyn till deras tidigare erfarenheter, sprak och kultur
sa innebar det att eleverna missgynnas redan fran borjan.

Juul och Jensen (2009) beskriver relationer i tva olika dimensioner och den forsta ar inne-
hallsdimensionen som omfattas av det vi gor tillsammans, det vi talar om och undervisar i.
Den andra ar processdimensionen och den omfattar hur och pa vilket satt vi gor det pa, med
vart kroppssprak, indirekta kommunikation, uttryckta eller undertryckta kanslor och 6ppen
eller Iast attityd.

Juul och Jensen (2009) skiljer pa samspel/interaktioner och relationer pa sa satt att sam-
spel/interaktion star for korta och opersonliga utbyten, medan relationer oftare betyder lang-
variga forhallanden som ar av mer betydelsefull karaktar. Pa en skola kan det finnas elever
som pedagoger inte har nagon relation till, &ven om de da och da interagerar med varandra
och da ar det den personliga kvaliteten i samspelet som definierar en relation.

Rokenes och Hanssen (Drugli, 2014) beskriver att relationskompetens handlar om en formaga
att forstd och samverka med andra pa ett bra och dandamalsenligt satt. De menar ocksa att en
larares relationskompetens paverkar kvaliteten pa relationen mellan larare och elever. Juul
och Jenssen definierar relationskompetens som lararens férmaga att se de enskilda eleverna
pa deras egna premisser och anpassa sitt eget upptradande till dem” (Drugli, 2014, s 47). Juul
och Jenssen anser att relationskompetens ocksa handlar om att vara autentisk i kontakten med
eleverna och vara beredd pa att ta det fulla ansvaret for att bibehalla relationens kvalitet. For
att vara en kompetent larare kravs bade amneskunskaper och relationskompetens och en relat-
ionskompetent larare ser den enskilde eleven som en sjélvstandig individ och visar respekt for
elevens integritet. Begreppet relationskompetens handlar om att man & medveten om hur man
sjalv agerar och upptréader i interaktionen med andra elever samt att man kan anpassa sitt be-
teende utifran elevernas olika behov. En larares relationskompetens ar inte statiskt utan den &r
I en standig utveckling, bland annat genom reflektioner, kunskap, dkade insikter och handled-
ning (Drugli, 2014). En god pedagogisk ledare i klassrummet har en vél utvecklad relations-
kompetens samt ett konstant underliggande fokus pa att skapa en miljé dar barn kan lara och
utvecklas (Juul & Jensen, 2009).



2.2.5 Larares forhallningssatt

Danielsson och Liljeroth (1998) beskriver forhallningssatt som fenomen och det utgors av en
individs tankar, idéer och forestallningar dar den centrala funktionen &r tdnkandet. De menar
att “forhallningssattet paverkas av en individs erfarenheter, kunskaper, varderingar, kanslor,
relationer, kommunikationsformaga och allt 6vrigt, som finns i den enskildes livshistoria och
som formedlas av viktiga personer men ocksa allmant av samhélle och kultur” (Danielsson
och Liljeroth, 1998, s 25). De skriver ocksa att forhallningssattet inte &ar statiskt utan att det
forandras genom hela livet och att utvecklingen av forhallningssattet framst handlar om en
okad medvetenhet om hur man sjélv paverkar andra men ocksa paverkas av andra.

| undervisningen ar lararens forhallningssatt en viktig faktor for alla elevers larande och ut-
veckling, speciellt for den sprakutvecklande undervisningen och flersprakiga elever. En forut-
sattning for att kunna bedriva sprakutvecklande undervisning ar att som léarare ha ett forhall-
ningssatt dar lararen dels har insikt i och forstaelse for de flersprakiga elevernas situation men
samtidigt ocksa lyfter fram elevernas kunskaper och tankar och att det ar det som ligger till
grund for undervisningen. Alla eleverna maste fa uppleva kanslan av att lyckas samt att lara-
rens ambition maste vara att fa med sig alla elever i klassen (Lothagen m.fl, 2012).

En larares forhallningssatt handlar ocksa om att vara en narvarande pedagog som ar med-
veten, aktiv, forberedd och som har ett reflekterande forhallningssétt till sin egen undervis-
ning och som ser eleverna som aktiva resursstarka individer. Det handlar ocksa om att all per-
sonal pa skolan har en positiv attityd och instéllning till andrasprakseleverna och att se fler-
sprakighet som en tillgdng. Om lararna ser eleverna som svaga individer forandras undervis-
ningens innehall och eleverna utmanas och utvecklas inte pa samma satt som de elever som
ses som resursstarka aktiva individer. Har lararen daremot hoga forvantningar och en stark tro
pa att eleverna ska lyckas och ger de kognitiva utmaningar, ger detta i langden mer motive-
rade elever. (Lothagen m.fl., 2012).

2.2.6 Monokulturellt forhallningssatt

| ett monokulturellt forhallningssétt utgar man ifran att det svenska spraket ar det viktigaste
amnet och att det ar mycket viktigare an barnets modersmal. Enligt detta forhallningssatt kan
barn bara lara sig ett sprak i taget och svenskundervisningens uppgift &r att “forsvenska” bar-
nen vad galler beteendemonster och varderingar. Andrasprak ses som hinder eller hot for in-
larningen av svenskan, speciellt barnets modersmal, och gang pa gang ifragasatts moders-
malsundervisningen, trots bevisningen av positiva forskningsresultat for elevens skolfram-
gang (Lahdenpera, 2010).

2.2.7 Interkulturellt forhallningssatt

Ett interkulturellt forhallningssatt innebar att man ar medveten om den egna kulturella bak-
grunden och att motet mellan olika kulturer sker pa jamlika premisser och 6msesidig respekt.
Detta innebdr att ta ett steg bakat och borja se sig sjalv och reflektera 6ver sina egna forutfat-
tade meningar och olika kulturella tolkningar (Lahdenperd, 2010). Liégois (Lahdenpera,
2010) menar att ett interkulturellt forhallningssatt, som tar tillvara pa elevernas erfarenheter
och deras olika kulturella bakgrunder, gynnar elevernas majligheter att fa rika kunskaper samt
oka forstaelsen sa att den blir 6msesidig dem emellan.



En skola som har ett interkulturellt forhallningssatt synliggér och uppmuntrar elevernas kultu-
rella och sprakliga bakgrund samtidigt som ett helhetstank rader i klassen, man tanker inte i
kategorier av ”vi” och ”de” utan alla &r "vi”. | det interkulturella klassrummet finns en positiv
och tillatande miljé och alla som arbetar dar har en positiv installning till flersprakighet och
ser inte modersmalet som nagot hinder utan som en rik tillgang (Léthagen m.fl., 2012).

Elevernas erfarenheter och kunskaper anvénds i undervisningen och olikheter i klassrummet
ses som en rikedom. Istéllet for att lyfta fram att nyanlanda elever inte har kunskaper om na-
got specifikt begrepp i ett visst amne, sa lyfter lararen istallet fram att eleverna har andra be-
grepp pa sitt modersmal. Modersmalet och de kulturella erfarenheterna far en hogre status om
de tillats och tar plats i undervisningen. Detta synsétt pa elever samt elevernas olika kunskap-
er bidrar med spannande perspektiv i diskussioner och nya kunskaper for alla (L6thagen m.fl.,
2012).

2.2.8 Sprak och kunskapsutvecklande arbetssatt

| ett sprak och kunskapsutvecklande arbetssétt stottar, leder och utmanar lararna eleverna till
att inhdmta nya kunskaper genom ett explicit och interaktivt arbetssatt, dar eleverna utvecklar
sina formagor och sin kommunikativa kompetens multimodalt — det vill sdga genom bade
kroppsliga, verbala och visuella uttrycksformer (Gibbons, 2013). Ett sprak- och kunskapsut-
vecklande arbetssatt ar en undervisning dar spraket standigt satts i fokus i alla @mnen och déar
sprak och innehall integreras sa att spraket utvecklas parallellt med dmneskunskaperna. Detta
ar en viktig utgangspunkt for alla elevers sprakutveckling (Gibbons, 2013).

Lothagen m.fl. (2012) beskriver en spraknyckel som ar en slags grundpelare for ett sprak och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Spraknyckeln ska genomsyra all undervisning och innehaller

begreppen Stéttning, pProduktion, rik interaktion, aterkoppling samt Kontextrika situationer =
sprak.

Stoéttning - Genom att stotta eleverna forenklar inte lararna sin undervisning utan de har istél-
let hoga forvantningar pa eleverna och lagger undervisningen pa lite hogre niva for att ge
kognitivt utmanande uppgifter. Lararna stottar elevernas sprak- och amneskunskaper bland
annat genom att skapa forforstaelse, askadliggéra genom bilder, demonstrationer eller att ta
upp och forklara svara ord och nyckelbegrepp.

Produktion - Eleverna far stimulans av lararna till att producera en rik sprakanvandning i alla
amnen, genom att anvanda sitt sprak aktivt i manga olika sammanhang, exempelvis genom att
tala, samtala och diskutera, samt genom att skriva och formulera sig utifran 6ppna fragor.

Rik interaktion - Genom undervisningen far eleverna manga tillfallen till att uttrycka sig uti-
fran sin formaga och lararen skapar en rik och aktiv interaktion, som ar bade muntligt och
skriftligt, i smagrupper, i helklass och fran elev till elev och i dialog elev och larare.
Aterkoppling — Ges kontinuerligt p& elevernas amnesanknutna sprakutveckling.

Kontextrika situationer - Eleverna lar i sammanhang och situationer dar innehallet i under-
visningen knyter an till elevernas vardag och dar lararen bygger upp forforstaelsen pa olika
satt. For att eleverna ska forsta och senare producera mer avancerade texter anvands alla sin-
nen vid inlarningen. Upplevelser, bilder, laborationer, demonstrationer och varierade &mnes-
anknutna metoder anvands for att 6ka elevernas forstaelse.
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2.2.9 En inkluderande skola

En grundldggande forutsattning for att en skola ska kunna bli en inkluderande skola &r enligt
Nilholm och Goransson (2014) “att skifta fokus fran fragan om hur elever som definieras som
avvikande ska kunna anpassas till skolans satt att fungera, till hur skolan kan anpassa sig till
det faktum att elever &r olika” (s. 30). En viktig aspekt har varit att olikheter ska ses som till-
gangar och inte som nagra problem. En annan viktig aspekt har varit att undervisningen ska
vara anpassad till elevers olika behov och forutsattningar. Olikheter som mots i skolan maste
inte enbart handla om elever som har svarigheter av olika slag utan olikheter kan exempelvis
vara elevers olika etniska och sprakliga bakgrunder (Nilholm & Goransson, 2014).

Ordet inkludering anvéands pa manga olika satt och flera forskare har enligt Nilholm och Go6-
ransson (2014) forsokt att definiera vad inkluderande skolor &r. Forskarna har lyft fram olika
definitioner som de anser hanger ihop med en inkluderande skola.

Den forsta definitionen beskriver en gemenskapsorienterad definition och den séger att:

Inkludering innebér att ett skolsystem ar ansvarigt for alla elever oavsett deras individuella
egenskaper och att inga segregerande losningar skapas for olika kategorier av elever (utéver sa-
dana som ror spatialitet, boende, och temporalitet, alder). | ett inkluderande system finns gemen-
skap pa olika nivaer i systemet och olikhet ses som en tillgang. Samarbete och gemensam pro-
blemlasning ar betydelsefulla aspekter av en sadan gemenskap och demokratiska processer ar
centrala. Alla elever ska kénna sig socialt och pedagogiskt delaktiga. Pedagogisk delaktighet in-
nebar bade en delaktighet i en larandegemenskap och rétten att utvecklas sa langt som mojligt
utifran ens egna forutsattningar (Nilholm & Goransson, 2014, s 33).

Den andra definitionen som beskrivs &r en mer individorienterad definition dar “graden av
inkludering endast avgors av hur situationen ser ut for de enskilda eleverna” (Nilholm & Go-
ransson, 2014, s 34). Inom ramen for denna definition anses eleven inkluderad om eleven
trivs pa skolan, har goda sociala relationer och nar malen. | denna definition har inget om be-
tydelsen for det gemensamma eller gemenskapen sagts. Eleven kan ga i en klass dar det bed-
rivs mycket katederundervisning eller dar eleverna har mycket eget arbete, dar fa gemen-
samma mal finns och ytterst lite samarbete och samspel med 6vriga elever i klassen fore-
kommer. Inom ramen av denna definition ar det vanligt att intresset bara ror elever i svarig-
heter.

Den tredje definitionen, som ocksa ar en mycket vanlig anvandning av begreppet inkludering,
ar den placeringsorienterade definitionen dar inkludering innebar att elever i svarigheter be-
finner sig i det ”vanliga” klassrummet. Flera forskare, enligt Nilholm och Géransson (2014),
ar 6verens om att det handlar om mer &n var elever i svarigheter befinner sig i skolan rent
fysiskt, sa ar det anda vanligt att det anvands just for att beteckna var elever i svarigheter be-
finner sig. Ibland anvands begreppet inkludering till och med enbart for att beskriva situation-
en for elever som uppenbart befinner sig i segregerande miljoer (Nilholm & Goransson,
2014).

Svenska Unescoradet (2008) definierar inkludering som en process som syftar till att mota
alla elevers olika behov genom att 6ka tillgangligheten till larande, kultur och samhélle samt
minska exkluderingen i utbildningen. Inkludering handlar om att valkomna mangfald, att vara
till nytta for alla eleverna, ge alla en likvérdig utbildning samt skapa mojligheter for de elever
som riskerar att stéllas utanfor. ”En inkluderande skola ar en mansklig réttighet och det ar det
ordinarie skolsystemets ansvar att tillforsékra alla barns ratt till utbildning” (Ahlberg, 2009, s
341).

11



Enligt Svenska Unescoradet (2008) handlar inkludering om att ta hansyn till en bred mangfald
av olika behov i larandet och anser:

Snarare an att vara en marginell frdga om hur vissa elever kan integreras i den vanliga undervisningen,
handlar inkluderande undervisning om hur utbildningssystem och andra larandemiljéer kan omdanas i syfte
att ta hansyn till elevers olikheter. Sadan undervisning syftar till att fa larare och elever att bade kéinna sig
trygga med mangfalden och att betrakta den som en utmaning och ett berikande inslag i inlarningsmiljon,
snarare &n som ett problem. Inkluderingstanken betonar vikten av att, nar sa ar rimligt, ge personer med
funktionsnedsattningar (fysiska, kognitiva, sociala och/ eller emotionella) mojligheter till likvardigt delta-
gande i den reguljara undervisningen, men lamnar dorren 6ppen for personliga val och tillgang till sarskilda
insatser och hjalpmedel for dem som s behover (Unesco, 2008, s 22).

3. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att utifran ett lararperspektiv belysa hur relationer och forhallningssatt
mellan larare och nyanlanda elever kan paverka elevernas larande och motivation. Sarskilt
fokus i studien dr samspelet mellan larare och elev samt vilka forvantningar lararna har pa
eleverna och vilken betydelse det har for nyanlanda elever. Studien avser att belysa vilket stod
nyanlanda elever far i undervisningen, men ocksa hur lararna arbetar for att ta tillvara pa ele-
vernas forkunskaper.

For att uppna syftet med studien formuleras foljande fragestéllningar:

Vad kéannetecknar en god relation och ett gott forhallningssatt?

Hur arbetar lararen for att bast ta tillvara pa elevernas forkunskaper?

Vilka forvantningar har lararna pa eleverna?

Vilken form av stod och i vilken omfattning far eleverna stod i undervisningen och hur
paverkar det deras larande och motivation?

N S

4. Teorier och forskning

Vilka teoretiska grunder vilar specialpedagogiken pa? Ahlberg (2013) skriver att da det dnnu
inte har utvecklats nagra stora heltackande teorier inom specialpedagogiken foredrar manga
forskare att anvénda olika perspektiv som ar riktade och kopplade mot specifika forsknings-
omraden. Det specialpedagogiska forskningsfaltet ar bade mangsidigt och komplext dar en
rad olika teorier och perspektiv méts och bryts (Bjérck-Akesson & Nilholm, 2007).

Den empiriska delen i denna studie bestar av fallstudier och som en teoretisk utgangspunkt for
att forsta och tolka empirin har den sociokulturella teorin anvéands. Enligt denna teori &ar det
spraket som dr det viktigaste kollektiva verktyget for att manniskor ska kunna forsta och sam-
spela med varandra (Saljo, 2000). Da studien aven avser att belysa relationernas betydelse
mellan larare och elev har dven det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRP)
anvants. KoRP ér ett specialpedagogiskt perspektiv inom den sociokulturella familjen och
inom detta perspektiv kan kommunikation och relationer studeras pa olika nivaer och sam-
manhang i skolans verksamhet (Ahlberg, 2001).
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4.1 Sociokulturella perpektivet

Tankarna bakom det sociokulturella perspektivet bygger framférallt pa den ryske utvecklings-
teoretikern Lev Vygotskys teorier, men har pa senare ar vidareutvecklats av andra forskare.
Det sociokulturella perspektivet betonar kulturens, det sociala ssmmanhangets och samspelets
betydelse for kunskapsutveckling, tankande och sprakutveckling. Sprak ses som nagot socialt
betingat och i det sociokulturella perspektivet ar fokus pa individens egenaktivitet och inter-
aktionen eller forhandlingen med andra. Sprakutveckling och larande gar hand i hand och
processen startar nar vi deltar sprakligt aktivt i olika sociala situationer. Vara styrdokument
bygger framfor allt pa en saddan syn pa kunskap och larande. Kunskap konstrueras sprakligt
och sprak fyller olika funktioner i olika sammanhang, sa ocksa i olika skolamnen (Skolverket,
2012).

Till skillnad fran andra perspektiv har sprakets roll for kunskaps- och tankeutveckling en mer
specifik betydelse i detta perspektiv an i andra perspektiv. Individer ingar i olika sociala
sammanhang och utifran det utvecklar de olika sprakliga repertoarer. Det viktiga med allt
larande utifran det sociokulturella perspektivet ar att fa méta olika perspektiv vad galler sprak
och erfarenheter. Den viktigaste forutsattningen for att elever ska ha mojligheter att utveckla
sprak, tankar och kunskaper ar aktivt deltagande i spraklig interaktion och sprakligt varie-
rande aktiviteter i undervisningen (Skolverket, 2012).

Andra centrala begrepp som utgar fran denna teori ar begreppen den proximala utvecklings-
zonen och scaffolding/stottning. Ett satt att betrakta individers larande och utveckling &r att
anvanda begreppet proximal utvecklingszon. Vygotskij definierade utvecklingszonen som ”...
avstandet mellan vad en individ kan prestera ensam och utan stod a ena sidan och vad man
kan prestera under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater & den andra
sidan” (Saljo, 2000, s 120). Den proximala utvecklingszonen galler varje individs utveckl-
ingspotential och som avser en niva som ligger nagot 6ver det man redan kan och vet. For att
ett larande ska kunna ske behdver individerna uppgifter som maste ligga pa en niva som kog-
nitivt utmanar individen att arbeta i denna zon. Scaffoldning eller stéttning myntades av Bru-
ner (1996) och med det begreppet menar han att lararen tillfalligt stottar upp eleven i sitt 13-
rande till dess att stottningen inte langre behovs. Scaffolding handlar om att fa ett anpassat
stod som é&r utifran elevens fardighetsniva och uppgiftens svarighetsgrad (Alexandersson,
2009). Scaffolding hjalper eleverna att skapa struktur i situation och larandeinnehall och gor
det mojligt for eleverna att pa egen hand utfora uppgifter som de tidigare behdévde hjéalp med
(Gibbons, 2013).

| det sociokulturella perspektivet gar sprak, tankande och kunskapsutveckling hand i hand och
spraket har en avgorande betydelse for kunskapsutvecklingen. Inom det sociokulturella per-
spektivet talar man ofta om ett situerat larande och Séljo (2000) beskriver det som att larande
ager rum i ett sammanhang — i en kontext. Kommunikationen &r central i det sociokulturella
perspektivet eftersom manniskan genom kommunikation och interaktion blir medveten om
hur omgivningen uppfattar och forklarar varlden. Ahlberg (2007) skriver att i det sociokultu-
rella perspektivet forstas larande och formaga som nagot som uppstar i interaktionen mellan
individen och den sociokulturella miljon.

Vygotsky (2001) betonar l&rarens betydelse i larandeprocessen och menar att allt ldrande
bygger pa interaktion mellan manniskor och att det endast & genom interaktion som manni-
skan kan utvecklas. L&raren skapar en social miljé som i sin tur utvecklar elevens handlingar.
Vygotsky menar att den sociala miljé som lararen skapar i sin tur utvecklar elevens handling-
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ar. Detta innebér att de mojligheter till samspel som undervisningen erbjuder ar av mycket
stor betydelse for elevens larande. Han poangterar ocksa vikten av att eleven ar aktiv, att lara-
ren &r aktiv samt att miljon ar aktiv (Alexandersson, 2009).

4.2 KoRP - ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv

KoRP ar ett av manga perspektiv som kan anvandas for att studera skolors mote med alla ele-
ver och i de métena studeras larande, kommunikation, delaktighet och relationer pa olika ni-
vaer och sammanhang i skolans varld (Ahlberg, 2001). Det kommunikativa relationsinriktade
perspektivet utgar fran ett specialpedagogiskt perspektiv och det har en inkluderande och re-
lationell syn pa en skola for alla, dar eleven ska fa forutsattningar att na uppsatta mal med
hjélp av forandringar i omgivningen. Det centrala i ett relationellt perspektiv &r interaktionen
mellan manniskor och vad som egentligen sker i deras samspel. Nar eleverna uppvisar svarig-
heter av olika slag uppfattas det inte som brister hos eleverna som maste atgardas, utan istallet
blir fokus pa att forandra larandemiljon. (Simeonsdotter Svensson, 2009).

Med ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv som utgangspunkt menar Ahlberg (2001)
att delaktighet, kommunikation och larande ar sammanflatade i skolans sociala praktik. En bra
grogrund for larande &r en undervisning som bygger pa kommunikation mellan larare och
elev. Vad och hur en elevs larande utvecklas ar beroende av flera olika aspekter som maste
beaktas samtidigt, exempelvis hor demokrati och likvérdighetsaspekter, organisationsa-
spekter, sociokulturella, kommunikativa, didaktiska och socioemotionella aspekter samman.
Centralt inom detta perspektiv &r samspelet mellan individ och omgivning samt en integrativ
syn pa larande, kommunikation och delaktighet (Ahlberg, 2001).

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet karakteriseras av att den specialpedago-
giska verksamheten studeras bade i relation till skolans mal och styrning och till elevernas
larande och delaktighet. Det som star i fokus ar samspelet mellan skolans organisation och
verksamhet och till den enskilde eleven. KoRP kan ge en kunskapsutveckling om skolans
arbete for att kunna moéta elevers olika behov, dar utgangspunkten ar samspelet mellan elever
och omgivningen. Ahlberg (2001, s 21) menar att det kommunikativa relationsinriktade per-
spektivet kan “skapa kunskap om skilda kommunikationsprocesser som pagar i skolan och
synliggdra variationen i skolors mote med elever i behov av sérskilt stod”.

4.3 Tidigare forskning

Aktuell forskning om nyanlénda elever lyfter fram betydelsen av att mottagande och inklude-
rande av elever inte ska skiljas fran den évriga verksamheten i kommunerna. Inkluderingen
forsvaras om de nyanlanda eleverna undervisas i egna lokaler under en langre tid och da utan
nagon kontakt med andra elever (Skolverket, 2013). | dagens forskning betonas vikten av vad
som hander inne i klassrummet. Det ar faktorerna inne i klassrummet, sdsom inkludering,
formativ bedomning, pedagogiskt ledarskap, kollegialt larande och ett tillatande arbetsklimat,
som har avgorande betydelse for elevers larande. For att nagot ska handa med elevers larande
behover paverkansfaktorerna samspela med varandra, det racker inte att fokusera pa exempel-
vis inkludering eller formativ bedomning, utan man maste tacka dessa fem faktorer samtidigt
och forhalla sig till dem i det vardagliga arbetet. De yttre faktorerna som exempelvis larares
utbildning, ekonomiska resurser, skolans storlek och mojlighet till skolval tycks ha mindre
betydelse for elevers larande (Skolverket, 2013).
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Pa uppdrag av Vetenskapsradet, Uthildningsvetenskapliga kommittén och Skolverket for att
ta reda pa hur kunskapslaget om nyanlanda elever ser ut framforallt i Sverige men &ven till
viss del i andra lander, gjorde forskaren Nihad Bunar en forskningsoversikt om nyanlénda och
skolan som heter "Nyanlanda och larande” (2010). Da det bade internationellt och i Sverige
forekommer lite forskning om omradet anser Bunar att det behdvs ett nationellt forsk-
ningscenter for nyanlanda och larande for att kunna bedriva en férdjupad forskning och samla
kunskaper och erfarenheter gjorda inom omradet. Det ar darfor viktigt att fa veta var nagon-
stans vi star idag nar det géller kunskaper om nyanlanda elevers larandeprocesser och position
i den svenska skolan. "Vad vet vi om dessa elever och deras utbildningsgang? Vilka kun-
skapsluckor finns det? Vad é&r relativt val belagt?” (Bunar, 2010, s 9).

Henriksson (2004) skriver i sin doktorsavhandling ”Living away from blessings” om miss-
lyckande i skolan och hon menar utifran elevens perspektiv att misslyckanden i skolan har
mycket lite att géra med kognitiva svarigheter, utan att det istallet handlar om emotionella och
relationella upplevelser i klassrummet dar fokus inte vilar pa relationen mellan eleven och
larandet utan dar fokus vilar pa relationen mellan eleven och lararen. Henriksson (2004) skri-
ver att forskningsresultaten pekar pa att goda relationer mellan larare och elever ar betydelse-
fulla for elevernas skolframgang, men vad de goda relationerna betyder och bestar av analyse-
ras inte lika ofta. Henriksson (2004) vill utifran resultatet av avhandlingen lyfta fram aspekter
av skolmisslyckanden, som kan ligga dolda i det som vi ofta bara tar for givet. Hennes av-
handling visar hur viktigt det &r att politiker och skolledare skapar moéjligheter for larare att de
kan reflektera 6ver vad som sker i det som synes ska ske i klassrummet.

Cederbergs avhandling Utifran sett — inifran upplevt” (2006) vander pa perspektivet och
istallet for att utgd fran misslyckanden och svarigheter i skolan utgar Cederberg fran fragan
om hur det kom sig att ungdomar som flydde till Sverige i borjan av eller under tonaren lyck-
ades genomfdra utbildningen pa ett bra satt trots myndighetsrapporter och forskningsresultat
som visar motsatt resultat. Avhandlingen handlar om tolv ungdomar som flydde sitt hemland
tillsammans med sina foraldrar och kom till Sverige och borjade skolan. | studien framkom-
mer det att samtliga ungdomar hade en gedigen skolbakgrund fran sina hemlander och att
samtliga hade trivts i skolan. Ungdomarnas framgangsfaktorer var att de dels hade hdga skol-
ambitioner fran borjan men ocksa att relationerna med lararna och klasskamraterna hade stor
betydelse under deras skolgang. Studiens fokus &ar "hur det svenska samhallet och skolan har
skapat majligheter och svarigheter for de intervjuade kvinnorna att genomféra framgangsrika
skolkarriarer och hur kvinnorna har handlat utifran sina tolkningar av moten med svensk
skola” (Cederberg, 2006, s 40).

Von Bromssen (2003) har studerat hur elever med olika kulturella och religiésa bakgrunder
talar om religion och hur elever som lever i en multietnisk miljo talar om den mangkulturella
skolan. Det som kom fram i studien var att elever med utlandsk bakgrund talar om sig sjélva
som invandrare oavsett hur lange de har vistats i Sverige. | stérre utstrdckning an elever med
svensk bakgrund upplevde eleverna ocksa att de inte forstod det sammanhang som lararen
talade utifran. | studien framkom det ocksa att elever med utlandsk bakgrund forlagger sva-
righeter och tillkortakommanden i skolan till sig sjélva, medan elever med svensk bakgrund
forlagger dem till skolan.

Brown, Miller och Mitchell (2006) har i en undersokning av sudanesiska flyktingbarn i Au-
stralien undersokt aspekter av deras sprakutveckling. Forfattarna menar att varje diskussion
som tas och som handlar om nyanlanda barns sprakutveckling och skolprestationer maste ta
hansyn till varje elevs skolbakgrund, som oftast ar otillracklig for deras alder och avbruten ett
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flertal ganger. Hansyn maste ocksa tas till elevernas erfarenheter fran livet i deras hemland,
under flykten till det nya landet och den nya forsta tiden i det nya landet inklusive familjens
nya situation. Flera studier sedan tidigare visar att barn som tvingats fly fran sitt hemland ofta
bar pa trauman, som kan uttryckas med alla slags kénslor, dven aggressivitet samt att detta
kan inverka negativt pa skolarbetet, dar svarigheter kan uppsta i form av koncentrationssva-
righeter och problem med relationerna till andra elever.

Flera undersokningar visar att elever med utlandsk bakgrund gar ur grundskolan med samre
betygsresultat &n etniskt svenska elever. En forklaring till detta &r att det formodligen ar
manga elever som inte beharskar undervisningsspraket tillrackligt bra for att kunna anvanda
det till att inhamta nya kunskaper. De elever som har svenska som sitt andrasprak har en dub-
bel uppgift i skolan. De ska bade lara och lara pa det nya spraket. Forskning visar att andra-
spraksinlarningen ar en mycket tidskravande process, det tar ungefar tva ar att lara sig ett var-
dagsrelaterat sprak, men det tar minst fem ar att tillagna sig det kunskapsrelaterade sprak som
anvands i olika amnen i skolan. Gibbons (2011) framhaller méjligheterna och fordelarna med
att arbeta amnesdvergripande med bade forsta- och andrasprakselever i klassrummen och po-
angterar att en sadan undervisning ar sprakutvecklande for alla elever. Gibbons (2011) lyfter
vikten av att andrasprakselever maste fa tillgang till en undervisning dar spraket standigt satts
i fokus i alla @mnen och att ett sprak och kunskapsutvecklande arbetssatt som fokuserar bade
sprak och kunskapsutvecklande leder till att fler elever oavsett skolbakgrund, ges mojligheter
att lyckas i skolan.

Thomson och Wery (2013) anser att om lararen tror pa att eleverna kan lyckas sa dkar moti-
vationen och darmed majligheten att nd malen. Motivationen att delta i en larande process
okar om eleven sjalv upplever att arbetsgangen leder till att eleven bekréaftar sig sjalv och sin
egen formaga eller blir bekréaftad av andra. Thomson och Wery (2013) patalar vikten om att
starka elevernas sjalvbild och sjalvkénsla da elever som har en l1ag motivation dessvarre har
manga misslyckanden bakom sig och manga lever med en kénsla av att de inte kan lara sig.

Lilja (2013) lyfter i sin doktorsavhandling den fortroendefulla relationen mellan larare och
elev. Hon menar att utbildning &r en relation i sig, nagon som utbildas och nadgon som utbil-
dar. De relationer som beskrivs i avhandlingen beskrivs utifran lararens perspektiv och det ar
en sarskild sorts relationer som larare och elever skapar och utvecklar under sitt samarbete —
det vill s&ga fortroendefulla relationer mellan larare och elev. Lilja menar att ”... for att en
relation ska kunna sdgas vara fortroendefull ar den primért 6msesidig. | ett skolsammanhang
ar det underforstatt att eleverna ska kunna ha fértroende for lararen, fortroende for att lararen
ser till att skoldagen ar trygg, fortroende for att lararens undervisning ger mojligheter att lara
sig det som kravs, fortroende for att lararen behandlar alla réttvist och fortroende for att lara-
ren kommer att gora en korrekt bedémning av elevernas arbete” (2013, s 14).

Hattie (2012) har gatt igenom 800 metaanalyser, vilket tillsammans omfattar flera tusen stu-
dier, om vad som gynnar larande i skolan. Han kom bland annat fram till att en av de effektiv-
aste strategierna for larare som vill frdmja elevernas larande var att bygga goda relationer med
dem. | en annan studie beskriver Hattie (2012) elever, fordldrar, l&rare och rektorer som till-
fragades om vad de ansag var bidragande till elevernas larande. Alla utom ldrarna ansag att
bra relationer mellan l&rare och elever var en central faktor for att framja elevernas larande.
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5. Metod

Denna studie bestar av etnografiskt inspirerande fallstudier i klasser dar inkludering av nyan-
landa elever sker. De nyanlanda eleverna gick tidigare i forberedelsegrupper, men fran och
med hostterminens start 2014 inkluderades alla elever direkt i sina klasser. Fallstudierna inne-
bér deltagande observationer vid olika undervisningstillfallen samt fokusgruppintervjuer med
larare i respektive arbetslag.

Enligt Merriam (1994) ar fallstudier "ett satt att studera komplexa sociala enheter som bestar
av multipla variabler som kan vara av betydelse for att forsta foreteelsen i fraga. Fallstudieme-
toden &r forankrad i verkliga situationer och darfor resulterar fallstudier i en rikhaltig och hol-
istisk redogorelse av foreteelsen. Metoden ger bokstavligen insikt och upplysning pa ett sétt
som vidgar lasarens kunskaper” (Merriam, 1994, s 46). Dovemark (2012) beskriver att fall-
studier har dubbla syften och det forsta &r “ett intresse for de meningssammanhang, praktiker,
regler och rutiner som erbjuder bade mojligheter och begransningar for manniskor att handla
och for det andra har fallstudien till syfte att generera teorier om sociala strukturer, processer
och sociala relationer, vilka stracker sig utanfor det omrade som studerats (Dovemark, 2012).

5.1 Val av forskningsansats

Initialt fanns tankar om en fenomenografisk forskningsansats. Huvudsyftet med den fenome-
nografiska ansatsen ar att beskriva hur fenomen eller foreteelser kan uppfattas av ménniskor
och vilka olika sétt det finns att tanka pa samt vilka uppfattningar som fanns av vissa feno-
men. Det fenomenografin vill komma ét ar inneborder istallet for forklaringar, samband eller
frekvenser av olika slag. Fenomenografin har till skillnad fran fenomenologin vuxit fram ur
metodologiska erfarenheter och inte ur nagon filosofisk idétradition (Stukat, 2005).

Dé huvudsyftet med denna studie var att belysa betydelsen av relationer och forhallningssatt
mellan larare och nyanlanda elever och hur det paverkar elevernas larande och motivation, sa
ligger fokus pa interaktion/samspel, kommunikation, delaktighet samt forvantningar. For att
kunna na syftet behovs en forskningsansats som kan beskriva, analysera och tolka olika sam-
manhang och processer i skolans dagliga arbete och da gick tankarna istallet fran en fenome-
nografisk till en etnografisk forskningsansats. Nordevall, m.fl., (2009) skriver att en studie
som ar etnografiskt inspirerande undersoker nagot i sitt sammanhang och kan i skolsamman-
hang exempelvis handla om hur elever och larare samspelar i skolmiljon. (Nordevall, Mollas
& Ahlberg, 2009).

Syftet med etnografi &r att beskriva och tolka sociala och kulturella monster, strukturer och
processer. Det som skiljer etnografi fran andra kvalitativa metoder, dar man sallan tolkar data,
ar avsikten att bestdmma vad ett observerat beteende egentligen betyder (Dovemark, 2012).
Etnografiska studier har som utgangslage och mal att forsoka forstd meningen i de handlingar
som utspelar sig i olika sammanhang (Fangen, 2013). For en studie som &r kvalitativ &r inte
syftet att generalisera det material som samlats in, utan syftet ar istallet att fa en vidare forsk-
ning pa &mnet genom att fa en djupare forstaelse for ett visst fenomen (Fangen, 2013).

Studiens kvalitativa etnografiska ansats tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet

och det kommunikativa relationsinriktade perspektivet och som metoder kommer deltagande
observationer och fokusgruppintervjuer att anvandas.
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5.2 Val av undersdkningsgrupp

For att kunna bedoma tillforlitligheten vid val av undersokningsgrupp, &r det viktigt att ta reda
pa hur undersokningsgruppen valdes ut, hur manga som ingar i gruppen samt hur det eventu-
ella bortfallet kan paverka studiens resultat (Stukat, 2005).

Undersokningen har genomforts i en kommun i vastra Sverige dar det finns flera skolor som
har eller har haft forberedelseklasser for nyanlanda elever. Flera av skolorna i kommunen har
infor hostterminen 2014 avvecklat forberedelseklasserna och de nyanldnda eleverna inklude-
ras istallet direkt i sina klasser. Valet av skola som skulle ligga till grund for studien blev den
skola som haft flest forberedelseklasser och flest nyanlanda elever och som hade 6vergatt till
att inkludera de nyanlanda eleverna i klasserna. Skolan har haft forberedelseklasser i manga ar
och har en lang erfarenhet av flersprakiga elever. Planen var forst att anvanda tva skolor i stu-
dien, men elevunderlaget blev tillrackligt stort i den ena skolan sa fokus blir darfor bara pa en
skola, da avsikten inte heller var att jamfora skolor. Vid studiens start arbetade jag med de
yngre eleverna pa den aktuella skolan. Jag var relativt nyanstalld och min upplevelse var inte
att det skulle bli ett hinder for min studie att jag arbetade pa skolan, da jag valde att observera
klasser i de dldre aldrarna, som jag inte hade nagon direkt relation till.

Detta resulterade i att det blev elva klasser att observera med sammanlagt 55 nyanlénda ele-
ver, fran skolar 5-9 och tre stycken fokusgruppintervjuer med sammanlagt 14 larare.

Stukat (2005) skriver att infor en undersokning sa star valet mellan att utféra undersékningen
pa hela gruppen, en sa kallad populationsundersokning, eller bara pa en del av gruppen, som
kallas urvalsundersokning. Denna studie fokuserar inte pa alla nyanlanda pa skolan utan pa de
nyanlanda eleverna fran skolar 5-9, som blir urvalet infor denna studie. Valet av skolar blev
5-9 da det dels var fler nyanlanda elever i den adersgruppen an skolar 1-4 samt att aktuell
forskning visar att nyanlédnda elever som kommer sent till sin skoltid i Sverige hamnar lite i
skymundan och blir en sarskilt utsatt grupp da de forvantas komma ikapp sina jamnariga
skolkamrater kunskapsmassigt pa bara nagra ar.

Den utvalda skolan &r en mangkulturell F-9 skola och ligger i ett segregerat bostadsomrade. |
omradet ar det mycket hdg arbetsloshet och hdg invandring. Manga av eleverna saknar skol-
bakgrund och manga av deras foréaldrar ar analfabeter. Manga av eleverna ar ensamkommande
till Sverige, nagra har den ena eller bada foraldrarna kvar i sitt hemland och nagra har ingen
vetskap om var foraldrarna finns. Manga av eleverna har kommit till Sverige som flyktingar,
vilket innebar en mycket otrygg resa dar manga har upplevt mycket hemskheter och trauman.
Nagra har kommit pa illegala flyktingbatar dar det har varit kaos, nagra har gatt i flera mana-
der for att fly och att komma Over landsgranser. | klassrummen sitter elever som har otroliga
upplevelser, berattelser och erfarenheter med sig i sitt bagage, manga ar forvantansfulla, nagra
ar inte sakra pa vad skola innebéar. For att méta och se varje enskild individ i klassrummen &r
interaktionen/samspelet mellan elever och larare och relationers betydelse en mycket intres-
sant ingangsvinkel i denna studie.

5.3 Genomfdrande

Nar studien pabdrjades hade forberedelsegrupperna avvecklats och de nyanlanda eleverna
inkluderades i ordinarie undervisning och i sina tillhérande klasser. Vid studiens start var det
55 nyanlanda elever som borjade i skolar 5-9 och det blev sammanlagt elva klasser dar delta-
gande observationer genomfordes. Varje klass observerades minst en gang. Vid nagra klasser
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var det svart att fa ut nagot fran en deltagande observation och da gjordes ytterligare observat-
ioner tills observationerna hade gett nagot. Varje observationstillfalle varade under attio mi-
nuters pass eller hundratjugo minuters pass. Under observationstillfallena i klassrummet var
fokus pa samspel och kommunikation mellan larare och de nyanlanda eleverna, delaktighet,
stod, anpassad undervisning, uppmuntran, forvantningar, elevernas forforstaelse samt vilken
relation och vilket forhallningssatt som eventuellt visade sig under observationerna. Da det
inte var nagot specifikt &mne som var av betydelse for observationerna valdes observations-
tillfallen vid blandade &mnesundervisningar.

Min roll som deltagande observator var bade att involveras i samspel med eleverna men ocksa
att ha en iakttagande roll. Upplevelsen av observationerna var att det var bade bra och nyttigt
att pendla mellan de olika handlingsprinciperna for att fa en djupare forstaelse av observation-
erna. Om pendeln gick Over till att observatdren var mer deltagande tappades fokus pa det
som ska observeras, det som hande runt omkring i klassrummet, och tvartom. Men bada be-
hévdes lika mycket for att kunna tyda och analysera observationerna. Under varje observat-
ionstillfalle skrevs anteckningar och efter varje tillfalle avsattes tid att renskriva dem.

Nér alla observationer var genomfdrda fick l&rarna delta i en fokusgruppintervju. Anledning-
en till att observationerna gjordes fore intervjuerna var att det var svart att hitta tider tillsam-
mans med lararna. Sammanlagt tre fokusintervjuer genomfordes. | den forsta intervjun deltog
4 larare och i den andra och tredje intervjun 5 larare vardera, sammanlagt 14 stycken. Fokus-
gruppintervjuerna var ostrukturerade dar deltagarna fick diskutera fritt utifran givna frage-
stéllningar och begrepp samt att tillfalle gavs att samtidigt kunna studera interaktionen och
argumentationen de emellan. De givna fragestallningarna i fokusgruppintervjuerna utgick fran
studiens fragestallningar. Fokusgruppintervjuerna spelades in med ljud och som senare tran-
skriberades for analys. Dokumentationen av en fokusgruppintervju kan antingen goéras via en
ljudinspelning och/eller en videoinspelning. Wibeck (2000) menar att det kan bli problema-
tiskt att enbart dokumentera diskussionen med hjélp av en ljudinspelning, da det inte gar att se
vem som talar och att det kan vara svart att halla isar roster nar transkribering ska goras, om
det exempelvis bara &r kvinnliga deltagare. For att fortydliga det som kom upp under diskuss-
ionerna fordes anteckningar dels om vem som talade, men ocksa hur interaktionen och argu-
mentationen de emellan visade sig.

For att fa en Okad trovardighet i resultatet anvandes triangulering i studien. De metoder som
anvandes var deltagande observation och fokusintervjuer.

5.3.1 Deltagande observationer

Fangen (2013) menar att begreppet deltagande observation ofta anvands synonymt med falt-
arbete. Metoden innebar att befinna sig ”pa faltet” bland deltagare i situationer som kéanns
naturliga for dem. Ordet deltagande observation beskriver mer om forskarens satt att tdnka
och arbeta, an ordet faltarbetare gér. Samtidigt som man observerar och studerar manniskorna
sa interagerar man med manniskorna och deltar i deras interaktion. Antropologiskt faltarbete
kallas dven for etnografi och som “betonar att forskaren gar in i frammande varldar och gor
dem begripliga” (Fangen, 2013, s 29). En etnografs syfte &r att kunna visa hur ett socialt
handlande i ”en” varld kan bli begriplig i ”en annan” vérld.

Huvudsyftet med deltagande observationer &r att kunna beskriva vad manniskor gor och sager
I sammanhang som inte har strukturerats av forskaren. Som en deltagande observator studeras
vilka aktiviteter som satts igang, vilka som finns narvarande, vilka profiler och positioner de
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har och vad de sager, utan att behdva stilla nagon direkt fraga till dem (Fangen, 2013). Som
en deltagande observator maste du “engagera dig i de manniskor du studerar och delta i sam-
spel och samtal med dem. Du kan inte stalla dig utanfor deras vérld genom att inta en renod-
lad askadarposition, dar du endast noterar intrycken av vad de séger och gor” (Fangen, 2013, s
31). Nar deltagande observationer anvands som forskningsmetod &r det mycket viktigt att
kunna kombinera de bada handlingsprinciperna, dvs. att férst involveras i samspel med andra
och sedan samtidigt iaktta vad som hander runt omkring. For att fa ett trovardigt data maste
observatoren delta och inte bara iaktta. Fordelar med deltagande observation &n andra metoder
ar att genom faltarbete komma narmare in pa manniskors verklighet och fa personlig kunskap
om dem. Detta kan forbattra forstaelsen och tolkningen av féltet (Fangen, 2013).

Enligt Merriam (1994) ar deltagande observation en mycket viktig metod nér det galler att
samla in information under en fallundersokning. Observationen ger en forstahandsbeskrivning
av den radande situationen som studeras och nar den senare kombineras med intervjuer och
kéllanalys mojliggor den en holistisk tolkning av situationen. Merriam anser ocksa att obser-
veration dr den basta tekniken att anvanda, nér personer inte vill eller kan prata om det forska-
ren &r intresserad av att veta (Merriam, 1994).

5.3.2 Fokusgruppintervjuer

”Fokusgrupper ar en forskningsteknik dér data samlas in genom gruppinteraktion runt ett
amne som bestdmts av forskaren” (Morgan, 1996, s 130). Genom fokusgruppintervjuer kan
"forskaren fa en inblick i hur kunskap och idéer utvecklas och anvands i en viss kulturell kon-
text” (Wibeck, 2000). Fokusgruppintervjuer kan dels anvandas for att studera ett innehall,
som exempelvis deltagarnas tankar, asikter, attityder, uppfattningar och argumentationer och
dels for att studera sjalva interaktionen mellan deltagarna.

Fokusgruppintervjuer kan goéras strukturerade och ostrukturerade. Skillnaden mellan en struk-
turerad och en ostrukturerad fokusgruppintervju ar att ju mer forskaren styr interaktionen i
gruppen, desto mer strukturerad anses den vara. | en ostrukturerad finns inte en rad specifika
fragor som maste besvaras utan syftet ar att lyssna pa deltagarnas asikter, tankar och intressen
och detta innebar att gruppdeltagarna i sa stor utstrackning som mojligt far tala fritt med
varandra och inte med forskaren. Malet med fokusgruppintervju &r en fri diskussion bland
deltagarna, dels for att kunna studera interaktionen och argumentationen dem emellan och
dels for att komma at tankar och idéer som dyker upp spontant. Huvudsyftet ar att lyssna till
vad gruppdeltagarna sjélva tycker &r viktiga aspekter av ett visst amne (Wibeck, 2000).

Nér det galler hur manga fokusgruppintervjuer som behdvs i en studie och hur manga grupp-
deltagare som ska delta i varje intervju menar Wibeck (2000) att tre fokusgruppintervjuer ar
ett minimum for att kunna analysera materialet och att inte farre an fyra och inte fler an sex
deltagare per intervju ar att rekommendera. Minimiantalet kan teoretiskt styrkas av vad Sim-
mel (Wibeck, 2000, s 50-51) sager om triader. ”Nar en grupp bestar av tre personer kommer
var och en att fungera som medlare mellan de andra tva. Den tredje parten kan ocksa forsoka
halla sig utanfor och vara oberoende av de andra tva eller vélja att spela ut de andra tva mot
varandra. | en triad finns inbyggda spanningar, som man gor klokt i att undvika genom att
planera for fokusgrupper med minst fyra deltagare”.

Fokusgruppintervjuer kan kombineras med deltagande observation i de miljéer som &r aktu-
ella for studien och pa sa vis kan en mer koncentrerad insikt fas om hur de intervjuade perso-
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nerna tanker, upplever och resonerar kring ett visst amne. Genom en analys av data fran fo-
kusgrupper kan forskaren studera den sociala interaktionen i gruppen och hur de har resonerat
sig fram till en gemensam syn pa nagot eller att de helt enkelt inte &r verens (Wibeck, 2000).

5.3.3 Triangulering

Inom etnografin ar triangulering ett begrepp som ofta anvands och som innebdr att forskaren
anvander sig utav flera olika metoder i sin undersokning for att darigenom fa okad trovardig-
het i sitt resultat (Andreasson & Asp-Onsj6, 2009).

Enligt Wibeck (2000) kan fokusgruppintervjuer kombineras med deltagande observationer i
de miljoer som ar aktuella for studien. Det som kan uppnas genom att kombinera en etnogra-
fisk studie med fokusgruppintervjuer &r i forsta hand att fa en inblick i hur deltagarna tanker
och resonerar kring ett givet amne.

5.4 Analysmetod

Studiens teoretiska utgangspunkter och centrala begrepp har legat till grund da tolkning, bear-
betning och analysering av materialet har gjorts. De material som samlades in for analys var
dels faltanteckningar som gjordes under klassrumsobservationerna, ljudinspelningar vid fo-
kusgruppintervjuerna samt observationer av intervjudeltagarnas interaktion och argumentat-
ion som skrevs ner i samband med fokusgruppintervjuerna.

5.4.1 Deltagande observationer

Efter varje klassrumsobservation renskrevs féaltanteckningarna i en loggbok. Aspers (2007, s
116) anser att "anteckningar ar det medium i vilket skeenden i faltet blir till empiriskt materi-
al”. Han skriver ocksa att faltanteckningarna syftar till att ge en beskrivning av vad som han-
der i faltet, vem som sdger vad, i vilka situationer det sker, hur miljéerna ser ut samt de in-
tryck som forskaren upplever i faltet. Faltanteckningar maste ge en helhet, en bakgrund, en
oversikt och ett djup och djupet kommer da féaltanteckningarna riktar in sig mot det omrade
och den teori som studien syftar till.

I samband med anteckningarna gjordes aven en fortlopande analys och enligt Kullberg (2004)
behdver etnografen kunna skriva narrativa, beskrivande, analyserande och tolkande faltan-
teckningar for att den fortlépande analysen ska vara mdjlig. Vid den fortlépande analysen
provades olika tankar och teorier och nya fragestallningar stalldes. Kullberg (2004, s 181)
skriver att vad som sker i den fortlpande analysen ar en 6ppen kodning och att det &r viktigt
att etnografen standigt staller sig fragor som "Vad uttrycker de data som framtagits” och
"Vilken del av den framvaxande teorin indikerar denna handelse/handelserna?” Dessa fragor
tvingar etnografen att tdnka och att generera koder. Vid kodningen av denna analys anvandes
bade numreringar och fargmarkeringar for att tydliggéra och kategorisera innehallet i ana-
lysen (Kullberg, 2004).

Som hjélp att tolka materialet och analysen anvéndes Fangens beskrivning av olika tolk-
ningsnivaer. Den forsta nivan av tolkning ar det som upplevdes och konstaterades under ob-
servationerna det vill sdga den narrativa och beskrivande delen av faltanteckningarna. Den
andra nivan av tolkning ar forskarens egna tolkningar av de beskrivna handelserna och iaktta-
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gelserna utifran studiens teoretiska utgangspunkter och den tredje graden av tolkning innebar
tolkning av dolda, underliggande drivkrafter och intressen samt kritisk tolkning (Fangen,
2013).

5.4.2 Fokusgruppintervjuer

Fokusgruppintervjuerna spelades in med ljud och ljudinspelningarna transkriberades. Tran-
skriptionerna gjordes i nara anslutning till fokusgruppintervjuerna da deltagarnas roster och
intervjuernas innehall var farska i minnet. Att transkribera ar en aktivitet som tar mycket tid.
Wibeck (2000) skriver att om intresset for fokusgruppintervjuerna ar innehallet men samtidigt
interaktionsstrukturen i gruppen, sa kan en grov transkription goras forst och sedan transkri-
bera om de intressanta partierna till en mer detaljerad niva. Da syftet med fokusgruppintervju-
erna var bade innehallet samt interaktionen mellan deltagarna gjordes forst en grov transkript-
ion av fokusgruppintervjuerna. En mer detaljrik transkription gjordes sedan dér det blev
mycket diskussioner och intressanta asikter och tankar under intervjuernas gang.

Syftet med analysen av fokusgruppsintervjudata var att komma at innehallsliga aspekter av
vad som sdgs och analysen borjade s fort materialet samlades in fran den forsta intervjun.
Wibeck skriver att datainsamling och analys ar parallella processer och att analysen av fokus-
gruppsdata handlar om att koda materialet, dela upp det i enheter och sdka efter trender och
monster” (Wibeck, 2000, s 88).

Innehallsanalyser kan antingen vara vertikala eller horisontella (Wibeck, 2000). Till denna
analys av fokusgruppsdata anvéndes en horisontell analys, vilken &r lamplig nar flera grupper
av larare talar om samma sak. Den horisontella analysen innebé&r att &mnen kommer igen i alla
grupper och att de redovisas. Det centrala i analysprocessen ar "att finna monster, géra jamfo-
relser och kontrastrera olika data mot varandra” (Wibeck, 2000, s 97). Jamforelser gors bade
inom en grupp och mellan flera grupper.

5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Reliabilitet och validitet handlar om studiens tillforlitlighet och hur palitliga och sanna resul-
taten egentligen &r. Stukat (2005) beskriver att reliabiliteten i studien handlar om kvaliteten pa
matinstrumentet och hur bra instrumentet ar pa att mata. Validiteten i studien handlar om mat-
instrumentet verkligen mater det som det ar avsett att mata. Enligt Stukat (2005, s 128) ar
validiteten “svarfangad och mangtydig men &nda grundlaggande for undersdkningens varde”.
Aspers (2007, s 247) menar att en "lag reliabilitet innebar per definition 1ag validitet. Med
andra ord om man maéter det man mater daligt s kan man inte mata nagot alls”. Generaliser-
barheten i en studie innebdr om resultatet kan generaliseras eller om det endast galler den un-
dersokta gruppen. Stukat (2005) skriver om en relaterbarhet som ar en svagare form av gene-
ralisering och det innebér att en noga beskrivning gérs av fallet i studien i forhallande till lik-
nande situationer for att andra ska kunna gora jamforelser med egna situationer.

Denna kvalitativa studies matinstrument var deltagande observationer och fokusgruppinter-
vjuer. Vid fokusgruppintervjuerna anvandes ljudinspelning och vid transkriberingen av ljud-
inspelningarna, lyssnades inspelningarna pa flera ganger for att undvika eventuella feltolk-
ningar, som skulle kunna gett en samre reliabilitet. Kvale (2000) resonerar kring den tran-
skriberade intervjuns reliabilitet och validitet och framhéver att det &r av stor betydelse att
forskaren ar uppmarksam pa hur intervjun skrivs ut, har stor betydelse for hur den kommer att
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tolkas. En fara for validiteten i fokusgruppsstudier & om deltagarna inte sager det de ténker
pa grund utav grupptryck, osakerhet eller for att dverdriva for att gora intryck eller 6vertyga
de andra deltagarna om en viss asikt (Wibeck, 2000).

De deltagande observationerna upplevdes som palitliga eftersom observatéren var mitt ute i
faltet och bevittnade hur verkligheten sag ut i klassrummen. Daremot ar det tveksamt om na-
gon annan hade observerat i klassrummen och sett samma saker. Reliabiliteten handlar om i
vilken utstrdckning resultaten kan komma att upprepas. Kommer studiens resultat att ge
samma resultat vid en upprepning? Merriam (1994, s 180) anser “att reliabiliteten &r ett pro-
blematiskt begrepp inom samhéllsforskningen, eftersom ménniskans beteende inte &r statiskt
utan foranderligt”. En upprepning av en kvalitativ studie kommer inte att visa identiskt resul-
tat, men for att dka trovérdigheten i denna studie har en metodologisk triangulering anvands
da fragestallningarna har blivit belysta fran flera hall och da flera metoder har anvants. Resul-
taten fran de deltagande observationerna och fokusgruppintervjuerna har jamforts och pa sa
sétt starker det forskarens resultat. Merriam (1994) menar att motivet bakom en metodologisk
triangulering &r att den ena metodens svaga sidor ofta ar den andras starka sidor och genom
att kombinera metoder sa kan forskaren dra nytta av alla férdelarna med metoderna och sam-
tidigt ha kontroll 6ver metodernas nackdelar. For att stirka studiens trovardighet ytterligare
fick de personer som var inblandade i studien ta del av och ge synpunkter pa studiens resultat.

Merriam (1994, s 61) menar att "eftersom generalisering i statistisk bemérkelse inte ar ett mal
for kvalitativ forskning ar det inte nddvandigt eller ens legitimerat att gora det i kvalitativ
forskning”. Resultatet i denna studie kan inte generaliseras till andra skolor, vilket inte heller
var syftet, utan syftet var snarare utifran ett lararperspektiv att ge en djupare forstaelse inom
ett omrade dar det redan finns kunskaper. Pa sa vis ges majligheter att kunna se saker och ting
ur andra synvinklar som kan leda till att nya tankar och nya kunskaper bidrar till ett annat age-
rande géllande relationer, forhallningssatt och arbetssétt mellan larare och nyanlanda elever.
Detta resultat kan inte generaliseras for alla nyanlédnda elever, men det ar fullt mojligt att se
monster hur och pa vilket sétt lararna ger eleverna forutsattningar for samspel, kommunikat-
ion, delaktighet och skolframgang.

5.6 Etiska aspekter/6vervaganden

Strdvan har varit att folja de forskningsetiska principerna om informationskravet, samtyck-
eskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet, som Vetenskapsradet (2007) forespra-
kar.

Alla berdrda larare informerades om studiens syfte, villkor samt att deltagandet i studien var
frivilligt och att deltagarna hade rétt till att avbryta sin medverkan narsomhelst de sa 6nskade.
Informationen om studien gavs bade muntligt och skriftligt och den skriftliga informationen
oversattes till de nyanlanda elevernas modersmal. Varje mentor till respektive klass informe-
rade eleverna och ett brev skickades med hem dar foréldrarna skulle ge ett skriftligt godkan-
nande om deras barn fick delta i studien. For att vara extra tydlig i informationen fick studie-
handledarna i uppdrag att ringa hem till elevernas foraldrar och informera om brevet de fick
med sig hem samt kunna svara pa fragor som foraldrarna eventuellt hade. Samtliga deltagare,
bade elever och larare, har sjalva samtyckt till sin medverkan i studien samt pa vilka villkor
de ville delta och hur lange de ville delta. Pa detta satt foljdes bade informationskravet och
samtyckeskravet.
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Hansyn har tagits till bade konfidentialitetskravet och nyttjandekravet, genom att inte ange
aktuell kommun, skola, elever eller larare. Samtliga deltagare i studien har stérsta mojliga
konfidentialitet och alla namn kommer att vara fingerade. Elever, foraldrar och personal fick
kédnnedom om att den information som finns om enskilda elever och larare endast kommer att
anvandas for forskningsandamal.

Etiska dilemman finns i all forskning och en fraga som ar standigt aterkommande ar om den
metod som har anvéants ar etisk riktig. Enligt Wibeck (2000) kan fokusgrupper ségas vara mer
etiskt tilltalande an intervjuer som i hogre grad ar mer styrda. | fokusgruppintervjuer far man-
niskor oftare komma till tals pa villkor som &r deras egna och eftersom det handlar om samtal
i grupp kan deltagaren vélja att avsta fran att sdga nagot nar gruppen kommer in pa omraden
som kan upplevas mer kénsliga. | studier dar deltagande observationer har anvénts som metod
kan etiska dilemman upplevas som mer besvarliga just darfor att som observatér komma nar-
mare inpa de som observeras samt att observatéren maste forhalla sig till dem under en langre
tid och i manga olika situationer. Darfor ar det mycket viktigt hur observatéren reflekterar
over sitt satt att avancera bade i kontakten med de som observeras, i sattet hur de presenteras i
studien samt hur observatoren forvarar forskningsdata (Fangen, 2013).

6. Resultat

Foljande resultatsammanstallning ar uppdelat i tva delar, den forsta &r resultaten fran de del-
tagande observationerna och darefter foljer resultaten fran fokusgruppintervjuerna.

6.1 Resultat av deltagande observationer

Resultatet fran deltagande observationerna innehaller sex underrubriker. Den forsta ar en be-
skrivning av lararnas relationer till nyanlanda elever och dérefter en beskrivning av lararnas
forhallningssatt till nyanlanda elevers forkunskaper. Den tredje innehaller lararnas forhall-
ningssétt till elevernas behov i undervisningen foljt av nyanlanda elevers stod i undervisning-
en. De tva sista underrubrikerna beskriver lararnas forhallningssétt till inkludering av nyan-
landa elever samt lararnas forvantningar pa nyanlanda elever.

6.1.1 Lararnas relationer till nyanlanda elever

Under néstan alla observationer i klassrummen uppmérksammade lararna de nyanlénda ele-
verna lite extra genom att prata med dem, lyssna pa dem och stotta dem pa olika satt. Lararna
var mycket noga med att under lektionen aterkoppla flera ganger till de skriftliga instruktion-
erna, som stod pa tavlan, samt att de stamde av ett par ganger varje lektion med eleverna om
de hade forstatt eller om de hade nagra fragor. Léararna gav dem tydlig bekréftelse och upp-
muntran pa det de hade gjort. Nér studiehandledaren fanns pa plats i klassrummet fungerade
hon/han som en lank mellan eleven och lararen. Om det inte fanns nagon studiehandledare i
klassrummet forsokte eleverna forklara och tolka for varandra.

Vid nagra undervisningstillfallen blev det sa att lararna fick ha mycket fokus pa ordning och
regler och att det skulle vara lugnt i klassen. Vid dessa tillfallen togs ingen extra kontakt med
de nyanlanda eleverna och det blev heller ingen aterkoppling eller bekréaftelse under lektionen.
Lararnas fokus var att fa arbetsro i klassrummet och férmedla undervisningens innehall. Na-
got storre samspel visade sig inte mellan larare och nyanlanda elever forutom att nagra blev
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tillrattavisade ett flertal gnger och nagra satt tysta och sa inget under hela lektionen. Vid se-
nare tillfallen planerade samma larare undervisningen med att lata eleverna arbeta ihop i
mindre grupper istéllet for i en helklass. Resultatet av detta blev en lugnare miljo i klassrum-
met samt att de nyanlédnda eleverna blev mer delaktiga nér de fick arbeta ihop med andra ele-
ver som pratade samma modersmal. Pa detta satt fick ocksa lararna béattre kontakt med sina
elever och fler mojligheter att ga runt i de olika smagrupperna och prata med eleverna och ge
de feedback och uppmuntran.

De undervisningstillfallen dér lararen tog mer kontakt med de nyanlédnda eleverna och larde
kanna eleverna ledde till att eleverna kande sig mer trygga och blev mer delaktiga under lekt-
ionerna dér de vagade stalla fragor och svara pa en del fragor. Vid de tillfallen dar lararna
hade en viss bakgrundsinformation kring elevernas tidigare bakgrund, upplevelser och erfa-
renheter visade lararna en storre forstaelse for eleverna i bemotandet och i undervisningen.
En tydlig funktion i klassrummen var sprakets betydelse och i klassrummen dar manga sprak
tillats gynnades bade relationerna mellan larare och nyanlanda elever men ocksa relationerna
mellan eleverna. Under samtliga undervisningstillfallen observerades att det fanns ett hjal-
pande och stottande klimat i klassrummen, dar eleverna hjalpte varandra med sprak och
kommunikation och detta upplevdes som en rik tillgang i klassrummen.

6.1.2 Lararnas forhallningssatt till nyanlanda elevernas forkunskaper

Under samtliga observationer visade det sig att alla elevernas sprakkunskaper togs tillvara i
undervisningen. De nyanlanda eleverna fick anvéanda sitt modersmal i den man de ville och
om det inte fanns nagon studiehandledare vid det undervisningstillfallet sa kollade flera av
lararna med eleverna om de hade forstatt med hjélp av att klasskompisarna éversatte till dem.
Under en observation i en klass dar de hade NO hade lararen en genomgang om ekosystem,
fotosyntes och forbranning och i klassen fanns en elev som nyss hade borjat och dér lararna
inte hunnit kartlagga elevens tidigare kunskaper i alla &mnen. Under genomgangen blev ele-
ven ivrig och borjade prata pa sitt modersmal, studiehandledaren fanns i klassen och 6versatte
det hon sa vilket var en forklaring till hur fotosyntesen fungerade. Eleven hade kunskaperna
men kunde inte uttrycka de pa svenska, vilket studiehandledaren hjalpte till med. Eleven blev
overlycklig Gver att kunna visa sina kunskaper pa sitt modersmal. | klassrummen fanns alltid
iPads och datorer att tillga dér eleverna kunde soka information eller géra dversattningar.

Vid flera av observationstillfallena hade l&rarna tillsammans med eleven och studiehandledar-
na kartlagt elevens tidigare kunskaper och darefter anpassat undervisningens innehall till ele-
ven. Anpassningen kunde exempelvis vara att lektionens instruktioner och innehall fanns
skriftligt bade pa svenska och pa elevens modersmal eller att olika texter som eleverna skulle
jobba med var anpassade utifran elevens behov och forutsattningar.

Vid en observation i en klass dar det gick fyra nyanldanda elever tog lararen hjalp av en av de
nyanlanda eleverna, som hade tidigare kunskaper i &mnet. Vid just det tillfallet fanns ingen
studiehandledare i klassen sa lararen tog tillvara pa elevens forkunskaper och sprakkunskaper
och pa sa satt fick de andra nyanlanda eleverna kunskaper pa sitt modersmal samt att andra
elever i klassen larde de nyanldnda svenska ord och begrepp.

Vid flera observationer hade inte lararna hunnit kartlagga elevernas tidigare forkunskaper och

dar framgick det inte heller nagon individanpassad undervisning. Vid dessa observationer
fanns ingen studiehandledare nédrvarande utan kompisarna i klassen forsokte att forklara.
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Detta resulterade i att innehallet i lektionerna och dess uppgifter upplevdes for svara for ele-
verna, sa att eleverna i stort sett satt av lektionstiden.

6.1.3 Lararnas forhallningssatt till elevernas behov i undervisningen

En tydlig struktur och ett tydligt upplagg pa undervisningen genomsyrade nastan alla obser-
vationstillfallen. Instruktioner gavs bade muntligt och skriftligt och for det mesta fick de ny-
anlénda eleverna instruktionerna muntligt av studiehandledaren eller av kompisar och skrift-
ligt pa bade svenska och deras modersmal.

Individanpassad undervisning visade sig under flera observationstillfallen och da i samband
med att studiehandledaren var pa plats. Vid flera observationstillfallen uppmarksammades att
lararna holl sig ndra de nyanlénda eleverna i klassrummen samt att de ofta hade 6gonkontakt
med eleverna. Upplevelsen var att lararna var lyhérda och ingav en tillit och en trygghet samt
att de ville finnas nara till hands om eleverna ville ha hjalp eller bekraftelse pa nagot.

Under lektionerna arbetade eleverna en del sjalvstandigt men ocksa en del kollaborativt. Det
kollaborativa arbetssattet gynnade de nyanlanda eleverna pa sa satt att de tillsammans med
kompisar samarbetade och larde tillsammans samt att de i klassrummen blev mer delaktiga
bade socialt och kommunikativt. Eftersom flera av lararna och studiehandledarna beharskade
flera sprak gynnade det speciellt de nyanlanda eleverna, vilket kom val till pass i klassrum-
men.

Lararna forsokte sa gott det gick att tillgodose alla elevers olika behov i klassrummen. Ofta
upplevdes det svart for lararen att hinna med alla behov, da det i klassen fanns elever som
hade lite eller ingen skolbakgrund, elever som annu inte knéckt laskoden, elever som hade
svart att koncentrera sig, elever som avvek fran lektionerna, elever som det var svart att fa
kontakt med, elever som ofta hamnade i konflikter och elever som visade utatagerande satt.
Vid de tillfallen studiehandledaren fanns i klassrummen var upplevelsen att det blev lite lat-
tare och lugnare.

6.1.4 Nyanlanda elevers stdd i undervisningen

Samtliga nyanlanda elever fick studiehandledning pa sitt modersmal ett par ganger i veckan.
Hur mycket varje elev fick varierade utifran elevernas behov. Ut6ver studiehandledning pa
sitt modersmal gavs studiehandledning pa svenska ett par ganger i veckan.

Stod i undervisningen som har uppmarksammats ar studiehandledning, anpassad undervis-
ning, sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt och digitala verktyg.

6.1.5 Lararnas forhallningssatt till inkludering av nyanlanda elever

I samtliga klassrum upplevdes en mycket god stdmning dér alla var valkomna, oavsett hur
lange man hade bott i Sverige eller hur lange man hade gatt i skolan. Ingen av de nyanlénda
eleverna blev under observationerna utsatt av nagon nedvarderande attityd eller ifragasatt av
de andra eleverna varfor de exempelvis inte kunde svara pa vissa saker eller varfor de inte
kunde lasa. | samtliga klasser radde ett stottande och ett hjalpande klimat.
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Vid flera observationstillfallen uppmarksammades att lararna hade svart att hinna med de ny-
anlanda eleverna i klassrummen, da eleverna hade sa olika stora behov. De elever som hade
stora behov satt oftast enskilt i ett grupprum tillsammans med studiehandledare.

6.1.6 Lararnas forvantningar pa nyanléanda elever

Overlag hade lararna hoga forvantningar pa eleverna. Detta observerades genom att lararna
gav kontinuerlig uppmuntran, bekréftelse, berém och aterkoppling och att de férmedlade en
tro pa att eleverna skulle lyckas.

De hoga forvantningar pa eleverna visade sig genom lararnas éverlag tydliga planering, dar
undervisningen anpassades till de nyanldnda eleverna och arbetssétten varierades i klassrum-
men, sasom kollaborativt arbetssatt och sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt och dar
eleverna fick kognitiva utmaningar som var utifran deras behov och forutsattningar.

6.2 Resultat av fokusgruppintervjuer

Resultatet fran fokusgruppintervjuerna innehaller atta underrubriker. De tva forsta ar en be-
skrivning av lararnas upplevelser av vad en god relation och vad ett gott forhallningssatt inne-
bér. Den tredje beskriver relationernas betydelse for elevernas larande och motivation foljt av
lararnas forhallningssétt till nyanlanda elevers forkunskaper. Darefter kommer en beskrivning
av lararnas upplevelser till nyanlédnda elevers behov i undervisningen, lararnas upplevelser till
vilket stod nyanlanda elever far och lararnas upplevelser kring inkludering av nyanlanda ele-
ver. Den sista underrubriken beskriver vad som é&r viktigast for att eleven ska fa en lyckad
skolframgang.

6.2.1 Lararnas upplevelser av vad en god relation innebar

Samtliga larare uttryckte att grunden for en god relation &r att eleverna kanner sig trygga och
har fortroende for lararen. Tryggheten kan vara att eleverna vaga prata, vaga stélla fragor och
att lita pa lararen. Ett par larare beskrev att en god relation éar:

Nar lararen ar nyfiken pa elevens bakgrund, asikter, tankar och varldshild. Att lararen skapar en
god inlarningsmiljé och vagar kommunicera trots elevens eventuellt bristande sprakkunskaper.
Det ar viktigt att lararen maste ha ett utvecklingsperspektiv och att inte enbart fokusera pa kun-
skapskrav och maluppfyllelse.

En larare tyckte att grunden for en god relation ar att lararen har en interkulturell kompetens.
En annan larare uttryckte vikten av att ha ett holistiskt forhallningsséatt déar fokus ar pa elevens
helhet. Nagra larare menade att det ar lararens skyldighet att skapa goda relationer med ele-
verna och att lararen maste vara lyhord. Nagra larare tyckte att det ar viktigt att ha kontinuer-
liga samtal med eleverna kring elevens forkunskaper och mal och att de tillsammans satter
kort- och langsiktiga mal. Det framkom ocksa att det var viktigt att kartlagga elevernas for-
kunskaper och att lararen tar del av elevens tidigare kartlaggningar for att skapa en sa god
forutsattning som mojligt for elevens fortsatta larande.
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6.2.2 Lararnas upplevelser av vad ett gott forhallningssatt innebéar

Manga av lararna tyckte att ett gott forhallningssétt innebar en positiv installning, upp-
muntran, émsesidig respekt, ett valkomnande och ett intresse fran bade larare och elever. Det
framkom ocksa att lararen maste ha empati och hdga forvantningar pa eleven samt att ett in-
kluderande arbetssétt forstarker det goda forhallningsséttet. Viktigt var ocksa att lyssna in pa
elevernas egna tankar och forslag kring sitt egna larande.

Nagra larare uttryckte vikten av att lararen utgar fran de erfarenheter och kunskaper som ele-
ven visar att den kan och anvander dessa vid anpassningar av undervisningen. En larare ansag
att ett gott forhallningssatt innebar att lararen kunde ta tillvara pa elevernas formagor, kart-
lagga deras kunskaper och pa sa satt undervisa dem mot skolans mal och kunskapskrav.
Samma larare tryckte pa att lararen maste ta hansyn till elevernas situation och bakgrund men
anda kunna fokusera pa sitt uppdrag.

6.2.3 Relationernas betydelse for elevernas larande och motivation

Samtliga larare var dverens om att goda relationer mellan larare och elever har stor betydelse
for deras larande och motivation. Enligt lararna gor de goda relationerna sa att larandet blir
mer lustfyllt och att eleven kanner en trygghet och bygger upp ett fortroende. Samtliga larare
ansag att den goda relationen ar grunden for en lyckad inlarning samt att den motiverar ele-
verna. En ldrare uttryckte att:

Goda relationer ar avgorande for alla elever pa skolan och trygghet ar ett grundlaggande behov
for alla manniskor. Nar det géller nyanlanda elever tror jag att det &r annu viktigare eftersom
otryggheten ofta forstarks genom att “allt” ar nytt nar du &r ny i ett fraimmande land, samt att
traumatiska upplevelser och sjéalva uppbrottet fran hemlandet forstarker kanslan.

Nagra larare diskuterade vikten av att bli sedd och bli bekraftad i klassrummet och patalade
att de nyanlanda eleverna oftare behdvde bli sedda och bekréftade for att inte tappa “traden”
och motivationen. En ldrare ansag att:

Eleven maste kanna sig sedd for att bli motiverad till att lara sig, om eleven saknar drivkraften
inom sig. Om eleven ké&nner sig trygg och gillar sin larare bidrar det mycket till motivationen.

Lararna diskuterade ocksa vilken paverkan daliga eller negativa relationer har for eleverna
och de ansag att en negativ relation hammar elevernas inlarning genom att eleverna exempel-
vis inte vagar uttrycka sig eller att visa sina kunskaper. De ansag ocksa att negativa relationer
gor sa att det skapas en distans mellan larare och elever och att det gor att bade kommunikat-
ionen och fokus pa larandet blir lidande som till slut kan leda till att man tappar eleverna helt
och hallet. En larare tryckte pa vikten av goda relationer mellan elever och larare:

Jag anser att det ar oerhort viktigt att det ar goda relationer for att larande ska kunna ske. I da-
gens skola maste vi fortjana elevernas respekt och da ar goda relationer A och O. Ar relationerna
déliga far bade elev och larare arbeta i motvind.

6.2.4 Lararnas forhallningssatt till nyanlanda elevers forkunskaper

Alla lararna tryckte pa att kartlaggning av elevernas forkunskaper och att undervisningen in-
dividanpassades var otroligt viktigt och att detta kontinuerligt skulle féljas upp. En larare ut-
tryckte att:
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For att bast ta tillvara pa elevernas forkunskaper bor en kartlaggning goras pa elevens moders-
mal. Aven om eleven inte har last amnet innan skolstart i Sverige sa kan eleven ha vissa amnes-
kunskaper anda.

Samtliga larare poangterade vikten av att samtala med eleverna, att ha en dialog sa att lararna
far vetskap om elevernas intresse och erfarenheter. Flera ldrare uttryckte att eleverna idag far
mojlighet att visa sina kunskaper pa sitt modersmal, men de ansag att de ska fa fler mojlighet-
er att visa sina kunskaper pa sitt modersmal och da i samarbete med studiehandledaren. En
larare uttryckte att det ar enklare for eleven att ta till sig svenska spraket om eleven far borja
med uppgifter i skolan som knyter an till vad eleven redan kan. Flera larare stdmde in och holl
med om att det ar viktigt att utga fran det eleven redan kan och bygga vidare med nya kun-
skaper darifran. For att bast ta tillvara pa elevernas forkunskaper ansag en larare att:

Eleven ska fa uppgifter som utgdr fran elevens referensramar och forkunskaper och att instrukt-
ioner och ord/begrepp ska finnas pa béade svenska och elevens modersmal. De texter som eleven
far att jobba med ska kompletteras med bade film och bilder for att fortydliga och att eleven kan
kanna igen ord/begrepp pa bada spraken.

Nagra larare tyckte att med hjalp av skiftande arbetssatt och metoder, sdsom sprak- och kun-
skapsutvecklande arbetssatt, kollaborativt arbete, och varierande redovisningsformer kan ele-
verna fa visa sina kunskaper fullt ut.

6.2.5 Lararnas upplevelser till nyanlanda elevers behov i undervisningen

Alla larare tog upp att den grundldggande informationen om eleven och elevens skolbakgrund
som fas vid forsta motet med eleven och elevens vardnadshavare tillsammans med studie-
handledare var mycket viktig. All information kring elevens tidigare skolbakgrund och kart-
ldggning av elevernas tidigare kunskaper underléttade lararnas planering av elevernas under-
visning.

Da behoven ar sa olika stora i klassrummen upplever lararna att det ofta dr svart att tillgodose
nyanlanda elevers behov i undervisningen. Lérarna och studiehandledarna samarbetar och
planerar undervisning ihop men detta dr nagot som kan bli &nnu battre tycker lararna. For att
tacka hela kunskapsutvecklingen for varje enskild elev 6nskas ocksa ett samarbete med mo-
dersmalslararna. En larare tyckte att:

Det viktigast ar samarbetet mellan undervisande larare, studiehandledare och modersmalslarare.
For att arbeta dvergripande med en elevs kunskapsutveckling ar det viktigt att man delar plane-
ringen av undervisningen och att larare, studiehandledare och modersmalslarare ses som ett
team. Alla elever pa skolan &r allas elever.

For att tillgodose nyanldnda elevers behov i undervisningen tycker ldrarna att det bra att ta
tillvara och utga ifran elevernas intressen. Manga av lararna diskuterade elevinflytandet och
att det bésta vore att fraga eleverna vilka forvantningar och 6nskemal de hade pa undervis-
ningen for att sedan spinna vidare. Nagra av lararna patalade vikten av att lata eleverna fa
utdva inflytande av lektionsupplagg och amnesinnehdll genom utvarderingar och kontinuer-
liga samtal med l&rare och studiehandledare.

Lararna diskuterade olika arbetssatt och metoder i klassrummen och de ansag att det som

gynnade alla eleverna men framforallt de nyanlanda eleverna var sprak- och kunskapsutveck-
lande arbetssatt. De lyfte dven vikten av att lara tillsammans och da ofta genom ett kollabora-
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tivt larande, dar eleverna i samspel med andra elever blev mer delaktiga bade socialt och
kommunikativt.

Flera av lararna patalade att det var svart att hitta en "medelvag” i elevernas undervisning och
att den antingen upplevdes for latt eller for svar, men genom formativa samtal tillsammans
med eleven och studiehandledaren kunde lararna fa djupare kunskap om vad eleven upplevde
for latt eller for svart och darefter anpassa undervisningen. Nagra larare ansag om undervis-
ningen var for svar sa behdvde eleven fa mer stottning och da &r det viktigt att ta reda pa vil-
ken form av stottning som passar bést.

En larare poangterade ocksa att det ar viktigt att visa pa elevens individuella utvecklings-
kurva. Om undervisningen var for latt 6kade lararna forvantningarna pa eleverna samt visade
pa tydliga syften och mal men &ven bedémningsmallar/matriser. En larare uttryckte att "vi
inte tillgodoser nyanlanda elevers behov i undervisningen genom att underlétta undervisning-
en utan vi larare ska utmana eleverna kognitivt samt individanpassa undervisningen”.

Elevernas motivation i skolan diskuterades och samtliga larare var 6verens om att motivation-
en ar valdigt sarbar — den &r latt att forlora. En ldrare ansag att:

Motivation hos eleverna starks inte ndr undervisningen &r antingen for latt eller for svar. Elever-
nas larande maste ske i den proximala utvecklingszonen for att elevernas motivation ska hojas
och det ar lararnas uppdrag att skapa den forutséttningen.

Lararna uttryckte ocksa att de tyckte det var svart att tillgodose elevernas olika behov i under-
visningen och att de upplevde att de inte hade ratt kompetens till att kunna méta och hjélpa
barn som mar daligt av olika slag. Lararna beréattade att manga av eleverna som fanns i klass-
rummen hade traumatiska upplevelser med sig i bagaget. Flera av eleverna ar ensamkom-
mande barn till Sverige och kéanslan att forsoka leva sig in i hur barn kanner sig i trauma till-
stand eller nar de kommer ensamma till ett fraimmande land och kanske inte ens har vetskap
om var foraldrarna finns ar obeskrivlig menade lararna. Flera instamde och patalade hur viktig
deras roll som larare &r. For eleverna kanske skolan ar den enda fasta tryggheten just da i de-
ras livsvérld.

6.2.6 Lararnas upplevelser till vilket stod nyanlanda elever far

Samtliga larare uttryckte att den studiehandledning pa modersmal och svenska som nyanlanda
elever far inte ar tillracklig. Lararna ansdg att trots den studiehandledning som eleverna har
idag och att kompisarna i klasserna hjalper till att stotta och dversatta sprak sa maste fler ny-
anlanda elever ges mojligheter att fa visa sina kunskaper pa sitt modersmal och fa mer sprak-
ligt stod. Da behovet ser sa olika ut for varje enskild elev sa efterstravas att det ska vara minst
tva vuxna i varje klassrum. Detta ar dock inte mojligt fullt ut, men lararna och studiehandle-
darna uppmarksammar behovet och forsoker sa gott de kan. Ytterligare st6ttning som elever-
na far och som paverkar deras larande och motivation positivt ar tydliga instruktioner, bilder,
gester, kroppssprak, upprepa samma saker fast pa olika satt for att tydliggora for eleverna sa
att de ska forsta.

Andra stdd som erbjuds eleverna &r digitala verktyg, individanpassad undervisning och en
form av studiestod som erbjuds efter skoltid. Digitala verktyg sasom iPads, datorer, smart-
board har en mycket positiv paverkan pa elevernas larande och motivation. Med hjalp av
olika dataprogram och appar till iPads kan individanpassningen aven bli digitaliserad. Studie-
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stodet som erbjuds efter skoltid med hjalp av studiehandledare och undervisande larare har
ocksa en positiv inverkan pa elevernas larande och motivation. Lararna upplever att alla ele-
verna vill lara sig det géller bara att hitta rétt vég till varje enskild individ.

6.2.7 Lararnas upplevelser kring inkludering av nyanléanda elever

Samtliga larare upplevde att inkluderingen av de nyanlénda eleverna var mycket positivt. Un-
der den perioden som skolan hade férberedelsegrupper for de nyanléanda eleverna upplevdes
en "vi och dom” kansla pa skolan, da de nyanlanda eleverna inte var delaktiga i den ordinarie
undervisningen. Kanslan av att inte tillhora sin klass och heller inte vara riktigt med i gemen-
skapen skapade manga negativa kanslor och aven en del konflikter bland eleverna upplevde
lararna.

Ett par larare uttryckte att det var svarare att tillgodose alla elevers olika behov i klassrummet
nu nér det kunskapsmaéssigt blev en storre heterogenitet i klassen och de menade att forbere-
delsegrupperna var bra pa det sattet att alla fick chans att lara i en mindre grupp.

6.2.8 Vad ar viktigast for att eleven ska fa en lyckad skolframgang

Alla larare var dverens om att lararna maste ha hoga forvantningar pa att eleverna kommer att
lyckas! Samtidigt behovs trygghet, fortroende, att lararna ar lyhdrda samt de goda relationerna
mellan larare och elever for att eleverna ska fa lyckad framgang i skolan. En undervisning
som &r individanpassad samt att undervisningen &r pa en hog kognitiv niva dar mycket sprak-
lig stottning ges &r ocksa framgangsfaktorer. En larare beskrev att det viktigaste for att eleven
skulle fa en lyckad skolframgang éar:

Att man i undervisningen utgar fran elevernas forkunskaper, intressen och erfarenheter. Detta fas
genom den goda relationen samt samarbetet mellan @mneslérare, studiehandledare och mo-
dersmalslarare.

Flera larare ansag att en tydlig och omfattande kartlaggning var viktigt for elevernas framgang
samt att en kontinuerlig aterkoppling skedde mellan larare och elever. Flera larare tog upp
vikten av att ha en varierad undervisning déar lararna gav eleverna foérutséattningar att visa sina
formagor och kunskaper pa varierande sétt.

Sadant som kanske tas mycket for givet, ansag lararna, men som ocksa paverkar elevernas
skolresultat ar att eleverna trivs i skolan, har roligt i skolan och kanner sig valkomna av bade
elever och larare pa skolan. En larare uttryckte att:

Det 4r manga faktorer som péverkar elevernas larande, bland annat skolmiljon, hemmet, kompi-
sar, fordldrar och kanske det allra viktigaste ar lararen och lararens skicklighet att hantera under-
visningssituationen om elever ligger pa jattemanga olika nivéer.

Lararna delade ocksa med sig av sina upplevelser av att inte alltid hinna med elevernas olika
behov i klassrummen och att det & manga elever i klassrummen som av olika anledningar
inte mar bra. De dnskade att det fanns fler studiehandledare anstallda pa skolan dar kontakten
och kommunikationen mellan elever, studiehandledare och larare kunde ske kontinuerligt
varje dag och som ar oerhort viktig for de nyanlanda elevernas fortsatta skolgang.
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7. Diskussion och slutsatser

Diskussionen inleds med reflektioner kring den forskningsansats och de metoder som anvan-
des i studien. Darefter foljer en resultatdiskussion och slutligen framférs studiens slutsatser
och forslag till vidare forskning.

7.1 Metoddiskussion

Denna diskussion inleds med reflektioner kring den etnografiska forskningsansatsen foljt av
reflektioner kring metoderna deltagande observationer och fokusgruppintervjuer.

7.1.1 Etnografisk forskningsansats

Den etnografiska forskningsansatsen tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet
och det kommunikativa relationsinriktade perspektivet (KoRP). For att kunna beskriva, analy-
sera och tolka olika processer och sammanhang i skolans vérld anvandes deltagande observat-
ioner och fokusgruppintervjuer som metoder. Enligt Fangen (2013) forutsatter ansatsen en
langre tids deltagande for att komma till djupet med monster. Under analysens gang upptack-
tes vissa monster mellan det som observerades och det som intervjuades och formodligen
hade fler monster och fler djupare ménster uppmarksammats om studien hade pagatt under en
langre tid.

Att anvanda triangulering resulterade i ett bra underlag for att validera tolkningarna pa studien
och for att starka studiens resultat. Genom att kombinera observation och intervju kunde fra-
gor stallas om sadant som tidigare hade observerats samt en jamférelse goras mellan det som
sagts och det som observerats. Detta ledde till en djupare och bredare forstaelse av amnet och
gav storre mojligheter att bedoma giltigheten av deltagarnas pastaenden. Den djupare forstael-
sen hade varit svar att uppna om metoden enbart hade varit fokusgruppintervju. De bada me-
toderna kompletterade varandra eftersom l&rarnas satt att tdnka i fokusgruppintervjuerna till
stor del bekraftades i observationerna. Fordelen med deltagande observationerna var att kunna
komma bakom “det synliga” med egen delaktighet i pagaende processer vilket Nordevall m.fl.
(2009) beskriver som en av KoRP:s grundpelare och att man pa direkten kan beskriva och
rapportera det som observerades.

7.1.2 Deltagande observationer

Att vara bade deltagande och observator staller stora krav pa forskaren, da det kravs att bade
vara involverad i samspel med andra samtidigt som noggranna iakttagelser gors pa vad som
hander runt omkring. Att pendla mellan rollerna ute i klassrummen upplevdes svart, var man i
samspel med eleverna sa missade man observatorsrollen om vad som hander runtomkring och
var man observator sa missades en hel del samspel med eleverna. Efter ett par observationer
upplevdes dock att man blev béattre pa vad exakt man skulle iaktta. Under observationerna foll
det sig sa att vissa iakttagelser eller handelser upprepade sig vid andra observationstillfallen
eller att det gick att forutspa vad som skulle handa. Trots att man kunde ana forloppet av han-
delser var det viktigt att forsoka fokusera hundraprocentigt anda som deltagande observator
och forsoka 6verraskas och forvanas 6ver det som sker, dven efter att man har lart kanna bade
faltet och deltagarna val, enligt Fangen (2013).
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Under observationerna anvandes ingen videoinspelning utan enbart faltanteckningar. Upple-
velsen av att anvanda videoinspelning i klassrummen kéndes inte etiskt ratt mot eleverna eller
lararna och kontakterna med eleverna hade formodligen inte blivit lika naturliga som de blev
utan videoinspelning. Faltanteckningarna bestod av mina reflektioner och tolkningar av olika
handelser och upplevelser i klassrummen, plus ett och annat citat fran eleverna och lararna.
Alla faltanteckningar skrevs ner i en loggbok och som analyserades med hjélp av Fangens
beskrivning av olika tolkningsnivaer (2013).

7.1.3 Fokusgruppintervjuer

Fokusgruppintervjuerna var ostrukturerade da deltagarna i sa stor utstrackning som mojligt
fick tala och diskutera med varandra och inte med moderatorn. Det huvudsakliga syftet var att
lyssna pa deltagarna och hora vad de sjalva tycker &r viktiga aspekter inom amnet. Fordelen
med att valja ostrukturerade fokusgruppintervjuer var att deltagarnas egna intressen kommer
fram och kan analyseras. Nackdelen var att diskussionerna ibland upplevdes oorganiserade
och att de i sin tur blev svaranalyserade.

Fokusgruppintervjuerna inleddes med ett par 6ppningsfragor for att fa deltagarna att kénna sig
avslappnade och att de fick tillfalle att upptéacka att de hade ndgot gemensamt enligt Wibeck
(2000). Darefter kom nyckelfragorna som var de viktigaste for analysen. Intervjuerna spelades
in med ljud och faltanteckningar gjordes kring hur interaktionen mellan deltagarna visade sig.
Anledningen till varfor ljudinspelning valdes istéllet for videoinspelning var samma som vid
observationerna, ndmligen att det inte kandes etiskt ratt mot deltagarna samt att lararna kanske
skulle uppleva det svarare att uttrycka sin tankar och asikter vid en videoinspelning.

Interaktionen mellan deltagarna studerades under fokusgruppintervjuerna och dar framkom
det att deltagarna for det mesta var eniga och holl med varandra eller flikade in. Nagra pratade
lite mer och oftare &n andra men alla fick ordet nagon gang. Férdelen med fokusgruppinter-
vjuer ar att det ar frivilligt att sdga nagot. Tycker man att nagon fraga eller ett &mne &r kéns-
ligt kan man valja att avsta ifran att sdga nagot, sa ur en etisk synpunkt upplevdes fokusgrupp-
intervjuer vara en béattre metod &n en vanlig intervju, dar den som blir intervjuad kanner sig
tvingad att svara. En nackdel var att transkriberingen var mycket tidskravande, da vissa delar i
intervjuerna var svaranalyserade. Resultatet av interaktionen mellan samtliga tre arbetslag, var
upplevelsen att samtliga arbetslag 6verlag var samstammiga kring dmnet.

7.2 Resultatdiskussion

Denna diskussion innehaller fyra underrubriker. De tva forsta beskriver relationernas bety-
delse for elevernas larande och motivation och nyanlédnda elevers larande och motivation.
Dérefter en beskrivning av inkluderingens betydelse for nyanlédnda elever och avslutningsvis
vad som ar nyckeln till nyanlanda elevers skolframgang.

7.2.1 Relationernas betydelse for elevernas larande och motivation

Att vara larare handlar inte bara om att kanna till vilka metoder for inlarning som ar mest ef-
fektiva eller att ha goda teoretiska kunskaper i vissa dmnen. Att vara en god l&rare innebér att
lararen har de amnesteoretiska kunskaperna som behdvs, att lararen har férmagan att skapa en
god atmosfar i klassrummen, en formaga att fa alla eleverna att kdnna sig uppskattade, bekraf-
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tade och positivt sedda, bade for vad eleverna ar just nu men ocksa en framtidstro om vad
eleverna kan komma att utvecklas till. En god l&rare vet vad varje enskild elev behdver for att
lara och utvecklas men ocksa nar man som léarare ska agera eller nar man inte ska agera. Hen-
riksson (2009) anser att lararen maste vara medveten om att relationen mellan elev och larare
bade ar omtalig och asymmetrisk.

Né&r goda larprocesser hos eleverna organiseras brukar diskussionerna oftast kretsa kring olika
kartlaggningar, undervisningsmetoder, lararnas dmneskompetens och elevens eventuella be-
hov av anpassad undervisning. Enligt Pianta (Drugli, 2014) &r det sdllan som elevernas funkt-
ion och larande i skolan kopplas ihop med kvaliteten pa relationen till lararen. Enligt Pianta
finns dokumentation som visar att relationer mellan larare och elever &r en central faktor nar
det géller att gynna elevernas trivsel och positiva beteende i skolan liksom elevernas lust att
lara och motivation for skolarbetet (Drugli, 2014). Genom att det finns ett nara forhallande
mellan relationerna och lararens ledarskap i klassrummen kan en insikt om relationernas be-
tydelse bidra till en okad forstaelse av det som hander i klassrummen. En av flera centrala
faktorer som samverkar i elevernas larprocess ar att de goda relationerna mellan larare och
elev underlattar elevernas amnesmassiga och sociala utbyte pa bade kort och lang sikt (Drugli,
2014).

Goda larare-elevrelationer far eleverna att gora en storre insats i skolarbetet och samarbeta béttre
med lararen &n nar relationerna ar daliga (Drugli, 2014, s 67).

Alla lararna var Overens om att de goda relationerna mellan larare och nyanlanda elever var av
stor betydelse for elevernas larande och motivation. Lararna ansag att information kring ele-
vernas tidigare bakgrund, upplevelser och erfarenheter var oerhort viktiga dels for att kunna
mota eleven dar eleven befinner sig kunskapsmassigt, men ocksa att lararen fick en storre
empati och forstaelse kring elevernas hélsa, hemforhallanden, beteenden och i undervisning-
en.

Larare som lyckas etablera goda relationer till sina elever upplever oftare att undervisningen
gar lattare, da eleverna tycks visa ett storre intresse av det som lararen formedlar. Detta skapar
ett battre samspel i klassen dar bade elever och larare deltar aktivt i larprocessen. I det dagliga
skolarbetet récker det inte enbart med att ha goda relationer utan en forutsattning ar att lararna
har goda professionella kvalifikationer samt att relationerna mellan elever och larare ska fun-
gera s att de bidrar till elevernas larande (Drugli, 2014).

Nar larare har svarigheter med sina relationer till eleverna kan svarigheterna lossna om lararen
provar nya pedagogiska metoder i undervisningen (Drugli, 2014). Detta framkom tydligt un-
der en av observationerna da lararen lade om sin planering och planerade varierade arbetssatt
med ett tydligare innehall i klassen, efter att tidigare lektioner inte hade fungerat och detta
gynnade framforallt de nyanlanda eleverna som da samarbetade i mindre grupper tillsammans
med elever som talade samma modersmal. Drugli (2014, s 68) anser att “annorlunda ramar an
de som galler till vardags ger andra mojligheter till kontakt och samspel och paverkar latt
aven relationen mellan parterna”.

Nér l&rare och elever arbetar tillsammans med en skoluppgift fungerar en god kommunikation
och ett positivt samspel dven relationsfrdmjande Drugli (2014, s 68).

Henriksson (2004) beskriver i sin avhandling hur en positiv pedagogisk relation sekundsnabbt

kan avbrytas eller helt raseras genom att lararna inte ar fullt medvetna om sitt ansvar till att
bygga och varda relationerna till sina elever. Hon beskriver att larare ofta ar mycket skickliga
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pa att identifiera etiska dilemman i klassrummen men samtidigt ar det mycket svart, om snudd
omdjligt, att vara fullt medveten om vad som hander i varje del av klassrummet mellan alla
eleverna. Hon beskriver ocksa att de moraliska budskap som larare sander till sina elever
ibland kan vara svarfangade. Budskapen kan bade vara omedvetna, oavsiktliga och osynliga.

Van Manen och Li (Henriksson, 2009) beskriver en patisk kunskap som beskrivs som en ef-
tertdnksam och taktfull pedagogik och den handlar om de kroppsliga, temporala, relationella
och situationsbundna aspekterna av larande. En patisk forstaelse hor mer samman med vad vi
kanner, upplever eller fornimmer an med vad vi tycker och tanker. En patisk forstaelse av
pedagogiska relationer och situationer &r inte faststalld en gang for alla utan den forandras ”da
den &r kopplad till sinnesstamningar och till hur vi upplever var livsvarld” (Henriksson, 2009,
s 18). Den patiska kunskapen kan forstds som de moraliska och etiska dimensionerna av att
vara larare. Henriksson skriver i sin avhandling om elevernas upplevelser av misslyckanden i
skolan och de misslyckanden handlar inte om de intellektuella misslyckanden utan om hur
lararen hanterade dessa misslyckanden som ar de patiska dimensionerna av vad som hander i
klassrummen. De patiska dimensionerna innefattar vissa kvaliteter och forhallningssatt hos
lararna och det &r just “dessa kvaliteter och forhallningssatt som kan vara avgorande for
huruvida den pedagogiska situation som ett klassrum utgor, tillater goda relationer att vaxa
fram, relationer som gor situationer till 6gonblick da larande &ar gladjefullt” (Henriksson,
2009, s 18). Under de deltagande observationerna var det just det har att komma bakom det
synliga for att kunna forklara vissa situationer och héndelser genom att vara deltagande i den
pagaende processen. Hur och vad séger lararen? Hur och vad gor lararen? Hur tittar lararen pa
sina elever? Vad och hur signalerar lararens kroppssprak och mimik? Befinner man sig na-
gonstans dar manniskor talar ett sprak man inte beharskar forsoker man formodligen att forsta
manniskorna med hjalp av deras kroppssprak, mimik och gester. Lararnas forhallningssatt,
tydlighet och "utstralning av trygghet, bekraftelse och uppskattning” &r sarskilt viktigt for de
nyanlanda eleverna dar otryggheten ofta forstarks genom att allt &r nytt nér de har kommit till
ett nytt land samt eventuellt har upplevt trauman av olika slag.

Cummins pastod att de manskliga relationerna ar nyckeln till allt larande samt att interaktion-
en mellan larare och elever och mellan elever i skolan, & mycket mer avgorande an nagon
annan undervisningsmetod (Axelsson, 1999). Utan goda relationer finns inget samspel, ingen
meningsfullhet, inget motiverande och heller inget framatsyftande for eleverna och lararna. |
Hatties undersdkning (2012) som omfattade flera tusen studier framkom just att bygga goda
relationer med eleverna for att framja deras larande. Lilja (2013) lyfter i sin avhandling bety-
delsen av de fortroendefulla relationerna mellan larare och elever, vilka syftar pa en sarskild
sorts relationer som larare och elever skapar och utvecklar under sitt samarbete i skolan

Von Bromssen (2003) har studerat hur elever med olika kulturella och etniska bakgrunder
talar om den mangkulturella skolan och i studien framkom det att elever med utlandsk bak-
grund dels talar om sig sjélva som invandrare oavsett hur lange de har vistats i Sverige och
dels att eleverna forlagger svarigheter och tillkortakommanden i skolan till sig sjalva medan
elever med svensk bakgrund forlagger dem till skolan. Hur upplever eleverna sig sjalva? Ar
de nagon? Tillhor de ndgon? Elever som é&r flersprakiga har uttryckt att de upplever den
svenska kulturen i skolan och nar de kommer hem upplever de kulturen fran hemlandet. Spe-
ciellt for de tvasprakiga eleverna ar det viktigt att forsoka forsta hur eleverna upplever och
kanner sig samt att vara uppmarksam pa att eleverna inte lagger “skulden” och svarigheterna
hos sig sjélva och upplever skolan som ett misslyckande.
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KoRP, det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, studerar delaktighet, kommunikat-
ion, larande och relationer pa olika nivaer och sammanhang i skolans verksamhet. KoRP ut-
gar fran ett specialpedagogiskt perspektiv med en relationell och inkluderande syn pa en skola
for alla. Fokus &r samspelet mellan skolans organisation och verksamhet och den enskilde
eleven. For att ge eleven forutséttningar att na uppsatta mal kravs en forandring i omgivning-
en. Det centrala i ett relationellt perspektiv &r interaktionen mellan manniskor — vad som sker
i samspelet. Nar eleverna uppvisar svarigheter ska de inte uppfattas som brister som ska at-
gérdas utan det &r i forsta hand larandemiljon som ska férandras (Ahlberg, 2009, s 115). En
grogrund for larande ar undervisning som bygger pa kommunikation mellan elever och larare.
Med utgangspunkt i ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv ar delaktighet, kommuni-
kation och larande sammanflatade i skolans sociala praktik dar vad och hur en elev lar &r be-
roende av en mangd olika synsatt som maste beaktas samtidigt. Under observationerna och
fokusgruppintervjuerna framkom just elevernas delaktighet och kommunikation och l&rande
som centrala utgangspunkter for elevernas fortsatta utveckling da elevernas svarigheter av
olika slag kompenserades med hjalp av studiehandledare pa elevernas modersmal, individan-
passad undervisning samt varierande arbetssétt och metoder.

7.2.2 Nyanlanda elevers larande och motivation

Lararna upplevde att det ofta var svart att tillgodose de nyanlanda elevernas behov i undervis-
ningen da behoven var sa olika stora i klassrummen samt att lararna inte hade ratt kompetens
till att kunna mota och hjalpa barn som av olika slag madde daligt. Brown, Miller och Mit-
chell (2006) har i sin studie undersokt sprakutveckling hos flyktingbarn och patalar vikten av
att alltid ta hansyn till varje elevs skolbakgrund, elevernas tidigare erfarenheter fran livet i
deras hemland och deras erfarenheter under flykten till det nya landet. Elever som har varit pa
flykt bar ofta pa trauman och de kan uttryckas pa olika sétt med olika kanslor och trauman
kan dyka upp efter flera ar.

Lararna tryckte pa ett battre samarbete och planering ihop med studiehandledarna, mo-
dersmalslararna samt dvriga amneslarare. Gibbons (2011) framhaver fordelarna och mojlig-
heterna att arbeta amnesovergripande med bade forsta- och andrasprakselever i klassrummen
och betonar att det ar sprakutvecklande for alla eleverna i klassen. Gibbons (2011) foresprakar
dven att andrasprakselever maste fa en undervisning dar spraket satts i fokus i alla &mnen
samt ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt som ocksa ar sprakutvecklande for alla
eleverna i klassen.

Under samtliga observationer uppméarksammades att alla elevernas sprakkunskaper togs till-
vara i klassrummen. Spraket sags som en rik tillgang i klassen dar eleverna hjalpte varandra
sa gott det gick med att dversatta och forklara. | manga av klassrummen uppmarksammades
att lararna sag eleverna som rika resurser dar elevernas kunskaper togs tillvara och som stot-
tade de nyanlanda eleverna. Med utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet ar det viktigt
med allt larande att fa mota olika perspektiv vad galler sprak och erfarenheter. Enligt Skol-
verket (2012) &r den viktigaste forutsattningen for att eleverna ska fa mojligheter att utveckla
sprak, kunskaper och tankar ett aktivt deltagande i spraklig interaktion och sprakligt varie-
rande aktiviteter i undervisningen dér larande alltid sker i relation till ett socialt, kulturellt och
historiskt sammanhang. Sprakets betydelse upplevdes mycket positivt och i klassrum dar
manga sprak tillats, uppmarksammades under observationerna att bade relationen mellan 1a-
rare och nyanlénda elever samt relationer mellan eleverna gynnades. Detta arbetssétt och syn-
séatt som stérker elevernas larande och motivation kallas i det sociokulturella perspektivet for
ett situerat larande, dar larande ager rum i ett sasmmanhang. Vygotsky (2001) framhaller lara-
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rens betydelse i larandeprocesserna och anser att allt larande bygger pa interaktioner mellan
maéanniskor och att det &r just i interaktionerna som ménniskorna utvecklas.

En pedagogisk kartlaggning av elevernas forkunskaper ansags mycket viktigt vid planeringen
av elevens fortsatta undervisning. Lararna foresprakade om att ta tillvara pa elevernas intres-
sen och utga darifran. Kartlaggningsmaterialet fokuserar pa att fanga upp vad eleven kan, uti-
fran tidigare erfarenheter och pa ett utforskande satt. Elever som har lite eller ingen skolbak-
grund sitter inte som oskrivna blad i klassrummen, utan de eleverna har otroliga erfarenheter,
upplevelser och kunskaper med sig som gor att de kan k&nna igen sig i skolans varld. Flera av
lararna ansag att dd manga av de nyanlanda eleverna har kunskaperna men inte kan uttrycka
de pa svenska sa ansag lararna att fler elever maste fa fler tillfallen och méjligheter att visa
sina kunskaper pa sitt modersmal. Studiehandledarnas roll & mycket viktig for att kunna vara
lanken mellan eleven och lararen. Kartlaggningen av elevernas kunskaper ska anpassas till
elevernas bakgrund och borja 6vergripande for att sedan fordjupas sa langt som mojligt uti-
fran elevens behov och forutsattningar. Enligt Skolverkets Allméanna rad for utbildning av
nyanlanda elever (2014) ska kartlaggningen inte ske vid nagot enstaka tillfalle utan kartlagg-
ningen maste genomforas steg for steg och vara ett kontinuerligt verktyg for att fanga upp
elevernas larande. Larare och elever behover fa tid dels for att eleven ska kunna visa sina kun-
skaper och dels for att skolan ska kunna dokumentera dem.

Om lararna tror att eleverna kan lyckas okar motivationen och mojligheter till att na malen
enligt Thomson och Wery (2013). Lararna maste tro pa sina elevers formagor och kapacitet
och veta att lararnas relationer och attityder till eleverna paverkar deras instéllning bade till
sitt larande och till skolan. Man hor ibland larare beskriva nagra elever i klassen som passiva,
omotiverade och ibland dven utatagerande och hur starker man motivationen hos de eleverna?
Ibland kan det vara sa att relationen mellan larare och elever ar negativ och da kan foljden bli
att lararna sanker forvantningarna hos dessa elever istéllet for att ha kvar hdga férvéntningar.
Thomson och Wery (2013) menar att det &r viktigt att mota eleverna som visar ett ointresse
for skolan dar de befinner sig just da. For att 6ka elevernas motivation bor lararna borja med
enkla mal som eleverna kan na genom att individanpassa och ge kognitivt utmanande uppgif-
ter och aktiviteter, som eleverna sjalva kan I6sa och delta i. Genom detta kan eleverna bérja
kénna att de ar kompetenta och starker sin sjalvkansla att de kan. Forskning visar att nar ele-
ver upplever att de har lyckats klara vissa mal sa starker det deras motivation. Elever som
tidigare har manga misslyckanden bakom sig lever med en kansla att de inte kan lara sig och
detta resulterar i en 1dg motivation enligt Thomson och Wery (2013). Detta kan ocksa med-
fora att eleverna borjar skolka, bli ofokuserade och utatagerande och den onda cirkel som da
uppstar kan bli svar bade for eleverna men ocksa for lararna att komma ur. For de eleverna
med lag motivation ar det viktigt att starka deras sjalvbild och sjalvkansla

Samtliga larare i fokusgruppintervjuerna hade tron om att alla elever kan lyckas och hade
hoga forvantningar pa eleverna. Detta visade sig tydligt under observationerna da lararna
overlag hade tydliga planeringar med tydliga instruktioner, anpassad undervisning till de ny-
anlanda eleverna samt att arbetssatten varierades i klassrummen. Det ldararna upplevde svart
var att tillgodose elevernas olika stora behov i klassrummen samt att manga elever madde
daligt av olika anledningar.

For att tillgodose nyanlanda elevers olika behov i undervisningen ansag lararna att variera
arbetssatt och metoder i klassrummen samt att ett sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
gynnade inte bara de nyanlanda eleverna utan alla i klassen. Sa gallde aven ett kollaborativt
larande, dar eleverna inte enbart larde sig nya kunskaper tillsammans genom samspel med
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andra elever utan de blev ocksa mer delaktiga bade socialt och kommunikativt. Studiehandle-
darna &r som tidigare namnts lanken mellan eleverna och lararna. De stéttar eleverna bade
sprakligt och socialt och efter en tid minskar stéttningen och eleven klarar sig mer pa egen
hand. For att sprakinlarningen ska ga framat maste nivan for andrasprakselever ligga éver var
eleverna befinner sig enligt Gibbons (2011). Hon poéngterar ocksa att det ar viktigt att nivan
satts dar eleverna far en undervisning som ar bade meningsfull och utmanande dar lararna
utgar fran elevernas tidigare forkunskaper. Nar en elev lar sig nagot nytt kan de till en borjan
fa hjalp av en vuxen. Med tiden blir eleven séakrare och sékrare och den vuxne behéver ingripa
forst nar det uppstar svarigheter. Slutligen klarar eleven det helt pa egen hand. Detta &r vad
Vygotsky benamner for zonen for narmaste utveckling och det innebér att ett framgangsrikt
samspel med nagon annan elev eller vuxen sa hjélper det eleven att komma langre an eleven
hade gjort pa egen hand (Gibbons, 2013).

Flera av lararna ansag att undervisningen maste kannas meningsfull fér de nyanlanda elever-
na. Dels for att eleverna inte ska tappa motivationen under skolarbetet och dels for att innehal-
let maste vara meningsfullt genom att det har en anknytning till elevernas tidigare erfarenheter
och bakgrund.

7.2.3 Inkluderingens betydelse for nyanlanda elever

Aktuell forskning om nyanlénda elever lyfter fram betydelsen av att mottagande och inklude-
rande av eleverna inte ska skiljas fran den 6vriga verksamheten i kommunerna. Inkluderingen
forsvaras om de nyanlanda eleverna undervisas i egna klassrum under en langre tid och da
utan att ha nagon storre kontakt eller gemenskap med andra elever pa skolan (Skolverket,
2013).

For de nyanlénda eleverna ar inkluderingen i ordinarie undervisning mycket viktig, det visar
bade forskning och mina deltagande observationer och intervjuer med larare. Elevernas kénsla
av att tillhora en klass och att vara delaktig i gemenskapen har en stor betydelse for eleverna. |
klassrummen handlar gemenskap om att man har fortroende till varandra och de regler som
galler, samtidigt som det finns tydliga gemensamma mal. Gemenskap betyder ocksa méten
med andras erfarenheter och méjligheter att forandras som person. Det &r darfor mycket bety-
delsefullt att elever med olika bakgrunder finns i samma klassrum. Lothagen m.fl. (2012) be-
skriver lararens forhallningssatt som ser eleverna som aktiva resursstarka individer samt att
det rader en positiv attityd och installning till flersprakiga eleverna och att flersprakighet ses
som en tillgang.

En inkluderande skola anpassar sig till elevernas olikheter utifran deras behov och forutsatt-
ningar. Alla lararna i denna studie stravade efter ett interkulturellt forhallningssatt som ocksa
visade sig under observationerna och intervjuerna. Léararna tog tillvara pa elevernas erfaren-
heter och deras olika kulturella bakgrunder i undervisningen och ett helhetstank fanns i alla
Klasser, att alla elever ar ”vi”” och inte "vi” och de”.

Nyanlanda elever inkluderades i sina klasser, dér de fick olika stottning beroende pa behoven
och tillgang pa studiehandledare. Vid ett par observationer uppmarksammades att nagra nyan-
ldnda elever som hade stora behov satt i grupprum och arbetade tillsammans med studiehand-
ledaren. Avsikten av att sitta i ett grupprum var sékert det som ansags vara det basta samt att
det kan ha varit lugnare for eleven att ta till sig kunskapen. En risk med detta & nog vad som
kan kallas for inkluderingens dilemma, da eleverna &r inkluderade i klassen men blir exklude-
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rade i undervisningen. Detta arbetssétt ar formodligen bara 6ver en tid, tills eleven inte langre
behover den extra stéttningen utan da klarar sig battre pa egen hand.

Nagra larare upplevde att da det ar sa olika stora behov bland elevernas kunskaper i klass-
rummen sa var det svart att tillgodose alla och menar att forberedelsegrupperna var bra pa det
sattet att alla fick en mjukstart in i skolans varld samt mojligheten att fa kunskaper i mindre
grupper. Flera skolor som har avvecklat forberedelsegrupper har efter en tid valt att ga tillbaka
till att ha forberedelsegrupper. Orsaken har bland annat varit att de inte har kunnat tillgodose
elevernas olika behov i klasserna. Det som gynnar de nyanlanda eleverna pa denna skola &r att
de inte langre blir sarbehandlade genom att ga i en sarskild undervisningsgrupp, utan att de
tillhor sin klass och sin gemenskap pa skolan, samt att de moter larare och studiehandledare
som har en inkluderande syn och som ger eleverna det sprakliga och sociala stod som de be-
hover.

Skolinspektionens kvalitetsgranskning (2009:3) betonar att larares bemoétande av nyanlénda
elever ocksa ar en fraga om forhallningssatt och attityder och att det ar tydligt at det behovs
insatser for kompetensutveckling inom detta. Lararna behéver bli mer medvetna om hur dis-
kussioner kring egna forestallningar och normer, med utgangspunkt i ett normkritiskt perspek-
tiv, kan bidra till att inkluderingen 6kar for alla elever (Skolverket, 2013).

7.2.4 Nyckeln till nyanlanda elevers skolframgang

Manga av elevernas framgangsfaktorer kom fram under resultatpresentationen och resultat-
diskussionen. Det som ar viktigt for nyanlanda elevers skolframgang &r att en kartlaggning av
elevernas forkunskaper gors sa snart som mojligt nar eleven har borjat skolan for att indivi-
danpassa undervisningen. En annan viktig del vid planeringen av elevernas undervisning var
att man skulle utga fran elevernas intressen och tidigare erfarenheter for att undervisningsin-
nehallet skulle upplevas mer meningsfullt och att starka elevernas motivation. Att ha varie-
rande arbetssatt och alternativa metoder gynnar ocksa nyanlanda elevers larande samt att ha
flersprakiga studiehandledare som fungerar som en lank mellan eleven och lararen. Att ha
hoga forvantningar pa eleverna var nagot som samtliga larare var éverens om och som starker
elevernas larande. En undervisning som ar pa en hog kognitiv niva dar mycket spraklig stott-
ning ges ses ocksa som en framgangsfaktor. De goda relationerna mellan larare och nyanlanda
elever ar ocksa av stor betydelse for elevernas skolframgang. Nyckeln till nyanlanda elevers
skolframgang handlar ocksa om skolledningens kunskaper, om lararnas kvalifikationer, om
klassrumssituationer, om skolans attityder till flersprakiga elever och deras familjer och om
”nycklarna” genomsyras av ett interkulturellt perspektiv.

Cederbergs avhandling "Utifran sett — inifran upplevt” (2006) handlar om tolv ungdomar som
flydde till Sverige i borjan eller under sin tonarstid och lyckades genomfora framgangsrika
skolkarridrer trots en kort vistelsetid i Sverige. Detta trots att myndighetsrapporter och forsk-
ningsresultat visar motsatt resultat. I studien framkommer det att samtliga intervjuade ungdo-
mar tidigare hade en gedigen skolbakgrund fran sina hemlander och att samtliga hade trivts i
skolan. Samtliga ungdomar flydde sitt hemland tillsammans med sina foraldrar och nagra var
pa flykt en tid innan de kom till Sverige. Den tiden var for nagra bade en oviss och en orolig
tid. Ungdomarnas framgangsfaktorer i svensk skola var att de hade hdga skolambitioner fran
bdrjan och att de hade gjort goda skolprestationer i sitt hemland. De beskriver ocksa relation-
ernas betydelse i studien och de jamférde hur larare-elevrelationen sag ut i deras hemland och
hur relationen sag ut i Sverige. De beskriver relationer med klasskamrater som mycket bety-
delsefulla dar de ocksa fick en del spraklig stottning.
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For de nyanlanda som kommer sent under sin skoltid och som pa kort tid férvantas komma
ikapp sina kamrater kunskapsmaéssigt bade pa ett sprak de inte beharskar och i en kultur som
ar frammande, riskerar att hamna i en sarskilt utsatt grupp och fa uppleva manga misslyckan-
den da de forvantas att na malen efter bara nagra fa ar i Sverige. En forklaring till detta ar att
det formodligen ar manga elever som inte beharskar undervisningsspraket tillrackligt bra for
att kunna anvanda det till att fa nya kunskaper. Att lara sig ett nytt sprak tar ett till tva ar, men
att lara sitt ett nytt sprak som dessutom é&r ett skol- och d&mnesrelaterat sprak kan det ta cirka
fem ar. Gibbons (2011) foresprakar att ge eleverna med svenska som andrasprak en béttre
chans att komma ikapp i undervisningen genom att man undervisar i och lar sig bade d&mnet
och spraket parallellt. Anvéander eleverna ett nytt sprak for att lara sig ett meningsfullt inne-
hall ar det ett effektivt satt att lara sig bade sprak och @mne samtidigt.

7.3 Slutsatser med specialpedagogiska implikationer

Déa manga av de nyanlanda eleverna mar daligt av olika skal kanner lararna sig otillrackliga
och vet inte alltid hur de ska forhalla sig till och bemota eleverna. Elevernas svarigheter maste
granskas i relation till hela verksamheten och Ahlberg (2001) anser att eleverna maste ses som
en del av skolans sociala praktik och férandringar som berdr gruppen och organisationen
maste beaktas och dvervagas. Hon anser ocksa att "arbetet med att méta alla elevers behov
kan darfor inte ses som en uppgift for den enskilde lararen eller specialpedagogen utan som
en uppgift som involverar hela arbetslaget och hela skolan” (s 164). For att kommuner och
skolor ska bli battre pa att ta emot nyanlanda elever sa kravs det att behorig personal far den
kompetensutveckling och det stéd som behovs for att battre kunna ta emot alla elever pa sko-
lan. Om skolans verksamhet ska leda fram till att de kunskapsmaéssiga, sociala och varderela-
terade malen uppnas &r det enligt Ahlberg (2001) nédvandigt att larare 6verlag har kompetens
att arbeta for att mota alla elevers olika behov.

Nar nyanlanda elever kommer till skolan blir inte fragan hur eleverna passar in i skolan, utan
hur skolan passar in pa eleverna. Det &r inte eleverna som ska anpassa sig till undervisningen
utan det ar undervisningen som ska utga fran eleverna. En interkulturell pedagogik kraver ett
genomtankt forhallningssatt och dar utgangspunkten ar tron pa att gora skillnad. En interkul-
turell skola bygger pa relationer som grundar sig pa dmsesidig nyfikenhet och dar olikheter
ses som en tillgdng samt att elevernas sprakliga och kulturella bakgrund synliggérs och upp-
muntras. En viktig del i ett interkulturellt forhallningssatt ar att lararen ar tillatande med olika
sétt att tanka och agera, samtala kring aktuella &mnen samt utforska och jamfora olika per-
spektiv och etnocentriska forestéllningar (Lahdenperg, 2010).

Att vara ldrare ar ett mycket viktigt arbete men ocksa kravande. Lararnas satt att fungera har
betydelse for elevernas liv pa manga olika sétt, bade nu och i framtiden. Samspelet mellan
larare och elever ar otroligt viktigt for att eleverna ska trivas och léra sig i skolan. Allt kom-
munikativt och allt vad en larare gor tillsammans med eleverna inverkar pa larare-elev relat-
ionen. Nedan foljer nagra avslutande meningar om betydelsefulla larare:

Lararna &r betydelsefulla vuxna med definitionsmakt 6ver eleverna, och darfor ar allt samspel
med lararna viktigt for eleverna. Fordelen med att fokusera pa relationerna till eleverna ar att
goda relationer ger samarbetsinriktade och motiverade elever och darfor bidrar till att géra lara-
rens arbete bade lattare och roligare (Drugli, 2014, s 123).
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7.4 Fortsatt forskning

Denna studie har fokuserat pa nyanlanda elevers larande, motivation, inkludering och skol-
framgang och sarskilt fokus har varit samspelet mellan larare och eleverna och relationernas
betydelse samt hur det kan paverka elevernas larande och motivation. De deltagande observat-
ionerna och fokusgruppintervjuerna har skett pa skolor som idag redan ar flersprakiga. Det
hade varit intressant att gora en liknande studie pa skolor som inte &r flersprakiga for att moj-
ligen se om det skiljer sig at med relationernas betydelse, inkludering av nyanlanda elever,
alternativa arbetssatt och metoder, samspelet mellan larare och nyanléanda elever, samspelet
mellan eleverna och hur det paverkar elevernas skolframgang. En annan fraga som har foljt
med under hela studiens gang ar vad eleverna sjalva upplever och tycker om skola, relationer,
inkludering, misslyckande och skolframgang. En fortsatt studie pa detta omrade fast med ett
elevperspektiv och med de deltagande observationerna under en langre tid hade varit intres-
sant.
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Jag heter Veronica Eriksson och studerar till specialpedagog pa Goteborgs universitet.

Innan examen ska jag skriva en uppsats pa magisterniva. Jag ska da undersoka hur relationer
och forhallningssatt, mellan larare och elever, paverkar nyanlanda elevers larande och
motivation samt vilken betydelse goda relationer och ett gott forhallningssatt har.

Syftet med studien ar att utifran ett lararperspektiv belysa hur relationer och forhallningssatt
mellan larare och nyanlanda elever kan paverka elevernas larande och motivation. Sarskilt
fokus i studien ar samspelet mellan larare och elev samt vilka forvantningar lararna har pa
eleverna och vilken betydelse det har for nyanlanda elever. Studien avser att belysa vilket stod
nyanlanda elever far i undervisningen, men ocksa hur lararna arbetar for att ta tillvara pa
elevernas forkunskaper.

Nér jag skriver uppsatsen kommer inga riktiga namn att anvandas pa elever, larare,
studiehandledare, skola eller kommun. Jag kommer inte heller att anvanda materialet till nagot
annat an forskning. Det ar frivilligt att vara med och om ni angrar er kan ni nar som helst avbryta
er medverkan i studien.

Tack pa forhand!

Med vénliga halsningar
Veronica Eriksson
Tel:

E-mail: veronica.eriksson@xxxxXxXXxXxxXXX
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Innan examen ska jag skriva en uppsats pa magisterniva. Jag ska da underscka hur relationer
och forhallningssétt, mellan larare och elever, paverkar nyanlanda elevers larande och
motivation samt vilken betydelse goda relationer och ett gott forhallningssétt har.

Under tva veckor kommer jag att vara med era barn i skolan och observera samspelet mellan
larare och elever i klassrummet.

Da syftet med uppsatsen ar att utifran ett lararperspektiv utga fran relationer och
forhallningssattens betydelse for nyanlanda elevers larande och motivation sa kommer inte
nagon fokus att ligga pa enskilda elevers insatser eller prestationer. Nér jag skriver uppsatsen
kommer inga riktiga namn att anvandas pa elever, larare, skola eller kommun. Férhoppningsvis
kan uppsatsen vara till hjéalp for vidare forskning om nyanléndas larande och motivation samt
betydelsen for relationer och forhallningssatt.

Det ar frivilligt att vara med och om ni angrar er kan ni nar som helst avbryta er medverkan i
studien.

Om ni inte vill att jag observerar i ert barns klass kontakta garna mig eller studiehandledaren.

Tack pa forhand!

Med vanliga hélsningar

Veronica Eriksson

Tel:

e-mail: veronica.eriksson@ XXXXXXXXXXX
Studiehandledare XXXXXXXXXXXXXXX

Tel:

e-mail; XXOOOXXXXXXXXXXXX



	En bra början?
	En fallstudie om nyanlända elevers lärande,  motivation, inkludering och skolframgång
	Veronica Eriksson


	Abstract
	Innehållsförteckning
	1. Inledning
	2. Bakgrund
	2.1 Styrdokument
	2.2 Begrepp
	2.2.1 Nyanlända elever
	2.2.2 Kartläggning
	2.2.3 Studiehandledning
	2.2.4 Relationer och relationskompetens
	2.2.5 Lärares förhållningssätt
	2.2.6 Monokulturellt förhållningssätt
	2.2.7 Interkulturellt förhållningssätt
	2.2.8 Språk och kunskapsutvecklande arbetssätt
	2.2.9 En inkluderande skola


	3. Syfte och frågeställningar
	4. Teorier och forskning
	4.1 Sociokulturella perpektivet
	4.2 KoRP – ett kommunikativt relationsinriktat perspektiv
	4.3 Tidigare forskning

	5. Metod
	5.1 Val av forskningsansats
	5.2 Val av undersökningsgrupp
	5.3 Genomförande
	5.3.1 Deltagande observationer
	5.3.2 Fokusgruppintervjuer
	5.3.3 Triangulering

	5.4 Analysmetod
	5.4.1 Deltagande observationer
	5.4.2 Fokusgruppintervjuer

	5.5 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet
	5.6 Etiska aspekter/överväganden

	6. Resultat
	6.1 Resultat av deltagande observationer
	6.1.1 Lärarnas relationer till nyanlända elever
	6.1.2 Lärarnas förhållningssätt till nyanlända elevernas förkunskaper
	6.1.3 Lärarnas förhållningssätt till elevernas behov i undervisningen
	6.1.4 Nyanlända elevers stöd i undervisningen
	6.1.5 Lärarnas förhållningssätt till inkludering av nyanlända elever
	6.1.6 Lärarnas förväntningar på nyanlända elever

	6.2 Resultat av fokusgruppintervjuer
	6.2.1 Lärarnas upplevelser av vad en god relation innebär
	6.2.2 Lärarnas upplevelser av vad ett gott förhållningssätt innebär
	6.2.3 Relationernas betydelse för elevernas lärande och motivation
	6.2.4 Lärarnas förhållningssätt till nyanlända elevers förkunskaper
	6.2.5 Lärarnas upplevelser till nyanlända elevers behov i undervisningen
	6.2.6 Lärarnas upplevelser till vilket stöd nyanlända elever får
	6.2.7 Lärarnas upplevelser kring inkludering av nyanlända elever
	6.2.8 Vad är viktigast för att eleven ska få en lyckad skolframgång


	7. Diskussion och slutsatser
	7.1 Metoddiskussion
	7.1.1 Etnografisk forskningsansats
	7.1.2 Deltagande observationer
	7.1.3 Fokusgruppintervjuer

	7.2 Resultatdiskussion
	7.2.1 Relationernas betydelse för elevernas lärande och motivation
	7.2.2 Nyanlända elevers lärande och motivation
	7.2.3 Inkluderingens betydelse för nyanlända elever
	7.2.4 Nyckeln till nyanlända elevers skolframgång

	7.3 Slutsatser med specialpedagogiska implikationer
	7.4 Fortsatt forskning

	Referenslista
	Bilaga 1
	Bilaga 2

