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Syfte

Syftet med studien ar att ta reda pa hur fyra klasslarare talar om arbetsprocessen med
atgardsprogram for elever som ar integrerade i grundskolan. Fragestdllningarna som ska
askadliggora hur klasslararna talar om arbetet ar: Hur talar klasslararna om arbetsprocessens
struktur for atgardsprogram? Hur beskriver klasslararna sin uppfattning om foraldrars, elevers
och kollegers delaktighet? Vilket stod och vilka hinder for arbetsprocessen med
atgardsprogram, framstar i klasslararnas berattelser?

Metod

Metoden som anvandes var halvstrukturerad intervju med kvalitativ ansats vilket gav
mojlighet att studera och tolka klasslararnas resonemang gallande arbetet med
atgardsprogram.

Resultat

| resultatet framgar det samband mellan syn pa larande och hur klasslararna talar om arbetet
med atgardsprogram. Med relationellt synsatt pa larande dar bedémningen av larande ar
formativt talar klasslararna om arbetet med atgardsprogram som en del av undervisningen. De
som talar om arbetet med atgardsprogram som att de tvivlar pa arbetets relevans, uttrycker att
det ar svart, otryggt och har behov av stod. Det framstar ocksa som att de har en
individcentrerad syn pa larande. De fyra klasslararna talar om den &évergripande strukturen
med processen likartat dar man bendmner vilka delar som denna innefattar. Kartlaggning och
utredning framgar i resultatet som tva synsatt. Nar undervisningen innefattar formativ
beddmning innebar utredningen en grundlig dokumentation med delaktighet av elev och andra
berérda personer. Med ett individcentrerat synsatt visar resultatet pa ett storre fokus pa
faktorer som expertstod och normativa tester. Delaktigheten talar lararna om med fokus pa
vardnadshavare och elev. Nagon beskriver hur vardnadshavare och elev ar delaktiga i hela
processen medan andra talar om delaktighet i forhallande till att elev och vardnadshavare far
information om att atgardsprogram ar upprattat. Hinder for arbetet, som framgar i resultatet,
ar tidsbrist, otydliga direktiv, resurshrist i frdga om expertstdd och dalig
kompetensutveckling. Klasslararna talar om handledning av elevhélsans specialpedagog som
ett bra stdd i arbetet med sarskilt stéd. En av klasslararna menar att larmodellen hon valt att
arbetar utifran, &r ett bra stod.
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Inledning

| grundskolan idag gar ett allt storre antal elever som laser efter grundsarskolans laroplan.
Detta benamns som integrering. Grundskolans pedagoger stélls med denna maojlighet infor ett
antal utmaningar. Delar av skolans kultur stélls pa sin spets. Nagra exempel pa pedagogiska
uppgifter som kraver extra eftertanke da man ska arbeta med elever i behov av sarskilt stod
som ar integrerade ar delaktighet, bedomning, didaktiska fragor och larmodeller. | den
kommun jag arbetar undervisar grundskollarare i klasser med integrerade elever. Klasslararna
har i dagslaget ingen formell kompetens for att undervisa enligt sarskolans laroplan. For att ge
lararna stod i arbetet med dessa elever sker kompetensutveckling genom verksamhetsstod av
elevhalsans specialpedagoger, vilket ocksa &r obligatoriskt. | skollagen ar sérskilt stod reglerat
och i skolverkets allmanna rad “Arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och
atgardsprogram” (SKOLFS 2014:40) &r lagtexten konkretiserad. Dock lamnas delar av det
sérskilda stodet att tolkas av den enskilda lararen. Atgardsprogram &r en lagstadgad del av
elevers rattigheter till stod for att uppna de kunskapskrav som ska uppnas. Ahlberg (2013)
sammanfattar synen pa atgardsprogram med att det ska vara ett verktyg som ska anvandas till
att skapa en god larmilj6é for elever i behov av sarskilt stod och betraktas som rattighet och
mojlighet for eleven.

Jag har mott klasslarare som uttryckt att grundsérskolan ar en sarskild atgard i sig och darfor
upprattas inga atgardsprogram for integrerade elever. | de allmanna raden ”Arbete med extra
anpassningar, sarskilt stod och atgardsprogram” (SKOLFS 2014:40) tydliggors det bl. a att de
omfattar dven elever mottagna i grundsédrskolan. Denna skrivning innebdr att pedagoger i
grundskolan stélls infér en uppgift de inte har utbildning for eller erfarenhet av. For att
utveckla kunskapen om grundskolans laroplan och kompetens att bedéma om en elev kan
forvantas uppna kunskapsmalen eller ar behov av stod for att klara detta har grundskollararna
arbetat genomgripande med grundskolans laroplan. Motsvarande arbete med grundséarskolans
laroplan har inte 4gt rum. Denna omstandighet gor det viktigt att belysa omradet. Elever med
utvecklingsstorning har samma manskliga rattighet till fullvardig utbildning som en elev utan
utvecklingsstorning (SOU 2003:35).

Hur vet man i grundskolan, nér en elev som laser enligt grundsarskolans laroplan, har ratt till
sarskilt stod och att detta ska leda till ett dtgardsprogram? | de nya allménna raden (SKOLFS
2014:40) har man fortydligat vad sarskilt stod &r, man menar ocksa att elevers behov av stod
ar individuellt och det &r l&raren som tillsammans med elev, fordldrar och annan delaktig
skolpersonal gemensamt maste arbeta fram underlag for att ta beslut om atgardsprogram ska
upprattas. Kartlaggningen lyfts fram som en central del av arbetet med atgardsprogram. Detta
arbete ar intressant och jag blir nyfiken pa och undrar hur grundskollarare talar om
arbetsprocessen gallande atgardsprogram for integrerade elever. | arbetet med atgardsprogram
for integrerade elever ar min erfarenhet att klasslarare tycker att det &r ett svart arbete och
tvivlar pa dess relevans for att sakra sarskilt stod. Min uppfattning ar ocksa att det &r
klasslararen som har storst inflytande pa arbetet med atgardsprogram och utifran den aspekten
vill jag ta reda pa hur de forhdller sig till arbetet. Emanuelsson, Persson och Rosenqvist
(2001) har kartlagt den specialpedagogiska forskningen och visar att det finns lite forskning
med fokus pa integrering.



Syfte och fragestillningar
Studiens syfte &r att ta reda pa hur fyra klasslarare talar om hur de arbetar med processen
gallande atgardsprogram for integrerade elever i grundskolan.

Fragestéllningar
Hur talar klasslararna om arbetsprocessens struktur for atgardsprogram?

Hur beskriver klassl&rarna sin uppfattning om foraldrars, elevers och kollegers delaktighet?

Vilket stod och vilka hinder for arbetsprocessen med atgardsprogram, framstar i klasslararnas
berattelser?



Bakgrund

I bakgrunden ges en definition pad diagnosen utvecklingsstorning och presentation av
perspektiv inom specialpedagogiken. Dérefter forklaras och utvecklas begreppet integrering
samt formativ och summativ beddmning. Presentation av styrdokumenten som reglerar
sarskilt stod gors i slutat av detta avsnitt.

Utvecklingsstorning

Granlund och Goéransson (2012) havdar att man definierat begreppet utvecklingsstdrning
historiskt och i olika kulturer. Det gemensamma for dessa definitioner ar att det innebar
svarigheter att ta in och bearbeta information.

Danielsson och Liljeroth (1996) definierar utvecklingsstérning som en skada som stort den
intellektuella funktionsformagan. De beskriver olika grader av utvecklingsstérning fran grav
utvecklingsstorning till nivaer dar personerna fungerar ungefar som manniskor i allmanhet.
De menar att detta har konsekvenser for hur man ska forhalla sig i relation till
utvecklingsmojligheter och hinder.

Kylén (2012) beskriver begavning, begavningsutveckling och begavningshandikapp. Han har
kategoriserat tre nivaer, A grav utvecklingsstorning, B mattlig utvecklingsstorning och C latt
utvecklingsstorning. Utgangsperspektivet ar en kontext dar manniska och miljo samverkar.
Utvecklingsstorning &r en stérning i ett barns intellektuella utveckling som har uppstatt tidigt i
utvecklingen i kombination med adaptiv nedsattning inom tre omraden. Praktiska fardigheter i
det dagliga livet som att skota hygien och ekonomi. Social formaga vilket innebar att man
forstar andra méanniskors agerande och kan respondera adekvat pa detta. Kognitiv formaga
som ger forutsattning for att inhdmta kunskaper pa en aldersadekvat niva. Han beskriver
ocksa innebdrden av utvecklingsstorning.

Perspektiv pa specialpedagogik

Ahlberg (2013) lyfter fram fyra Overgripande perspektiv inom specialpedagogiken.
Perspektiven dar individperspektiv, organisations- och systemperspektiv, samhalls- och
strukturperspektiv och relationella perspektiv. Dessa perspektiv ar utgangspunkt for forskare
nar man forklarar svarigheter i skolan. Individperspektivet bendamns ocksa kategoriskt
perspektiv. Kategoriskt perspektiv utgar fran en medicinsk/psykologisk tradition. Man har
individen och avvikelse fran normalfordelningskurvan i fokus (Emanuelsson, Persson &
Rosenqvist 2001). Ahlberg (2013) forklarar att man betraktar individen som barare av
skolproblemen. Det ar individens egenskaper, skolbakgrund och skolsituation som far utgora
grund for hur man forstar skolproblem som uppstar. Med organisations- och systemperspektiv
studeras skolproblem ur verksamhetsperspektiv. Modeller for att klarlagga dessa kommer fran
sociologisk-, pedagogisk- och organisationsteori. Denna syn pa hur specialpedagogiska
atgarder ska genomforas ar orsaken till att differentierad utbildning utvecklas enligt Skrtic
(Ahlberg, 2013). Skidmor resonerar om att specialpedagogiska insatser ar ett bevis pa att
skolans organisation brister och for att undvika att detta behov uppstar maste man gora
omorganisationer i verksamheten (Ahlberg 2013). Ahlberg (2013) menar att i samhalls- och
strukturperspektivet pa specialpedagogisk forskning ar det vardegrunden som é&r i fokus.
Inkludering &r ett omrade som studeras och far forklara elevers skolsvarigheter. Man utgar



ifrn att det ar samhallet som maste forandras sa att alla kan fa mojlighet att delta pa sina
villkor. Relationellt perspektiv kdnnetecknas av att man beaktar kontexten som en ménniska
befinner sig 1. For skolans del betyder det, att n&r man uppmarksammar att en elev har behov
av stod tittar man pa vad man kan anpassas i larmiljon, stodet sker i gruppen och stod till
lararen (Persson 2007). Enligt Ahlberg (2013) studeras samspelet mellan individ, grupp, skola
och samhalle. Detta ar komplexa fenomen och Ahlberg menar att detta perspektiv motverkar
den forenkling som sker med andra perspektiv. Man studerar utbildning med fokus pa
processer och relationer i sitt sammanhang.

Integrering och inkludering

Integrering och inkludering som begrepp kan forklaras med motsatsen segregering. Den djupa
meningen &r ideologisk och utgar ifran stravan efter jamvikt. Begreppet inclusive education
anvands i Salamanca-deklarationen (1994) och dversattes felaktigt med begreppet integrering
vilket medfért en viss forvirring i anvandandet av begreppen i Sverige (Nilholm 2007). En
vidare tolkning &r att man delar begreppet i individuell och social integrering. Den
individuella integreringen star for att bevara sin integritet och social integrering att vara
delaktig i ett sammanhang (Rabe & Hill 2001). Tidigare studier visar enligt Emanuelsson et
al.(2001) att det brister i kunskap om hur en integrerad skola skall utvecklas. Ahlberg (2013)
forklarar begreppet inkludering som att man har forhallningssattet att elever ar olika och
darfor maste verksamheten planeras efter det. Mitchell (2008) héavdar att inkludering &r
komplext och om det utdvas pa ratt satt, fordelaktigt for alla elever. Han beskriver
perspektivet for inkludering som relationellt. En larare som arbetar inkluderande beaktar
kontexten t.ex. gruppens dynamik i larmomenten, har manga strategier for undervisning och
reflekterar 6ver sin undervisning. Alexandersson (2009) har i sin studie reflekterat 6ver vad
som fordras for att skapa en inkluderande verksamhet. Hon menar att pedagogiska redskap
och kunskap om hur barn samspelar och kunskap om olikheter som omsétts i verksamheten &r
centrala. Detta ska vara sprunget ur ett relationellt vardegrundsperspektiv. Dessutom kravs en
skolledning som stodjer lararna i deras arbete samt att delaktighetsperspektivet har en
framskjuten position i verksamheten.

Formativ och Summativ bedémning

Sadler (1989) har redogjort for formativ beddmning. Han menar att det finns tre centrala
omraden inom formativ bedémning. Ett ar att eleverna maste ha férmaga att bedéma sitt eget
larande under arbetets gang. Ett annat &r, forutsattningen att eleverna vet vad ett kvalitativt
bra arbete ar och att de kan beddma sitt eget arbete i jamforelse med detta. Det tredje &r, for
att detta ska bli majligt behover eleverna ocksa verktyg for hur de ska forbattra sitt arbete.
Lararens forhallningssatt praglas av att elevens arbete genomgar olika stadier och med stod
ska denne lara sig att sjalv bedoma kvalitén pa arbetet. Kamratbedomning &r ocksa en del av
utvecklingen av bedémarférmagan. Sadler anvander begreppet kvalitativ bedémning i
meningen att formativ bedomning utgar ifran manga olika beddomningssatt som ger ett
helhetsperspektiv pa det bedomda under arbetsprocessen. Formativ beddmning ger
forutsattning for individuell utveckling i kollektiv anda eftersom man utgar fran andra
parametrar an ratt och fel.



Klapp Lekholm (2010) definierar summativ beddmning som resultat av tester dér resultatet
berdknas kvantitativt. Summativ bedémning har varit ett enkelt satt att mata kunskaper for att
sdtta betyg. Bedomningen ger mojlighet for eleverna att mata sig med varandra och det &r
fokus pa brister och fel. Med detta bedomningssatt ar det latt att eleverna blir radda for att
gora fel och lusten att lara minskar. Westlund (2010) menar att det inte &r fel att anvanda sig
av olika tester om man &r medveten om i vilket syfte testet gérs. Om man har ett formativt
eller summativt syfte. Lararens profession kédnnetecknas av medvetna val av hur bedémningen
ska gagna eleven pa béasta satt. Sadler menar (1989) att ingen form av kvantitativ bedémning
stodjer elevens larande. Detta beddmningssétt kategoriserar och gor det mojligt att jamféra
elever. Eleverna utvecklar dessutom liten formaga att bedoma sitt eget arbete under processen
eftersom det endast &r lararen som vet exakt vilken kunskap som eleverna ska utveckla.

Styrdokument

Skollag

Skollagen (SFS 2010:800) ska sakra allas demokratiska ratt till grundutbildning. De allménna
raden &r riktlinjer for att fortydliga lagens intentioner och styra mot en utveckling som lagen
avser. | regeringens proposition (2009/10:165) skriver man att skollagen har en tydlig
koppling till barnkonventionen (UNICEF 2009) dar barnens basta ska vara utgangspunkt i all
utbildning. I propositionen for man fram regeringens forslag att sarskolans undervisning ska
anpassas till elevernas forutsattningar och sa langt det & mojligt motsvara syftet med
utbildningen i grundskolan. For att stimulera till denna utveckling anser regeringen att
samverkan mellan grundskola och grundsérskola &r angeldget.

Laroplan

Skolformerna grundskolan, grundsarskolan, specialskolan och sameskolan har var sin laroplan
(SKOLFS 2010:255). Dessa utgor en samlad laroplan tillsammans med skrifterna om skolans
vardegrund, Overgripande mal och riktlinjer for utbildningen och kursplaner med
kunskapskrav. Undervisningen ska utga fran kursplanernas mal och beddémas utifran
kunskapskraven. Om skolan uppméarksammar att kunskapskraven inte uppnas ska detta
initiera anpassningar for den eller de elever som ar i behov av stod.

Verksamhetsstod

Allmanna rad &r en serie skrifter med rekommendationer om hur man tillampar forordningar
och foreskrifter. Raden ska foljas om skolan inte handlar pa ett satt som gor att kraven i
bestammelserna uppnas pa annat satt.  Dessa ar publicerade i Statens skolverks
forfattningssamling. De &r menade som ett stéd for dem som beslutar och arbetar i skolan for
att framja en enhetlig rattstillampning (Skolverket 2014).

Mottagande i grundséarskolan

| skriften "Mottagande i grundsarskolan och gymnasieskolan” (SKOLFS 2013:20) informerar
man om processen for rétten att skrivas in i sérskolan. Kriterierna for inskrivningen ar att man
har en utvecklingsstorning eller hjarnskada vars konsekvenser &r att man inte nar upp till
grundskolans kunskapskrav. En fullstdndig utredning krédvs med fyra bedémningsunderlag



vilket innebar psykologisk-, social-, medicinsk- och pedagogisk utredning. Dessutom krévs
medgivande fran vardnadshavare att starta utredningen och skrivas in i grundsérskolan. Nér
eleven ar inskriven kan denne vélja att ga i grundskolan och lasa enligt grundsarskolans
laroplan om de huvudméan som berérs ar 6verens om det och vardnadshavaren medger det. Att
ga i grundskolan och lasa enligt grundsarskolan benamns att man &r integrerad (s.43).

Arbete med atgiardsprogram

Skolverkets allmanna rad for “Arbete med extra anpassningar, sarskilt stod och
atgardsprogram” (SKOLFS 2014:40) beskriver arbetsprocessen med stodinsatser i skolan.
Med skola menas forskoleklass, grundskola, grundsérskola, specialskola, sameskola,
gymnasieskola, gymnasiesérskola, kommunal vuxenutbildning, sarskild utbildning for vuxna
samt utbildning i svenska for invandrare. Stodinsatserna har ett kompensatoriskt perspektiv
och ska innebéra stod som ger forutsattning for att individen ska utvecklas sa langt det ar
mojligt enligt utbildningsmalens krav. For elever med funktionsnedsattning ska stodet
motverka funktionsnedsattningens konsekvenser. Vilket innebar att eleven ska fa stod aven
om denne nar upp till de kunskapskrav som minst ska uppnas. | grundsérskolan utgar
bedomningen fran kunskapskraven i &mnen i arskurs 6 och 9 eller i &mnesomraden i arskurs
9. Arbetsprocessens struktur for arbetsgangen med stodinsatser ar presenterad i de allméanna
raden (2014:40).

De allmanna raden belyser huvudmannens och rektors ansvar for att ge mojligheter for larare
att genomfora arbetsprocessen (SKOLFS 2014:40). Detta genom stodinsatser av elevhalsa och
skapa rutiner for stodarbetet. Lararens uppgift ar att uppmarksamma behov av sarskilt stod
och ta de nodvandiga kontakterna, ledning, elev och vardnadshavare, for att informera om
behovet. | arbetet med utredning och anpassningar ska man samverka med elev och
vardnadshavare (s.19). Rektor har ansvar att skapa riktlinjer for vad som ska ingd i
utredningen. Den som utreder ska kartlagga skolsituationen pa organisations-, grupp-, och
individniva. Detta sker i tva delar dar man i den ena delen beskriver elevens skolsituation och
i den andra delen behovet av sarskilt stod. Vid bedémning att ett atgardsprogram ska utarbetas
samverkar skola, vardnadshavare och elev. Atgardsprogrammet utarbetas med utredningens
bedémning av behov av stéd som grund. Atgédrderna som skrivs in ska vara konkreta och
utvarderingsbara och méjliga att ta stallning till, for elev och vardnadshavare. De som deltar i
arbetet med eleven ska kontinuerligt félja upp och utvardera. | utvérderingen ska elev och
vardnadshavare ges mojlighet att delta (s.30). Det ingar ocksa i skolans ansvar att informera
om réatten att 6verklaga upprattande av atgardsprogram. Ansvaret innebér dven att skolan har
ansvar for att foraldrar och elev forstar hur de ska ga tillvaga vid ett dverklagande
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Litteraturgenomgang

| detta kapitel gors en historisk tillbakablick pa atgardsprogram, nar man forst anvéande
begreppet och hur synen pa inneb6rden har skrivits fram i styrdokumenten. Vidare redovisas
tidigare forskning om atgardsprogram och sociokulturellt perspektiv som ar den teoretiska
ramen foOr studien.

Historisk tillbakablick pa atgardsprogram

| SIA-utredningen diskuterar man atgarder for elever med skolsvarigheter och anvander
begreppet atgardsprogram (SOU 1974:53). Man menar att uppgiften att utarbeta arbetsplaner
och atgardsprogram ar arbetslagets, inom arbetsenheten. Speciallararens uppgift &r att delta i
undervisningssituationerna inom arbetsenheten. Begreppet atgardsprogram anvands har for
forsta gangen (Asp-Onsjo 2008). | SIA-utredningen uttrycker man att en elevs svarigheter kan
bero pa en skolas organisation, innehall och arbetssétt. Ett synsatt som ar forandrat fran ett
individperspektiv till ett miljoperspektiv (Asp-Onsjé 2008). | grundskoleférordningen
framhalls att atgardsprogram ska utarbetas om det framkommer att en elev har behov av
sarskilda stodatgarder (SFS 1994:1194). Detta ska foregds av utredning och i
atgardsprogrammet ska behovet av stod vara tydligt beskrivet samt vilka atgarder som det
beslutas om, uppfoljning och utvérdering. | foérordningen 2006 g6ér man tilldgget om
delaktighet for vardnadshavare och elev (SFS 2006:205). Asp-Onsjo (2008) havdar att
skyldigheten att uppréatta atgardsprogram ar reglerad i samtliga forordningstexter sedan 2000.
Skolverket havdar att det finns flera aspekter for att ge ut allmanna rad géllande upprattande
av atgardsprogram. Ett av dessa ar att skolor har svarigheter med arbetsprocessen gallande
atgardsprogram (SKOLFS 2008:25). De nya allmanna raden har utgivits, pa grund av andring
av stodinsatser i skolan (SKOLFS 2014:40). Andringarna beror i forsta hand vad som ska
ligga till grund for upprattande av atgardsprogram.

Tidigare forskning om atgardsprogram

Forskning om atgardsprogram for elever med behov av sarskilt stéd i grundskolan presenteras
i detta avsnitt. De allméanna raden for arbete med sarskilt stod géller for samtliga skolformer
vilket medfor att studier som ar utforda i grundskolan kan anvéndas som referens(SKOLFS
2014:40).

Arbetsprocessen gallande atgardsprogram

Forskning om hur atgardsprogram utarbetas och vilka intressen som paverkar presenteras i
Asp-Onsjos studie (2006). Studien belyser differensen mellan olika skolor som utgdor en
referens for fallstudierna. Fallstudierna ligger i sin tur som grund for studien om
arbetsprocessen gallande atgardsprogrammen. Asp-Onsjo beskriver tva centrala resultat. Ett ar
att man uttrycker sig och tanker pa olika satt i arbetslagen. Det andra ar att man har tva
samtal, ett med kolleger och ett med vardnadshavare och elev. Detta resulterar i att
vardnadshavare och elev far reducerat inflytande i processen. Samarbetet mellan personal pa
skolorna menar hon, sker i ganska stor utstrackning. Ahlberg (2001) lyfter fram i sin studie att
arbetslagen, specialpedagogen och resurs/stodenheten skriver atgardsprogram for elever i
behov av sarskilt stod. Vardnadshavarna ar delaktiga i processen bade under upprattandet och
vid uppféljning. Lérarna uttrycker att malen &r stodjande da atgarderna formuleras tydligt.
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Arbetet med atgardsprogrammen upplevs svart eftersom de ar offentliga dokument och ska
skrivas pa ett satt som inte ar krankande for eleven. Ahlberg (2001) lyfter fram att det fordras
en pedagogisk kartlaggning av elevens larandemiljo, d.v.s. en systematisk utforskning av
elevens skolsituation. Kartlaggningen menar hon bor innehélla elevens delaktighet i skolan
och i gruppen, instéllning till det som eleven behéver stod med, kunskaper som finns inom
delomraden och tilltro till den egna formagan. Det vanligaste underlaget for kartlaggning ar
observationer av lararen under lektionstid, tester och nationella prov. Hon menar att en
kartlaggning kan utga ifran och ske pa olika satt men identifierar tre huvudomraden. Skolans
styrning, organisation och kultur, undervisningens innehall och organisation och elevens
kunskapsmassiga och sociala utveckling.

Forskning om elevers svarigheter, orsaker och konsekvenser

| en studie har Arvidsson (1995) belyst larares forestallningar om elever med svarigheter och
orsaker till dessa. Hon gor en kvantitativ studie med en film som gemensam utgangspunkt
foljd av enkat. Arvidsson har delat in svaren i enkaten i fyra omraden som &r
handlaggningsfragor, system, elev och larare/undervisningssituationen. Resultaten visar att
lararna i huvudsak finner orsaken till svarigheterna hos sig sjalva. Utvecklingen av larares
tdnkande sker genom egna erfarenheter, samtal med kolleger och skolledning samt
fackpressen. | grundutbildningen &r det facklitteratur som paverkar. Arvidsson (1995) lyfter
fram att lararna efter grundutbildningen inte l&ser pedagogisk facklitteratur. Forskning av
Giota och Emanuelsson (2011) har riktats mot, till vem och hur specialpedagogiskt stod ges. |
denna studie har ocksa konsekvenserna av det specialpedagogiska stodet lyfts fram. De har
en kvantitativ ansats och urvalet &r riktat till rektorer. Resultatet i studien visar att rektorernas
forhallningssatt till arbetet med atgardsprogrammen ar att dokumenten har stor betydelse for
den pedagogiska verksamheten och resursférdelningen. Giota och Emanuelssons (2011)
slutsatser ar att det kategoriska individinriktade perspektivet styr atgarderna. Processen med
atgardsprogram redovisas med att skolorna gor en bedémning av kunskapsnivan och att man
utifran det upprattar atgarder som t.ex. sarskild undervisningsgrupp, anpassning av laromedel
och sarskild fardighetstréning.

Atgardsprogram som textgenrer

| forskning om elevdokumentation i skolan har Andreasson och Asplund Carlsson (2009)
belyst hur denna forhaller sig till skolans 6vriga textgenrer. Genrer definierar de som texter
med fler gemensamma an skiljande drag. Styrdokumenten, menar de, &r en typ av textgenrer
som paverkar undervisningen. Dessa texter ar producerade utanfor klassrummet. Texter som
produceras i klassrummet ar individuell utvecklingsplan och atgardsprogram. Som underlag
for individuell utvecklingsplan ska finnas skriftliga omdomen och framatblickande
pedagogisk planering. Andreasson och Asplund Carlsson (2009) behandlar textens
konsekvenser for individen och problematiserar processen. | processen diskuteras bland annat
maktperspektiv, genusperspektiv. och normalitet. Normalisering diskuteras med olika
utgangspunkt. Begreppet har konstruerats ur forestallningen om genomsnittsresultatet hos
barn i en viss alder i forhallande till en uppgift. Normalitet anses vara idealet och
kategoriseringen utgar fran att avvikelser bor diagnostiseras och atgardas. Uppdraget att
skriva elevplaner har en normativ inriktning. Detta och den sociala kontext som lararen
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befinner sig i har konsekvenser for hur elevplaner konstrueras. Elevplanerna menar
Andreasson och Asplund Carlsson (2009) kan paverka elevens sjalvbild och att denne formas
och formar sig enligt beskrivningarna.

Forekomst, innehall och anvandning av atgardsprogram i grundskolan

| en studie har pa skolverkets uppdrag Persson (2002) gjort en rikstackande kvantitativ studie
av forekomst, innehall och anvéandning av atgardsprogram i grundskolan. | betidnkandet
"Funktionshindrade elever i skolan h&vdar” man att atgardsprogram finns i for liten
omfattning och &r individfokuserande samt att delaktigheten av elever och vardnadshavare bor
Oka. Resultatet i studien visar att det &r lararna (82 %) som forst uppméarksammar behovet av
stod da det ar vid bedomning av hur en elev nar kunskapsmalen som svarigheterna blir
synliga. Han har studerat i vilken grad olika aktorer tar initiativ. Specialpedagoger (76 %) tar
initiativ i nagot lagre grad an larare medan vardnadshavare (9 %) i liten grad.

| studien lyfter Persson (2002) aven fram barn med funktionshinder och atgardsprogram fran
en studie som Mats Granlund, ALA gjort (Persson 2002). | den beskriver man hur delaktighet
av elev och vardnadshavare paverkar processen med atgardsprogram. Resultatet visar att
samverkan i arbetet med atgardsprogram har storre inverkan an det upprattade dokumentet.
Dock ar dokumentet ett stod for strukturen i processen. | grundskolan har de flesta elever
med behov av sarskilt stod atgardsprogram. Dock anser cirka halften av lararna och foraldrar
att stodatgarderna ar otillrackliga. Studien visar pa att eleverna ar mer néjda med stodet.
Persson (2002) beskriver utifran enkatsvaren, atgardsprogrammens elevperspektiv som
individ- och problemfokuserat. Kartlaggning av elevens stodbehov utgérs oftast av intervjuer
och observationer i klassrummet. Detta resulterar i atgarder som anpassningar i larmiljon
anpassade laromedel och sarskild fardighetstraning. Kompetensutveckling av personal &r
ocksa en vanlig atgard. De upprattade dokumenten menar Persson (2002) har en koppling till
laroplan och kursplaner.

Sociokulturellt perspektiv som teoretisk ram

Ur ett sociokulturellt perspektiv dr en av grunderna att studera hur méanniskor tillgodogor sig
och anvander fysiska och kognitiva resurser. | detta perspektiv utgar man ifran tre
samspelande foreteelser, utveckling och anvandning av intellektuella och fysiska redskap,
kommunikation och hur man utvecklat former for samarbete i kollektiva verksamheter.
Centralt i de sociokulturella teorierna ar att larande &r en aspekt av all mansklig verksamhet
(Saljo 2014; Hundeide 2006). Dysthe (2003) lyfter fram skillnaden mellan kognitiv och
sociokulturell teori. Hon menar att i kognitivt synsatt medger man att den sociala kontexten
ingar i larandet medan man i sociokulturellt perspektiv anser att den paverkar larandet. Saljo
(2014) havdar att det sociokulturella perspektivet utgar fran att manniskor agerar inom
kulturella och praktiska kontexter med direkt eller indirekt interaktion med andra. Detta
resulterar i att man talar om manskligt tdnkande som integrerat i och bidragande till
sociokulturella praktiker. I detta perspektiv blir manniskor aktiva i nagon form av verksamhet
dar de nyttjar olika former av redskap/artefakter. Gibbons (2010) uttrycker att en individs
larande ses som en social foreteelse och inte som en individualistisk. Dysthe (2003) beskriver
att larandet utvecklas genom samarbetet i en kontext. Sociokulturellt perspektiv har utvecklats
ur socialkonstruktivistiska teorier och diskursanalytiska angreppssétt. Socialkonstruktivistisk
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teori har sin grund i att samhalleliga uppfattningar om t.ex. avvikelse och normalitet som
utgar fran kultur, tradition, ideologier och politiska beslut (Ahlberg 2013). Begreppet diskurs
forklaras med att det ar ett bestamt sétt att forsta varlden och att uttrycka sig om den (Winther
Jorgensen & Philips 2014).

Redskap eller verktyg inom socialkulturell teori innebar de resurser vi har tillgang till bade
sprakligt/ intellektuellt och fysiska. | den sociokulturella teorin anvands begreppet artefakt i
betydelsen redskap. Dessa verktyg anvands for att forsta omvarlden och agera i den. De har
byggts upp 6ver tid och har historiskt ursprung och genom interaktion med andra manniskor.
Verktygen anvands for att kompensera for tillkortakommande som uppstar i interaktion med
miljon. Vilket innebar att kulturer har stort inflytande pa hur kontexten gestaltar sig. De
sprakliga verktygen ar centrala i den sociokulturella teorin. Med dessa forstar vi och utvecklas
genom att kommunicera och delge tankar a&ven om vi inte kan tala direkt till varandra. Vi
utvecklar fysiska verktyg for att hjalpa oss hantera information och kunskap (Saljé 2014).

Mediering ar centralt i det sociokulturella perspektivet. Med det menas att vi handlar via
artefakter, fysiska och intellektuella, med omvarlden utifran de erfarenheter vi fatt i
interaktion med andra manniskor. Spraket ar den artefakt som ar utméarkande for mansklig
kommunikation och viktigast i vart larande d.v.s. kommunikativa processer (Séljo 2014;
Dysthe 2003). Séljo (2014) delar in spraket i tre delar som ger forstaelse for hur larande anses
ga till enligt detta perspektiv. Det forsta ar att spraket ar utpekande, det vill saga att vi kan
peka ut och benamna saker. | kommunikation med andra manniskor underlattar var
overenskommelse om bendmningar, exempelvis ord for saker, kanslor och aktiviteter. For det
andra dess semiotiska funktion som beskriver mening och innebérd av vad man férmedlar.
Den tredje som &r den retoriska funktionen ar redskap med vilket vi formar oss sjalva, var etik
och moral samt med vilket vi kan paverka var omgivning.

Kontextuellt sammanhang &r centralt ndr man studerar vad méanniskor séger, skriver eller gor
utifrdn ett sociokulturellt perspektiv. ~ Man reducerar inte analysen till den inre
tankeverksamheten eller forstaelse av begrepp. Det ar samverkan mellan méanniska och
omgivning och dar handlingen utgar fran kunskap om och forvantningar pa den sociala
situationen. Handlandet ar ocksa flexibelt utifran vad situationen kraver och ingar i kontexten
som skapas och aterskapas. Skolan ar en historisk kontext som skapat kommunikativa
monster som kan vara rigida (Séljo 2014).

Situerat larande ar situationsbundet. Det innebér att ett handlande &r adekvat i en situation
men olampligt i en annan beroende pa sammanhanget. | skolan handlar det om att hantera
hela situationen och inte bara att tillgodog6ra sig undervisningsinnehall. Detta far
konsekvenser for larmiljon i matet med elever i behov av stod. Larmiljon maste organiseras sa
att eleverna ges mojlighet till att aktivt medverka och paverka undervisningen i interaktion
med klasskamrater och pedagoger. Eleverna kan genom diskussionerna om arbetets
kunskapsmal och kriterier for dessa utveckla forstaelse for skolan som verksamhet (Ahlberg
2013).

Distribuerad kunskap &r delad av en grupp manniskor. Personerna i gruppen har olika
kunskap som ar viktig for helhetsforstaelsen. Nar man delger varandra sin kunskap som
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bearbetas i den sociala kontexten skapas ny kunskap (Dysthe 2003). Inom skolans verksamhet
finns olika professioner som &r experter t.ex. speciallarare, kuratorer, rektorer, larare,
psykologer och kuratorer som vid samverkan kan skapa ny kunskap utifran sina
specialkunskaper.
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Metod

| detta avsnitt presenteras de teoretiska och praktiska verktyg som valts for att samla in och
bearbeta empiri. Verktygen har anvants for att fa svar pa studiens fragestallningar om hur
klasslarare i ak 1-6, talar om hur de arbetar med processen géllande atgardsprogram. Urvalet
redovisas och respondenterna presenteras med yrkesbakgrund. Darefter beskrivs de olika
delarna av arbetet med intervjuerna, tillforlitlighet, etiska aspekter, bearbetning och analys.

Kvalitativ ansats

Med ett kvalitativt perspektiv strdvar man efter att fordjupa sin kunskap. Syftet for studien
relaterar till denna aspekt. Det kvalitativa perspektivet har vaxt fram ur den humanistiska
vetenskapen dar man har fokus pa helhet och kontext. Man tolkar och forsoker forsta utifran
sitt empiriska material (Stukat 2011). Holme och Solvang (1997) fortydligar att kvalitativ
metod innebdr narhet till studieobjektet. | detta fall innebér det dem jag intervjuar. Backman
(1998) beskriver den kvalitativa metoden som induktiv och skapar hypoteser. Till skillnad
mot den traditionella som utgdr fran hypoteser. Han menar att skeenden, forlopp och
processer kannetecknar kvalitativa studier. Det vill sdga man drar slutsatser utifran empiriska
erfarenheter dar fenomen och kontext kan ha diffusa granser och ga in i varandra. Han havdar
ocksa att det ar vanligt att studera forstdelse- och processfragor. Man forsoker forsta
komplexa saker som inte kan kvantifieras. Fokusenhet i studien kan variera och vara pa
individ, en grupp, en organisation, en foreteelse etc. Intervjuerna med klasslararna ar denna
studies empiriska material. Holme och Solvang (1997) hé&vdar att den kvalitativa metoden
handlar om att skapa forstdelse for fenomen, situationer och handelser. Bryman (2011)
forklarar att det generella i kvalitativ forskning utgar fran formuleringen av inledande fragor
och respondentens svar.

| studier dar man anvénder sig av kvantitativ ansats vill man belysa generella foreteelser,
redovisa med stort dataunderlag som analyseras i tabeller och liknande instrument. Enligt
Holme och Solvang (1997) &r det studier som ké&nnetecknas av forskarens distans till det
undersokta, generaliserande och kvantifierande forhallningssatt. Metoderna ar systematiska
och strukturerade, med verktyg som till exempel enkéter med svarsalternativ. Detta arbetssatt
forutsatter ett annat syfte an det jag valt. Min avsikt ar att tranga in i texten pa djupet och vara
flexibel i insamlingen av data.

Halvstrukturerad intervju

Studiens syfte ar att ta reda pa hur klasslarare talar om arbetet med processen gallande
atgardsprogram, vilket utgjorde grund for valet av intervju som metod att samla in empiri.
Enligt Stukat (2011) &r det studiens problemstélining som ska styra metodvalet. Bryman
(2011) menar att inom kvalitativ forskning foredrar man intervjun som metod pa grund av
dess flexibilitet. 1 studien anvands halvstrukturerad livsvarldsintervju for datainsamling.
Denna intervjuteknik gar ut pa att intervjupersonerna beréattar flexibelt inom ramen for ett
tema i syfte att tolka innebdrden av berattelsen (Kvale & Brinkman 2009). Man formulerar
fragor som beror ett omrade s.k. intervjuguide (Bryman 2011). Holme och Solvang (1997)
menar att den kvalitativa undersokningen ar flexibel pa det séttet att svaren i en intervju kan
variera, vilket paverkar hur man stéller foljdfragor. Under studiens gang lar sig de som
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intervjuar och forandrar sitt arbetssétt. De menar att detta ar bade en styrka och svaghet. En
styrka genom att intervjuaren ingar i en larsituation dar denna fordjupar sin forstaelse. En
svaghet da det kan vara svart att jamfora svaren da intervjuerna utfors over tid.

Urval

Respondenterna ar 4 klasslarare pa den skola jag arbetar. Deras grundutbildning utgar fran
olika tidsperioder och amnesinriktningar. Min roll &r att arbeta med sérskilt stod for elever
som ar individintegrerade i alla klasser, F-6, och har darfor inte den néra relation med
klasslararna som man far i ett arbetslag. Min distans till respondenterna starks av att jag
arbetat med en sérskild undervisningsgrupp vilket medfort begrénsad kollegial kontakt.
Dessutom hade jag endast varit anstalld pa skolan tva ar vid starten av min studie. De
klasslarare som intervjuades har alla erfarenhet av elever som varit under utredning for eller
varit inskrivna i grundsarskolan. Bryman (2011) menar att man ofta arbetar utifran malstyrda
urval i kvalitativ forskning. Detta innebér att man véljer, som i detta fall, individer som &r
involverade i processen som studiens fragestéllningar beror. Alla tillfragade stallde upp pa
intervju. Antalet intervjupersoner ar litet vilket gor att studien ska betraktas for vad den &r, en
studie om hur fyra larare talar om arbetsprocessen med atgardsprogram. Urvalet utgar ifran
strategiskt urval med aspekten att alla deltagit i verksamhetens inre arbete med
styrdokumenten och har i den meningen gemensam grund. Valet av respondenter ar ett
bekvamlighetsurval da det var lattast att fa personer i narmiljon att stalla upp pa intervju.
Kvalitativ intervjumetod ar tidskrdvande och begrénsar antalet intervjupersoner (Stukéat 2011).

Presentation av intervjupersoner

Klasslarare Ann har utlandsk lararutbildning med svensk komplettering och svensk
legitimation. Ann har arbetat i svensk skola sedan mitten pa 90-talet. Hon har ocksa en
forstelarartjanst samt certifierad utbildare i genrepedagogik. Ann leder fortbildning pa skolan
for alla pedagoger. Ann arbetar 40 % i ak 4-6 och 60 % med utvecklingsarbete.

Klasslarare Britt arbetar i &k 4-6 och har 40 ars erfarenhet som larare och undervisar i
matematik, no, so och svenska. Britt &r utbildad i genrepedagogik.

Klasslarare Cissi arbetar i ak 1-3 och har varit larare sedan 1993. Cissi undervisar i matematik
och no. Ar ocksa IKT ansvarig.

Klasslarare Dalia arbetar i 4k 1-3 och blev klar larare 1998. Dalia undervisar i matematik och
no. Har 15hp i specialpedagogik.

Genomforande

Initialfas

Infor arbetet med studien togs kontakt med rektor och vi bokade mote for information om
undersokningens syfte, utforande och hur de etiska kraven skulle beaktas. Rektor gav sitt
tillstand till att undersokningen genomférdes i verksamheten. Tva kolleger tillfragades att
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delta i en provintervju. Dérefter tillfragades klasslararna personligen och fick vid detta
tillfalle information om studiens syfte. Vi bokade samtidigt tid for intervju.

Utarbetande av intervjuguide

Med syfte och fragestallningar som grund utarbetades en preliminar intervjuguide infor
provintervjun. Fragorna speglade de allméanna raden for upprattande av atgardsprogram
(Skolverket 2014). Bryman (2011) menar att man maste fraga sig vad det & man vill veta for
att svara pa forskningsfragorna. | detta fall ville jag utifran svaren pa intervjufragorna bilda
mig en uppfattning om vad respondenten uttrycker &r viktigt i arbetet med atgardsprogram.
Raden han ger ar att stidlla Oppna frdgor ordnade i ett tema for att fa personliga och
uttdbmmande svar. Man ska ocksa anvanda begripliga formuleringar och sprak (Bryman
2011).

Registrering

Intervjuerna spelades in via mobiltelefon. Detta for att samtalet skulle paga utan avbrott for
anteckningar. Kvale och Brinkman (2009) menar att detta ger utrymme for fokus pa dynamik
och @mne. Intervjuerna tog ca 45 minuter. Intervjuerna utfordes i ett samtalsrum pa skolan
som valdes med tanke pa att samtalet skulle genomforas utan storningar eller ljud som kunde
inverka pa ljudkvalitén. Stukat (2011) uttrycker vikten av att bada parter kanner sig trygga i
intervjumiljon for basta mojliga intervjuresultat. Han lyfter ocksa fram att kontrollera att
tekniken fungerar.

Provintervju

En provintervju visar om fragorna moter syftet med studien (Holme & Solvang 1997). Min
intention var att préva om tva personer inspirerade varandra till mer omfattande svar och om
fragorna korrelerade med temat i studien. Under provintervjun visade det sig att det var en av
respondenterna som i dominerade talutrymmet vilket bekréftades vid genomlyssningen av
intervjun. Stukat (2011) papekar ocksa risken med grupptryck som har effekter som att asikter
inte delas av nagon eller man haller inne med sin personliga uppfattning. Respondenterna
aterkopplade pa intervjufragorna och framforde asikten att 6ppningsfragan som jag menade
var den viktigaste, var svar att forstd. Detta var ocksa min uppfattning och den formulerades
om.

Intervjufas

Intervjufragorna bearbetades och formulerades om flera ganger for att bli tydligare men &nda
Oppna upp for personliga och uttémmande svar t.ex. uppfattning om arbetsprocessens
struktur. Utifran analysen av provintervjun utférdes intervjuerna individuellt, med anledning
av att varje person skulle ha storre mojlighet att beratta djupgaende om arbetet med
atgardsprogram. Intervjuerna startade med information om de etiska reglerna (Stukat 2011).
Darefter inleddes intervjun med en 6ppen fraga (bil 1). Klasslararna ombads beratta om hur de
arbetade med processen med atgardsprogram for integrerade elever. For att uppmuntra till mer
utvecklande beskrivningar stélldes foljdfragor. | vissa fall var det nddvandigt att aterfora den
intervjuade till amnet och ibland dven stélla preciserade fragor om t.ex. malformulering. Det
specifika har enligt Kvale och Brinkman (2009) relevans nar man vill komma at konkreta
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inneborder som hur Kartlaggningen dokumenteras. Aterkoppling anvéndes for att fa
bekréftelse pa att svaret var ratt uppfattat.

Kvale och Brinkman (2009) anser, att vad de kallar andrahandsfragor blir mojligt med ett
aktivt lyssnande. Den som intervjuar lyssnar till det som ségs och till hur det sdgs. Adelmann
(2009) menar att den som lyssnar i ett samtal deltar och paverkar samtalets innehall genom
samtalsstod. Dessa samtalsstod &r blickar, nickar, olika ljud, klargérande fragor, spegling etc.
Enligt Kvale och Brinkman (2009) kannetecknas en erfaren intervjuare bl. a. av hur man ska
anvanda intervjutekniker, kanner till &mnet, behérskar konsten att samtala, har sprakkansla
och ar kanslig for intervjupersonens sprakliga stil. Man ska ha formaga att uppfatta
bakomliggande mening som behdvs foljas upp och tolka dessa for att kunna stélla foljdfragor
under intervjun. En svar uppgift som kan kannas Overméktig men de sdger ocksa att
fardigheten utvecklas genom 6vning. Det finns bade fordelar och nackdelar med att intervjua
pa sin arbetsplats. Det faktum att vi redan kande varandra ar en fordel i intervjusituationen da
inledande prat som ska 6ppna upp for trygghet och avslappad atmosfar blir mycket kort. Detta
kan ocksa vara en nackdel da det kan vara svart att stalla utmanande fragor till kolleger som
kan uppleva detta som kritik. Relationen blir ett hinder vilket kan paverka respondenten till att
bli mindre tillmotesgaende i sattet att svara. Relationen till respondenterna och miljon kan
minska den distans som behdvs for att lyssna till det som ségs utan att paverkas av
forutfattade meningar. Metoden innebar ocksa en ojamlikhet i maktforhallandet.
Respondenten &r den som delar sina tankar med intervjuaren utan att f nagot tillbaka vilket
gor att maktbalansen rubbas. Det ojamlika maktfoérhallandet forstarks ocksa av att
intervjuaren har forberett sig och har en forforstaelse som respondenten inte kan ta del av i
intervjusituationen (Holme och Solvang 1997).

Tillforlitlighet

Bryman (2011) diskuterar begreppen validitet och reliabilitet i kvalitativ forskning. Han
belyser att begreppen anses av kvalitativa forskare problematiska. Mason anser att begreppen
validitet, reliabilitet och generaliserbarhet hér hemma i den kvantitativa forskningen (Bryman
2011). Medan andra anvéander begreppen men med obetydligt fokus pa fragor som handlar om
méatning. Se metodavsnittets del som belyser kvalitativ och kvantitativa ansats. Ahlberg
(1992) lyfter fram begreppen trovardighet, giltighet och noggrannhet samt de insamlade data
och dess 6verensstammelse med resultatet. For att studien ska betraktas utifran ovanstaende
begrepp redovisar Ahlberg (1992) tre centrala aspekter. | den kvalitativa innehallsanalysen
lyfts texten eller kommunikationen fram. Vilket denna studie gor i resultatavsnittet.
Uppfattningsbegreppet problematiseras och definieras som uppfattning av, vilket innebéar
forstaelse medan uppfattning om, beskriver att en individ avsiktligt reflekterar 6ver och
varderar ett utvalt objekt. Tolkningarna som gdrs utifran respondenternas svar redovisas som
uppfattning om. Giltigheten prévas genom fragor, om de utvalda kategorierna speglar
respondenternas resonemang. Fragorna stélldes till empirin vid sortering och analys.

Giltigheten i studien kan anses som lag da studiens syfte ar att ta reda pa hur klasslarare talar
om arbetsprocessen gallande atgardsprogram for integrerade elever. Skulle jag fraga samma
fragor en andra gang ar det mycket mojligt att svaren varierar. | sociokulturellt perspektiv ar
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samtal en larandesituation dar individen utvecklar kunskap vilket kan gora att man kommer
till andra insikter och darmed talar om ett fenomen pa annat satt (Saljo 2014; Dysthe 2003).
Holme och Solvang (1997) lyfter fram problematiken i giltigheten i en kvalitativ intervju i
forhallandet mellan forskare och respondent. Intervjusituationen forutsatter narhet och
trygghet vilket kan paverka respondenten till att tillrattaldagga svar. Sjalva processen med
kvalitativt perspektiv grundar sig pa forskningsmiljéns och forskarens personliga vardegrund
och kunskap. Med detta i atanke maste forskarens stréavan vara att fa fram respondentens egen
uppfattning. Med ett nyfiket och lyssnande forhallningssatt kan man uppmuntra respondenten
till dppenhet. Kvale och Brinkman (2009) menar att i en situation dar man ar i fokus och att
nagon med intresse lyssnar och forsoker forsta vad man beréattar ar berikande. Det kan vara sa
att respondenten blir sa inspirerad att det kan vara svart att avsluta intervjun. Viktigt att ha i
atanke vid bearbetning av empirin i denna studie, att respondenternas resonemang ingar i en
situerad kontext och resonemanget utgar bl. a. fran den. Ramen for intervjun som utgérs av
intervjufragorna styr samtalet. Relationen med respondenten kan paverka positivt och
negativt. Positivt i den mening att tryggheten kan skapa en méjlighet till flodande samtal som
ger mycket anvandbar data. Det finns dock en risk for att distansen minskar och att
intervjuarens forforstaelse paverkar.

Tillforlitligheten innefattar enligt Gubas och Lincolns  fyra kriterier (Bryman 2011).
Trovardighet innebdr att man foljer forskningsreglerna och presenterar resultatet for de
personer som deltagit i studien. I denna studie presenteras hur de etiska aspekterna hanterats
se avsnitt om etik. Har redovisar ocksa att respondenterna erbjudits att ta del av de
transkriberade intervjuerna men avbojt. Overforbarhet som erhdlls genom detaljerade
beskrivningar for att gora det mojligt att utféra i annan miljo. I metoddel och metoddiskussion
delges hur denna studie genomférts med avsikt att tydligéra genomférandet for att andra ska
kunna bedéma oOverforbarheten. Palitligheten som sakras genom att man redogor for
forskningsprocessen och det sista kriteriet som &r att styrka och konfirmera resultatet. Det
sista kriteriet dr granskarens uppgift att i vilken utstrackning styrka palitligheten. Holme och
Solvang (1997) havdar att reliabiliteten paverkas av hur intervjuerna utférs och hur noggrant
bearbetningarna av empirin utfors.

Intevjuarens forforstaelse

Kvalitén pa intervjun dr beroende av intervjuarens fardigheter i att gora intervjuer (Kvale &
Brinkman 2009). De menar att intervjuaren &r det viktigaste redskapet vilket fodrar att denne
ar medveten om sin paverkan pa studien. Forforstaelse for det som ska studeras kan ha mer
eller mindre inflytande. Holme och Solvang (1997) menar att urvalet av respondenter gors
utifran forforstaelse, forutfattade meningar och forutvalda teorier som man har innan studien
startar. Denna studie gors pa en skola dar alla inblandade i intervjuerna arbetar och kanner
varandra. Intervjupersonerna arbetar pa olika stadier och ingar inte i samma arbetslag. Min
roll i verksamheten &r som vikarierande specialldarare med ansvar for elever med
rorelsehinder. Detta medfor en viss distans till klasslararna i intervjun. Dock ar det hdgst
troligt att skapade fordomar och vilja att erhalla resultat paverkar studien. Verktyg for att i
mojligaste man undvika detta ar enligt Kvale och Brinkman (2009) att vara man om den
professionella distansen. De menar att det &r latt att bli for involverad i samspelet med
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respondenterna och Gverta deras perspektiv. | intervjusituationen fokuserade jag pa att lyssna
aktivt och ge magjlighet till talutrymme. Jag anvande mig av tysta stunder for att respondenten
skulle fa majlighet till eftertanke och sénda signaler pa att vara intresserad av vad som sades.
Holme och Solvang (1997) forordar att det &ar viktigt att man tolkar empirin utifran
referensramar for att forhalla sig distanserad till analysmaterialet. Vid arbetet med empirin
som transkriberades och sorterades som text utgjorde detta ett objekt som kunde stallas mot
den inspelade intervjun och intervjuarens tolkningar. Med begreppet objekt menas att det ger
majlighet till distansering.

Etik

Rektor informerades om de etiska aspekterna infor studien. Respondenterna deltog frivilligt i
intervjun och informerades om syftet med studien och att samtalen skulle behandlas
konfidentiellt. Respondenterna hade ocksa ratt att inte svara pa fragor och att avbryta
intervjun. Jag forklarade ocksa att de inspelade intervjuerna forstors nar arbetet ar klart. Enligt
Stukats (2011) anvisningar och formulering att information som insamlats far endast anvéandas
for forskningsandamal. De fyra principerna informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet darmed ar infriade (Vetenskapsradet 2011).
Respondenterna erbjdds att I&sa igenom det transkriberade materialet men avbgjde.

Bearbetning

Intervjuerna transkriberades samma dag som lI6pande text som sedan sorterades under
kriterier. ~ Talspraket, sa langt det var mgjligt, holls intakt. Inga tecken for pauser,
tveksamheter och andra sprakliga signaler anvandes. Transkriberingen utfordes pa det mesta
av vad respondenterna sager. Vissa kortare delar, som bedémdes ar irrelevanta for syftet, ar
utelamnade. Genomlasning och avlyssning av texterna skedde ett flertal ganger samtidigt. Det
gav en mer levande bild av intervjuerna nar tonfall, pauser och andra uttrycksatt sasom suckar
och skratt tillférdes. Kvale och Brinkman (2009) beskriver transkriberingen som problematisk
i den meningen att texten blir ett annat medium &n det talade. Texten forlorar den
kommunikation som utgors av kroppssprak, ironi och talspraksmarkorer som t.ex. pauser och
suckar.

Utifran de teoretiska ramarna, syfte och fragestéllningar bearbetades och analyserades det
empiriska materialet. Valet av analysmetod utgar fran helhetsanalys dar man i forsta och
andra fasen valjer tema respektive utarbetar fragestéllningar. Den tredje analysfasen innebéar
fordjupning genom att sortera utsagorna under rubriker. | denna studie valdes rubriker utifran
fragestéllningarna arbetsprocessen struktur, delaktighet och stéd/hinder. Med kvalitativ
innehdllsanalys som verktyg analyserades helheten for att darefter ga djupare in i
intervjumaterialet (Holme & Solvang 1997).

I analysfasen systematiseras texten med sociokulturellt perspektiv (Saljo 2014) som teoretisk
utgangspunkt med struktur i arbetet med atgardsprogram, delaktighet och stod/hinder som
analyskriterier. Valet av det sociokulturella perspektivet utgick ifran tanken att
arbetsprocessen med atgardsprogram ar en komplex uppgift dar samverkan mellan aktorer och
aktorer och redskap utspelas i en kontext. Aktdrer och redskap har i sin tur en kulturell
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bakgrund. Detta sammantaget samverkar fér nytt larande och nya ménster (Dysthe 2003). For
analysarbetet anvands ovanstdende begrepp for att tydliggora processen i arbetet med
atgardsprogram och darmed erhalla svar pa fragestallningarna. Begreppen relaterar till
fragestallningarna och belyser hur klasslararna kommunicerar och samverkar med redskap
och aktorer.

Bearbetningen av empirin utfordes med en Oversikt med kolumner (Bil. 2) som konstruerades
utifran klasslararnas intervjusvar. Texten sorterades under de olika forskningsfragorna och
bearbetades utifran de tre kriterierna som redovisats ovan. Under rubriken, struktur i arbetet
med atgardsprogram, registrerades den Overgripande strukturen av processen. Darefter
uttalanden under rubriken delaktighet vilket belyser deltagande aktcrer sa val som redskap
och relateras till delaktighet. Den tredje rubriken stoéd och hinder omfattar meningsbérande
uttalanden klasslararna gjort om processens kvalité. De markerades med plustecken for vad
klasslararna menade var stoéd och minustecken for hinder. Likheter och skillnader i utsagorna
lyfts fram i analysen under de olika rubrikerna.

Spraket i citaten dr kursiverade och dndrade pa det sattet att citaten ar indelade i meningar och
ord &r stavade enligt skriftspraksreglerna. De syftar till att exemplifiera respondenternas svar
och fordjupa forstaelsen av empirin (Holme & Solvang 1997).

| bearbetningen av texten sorterades den i meningsbéarande och utpekande ord och meningar
under respektive kriterier och analysenhet d.v.s. klasslarare. Syftet med detta var att
tydliggora likheter och variation i empirin samt samverkan mellan redskapen.

Innehall i empirin som behandlade den:
o forsta fragestallningen om hur de resonerar gallande arbetsprocessens struktur
markerades med gron férg.
o darefter den andra fragestallningen delaktighet som markerades med rosa.
e den tredje fragestallningen stod och hinder med blatt.

Fragor stalldes till materialet om vilka gemensamma namnare som framkom och vilka
skillnader samt hur dessa samverkade. Vid analysen av samverkan studerades den enskilde
lararens uttalanden i de tre kategorierna saval som Kklassldararnas utsagor i relation till
varandra. Vidare studeras hur respondenterna talat mer uttbmmande om arbetsprocessen,
delaktighet och stod/hinder. Denna del belyser innebdrden av hur klasslérarna resonerar om
utredningens struktur. Darefter sker en tolkning med stod av fragor till empirin som; Vilken
mening framgdr i uttalandet att undervisningen & en del av arbetsprocessen med
atgardsprogram? Vad lyfter man fram i kartlaggningens olika delar? Vilka viktiga aktorer
talar man om? Hur beskriver klasslararen samverkan mellan akttrer och redskap i processen?
Vad menar man &r stéd och hinder?
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Resultat

| detta avsnitt redogérs for klasslararnas resonemang om hur de arbetar med processen
gallande atgardsprogram for integrerade elever. Klasslararnas intervjusvar sammanfattas
under rubriker som utgar fran studiens fragestéllningar. Forst behandlas arbetsprocessens
struktur. Darefter analyseras arbetsprocessen med hjalp av rubrikerna; delaktighet och stdd
och hinder for arbetet med atgardsprogram. Slutligen presenteras klasslararnas redogorelser
for processen och hur de menar att samverkan, stod och hinder paverkar denna.

Arbetsprocessens struktur

Tre av Kklasslararna beskrev arbetsgangen for processen med atgardsprogram som
uppmarksamma, utreda, uppratta atgardsprogram, folja upp och utvérdera. En av klasslararna
lyfter i forsta hand samverkan med elevhélsan och specialpedagog och tar dérefter upp
kartlaggning, atgarder och mal som hennes beskrivning av arbetsgangen.

Vi gor kartlaggning forst.[ 7 Sen var det sa skulle det godkannas av rektor. Sen skrev vi
atgardsprogram. Nar atgardsprogrammet var klart da skulle det meddelas foraldrar och elev.
(Klasslarare Britt)

Vi inleder med att lyfta EHT(elevhalsoteamet) pa skolan att vi har en elev som behover extra
stod.(Klasslarare Cissi)

En Klassléarare talar om arbetsprocessen dar delar av strukturen &r integrerat i
klassundervisningen. Dessa delar &r elevens delaktighet genom arbetet med att konkretisera
mal, sjalvbedémning och uppméarksamma behov. Klasslararen uttrycker att detta ar viktiga
forutsattningar for den fortsatta processen med atgardsprogram.

Uppmaéarksamma behovet av stod

Samtliga larare menar att det &r observationer i skolmiljén och beddémningen av elevens
resultat i undervisningen som ligger till grund fér om man uppmérksammar att en elev borde
utredas for behov av sarskilt stod. En klasslérare relaterar till klassrumssituationen och i
samtal med eleven far indikationer pa behov av stod. En annan klasslarare menar att
elevarbeten visar om eleven ar i behov av stod.

Startar direkt man ser att en elev har svarigheter (Klasslarare Britt)

Hur en elev reagerar under sjalva inlarningsprocessen.” (Klasslarare Ann)

Kartlaggning

Kartlaggningen utgick ifran ett fardigt formular dar man beskrev elevens starka och svaga
sidor enligt en beskrivning. Underlag for kartldggningen kunde vara elevtexter och
observationer i klassrummet. Klasslararen och hennes kollega, som delade ansvaret for
klassen, dokumenterade vad de uppmarksammat. En av Kklasslararna beréttar att nér

23



kartlaggningen var slutford lamnades den till rektor for beddémning for uppréttande av
atgardsprogram.

Med dokumentet for kartlaggningen som underlag upprattades den pedagogiska utredningen
utifran den kunskap klasslararen har om elevens styrkor och svagheter. Klasslararen menar att
tester visar elevens kunskapsniva som sedan ligger till grund for atgarder.

Undervisningen med formativ beddémning tillsammans med andra tester utgor en del av
kartlaggningen. En annan del &r information som delges i samverkan med elev och
vardnadshavare.

Kartlaggning av behov av stod dar elev, vardnadshavare och andra aktorer, exempelvis rektor
och elevhilsa, ar inblandade kan inga enligt en klassléarares berattelse.

Vi var valdigt mycket folk (Klasslarare Dalia)

Ansvar vid uppréattande av atgardsprogram

En av Kklassldararna beskriver att det var specialpedagogen som i praktiken hade
mentorsansvaret och tog initiativ till att starta processen med atgéardsprogram, ledde processen
och upprattade dokumenten. Klasslararen var i formell mening mentor men menar att hon
deltog i liten omfattning i elevens utbildning. Eleven deltog i klassundervisning i idrott, slgjd,
musik, svenska och So-amnena.

Det var specialpedagogen som hade hand om det mesta med den delen atgardsprogram och
sant men som pedagog var jag ju ocksa med(klasslarare Dalia)

Tre av klasslararna uttrycker att de har ansvar for arbetet med atgardsprogram. En av dessa
namner rektor som tar beslut om att atgardsprogram ska uppréttas.

Atgérder och mal

Klasslararna relaterar till kursplanernas mal da de uppréttar de langsiktiga malen. De
kortsiktiga malen menar en klasslarare ska vara i forsta hand motiverande till att delta i
undervisningen och andra hand att utveckla kunskap. Tva klasslarare lyfter fram vikten av
uppnabara kortsiktiga mal for individintegrerade elever.

Nar det gallde dessa elever var det de sma stegen for att na malen som var latta att utvardera
(Klasslarare Britt)

de man ser liksom forst och framst deras starka sidor vad de ar duktiga pa, for det ska de

ocksa fa mojlighet att utveckla och sa tittar man pa det de har svart for och hur ska man da
anpassa undervisning. (Klasslarare Ann)
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Utgangspunkterna nar man diskuterar mal och atgarder maste vara undervisningens formativa
bedémning, menar en av lararna. Da elev och vardnadshavare ar vl insatta i arbetet och
aktuella mél s kan man tillsammans diskutera olika tgarder. Atgarderna och mélen ska vara
konkreta och genomforbara.

Atgarder som sérskilda undervisningsgrupper och specialpedagogiskt stod till individen var
det flera som menade var effektivt stod for maluppfyllelse. Atgarder och mal uttrycker man &r
klasslararens uppgift att uppratta samt presentera och motivera for elev och vardnadshavare.
Tva klasslarare uttrycker vikten av att de kortsiktiga malen ska vara uppnabara. En klasslarare
menar att de kortsiktiga malens syfte &r att stodja elevens bild av sin formaga och vacka
lusten att lara.

Uppfdljning och utvardering

Resonemangen om uppféljning och utvardering varierade i hur man utryckte hur man konkret
forholl sig och utforde arbetet. En klasslarare uttrycker att atgardsprogrammet aktualiseras i
samverkan med eleven under arbetets gang. Dar man diskuterar arbetsredskap och
aktualiserar kunskapsmalen for att belysa framsteg och eventuella forandringar av stod for att
na de upprattade malen.

[ Jjobbar man pa stannar upp och kollar hur det gar, nu ar du pa ratt vag [ ] om det inte gar
som det skulle, vad behover du hjéalp med? (klasslarare Ann)

Ett annat uttalande om uppfdljning och utvérdering konstaterar att det ingar i arbetsprocessens
slutfas och kan generera nytt atgardsprogram. En av klasslararna sager att det var
speciallararen som tog hand om uppféljning och utvérdering. En klassldrare menar att i
upprattandet av malet ingar utvarderingen genom att skriva in vad eleven ska kunna och hur
detta ska redovisas.

Jag tanker pa utvéarderingen redan nér jag skriver malet. Hur ska vi visa detta och sen det &ar
inte alltid latt (Klasslarare Cissi)

Samverkan och delaktighet i arbetsprocessen

Det framgar i empirin att i tva av fyra klasslarares berattelser att de genomfor processen till
storsta delen sjalva. En av klasslararna menar att hon inleder arbetet tillsammans med elev
och vardnadshavare. De ar ocksa delaktiga vid utvecklingssamtal och vid upprattande av
atgardsprogram. Hon beskriver elevernas delaktighet i undervisningen dar formativ
bedémning ingar. Man talar om malen for undervisningen och konkretiserar dem i klassens
formuleringar. Under temats fortskridande identifierar man de olika malen och kriterierna for
olika betygssteg. | klassen goér man bedémningar tillsammans samt kamratbedémningar. Detta
arbetssatt gor att eleverna blir medvetna om vad som kravs for att na malen och ger
forutsattning for delaktighet. Hon uttrycker att det ar viktigt att alla ar delaktiga for att
atgarderna ska fungera.
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Bristande delaktighet framgar av empirin. | detta fall delges vardnadshavare och elev nar
utredningen och upprattandet av atgardsprogrammet ar fardigarbetat.

En klasslarare berattar om samverkan mellan skola, habiliteringen, vardnadshavare, logoped
och assistent. Man diskuterade elevens behov av stdd for att kompensera
funktionsnedséattningen fysiskt och kunskapsmassigt. Klasslararen menar att man tog stor
hansyn till vardnadshavarnas uppfattning om elevens behov, larmiljo och hjalpmedel.

Stod

Stod for arbetet med atgardsprogram ar undervisning med formativ beddmning. Detta ger
eleverna forstaelse for sitt eget larande och kvalitén pa detta. En av klasslararna uttrycker att
detta tillsammans med observationer och tester samt samverkan med elev, vardnadshavare
och elevhélsa &r ett bra underlag for utredningen av elevers behov av stod. Klasslararen
uttrycker att atgardsprogrammet darmed blir ett aktivt redskap.

Ett stod ar tester och diagnoser menar en klasslérare. Tester som visar elevers starka och
svaga formagor och diagnoser som ger ratt till stod.

Vi ar ganska duktiga pa att gora tester. Jag vill veta vilka styrkor barnen har (Klasslarare
Cissi)

En av klasslararna resonerar om att handledning och larmodell stod med som atgarder i
atgardsprogrammet. Handledning, som alla pedagoger ansdg vara stod, riktade sig till
klasslararen for att hon skulle utveckla kunskap om hon skulle forhalla sig till och planera

undervisningen for elever med kognitiv funktionsnedsattning. Stod ar ocksa delaktighet av
elev och vardnadshavare.

Hinder

Tvivel pa att arbetet med atgardsprogram har nagon effekt ifraga om sarskilt stod uttrycks av
tva klasslarare. Dokumentationen ses som ett hinder for arbetet i klassrummet och far mer
fokus &n arbetet med eleverna. Man menar att atgarderna hade satts in oavsett om de
dokumenterades eller ej. Arbetsuppgiften med atgardsprogram férekommer séllan och darfor
maste klasslararen satta sig in i processen pa nytt vid varje tillfalle menar en annan
klasslarare. Tva av klasslararna menar att direktiven for strukturen har andrats ofta och det ar
darfor svart att utveckla en god fardighet som man kanner sig trygg med.

Det ar valdigt lite dokumentation som lett till nagot (Klasslarare Dalia)
Jag tycker att atgardsprogram &ar nastan bara for att de ska vara dar (Klasslarare Britt)
Jag har aldrig ként mig trygg och séker i det har kan jag verkligen (Klasslarare Dalia)

Det blir nytt varje gang (Klasslarare Cissi)
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Det var svart att hitta atgarder vi kunde sta for, speciallararen var delvis involverad
(Klasslarare Britt)

Flera av klasslararna uttrycker att ett hinder &r begrénsad kunskap om processen med
atgardsprogram. Sarkilt atgarder och mal lyfts fram som svara uppgifter.

Plotsligt var det vi som skulle géra det och vi skulle kunna det per automatik (Klasslarare
Britt)

Brist pa kunskap hur man arbetar med elever med olika funktionsnedséttningar samt avsaknad
av samverkan med sérskolor ses ocksa som ett hinder.

Man menar ocksa att stod av andra professioner som t.ex. specialpedagogresurs och
psykologbedomningar tar for lang tid att erhalla och darmed hinder for sérskilt stod.

Varre tycker jag det ar nar man inte far en diagnos och man inte far réatt hjalpmedel, bara
nastan (Klasslarare Cissi)

Stora elevgrupper medfor svarigheter for elever i behov av sarskilt stod. Med
specialpedagogisk resurs skulle man kunna dela i sma undervisningsgrupper dar elever med
sarskilda behov hade fatt battre stod och mer tid med pedagogen.

Sammanfattning av resultat

Resultatet av studien visar att klasslararna talar om ramen for strukturen for arbetet med
atgardsprogram samstammigt. Samtliga klasslarare redovisar arbetsprocessen som att
uppmarksamma, utreda och uppratta atgardsprogram. Det framgar att en klasslarare soker stod
av elevhélsoteamet initialt i processen medan en klasslérare lyfter fram larmodellen i arbetet
med atgardsprogram. Resultatet visar att det ar i klassrumssituationen som man
uppmaérksammar behovet av stod med observationer och elevarbeten som underlag. Detta
leder till kartlaggning dar det framgar skilda angreppssatt som utgar fran olika perspektiv pa
larande. Ett synsatt ar att arbetet ska ske i samverkan med berérda personer och utgar fran
klassrumsarbetet. Ett annat synsétt &r individperspektiv dar den stédjande processen utgors av
individuellt stod. Delaktighet framstar i resultaten som storst d man har relationellt
perspektiv pd inlarning. Atgarder och mal i &tgardsprogrammet menar klasslararna r
langsiktiga och kortsiktiga. De langsiktiga hamtas fran kursplanerna. De kortsiktiga malen ska
vara konkreta och uppnabara. En klasslarare menar att syftet framst ar att motivera till
skolarbete. Uppfoljning och utvardering framstar i resultaten varierat. En beskrivning
framstar som arbete i samverkan med elev och vardnadshavare i en fortlGpande process.
Andra resultat &r att utvarderingen av atgardsprogrammet formedlas till elev och
vardnadshavare vid avtalat slutdatum for atgardsprogrammet eller att specialpedagogen tagit
hand om utvérderingen. | resultaten framgar det att klasslararna ger exempel pa stod i arbetet
dar gemensamt for samtliga ar tester och handledning. En klasslérare uttrycker att larmodell
och delaktighet ar vasentligt stod. Hinder for arbetet framgar for tre av klasslararna som
dokumentationen, begransad kunskap om arbetsprocessen, daliga direktiv och for lite
specialpedagogiska resurser. En av lararna ser inga hinder. Resultatet visar ocksa att ansvaret
for arbetet med atgardsprogram uppfattas som klassléararens eller specialpedagogens.
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Diskussion

Metoddiskussion

Under arbetets gang har valet av sociokulturellt perspektiv som teoretisk ram ifragasatts om
det var det b&sta valet. Andra relationella perspektiv kunde anvants for att systematisera
empirin. Ahlberg (2013) beskriver KoRP - kommunikativt relationsinriktat perspektiv, som
studerar kunskapsbildning om villkor och forutséttningar for pedagogisk inkludering grundad
I processernas delaktighet, kommunikation och larande. Konsekvensen for resultatet hade
varit att fokus riktats mot inkluderings- och exkluderingsprocesser. Denna studie riktar fokus
pa hur klasslararna beskriver arbetet med atgardsprogram som studeras utifran vilka artefakter
som framgar ur empirin och hur man medierar dessa i en kontext.

Valet av metod for datainsamling har varit utmanande da min kompetens och vana av att
intervjua ar mycket liten. Kvale och Brinkman (2009) menar att det dr endast genom traning
man utvecklar sin intervjuarkompetens. Med detta i atanke antog jag denna utmaning. Min
strategi var att i forsta hand lyssna efter meningsbéarande ord och forsoka stalla foljdfragor
utifran dem. Som tidigare redovisats paverkar den som lyssnar genom olika signaler. Detta
kan innebara konsekvenser for respondentens svar. Forstarkningen kan vara positiv sa tillvida
att respondenten uppmuntras till att utveckla svaren. Det kan ocksa vara negativt da det kan
ge forstarkning i nagon riktning som respondenten inte avsett. Dessa konsekvenser &r svara att
I stunden vara medveten om och i den transkriberade texten framkom det inte.

Intervjuguiden var ett stod vid intervjun. Guiden visade sig vara ett verktyg for att halla sig
inom ramen for studiens fragestallningar. | en liknande studie hade jag planerat for tva
intervjutillfallen for att stalla klargorande specifika fragor. Ett skal till detta ar att
forvantningarna infor intervjuerna var att sjalva kartlaggningsarbetet var den del som
klasslararna skulle redogéra for mest omfattande. Vilket visade sig vara fel. Ett andra
intervjutillfalle hade gett majlighet till fler fragor om kartlaggning. En annan anledning ar att
min intervjuteknik kunde forbattrats nagot infor ett andra intervjutillfalle.

Det férekom inget bortfall vilket jag relaterar till den begrénsade tid som intervjun tog, att
detta kunde ske pa skolan och att jag var kand. Jag menar att klasslararna gav uttryck for sina
asikter och deltog aktivt i intervjun. I efterhand anser jag att tiden for intervjun var nagot kort
och min kompetens i att intervjua for liten. Respondenternas tid och tiden for studien har
utgjort en begransning for antalet intervjuer. Respondenterna var erbjudna att l&sa de
transkriberade intervjuerna men avbojde. Detta hade okat tillforlitligheten.

Analysarbetet var svart och efter manga genomlasningar och avlyssning av empirin, flera
forsok att sortera resulterade det i en slutlig uppstallning med tre kriterier se bil.2. Det var
ocksa denna del som kravde uppmarksamhet pa att distansera sig fran empirin. Att i sa liten
utstrackning som mojligt lata fordomar eller 6nskade resultat paverka vad klasslararna uttalat.
Bryman (2011) lyfter fram kritik mot kvalitativ forskning och uppfattningar som att den &r
impressionistisk och subjektiv. En av strategierna for distansering vid tolkningar var att stélla
kritiska fragor till de tolkningar som gjordes som kontrollerades mot empirin. Asp-Onsjo
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(2006) menar att trovardigheten ar beroende av ett standigt ifragasattande, kontrollerande och
tolkande ansats.

Resultatavsnittet medférde mycket arbete med hur avsnitt tydligast skulle presenteras. Né&r
rubrikerna kom pa plats underlattade det distanseringen och koncentrationen pa texten. Detta
medforde fokus pa arbetet med de enskilda delarna. Av denna anledning blev det viktigt att
dven vara uppmarksam pa helheten i avsnittet. Urvalet av resultaten ar kopplade till
fragestéllningarna men det finns sékert innehall som forbisetts och kunde ha tillfort studien
intressanta aspekter. Studien hade blivit starkare om respondenterna varit fler for att studera
om variationerna Okade i utsagorna. Elev- och foraldraperspektiv pa arbetsprocessen hade
medfort en mer komplett helhet av uppfattningar om arbetsprocessen.

Resultatdiskussion

Syftet med studien &r att ta reda pa hur klasslarare resonerar géllande arbetsprocessen med
atgardsprogram for individintegrerade elever. Klasslararna har formulerat hur de konkret
arbetar och vilka uppfattningar de har om denna arbetsuppgift. I féljande avsnitt diskuterar jag
forst resultatet av klassldrarnas resonemang om arbetsprocessens overgripande struktur med
atgardsprogram. Darefter hur klasslararna uttrycker sig om delaktighet, stoéd och hinder samt
avslutar med slutsatser.

Arbetsprocessens struktur for atgardsprogram

Klasslararna talar om arbetsprocessens struktur med begrepp fran alla avsnitt enligt de
allménna raden utom vardnadshavares rétt att 6verklaga beslut om atgardsprogram (SKOLFS
2014:40). Att man inte tar upp ratten att overklaga kan forklaras av att samtalet inte véckte
tankar om detta. En annan forklaring kan vara att arbetslagen inte verkar diskutera arbetet
med atgardsprogram vilket medfor att kunskap om riktlinjerna inte kan distribueras.

Resultatet visar att det dr en klasslarare som avviker fran de Ovriga genom att beratta att
hennes uppfattning ar att hon startar processen vid 6verlamnande till EHT. Det kan tolkas som
att det har skett nagon bedémning av elevens kunskaper i klassrummet for att kunna ge en
bild av behovet av stdd. De Ovriga uttrycker att processen bdrjar med observationer i
klassrummet. Att klasslararen ar den som forst uppmarksammar behovet av stod ar sjalvklart
eftersom det oftast &r i larsituationen elevens arbete beddms. Arbetet i klassrummet &r
redskapet som medierar om en elev &r i behov av sérskilt stod. Detta sker i en situerad
kontext. Perssons (2002) resultat fran sin studie bekréaftar att det ar klasslararen som i forsta
hand uppmarksammar om en elev &r i behov av stdd. En av dessa klasslérare lyfter dven fram
elevers delaktighet genom klassrumsarbete med mal och bedémning som medierande artefakt
for det initiala arbetet i processen. Séljo (2014) menar att kunskapen visas genom det man gor
och ar en process som utvecklas standigt och paverkas av kontexten.

Resultatet visar att nar det handlar om kartlaggning talar tva av klasslararna inte om nagot
verktyg for att kartlagga behov av stod. En av klasslararna séager sig inte fatt utbildning i hur
man arbetar med atgardsprogram och tva av klasslararna anser att riktlinjerna ar otydliga. |
dessa resonemang berdr klasslararna inte heller arbetslag och kollegers medverkan i
kartlaggningen. Dessa resultat visar brist pa samverkan mellan kolleger och kognitiva
resurser. Med arbete i arbetslagen dar man kan distribuera kunskap om hur man vill bedriva
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arbetet med atgardsprogram kan man utveckla sin kompetens (Andreasson et al.2009).
Wallberg (2013) lyfter fram att lagarbete, delaktighet av elever och foréldrar géllande
atgardsprogram genererar en battre kvalitet pad innehallet i atgardsprogram. Hon menar att
ensamarbete lagger for stort ansvar pa lararna. Framgangsrikt lagarbete forutsétter gott
arbetsklimat i arbetslaget enligt Ahlberg (2013). En klasslarares redogorelse for verktyget for
kartlaggning dar undervisningen medierar bedémningen som &r formativ och summativ.
Delaktigheten och samverkan med elev och vardnadshavare &r ocksa verktyg for
kartlaggning. Resultatet visar pa en medveten strategi for arbetet med kartlaggning som utgar
fran kontexten i larmiljon vilket visar pa att klasslararen utgar fran ett sociokulturellt
perspektiv (S&ljo 2014). Trolig orsak till att denna klasslérare har ett annat arbetssatt &r
fortbildning i en larmodell som utgar fran det relationella perspektivet. Ett annat resultat visar
att en klasslarare uttrycker arbetet med kartldggningen och arbetet med atgardsprogram
utfordes av en specialpedagog. Klasslararens sager sig ha en passiv roll. Hon uttrycker ocksa
tvivel pa relevansen av arbetet vilket kan vara en konsekvens av bristen pa delaktighet i
arbetet med atgardsprogrammen. Lahdenpera (1997) lyfter fram i sin studie att atgarder som
involverar experthjalp med meningen att individen ska placeras i mindre undervisningsgrupp
karakteriseras av att lararen distanserar sig fran eleven och franséager sig ansvar.

Det framgar av resultatet att ansvaret for processen med atgardsprogram anses vara
klasslararens. En mojlig orsak till att klasslérarna ensamma anser sig ha detta ansvar kan vara
att man i organisationen beslutat denna ordning. Ett uttalande bekréaftar detta antagandet da
klasslararen sager “"att plotsligt var det vi som skulle géra det”. En annan orsak kan vara att
man inte har verktyg for kvalitetsarbetet med hur sarskilt stod ska bedrivas och dér
ansvarsomraden klargors (SKOLFS 2014:40). Enligt Ahlberg (2013) ar det rektors ansvar att
roller tydliggdrs och att utvecklingsarbetet fortskrider. Rektors ansvar, enligt en klasslarare, ar
att besluta om eleven ar i behov av sarskilt stéd. Ansvaret for den fortsatta processen menar
klasslararen ar hennes. Detta visar pa att medierande verktyg saknas for relationellt larande.
Ahlberg (2013) lyfter fram att medierande verktyg &r en forutsattning for larande.

Tre av klasslararna uttrycker malen med individperspektiv. Det ar eleven som ska inhamta
kunskap for att na malen. De kortsiktiga malen ska vara uppnabara och handlar om anpassade
laromedel, sarskilda undervisningsgrupper och fardighetstraning. En klasslarare beskriver
den situerade kontexten som relationell med medierande verktyg som till exempel formativ
bedémning. Mojliga orsaker till de tva perspektiven ar att verksamheten medierat ett
individfokuserat perspektiv sedan lang tid tillbaka. Kontexten har medierats med verktyg som
inneburit detta larande och denna sociokulturella kontext. | ett sociokulturellt perspektiv sker
larandet i samvaro med andra, paverkas av kultur och historiska sammanhang (Séljo 2014).
Den klasslarare som uttrycker ett relationellt perspektiv har valt att delta i en kontext dar ett
relationellt perspektiv har medierats. Detta perspektiv framgar i styrdokumenten (SKOLFS
2014:40) och kan vara det verktyg som fatt konsekvenser for forhallningssatt och larmiljo i
denna klasslarares undervisning. Séljo (2014) redog6r for hur olika vi manniskor uppfattar
verkligheten vilket beror pa vilka intellektuella redskap vi har.

Uppféljning och utvardering sker i ett fall kontinuerligt under arbetets gang tillsammans med
eleven. Man anvander det gemensamma spraket och klassrumsarbetet som gemensam
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referens. | denna situerade kontext vet de inblandade vad som férvantas och kan vélja
anvandningsbara verktyg. Ur ett sociokulturellt perspektiv &r ldrandet situerat och
kontextbundet (Ahlberg 2013). En av klasslararna berattar att det var specialpedagogen och
assistenten som foljde upp och utvérderade. Det framgar att klasslararen inte kunde tolka
eleven och darfor inte deltog i uppfoljning och utvérdering. | en stressig skolsituation kan det
vara svart bade for elev och larare att skapa situationer for samtal. Det kan kravas samverkan
mellan professioner for att delaktighet i arbetet med elever ska géras mojligt. Enligt Ahlberg
(2001) ar undervisning av elever i behov av sérskilt stod ett lagarbete dar kunskap ska
distribueras.

Delaktighet i arbetsprocessen

Det framgar av resultatet i denna studie att man har moten med vardnadshavare och elev om
sarskilt stod. En av klasslararna anger att det &r initialt i processen, motet med vardnadshavare
och elev ager rum, for samtal om sarskilt stod. Delaktigheten i processen menar klasslararen
ar mycket viktig. Persson (2002) lyfter fram att delaktigheten &r viktigare &n sjalva
atgardsprogrammet. Asp-Onsjo (2006) menar att elevers och foraldrars delaktighet har
mycket stor betydelse. Delaktighet tidigt i processen kan gynna forstaelsen for processen
vilket i sin tur motiverar till samverkan i stodet for eleven. En annan klasslérare uttrycker att
nar allt arbete ar klart med atgardsprogrammet kontaktas foraldrarna. En av klasslararna
poangterar att vardnadshavarna inte har beslutanderéatt dver atgarderna men att det ar viktigt
att samarbeta for battre resultat. Asp-Onsjé (2006) visar att det &r vid utvecklingssamtalet
man forst tar upp frdgan med vardnadshavare och elev. Hon lyfter vidare fram att
omfattningen av delaktighet varierar. Klasslararna ger en bild av att tolkningen av
arbetsprocessen med atgardsprogram sker i stort sett individuellt. Ett kollegialt samarbete
kring dessa fragor framgar inte i respondenternas utsagor. Orsaker till detta kan vara som
tidigare namnts brist pa verktyg for kvalitetsarbetet med atgardsprogram (SKOLFS 2014:40,
Ahlberg 2001).

Stod i arbetet med atgidrdsprogram

Resultatet visar att en klasslarare sager att delaktighet av elev och vardnadshavare &r ett stod i
processen for att atgardsprogrammet ska bli ett aktivt redskap. Orsaken till detta kan vara att
klasslararen foljer styrdokumentens riktlinjer och svarar utifran den kunskapen. Denna studie
har inte undersokt vad elever och vardnadshavare anser om delaktigheten och gar darfor inte
att belysa.

Tester och diagnoser &r stdd som visar elevers starka och svaga sidor menar flera klasslarare.
Diagnoser som ger eleven rétt till stod blir aven stdd till klasslararen. Tester och diagnoser
kan ha ett differentierande syfte om man utgar fran ett kategoriskt perspektiv dar behov av
stdd ses som en brist (Emanuelsson et al. 2001). Tester som redovisas med normativa skalor
medierar brister och forsiggar i en dekontextualiserad situation. Vilket innebér att eleverna
inte har ndgon stodjande struktur i form av en kontext. Min erfarenhet ar att da elever utsatts
for samma test ett flertal ganger lar de sig svaren utantill utan att utveckla forstaelse.
Summativ beddmning kan dven ses som verktyg for mediering i en larmiljo dar formativ
bedémning anvénds. Da betraktas resultaten som en avstamning (Wallberg 2013).
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Handledning, som alla pedagoger ansag vara stod, riktade sig till klasslararen for att hon
skulle utveckla kunskap om hon skulle forhalla sig till och planera undervisningen for elever
med kognitiv funktionsnedséttning. Det redovisade stodet handlar om konkret
klassrumsarbete. Detta kan man forklara med att det finns behov av att samtala om dessa
fragor. Den sociokulturella kontexten i skolmiljon kan vara inriktad pa det praktiska i
larmiljon. Samtalen gor det mojligt att distribuera kunskap till varandra i arbetet samt att
utveckla ett gemensamt sprak och syn pa de ramar man enats om (Ahlberg 2013). For att dven
lyfta till exempel vérdegrundsfragor inom arbetet med atgardsprogram kravs det att i
handledningen mediera detta perspektiv. Arvidsson (1995) lyfter vikten av att ta del av
forskning som verktyg for att utveckla verksamheten.

Kompetensutveckling dér arbetslaget och kolleger tillsammans distribuerar arbetet med
atgardsprogram &r det ingen som namnt. Organisationen med arbetslag vilar pa uppfattningen
att laget har ett gemensamt ansvar som med sina kompetenser styr och utvecklar arbetet
(Svedberg 2012). Manniskan &r kontextberoende for att utveckla kunskap. Men dven om en
grupp verkar inom ett verksamhetssystem tolkar man olika utifran sin erfarenhet Séljo (2014).
De olika erfarenheterna som distribueras kan bemotas och omvérderas for att generera ny
kunskap.

Hinder i arbetet med atgardsprogram

Resultatet visar att flera klasslarare menar att larare fOrvantas utfora arbetet med
atgardsprogram utan fortbildning. Detta menar de gor uppgiften svar att utféra. Tre av
klasslararna ger en bild av att de inte ar trygga i sitt arbete med atgardsprogram och tvivlar pa
relevansen for elevens maluppfyllelse. Asp—Onsjo (2006) redovisar fran sin studie resultat
som visar att tilltron till att atgardsprogram ar ett stod, for att na malen i kursplanerna, ar liten.
Det framstar av resultatet som att klasslararen upplever sig vara ensam om arbetet med
atgardsprogram. Flera av klasslararna menar att tiden inte racker till for denna uppgift. Man
har en énskan om stéd av EHT och specialpedagog, men menar att det far man i liten
omfattning. Hinder som man uppger ger en bild av att det finns allvarliga brister i arbetet med
atgardsprogram. Orsaker till detta kan vara att synen pa larande inte stammer Gverens med
styrdokumentens syn pa larande. Det framgar att distribution av kunskap inom arbetslag och
kolleger inte forekommer i ndgon storre utstrackning vilket kan vara en annan orsak till att
man upplever arbetet som irrelevant. En annan faktor som kan ha betydelse &r att klasslararna
inte arbetat med sarskolans laroplan med kolleger eller sarskola. Ahlberg (2001) belyser
vikten av lagarbete géllande atgardsprogram som ger méjlighet till att belysa fragorna ur olika
perspektiv vilket kan vara kompetensutvecklande och stddjande i arbetet.

Slutsatser

Det framgar av studien, hur klasslarare talar om processen med atgardsprogram for
integrerade elever och att de ger uttryck for denna pa mer eller mindre olika sétt. Intressant
med tanke pa att klasslararna arbetar i samma verksamhet och har gjort ett antal ar. Empirin
visar pa samband mellan syn pa larande, vilka verktyg man anvander och hur man medierar
processen. Den larare som har ett relationellt synsatt pa larande medierar processen som en
integrerad del i undervisningen. De som har en mer individcentrerad syn pa larande talar om
processen som krdavande, otydlig, irrelevant och en ensamuppgift for klassléararen.
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Klasslararna uttrycker en dnskan om kompetensutveckling och handledning for att arbetet
med atgardsprogram ska upplevas tryggare och vara det arbetsredskap det ar tankt som
(SKOLFS 2014:40). Vidare arbete enligt min uppfattning &r att utveckla ett kollegialt
samarbete dar man distribuerar kunskap. Dessutom arbeta for Okad delaktighet med
vardnadshavare och elev som aktiva deltagare. Forslag fran klasslarare att skapa natverk med
grundsérskolan dar man diskuterar bedomning utifran grundsarskolans laroplan &r ytterligare
ett redskap.

Specialpedagogiska implikationer

Resultatet visar pa missnojdhet och frustration med arbetet med atgardsprogram. Man talar
om atgardsprogram som ett dekontexualiserat arbete utanfor den 6vriga undervisningen och
med ett individfokuserat synsatt. Den larare som menar att arbetet med atgardsprogram ar
integrerat i undervisningen uttrycker trygghet och kompetens gallande arbetet med processen.
Antagandet utifran dessa tva uppfattningar kan uttryckas som att med ett relationellt
forhallningssatt pa larmiljon utifran sociokulturellt perspektiv blir uppfattningen om
arbetsprocessen att det &r ett anvandbart verktyg. En mojlig vag for att arbetet med
atgardsprogram ska upplevas som meningsfullt &r att arbetslaget diskuterar och utarbetar
gemensamt forhallningssatt. Ahlberg (2013) héavdar att en kollektiv kunskapsuppbyggnad ar
en av framgangsfaktorerna for forandringsarbete. For att lyckas med utvecklingsarbetet &r det
nodvandigt med en vetenskapligt grundad analys dar framgangsfaktorer identifieras och
analyseras. Arbetet i arbetslaget ska stodjas av rektor for att skapa forutsattning till
utveckling (Alexandersson 2009). Ahlberg (2013) lyfter fram det specialpedagogiska
perspektivet som centralt i det skolovergripande arbetet. Med min delaktighet i
ledningsgruppen kan det specialpedagogiska perspektivet tillforas och arbete med sarskilt stod
for integrerade elever lyftas for att inga verksamhetens 6vergripande arbete och planering .
Som speciallarare kan min roll i praktiken vara stod i form av handledning utifran en modell
som systematiserar och inspirerar till kollegiala samtal i arbetet med atgardsprogram. Min
uppfattning ar att arbetet med kartlaggning ar den del som i synnerhet bor lyftas fram i
arbetsprocessen med atgardsprogram. | detta arbete kan min roll vara att ha en samverkande
och ledande roll i vilka verktyg som kan mediera i kartlaggningen. Med detta arbete lyfts
skolarbetet och sérskilt stod for integrerade elever. En storre medvetenhet om integrerade
elevers ratt till anpassningar och sarskilt stod 6kar forutsattningen for att atgardsprogram
upprattas. Vilket kan innebdra att integrerade elevers méjlighet till att na hogre kunskapsmal
okar. Speciallararens roll kan ocksa vara att lyfta elevens perspektiv genom att kritiskt
forhalla sig till texten i atgardsprogrammet. Andreasson och Carlsson (2009) lyfter fram vilka
konsekvenser texten om eleven kan fa for dennes sjalvbild.

Framtida forskning

Vidare forskning inom studiens syfte ar hur elever och vardnadshavare talar om
arbetsprocessen med atgardsprogram for integrerade elever. Fragor som ar intressanta ar hur
man talar om sin delaktighet, pa vilket séatt och nar i processen man vill delta samt vilka
redskap som gor det mojligt att delta. Urvalet av deltagare skulle sokas med bakgrund i
larmiljoer som har bade relationell och kategorisk syn pa larande. Detta for att studera om det
kan visa nagot samband mellan syn pa larande och arbetsprocessen med atgardsprogram for
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individintegrerade elever. | denna studie visar resultatet att i l&rmilj6 med den relationella
synen pa larande ar atgardsprogrammet ett aktivt redskap dar elev och vardnadshavare sags
vara delaktiga. | de larmiljoer déar synen pa larande har individperspektiv uttrycker man tvivel
pa atgardsprogrammets relevans, brist pa delaktighet samt svarigheter med arbetsprocessen.
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Bil.1. Intervjuguide

Intervjufragor uppsats 14

1. Hur arbetar du med processen gallande atgardsprogram for integrerade elever?
2.Vad menar du ar avgorande for att man startar denna process?

3. Hur tanker du vid uppréattandet av atgardsprogrammets mal och atgarder?

4. Hur tanker du om stod for arbetet, for dig som larare, med processen for upprattande av
atgardsprogram for integrerade elever?

5. Hur tanker du om hinder i arbetsprocessen med atgardsprogram?
6. Beskriv/ge exempel pa nar du tycker att du lyckats i ditt arbete med utvérderingsbara
atgarder/mal .

7. Hur skulle det optimala arbetsséttet se ut gallande atgardsprogram for elever i behov av
sarskilt stod?
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Bil.2. Oversikt med sorterade uttalanden

Klasslarare

Begrepp géllande
arbetsprocessens struktur

Delaktighet

Aktorer, redskap

Stod + /hinder -

Ann

undervisning,  kartlaggning,
uppréttande av
atgardsprogram med étgarder
och mal,

uppféljning/utvardering

elev, vardnadshavare,
larare , larmodell, tester,
handledning

+Delaktighet  elev/vardnadshavare,
elevhélsa, larmodell ,

handledning

- inget stod/kurs i grundutbildningen

- Undervisning, kartlaggning, | véardnadshavare klasslarare, | + Handledning, larmodell, studiehandledning,
B r I tt uppréttande av | elev, handledning,

atgardsprogram med étgarder | studiehandledning - stora grupper, ensamarbete, ingen

och mal, kompetensutveckling gédllande uppréttande av

uppfoljning/utvérdering, nytt atgardsprogram, inget specialpedagogiskt stod, svart

atgardsprogram att skriva tydliga atgarder och mal, inget stod fran
rektor tidsbrist, elever med omfattande behov av
stod

EHT, WISC-test, | EHT,larare, + psykologiska tester och kunskapstester, diagnos,

Cissl

Kartlaggning, atgarder och
mal

vardnadshavare, elev

blanketter,
blanketter

handledningsstéd av  elevhélsan,

- sena atgarder, franvaro av stod fran
EHT, for lite resurser, inget stéd i samtal med
vardnadshavare, fordldrar i kris da barnen har
svérigheter, omorganisation, elevhalsan belastad,

inget stod i grundutbildningen,
utbildningsdirektdrens krav pa 100%
maluppfyllelse, tidsbrist, svart att utarbeta

atgardsprogram, inget stod av sarskolan, daliga
riktlinjer av huvudman, inget samarbete med
arbetslaget, EHT och specialpedagogen, lararens
ansvar, ingen individuell undervisning, inga
instruktioner for hur man arbetar med elever med
olika funktionsnedsattning.

Dalia

undervisning,  kartlaggning,
uppréttande av
atgardsprogram med étgarder
och mal,

uppfoljning/utvérdering

Specialpedagog, assistent,
larare, extern  expertis,
vérdnadshavare, elev

+ det var bra ndr specpedagogen tog hand om hela
processen, folja upp resultat, kompetensutveckling
15hp i hur man stédjer barn med behov av sarskilt
stod

— olika direktiv, atgardsprogram ser olika ut varje
géng man upprattar ett, tidsbrist, dokumentation,
inget st6d i arbetsprocessen med &tgardsprogram,
resursbrist, délig kompetensutveckling, dokumenten
leder inte till négot, tappar bort barnet, har aldrig
kant mig trygg och séker,
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