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Sammanfattning

Modern teknik i en 1-1 miljé med iPad blir allt mer populért i den svenska skolan. Studier
som genomforts, bade nationella och internationella, visar att lararnas undervisningssatt har
forandrats. Syftet med denna studie var att undersdka om samma fenomen ar synligt i Eslovs
kommun, vilken paborjade en 1-1-satsning med iPad for larare och elever i klasserna 4-9 ar
2013. Satsningen berédknas vara fardig 2015, men utbildningsbehovet av personal berdknas
kvarsta. Studien visar en stor 6kning jamfort med tidigare forskning; 93 procent av lararna
uttrycker att de har férandrat sitt sétt att undervisa, jamfort med 64 procent i en tidigare stu-
die. Metoden for studien ar en triangulering av enkat, observation och intervju, vilka har an-
vants for att undersoka pa vilket satt undervisningen har forandrats, men aven hur det kan
komma att paverka framtidens larande och skola.

Har iPad egentligen revolutionerat undervisningen och forandrat den? Lararna upplever att
det ar sa, men resultatet av studien visar att undervisningen egentligen inte ar ny, bara mer
varierad an tidigare. Materialet fran trianguleringen visar att verktyget iPad pa flera satt har
mojliggjort att multimodalitet (fler former av text, exempelvis film, bilder och ljud) inforts pa
en bredare front. Larare som aktivt anvander iPad, anvander olika textformer ndr de undervi-
sar, och deras elever far anvanda fler textformer att visa sin kunskap pa, vilket 6kar chansen
for djupinlarning. Troligtvis ar det en formaga som &r anvandbar i framtiden.

Uppsatsen visar pa ojamnhet i grundskolans utbildning. Eftersom vissa larare anvander iPad
mycket och arbetar multimodalt, medan andra l&rare anvander verktyget ytterst sparsamt eller
inte alls askadliggor uppsatsen att det finns en ojamnhet i utbildningen. En likvardig skola bor
vara viktigt att diskutera ndr man planerar for framtidens skola.

Nyckelord: skolutveckling, digitala verktyg, iPad, undervisning, multimodalitet, pedagogik,
undervisningssatt, ojamlikhet, likvardighet, forandring, larare, skola



Abstract

Has implementing iPads in a 1-1 environment in schools changed the teachers’ practices?
Studies conducted in Great Britain, Denmark and Sweden all points in the direction men-
tioned above. The aims of this study were to see if the same results could be seen in Eslov, a
municipality in southern Sweden. Furthermore the aim was to investigate how the teachers
practice had changed, and what it would mean to future school plans.

The study is designed on a triangulation of methods, questioners (teachers and students),
classroom observation and semi-structured interviews with five teachers. The theoretical
frame of the study is within the sociocultural perspective on learning. The result shows among
other things that teachers experience that they are using new practices with iPad; 93 percent
of the teachers in Eslov think that they are using new practices, compared with 64 percent, in
the Swedish study from the municipality of Gislaved. In reality most of the teachers practices
where unchanged, but with the iPad, teacher’s are more variable and they used a variety of
tools during lessons.

The study also acknowledges that teachers working with the iPad have a more multimodal
approach (using different formats of text; movies, pictures and audio) both in their own prac-
tice and in the ways their students demonstrate their knowledge. Multimodal teaching helps
students evolve from surface learning to deep learning. The study also points at inequalities
among students after the iPad roll out. Some teachers are frequently using the iPad as a tool
for multimodality and deep learning, others are not using the iPad at all. This could lead to big
gaps and unevenness among the students in Eslév, which is important to discuss further.

Key words: Teacher’s practices, iPad, variable, multimodal, inequality, unevenness, digital
tools, teaching, deep learning.
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1. INLEDNING

Skolan har under det senaste aret figurerat rikligt i media. Innehallsmassigt har artiklar med
rubriker som ”Skolan &r valjarnas viktigaste sakfraga” (Olsson, 2014, 3 september) och "Sve-
rige rasar i PISA-studie” (Lararnas tidning, 2014) behandlats i massmedia. Aven ny teknik
har belysts, och fokus har legat pa skolelevers anvandning av sociala medier samt larplattor-
nas intag i skolans vérld. Tidningen Goteborgsposten askadliggjorde i en artikelserie under
hosten 2014 Angereds kommuns satsning pa iPad. Kritiken var hard "Hellre fler larare an
surfplattor till alla” och ”Surfplattor i skolarbete maste forberedas” (Kjellberg, 2014, 14
mars). Detta intresserade mig, och jag insag att endast ett fatal vetenskapliga studier kring
amnet larplattor som verktyg i skolan har genomforts. De studier som finns har haft fokus pa
om larplattor kan erséatta datorer i skolan, och pa skolornas forberedelser infor inforandet av
larplattor som verktyg. Vid narmare granskning vacktes min nyfikenhet av att studier bade i
Sverige och utomlands visar att inférandet av iPad som verktyg har generat nya undervis-
ningssatt (Hylén, 2013:16 & Burden, & Male, 2013:33). | studien vill jag med hjalp av
ovanstaende undersoka detta narmare. Har lararnas undervisningssatt forandrats? 1 sa fall hur
och for vem har det forandrats? Personligen ar detta hogintressant for mig, da jag arbetar som
larare och IKT-pedagog i Eslévs kommun, vilken &r i slutfasen av en utrullning av iPad till
larare och elever fran arskurs 4 till 9. Ordet utrullning &r en direktoversattning fran engelskans
roll out” och anvénds ofta for att forklara att man delar ut en stor méngd digitala enheter
under en begransad period. Inom min tj&nst ar jag delaktig i den grupp som ansvarar for im-
plementeringen av iPad i kommunen. Gruppen gar under namnet iPad-gruppen. | forsta hand
ar jag intresserad av att se om tidigare studiers resultat gar att pavisa i min kommun, och spe-
ciellt om lararnas undervisningssatt har forandrats efter det att de har bérjat anvénda iPad i
undervisningen. | andra hand vill jag undersdka vad nya undervisningssatt innebar. | ett storre
perspektiv ar nya undervisningssatt i skolan hogintressant da de annu inte ar beprévade. Mal-
sattningen med mitt arbete &r att skapa en béttre framtid for kommunens skolelever i hur de
lar med hjélp av digitala verktyg, och utforska hur vi i skolan bor agera for att leda larproces-
sen mot framtida mal.

1.1 Disposition

Inledningsvis forsoker jag definiera de undervisningssatt, teorier och modeller som anvands i
skolan idag med hjalp av befintlig litteratur. Darefter fordjupar jag mig i de resultat mina
undersokningar visar och diskuterar dem kopplat till modeller och litteratur. Slutligen fors6-
ker jag mig pa en framtidsprognos dar jag staller mina resultat i relation till morgondagens
skola och framtida forskning.

1.2 Bakgrund for studien

Jag arbetar som larare, IKT-pedagog samt iPad-implementerare i Eslovs kommun som &r en
medelstor svensk kommun med cirka 32 000 invanare (SCB, 2013). Sedan hostterminen 2013
ar alla 4-9 skolor i kommunen pa vag mot en 1-1 miljo med iPad som digitalt verktyg. En 1-1
miljo innebar att alla elever och larare har en egen iPad som de disponerar bade i skolan och
hemma. Eftersom Eslévs kommun rullar ut iPad, kommer jag genomgaende i uppsatsen an-
vanda namnet iPad.

Varterminen 2015 &r det cirka 150 larare samt cirka 1429 elever i klass 5 till 8 som har utrus-
tats med iPad. Siffrorna anges som cirka eftersom det ibland kan finnas fler l&rare inblandade
i sma delar av undervisningen, vilket jag inte kanner till, samt att det regelbundet sker en in-
flyttning i kommunen, bland annat &r det nyanlanda flyktingar som gor att siffrorna andras.



Utrullningen ar klar hostterminen 2015, men utbildningsbehovet av personal beréknas kvar-
std. Personalen har genomgatt flera olika utbildningar i iPad-gruppens regi. Gruppen har ar-
rangerat kommundvergripande studiedagar, Larande mdéten (en motesform dér larare delar
med sig till varandra under lattsamma former i form av korta forelasningar pa mellan tva och
sju minuter). Det har dven funnits mojlighet for lararna enskilt eller i grupp att boka in utbild-
ningstillfallen efter énskat behov. iPad-gruppen har forordat Google Drive! som struktur for
all personal i arbetet med iPad som verktyg i undervisningen. Gruppen har &ven en hemsida
som dr tankt att fungera som stod och hjélp. Eftersom jag inom min tjanst arbetar med imple-
mentering och utbildning av pedagogisk personal vill jag studera satsningen ur ett vetenskap-
ligt perspektiv.

1.3 Syfte

Denna uppsats undersoker om lararnas undervisningssatt har forandrats efter inférande av
iPad som verktyg i skolan, och i sa fall pa vilket sétt, och hur det kan komma att paverka
framtidens larande och skola.

1.4 Fragestéllningar

Till min hjélp att uppna mitt syfte har jag valt att arbeta utifran fyra forskningsfragor. Jag vill
undersoka;

v' Om inforandet av iPad i Eslov lika tydligt visar pa ett forandrat undervisningssétt
som studier fran andra kommuner.

Vilka undervisningssatt som &r vanligast?

Om iPad gor att vi gar mot en mer multimodal undervisning?.

Om anvandningen av autentiskt material 6kar da elever och larare har "varlden i
handen”.

ANANEN

1.5 Avgransningar

Ambitionen med denna studie &r inte att undersdka huruvida iPad &r ett lampligt verktyg i
grundskolan. Jag avser inte heller undersoka lararnas eller elevernas utbildningsbehov vid
inforande av iPad som verktyg i skolan. Inte heller har jag i denna studie valt att fokusera pa
skarmtid och huruvida eleverna ar mer stillasittande &n tidigare, fore iPad.

2. UNDERVISNING OCH LARANDE

Det finns mycket skrivet om undervisning och larande. Under denna rubrik finns en kortfattad
beskrivning kring vad delar av litteratur séger om vad undervisning ar och hur elever lar. Lit-
teraturen ar vald for att understryka diskussionen i kapitel sju.

1 Google Drive 4r en molntjanst for dokument, kalkylblad och presentationer. Tjansten tillater
att man samarbetar i de olika dokumentformerna.

2 Multimodalitet innebar en kombination av medietyper, exempelvis animationer, film, foto,
och text, vilket utvecklas i kapitel tva.



2.1 Didaktik

Ordet didaktik kommer fran grekiskans dida“ska, vilket betyder undervisa. Didaktik beskrivs
som laran om undervisning; undervisningens och inl&rningens teori och praktik (Kroksmark,
Marklund, Selander, 2015). Da folkskolan inférdes 1842 innebar det att folkskollararna suc-
cesivt tog dver prasternas och klockarnas roll som kunskapsspridare. Tidigare var det just
dessa grupper som ansvarade for att forsamlingsmedlemmarna var laskunniga och hade kun-
skap om bibeln. Folkskolan arrangerade sin undervisning precis pa samma satt som kyrkan
gjort tidigare med ordet och texten i fokus, och eleverna mest skulle memorera och aterge
orden i texten utan nagon kritisk granskning. Snart blev det mer fokus pa en skriftspraklig
utbildningskultur och forutsattningarna forandras nagot, precis som de har gjort idag. Idag ar
inte bara sattet att lara ut som har férandrats, dven det rumsliga har férandrats. Larandet sker
idag utanfor de formella institutionernas véggar, man talar om ett vidgat larande, life-wide
learning (Selander & Kress 2010:18). Varken skolans fyra vaggar eller klassrummet &r langre
den enda kéllan till kunskap (Géardenfors, 2010:105). Elever har idag hela ”vérlden i handen”,
de har iPad som bade i skolan och hemma &r uppkopplade mot internet, vilket vi kan se i figur
1. Diagrammet visar att ungefar halften av Sveriges hushall hade tillgang till internetuppkopp-
ling ar 2000. Tolv ar senare har tillgangen okat till strax 6ver 90 %. Idag ligger Sverige for-
modligen &nnu hogre (OECD Data, 2015).
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Figur 1: Internet access (Total, % of all households, 2000-2012 (OECD Data, 2015)

| diagrammet kan vi se att elever och larare idag har oandliga méjligheter att komma at in-
formation och arbeta med skoluppgifter under hela dygnet. Skolan ar inte langre det enda stal-
let dér larande pagar och klassrummets vaggar ar inte langre en del av ramen for kunskapsin-
hamtning. (OECD, 2013:97). Markerat i figuren &r forutom Sverige det land som ligger i top-
pen, Korea, samt det land som haft den mest varierade utvecklingen, Turkiet.



2.1.1 Didaktik idag

Didaktik kan beskrivas som hur man ser pa varlden med olika filter, och hur man utformar ett
kunskapsomrade (UR, 2015). De didaktiska grundfragorna kan forenklat beskrivas som tre
stycken;

1. Vilket innehall man skall ha (innehall).

2. Varfor man skall 1&sa ett visst stoff (syfte).
3. Hur man skall férmedla stoffet (metod).

Innehall

/\\
i
i

Syfte /. \\ Metod

Figur 2: Didaktikens grundfragor

De tre grundfragorna illustreras ofta i form av en triangel. Triangeln har kritiserats, bland an-
nat for att man i den bortser fran viktiga faktorer som spelar stor roll, exempelvis elever och
larare. Med anledning av detta har triangeln under tid byggts ut. Den inkluderar nu dven
skola, elever, och den samhaélleliga kontexten (Skolverket, 2015).

Elev

Skola

Metod
Innehall

Samhsijelig konte™

Figur 3: Utbyggd och moderniserad didaktisk triangel

Lérarnas uppdrag &r att driva kunskapsutvecklingen framat. De ska stélla didaktiska fragor till
sig sjalv och till sina elever. Fragorna lyder; Vad/Hur/Varfor? Jamfort med tidigare ligger det
idag ett stérre ansvar pa lararna att mer sjéalv vélja innehall eller undervisningsstoff, eftersom
lararna huvudsakligen skall utgar fran de amnesspecifika formagorna i laroplanen, Lgr 11.
Detta genererar nya fragor kring vad eleverna skall lara sig, med vem skall eleverna lara sig
och med hjélp av vad skall man lara sig? Idag har vi exempelvis larobok, dator, iPad och la-
borativt material. Har finns nya utmaningar, bland annat uppstar det en diskussion kring hur
det de nya typerna av kunskapsredovisning skall bedémas (Bergvall, 2011), och om det finns
mojlighet att bedoma enligt de beddmningskriterier som finns idag (Godhe, 2014:136). Jag
aterkommer till bedémning av nya satt att redovisa kunskap pa i kapitel sex och sju.



2.2 Strategier och larstilar

Det finns mycket skrivet om larande, och det existerar manga olika indelningar som gjorts
med utgangspunkt i varierande strategier och stilar. Uppsatsen belyser ytinriktad och djupin-
riktad strategi samt larstilar, da de &r viktiga ur didaktisk synpunkt (UR, 2015). Jag kommer i
kapitel sju argumentera for hur anvandandet av iPad i undervisningen, forutsatt att man tar
tillvara verktygets potential, kan framja bade en djupinriktat strategi och att det kan ge elever
storre mojlighet att utveckla sina individuella larstilar.

2.2.1 Strategier

Den ytinriktade strategin &r en form av ytligt larande. Den behandlar memoreringen av fakta

utan nagon egentlig forstaelse. Ett exempel pa detta ar husforhoret, kyrkans kontroll av relig-
ionskunskaper och laskunnighet, vilket jag tidigare beskrivit i detta kapitel. Motsatsen &r den
djupinriktade strategin dar man fokuserar pa forstaelsen av helheten. Den djupinriktade stra-

tegin ser pa meningen av innehallet, och hur man kan lésa problemet samt liknande problem

framover (Johnson, Horizon Report, 2014). De bada strategierna anvands ofta av samma per-
son, men till olika uppgifter. I de fyra stegen nedan har lararen olika roller, och fokus flyttar

fran lararen till vad eleven sjalv kan gora. | steg ett och tva ligger fokus mer pa en ytinriktad

strategi, i steg tre och fyra finner man en djupinriktad strategi.

Elever som gor, de lar sig genom att imitera andra.

Elever som vet, de har lart sig och vet hur de kan fa faktakunskaper.

Elever som tanker, de vet hur man lar sig konstruera och ifragasatta kunskap.
Elever som undersoker, de vet hur man lar sig bedéma kunskap, och kan pa detta
sétt styra sitt kunskapsbyggande.

el AN S

Vilket eller vilka av dessa satt som &r det basta i olika situationer ar svart att sdga. Det ar har
lararens professionalitet kommer in. Lararen maste ha en innehallsrik verktygslada som hen
kan plocka fram efter behov, vilket jag aterkommer till i kapitel fyra och kapitel atta (Garden-
fors, 2010:122).

2.2.2 Larstilar

Oftast foredrar vi manniskor ett sétt att inhdmta och hantera information, men de flesta av 0ss
ar multimodala, vilket innebdar att vi beh&rskar olika stilar och kan véxla efter behov och situ-
ation. Oberg (2014:201) menar att de dominerande lérstilarna i skolan idag kan sammanfattas
VARK, Visuell, Auditiv, Read and Write och Kinestiskt lararande. Gardenfors (2010:165)
skriver att visualisera ar det mest kraftfulla som en ldrare kan ta till eftersom hjarnan har for-
magan att ta till sig visuella intryck, och pa ett effektivt satt exempelvis i form av grafer och
diagram. Vi manniskor skall dven vara bra pa att tolka rorliga visuella intryck, exempelvis
filmer, ndgot som enkelt gar att skapa med iPad. Gardenfors (2010:204) beskriver vidare att
manniskans minne ar gjort for att komma ihag beréattelser. Eftersom vara foraldrar tidigt
kommunicerar med oss om vad de sjélv gor eller har gjort, hor vi beréttelser fran det Ggon-
blick vi fods. Barnet interagerar socialt med foraldrarna och skapar sina minnen genom att
forma dem till beréttelser. Att anvanda berattelser, narrativt uttryckssatt, i &mnen som exem-
pelvis kemi hjalper eleverna att forsta de vetenskapliga forklaringarna, och gér dem mer me-
ningsfyllda (Gardenfors, 2010:215) Det &r viktigt att lagga mer fokus pa berattandets pedago-
gik, eller for att anvédnda Gardenfors ord “rent av revolutionért i sasmmanhanget eftersom den
digitala tekniken innebar att eleven far storre mojligheter att lara med hjélp av den larstil de ar
starkast i” (Géardenfors, 2010, UR). Idag finns det tankar och studier kring att det just ar bilder
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som hjarnan lagrar kunskap i. Vi behover bildminnen for att kunna lagra information (Rib-
bing, 2015, 23 april). Detta talar for att de larare som anvander sig mycket av bilder eller har
ett bildrikt sprak kommer att ha storre chans att hjalpa eleverna att minnas och lara battre.
Givetvis finns det oandligt manga andra tankar och teorier kring detta, i denna uppsats redovi-
sas endast en del vilken &r behjalplig for att vidare forsta hur olika system i hjarnan aktiveras,
vad vara hjarnor har fatt traning i fran foédseln och hur hjarnan stimuleras om undervisningen
forandras, se kapitel sju.

2.3 Undervisning och larande

Undervisning ar en typ av utbildning som &r lararledd. Enligt den statliga skollagskommitten
(SOU 2002:121) definieras undervisning: "Sadana malstyrda processer som under larares
ledning syftar till inhd&mtande av kunskaper och vérden™. Att ge sina elever information kan
vara ett exempel pa undervisning, om &n pa ett enklare plan. Vad manga larare stravar efter i
sin undervisning ar att fa eleverna att forsta genom att ge dem verktyg att se nya monster
(Gérdenfors, 2010:36). Hattie (2013:127) beskriver hur uppmarksamheten maste flyttas fran
hur man undervisar till hur man lar sig. Inte forran lararen forstar hur varje elev lar sig kan de
ga vidare med beslut om hur de skall undervisa.

I god undervisning bor det enligt Kroksmark inga foljande (Undervisning, 2014, 5 februari)

v' Intention, avsikt. Det skall finnas kunskaps- eller vardemal som &r kanda for de
inblandade och som det gar att stamma av emot.

v' Interaktivitet. Det man ska lara bearbetas i ett véxelspel pa minst tva sitt, till ex-
empel lyssna, skriva och diskutera.

v'Intersubjektiv. Kommunikation mellan minst tva personer, till exempel man far
skriftlig eller muntlig respons.

v' Larande sker eller den larande har intention att lara.

Undervisning kénnetecknas ofta som skolans karnverksamhet och kan idag beskrivas mer
som processer i ett tidsflode &n enstaka handelser vid en bestdmd tidpunkt eller i en speciell
byggnad. Malet ar larande, lararna vill att en individ skall forandra sitt satt att betrakta varlden
(Heikkil&, 2006:10).

Idag stravar en del politiska partier efter att man skall aterinfora den gamla skolan dar under-
visningen byggde pa att lararen formedlade och eleverna satt tysta och tog emot. Det som
talar mot att anvanda dessa metoder &r att dagens elever inte ar uppfostrade i samma anda som
da. Idag ar allt annorlunda och darfér maste skickligheten hos lararna vara en annan. Claesson
(Goteborgs universitet, 2014) sager att det som fungerar idag i skolan &r nér lararen:

Formedlar tydlighet (struktur pa tavlan).

Kénner gladje over att befinna sig i lararrollen.

Talar till alla, men har dven formagan att samtidigt se alla.
Ké&nner eleverna enskilt, har en personlig relation.

Har en personlig relation i hur eleverna forstar amnet.

ANENENENAN

Claesson (2014) talar om en blixtsnabb véxelverkan dar lararens stdndigt individualiserar
samtidigt som hen tar hand om hela gruppen. | de aldre arskurserna, fran arskurs 4-9, kan det i
samma klass skilja fem till tio ar mellan elevernas kunskapsniva. Har blir det en svar konst att
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undervisa, och lararen maste kanna eleverna utan och innan for att kunna individualisera efter
hur langt eleven kommit i sin kunskapsprocess. Lararen bor kanna till hur langt eleven har
kommit pa sin resa, hen maste veta om eleven ar novis eller erfaren (Hattie, 2013:134). For att
uppna gott larande bor lararna erbjuda manga mojligheter att lara och forsoka se larandet med
elevernas dgon (Hattie, 2013:153).

2.4 Digitala verktyg och larande

Gardenfors (2010:177) menar att man i det traditionella larandet ofta fokuserar pa upprep-
ning. Repetitiv kunskap gynnas framfor kunskap som fokuserar pa forstaelse dar fokus ligger
pa att klara nya problem. Om eleverna forstar kunskapsomradet de arbetar med kommer de att
uppna produktiv kunskap och da forbereder man eleverna for framtida larande med digitala
verktyg (Gardenfors 2010:179). Gardenfors lyfter sex olika kriterier som kan stédja elevernas
larande med hjélp av digitala verktyg.

Interaktivitet

Aterkoppling

Narrativa former

Anpassas efter individuell larstil
Erbjuda samarbete

Stddja metakognition

SouswdE

Det finns idag manga olika program och applikationer som stodjer interaktivitet mellan ele-
ver, larare och vice versa. | dessa verktyg kan man exempelvis gora en snabb anonym gallup-
undersokning, ge eleverna méjlighet att se varandras svar pa uppgifter samt genomfora inter-
aktiva fragesporter, Kahoot, Glosboken, Padlet, TodaysMeet, Socrative, ar nagra av de verk-
tyg som anvands idag.

Aterkoppling finns inbyggd i en del tjanster namnda ovan, dar lararen kan skapa uppgifter
som ger eleverna omedelbar feedback.

Att ge feedback finns &ven inbyggd i Google Drive, en molntjanst dar man delar mappar med
olika innehall (bild, kalkylblad eller text) och dven kan samarbeta genom att skriva och kom-
mentera i varandras dokument.

Tekniken finns &ven for att skapa narrativa presentationer. Atskilliga former finns for att
bygga berattelser med hjélp av ljud, bild och text. Har hittar vi filmprogram som iMovie, seri-
eappar som Stripdesigner, och applikationer som mojliggor bokskapande, exempelvis Book
Creator.

Att anpassa efter elevernas individuella larstil &r dven detta mojligt med teknikens hjalp, for-
utsatt att lararen tillater eleverna att arbeta med olika program och applikationer da eleverna
stravar efter att klara nya problem.

Samarbeta &r betydligt lattare nu ar tidigare, genom att dela dokument kan eleverna skapa
tillsammans pa ett helt annat satt exempelvis med hjélp av Google Drive.

Att se andra elevers exempel ar l1att genom de interaktiva tjansterna och &ven att analysera sig

sjalv genom att filma sig sjélv ar idag betydligt lattare med hjélp av t ex iMovie (Géardenfors,
2010:234).
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2.5 Multimodalitet

Uttrycket multimodalitet harstammar fran de resurser vi har omkring oss som hjalper oss att
tolka vérlden och ge saker och héndelser en mening. En meningsfull varld skapas genom att
vi manniskor tilldelar ndgot en mening. Foremal och gester betyder inget i sig, de far sin be-
tydelse av det sociala sammanhang dar de har skapats (Kress & Selander, 2010:26). Ett mul-
timodalt perspektiv lagger vikt vid att laromedelsbegreppet inte bara handlar om det talade
ordet och den skrivna texten (Skolverket, 2015). Férutom det skrivna eller talade ordet ar ex-
empelvis aktiviteter, samspel och handling av betydelse (Kress & Selander, 2010:55). | ett
multimodalt perspektiv pa larande ar larandet en standig pagaende process i en méangd mikro-
situationer. | framtiden kommer larandet att ’bli en mer innovativ och personligt styrd pro-
cess” och “larandet blir mer "design" &n atergivning” (Kress & Selander, 2010:25). Idag &r
det lararrollen forandrad eftersom vi nu finner kunskap 6verallt via bland annat modern teknik
(Stockholms universitet, 2015).

Multimodalitet handlar om kommunikation dar man lar med flera olika semiotiska resurser pa
en gang. Vi berattar pa olika satt, med olika byggstenar (t ex ord, farger, ljud) och granssnitt (t
ex radio, TV, bok, tidning, dator, iPad, bio) vilket gor att vara kommunikationsménster har
forandrats och skolan paverkas i stor grad eftersom larandet nu kan ske pa manga platser och
via ménga byggstenar och granssnitt. Akerlund (Skolverket, 2014) beskriver i en intervju da-
gens lararroll mer som;

’En medproducent som elever fragar om rad, snarare an den som sitter inne med det ratta
svaret” (Skolverket, 2014).

Det har visat sig att det ar svarare att bedoma andra uttryckssatt an skriven text. Godhe,
(2014:155) har funnit att det pa gymnasiet annu inte finns nadgon utarbetad metod for bedom-
ning av text i annan form &n den skrivna. Det ar viktigt att detta diskuteras, och att lararna
forsoker se och tolka hur de multimodala texterna kan beddmas enligt de styrdokument som
finns idag. Det &r latt falla tillbaka in i vanliga beddmningssétt, i form av bedémning av ren
text.

2.6 Autenticitet

Autenticitet i undervisningen har tidigare mest kopplats samman med sprakundervisning. At-
skilliga studier har gjorts inom moderna sprak under 1990- och tidigt 2000-tal. Definitionen
av autenticitet, vilken de flesta forskare verkar vara dverens om, dr att om materialet har till-
kommit i andra syften an som laromedelsmaterial, da raknas det som autentiskt. Materialet
har alltsa inte blivit omarbetat pa nagot satt (Hellstrom, 1990:137). Enligt Kearney, Schuck,
Burden och Aubusson (2012:10) definieras autenticitet med att uppgifterna erbjuder verklig
relevans och en mer personlig mening for den som lar (eleven). Autentisk undervisning byg-
ger pa hur man skall I6sa reella och komplexa problem genom att anvéanda sig exempelvis av
rollspel eller problembaserade aktiviteter (Johnson, Horizon Report, 2014). Autenticitet har
aven beskrivits som att det gor eleverna mer engagerade och gor undervisningen mer me-
ningsfull fér dem. (Eriksson & Jacobsson, 2004: 5). 1 en 1-1 situation &r det betydligt lattare
att anvanda sig av autentiskt material eftersom allt fler elever nu har en enhet som &r upp-
kopplad i skolan och kanske dven hemma (OECD Data, 2015). Nagra klick och du kan se den
senaste nyhetssandningen eller lasa den senaste debattartikeln i nagon av varldens alla tid-
ningar. Begreppet anvands inte lika flitigt idag som tidigare. Kanske ar det for att vi har ett
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annat begrepp som hoér ihop med autenticitet vilket vi i stéllet lyfter och diskuterar, ndmligen
kallkritik? Kallkritik &r essentiellt och skall alltid finnas med i skolans verksamhet, men blir
automatiskt mer hogaktuellt da vi arbetar med autentiskt material. Kanske gor det da att vi
endast talar om vad vi bor géra med materialet, att vi skall vara kéllkritiska och inte vad
materialet ar, det vill sdga autentiskt? Las mer om detta i kapitel sju.

2.7 Sammanfattning

Kapitel tva har behandlat:

v" Didaktik, hur larandet har forflyttats fran lararen och klassrummet i centrum till ett
vidgat larande, life-wide learning.

v' Vikten av djupinlarning for att eleven skal kunna bygga vidare pa sina kunskaper.

v’ Lararens professionalitet, och hur viktigt det ar att lararen vet hur barn lar sig. La-
raren har ett stort ansvar nar hen designar processer for larande.

v’ Larstilar, dar den senaste forskningen kring hjarnan visar att narrativa berattelser
hjalper manniskor att minnas eftersom hjarnan arbetar med bildminnen, och att det
multimodala larandet med hjélp av modern teknik kan stddja detta.

v" Hur anvéndbart autentiskt material ar for att ge en mer meningsfull undervisning.

I nasta kapitel beskrivs uppsatsens teoretiska ram, det sociokulturella perspektivet, vilket lig-
ger till grund for litteratururvalet i detta kapitel..

3. TEORETISK UTGANGSPUNKT

3.1 Teori

Uppsatsen tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet, vilket har sina rétter i de
tankar Vygotskij formade pa 1930-talet (Lindgvist, 1999:7). Under 1980-talet anammades
Vygotskijs tankar inom skolan i Sverige. Framst anvandes de som kritik mot det behaviorist-
iska perspektivet, ett perspektiv som forst framfordes av Pavlov, och senare Skinner. Inom
behaviorismen forskade man dvervagande pa djur och ansag sig se att betingning var nyckeln
till larande och for hur levande varelser paverkas av erfarenhet (Saljo, 2000:51). Den storsta
skillnaden mellan det sociokulturella perspektivet och behaviorismen &r att behavioristerna
inte erkanner den viktiga roll som tecken, redskap och verktyg har i vara handlingar (Saljo,
2000:74). Vygotskij delade upp redskapen i tva slag: de fysiska (artefakter, av manniskan
tillverkade foremal) och de sprakliga. Saljo (2005) har kritiserat Vygotskijs uppdelning av
fysiska och sprakliga redskap. Saljo menar att vara fardigheter och vart satt att tanka bade ar
beroende av, och samspelar med alla de medierande redskap vi har tillgang till. Saljo anser att
det ar béattre att utga fran att kulturella redskap bade har fysiska och intellektuella sidor. Det
gar inte att isolera och sarskilja dem at da de forutsatter varandra. Saljé argumenterar mot
behaviorism, och aven kognitivism, eftersom de inte ser till manniskans formaga att intera-
gera da man studerar hur larandet sker. Séljo benamner detta som sociogenes (sidhanvis-
ning), att kunskaper och fardigheter foradlas nar olika manskliga verksamheter utvecklas.
Larandet skall ses som en process enligt Saljo, och inte bara som en produkt, vilket behavi-
oristerna gjorde. Séljo menar att vi far kunskaper genom att 16sa problem. Vi lar tillsammans
med andra, eller av andras erfarenheter och behover inte sjalv varje gang borja om fran noll
(Strandberg, 2006:11). Idag l6ser vi problemen med hjélp av att prova olika mojligheter med
olika typer av redskap, dar de digitala redskapen har exploderat fran 1900-talets senare halft
och framat (Saljo 2005:28). En tongivande del av Vygotskijs arbete ar hans tankar om den
narmaste utvecklingszonen, vilken innebér avstandet mellan vad en méanniska kan prestera
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ensam utan stdd och vad man kan prestera tillsammans med andra (Salj6, 2010:120) Interakt-
ionen i skolan mellan alla &r viktigt. Enligt Vygotskij ar det viktigt att pedagogerna ar fram-
tidsorienterade for att vécka liv i inlarningsprocessen (Lindqvist, 1999:333).

En viktig aspekt att ndmna i detta sammanhang ar att alla larperspektiv ar en produkt av den
tid de vaxer fram i (UR, 2015). Hela 1900-talet ar en omvalvande tid, de rika delarna av vérl-
den gar fran ett bondesamhille till ett industrisamhalle vilket under 2000-talet forandras till
det informationssamhadlle vi lever i idag. Idag handlar forskning kring larande mycket om
hjarnans formaga att hantera kunskap. Det finns ett stort intresse for neurofysiologiskt och
neuropsykologiskt inriktad forskning (Selander & Kress, 2010:8). Klingberg (2011:172) talar
om att man i framtiden maste arbeta mer tvarvetenskapligt for att komma narmare sanningen
om hur vi lar. Klingberg pekar pa fem teman som kommer att paverka var syn pa barns inlar-
ning (och utveckling) framdover;

Storre kunskap om hjérnan

Identifiering av barn med las- och skrivsvarigheter
Intervention

Skulpterande

Formbarhet

agrwnE

Klingberg (2011:172) menar i sina tva forsta teman att vi idag har storre kunskap om hjarnan,
vilket gor att vi mycket tidigare kan identifiera de barn som riskerar att fa las- och skrivsva-
righeter. Det tredje temat &r intervention. Det ar ingen mening att identifiera barn som ligger i
riskzonen om man inte har en eller flera metoder for att hjalpa dem. Enligt Klingberg finns
har mycket att utveckla. Det fjarde temat ar skulpterande som paverkar hur vi ser pa barns
hjarnor. ldag vet vi att barns hjarnor inte &r kopior av vuxnas hjarnor utan att de véxer och
utvecklas pa olika satt. Slutligen ar det femte temat formbarhet. Vara hjarnor paverkas av mil-
jon som idag innehaller olika former av stress, och det kan leda till ett negativt kretslopp.
Klingberg menar att om vi kan l&ra oss att identifiera de bakomliggande mekanismerna har vi
en battre chans att kunna bryta de negativa kretsloppen. | framtiden hoppas Klingberg pa att
vi kommer att fa se en sammansmaltning av olika vetenskapliga inriktningar (experimentell
psykologi, kognitiv neurovetenskap och informationsteknologi) som arbetar tillsammans mot
samma mal, att komma narmare hur vi lar pa basta sétt.

3.2 Sammanfattning

Kapitel tre har behandlat:

v Uppsatsens bakgrund i det sociokulturella perspektivet dar VVygotskij och Saljo ar fo-
regangare.

v' Att méanniskan idag l6ser problem genom att prova olika mojligheter med olika typer
av artefakter, bland vilka dar de digitala redskapen har 6kat explosionsartat.

v Hur perspektivet i framtiden bor kopplas till en mer tvarvetenskaplig forskning déar
exempelvis neurofysiologisk- och neuropsykologisk forskning bor ingd, allt for att
bredda kunskapen kring hur vi lar.

Ovanstaende aterkommer i foljande kapitel, vilket innehaller ett flertal konkreta exempel.
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4. AKTUELL FORSKNING

Uppsatsen behandlar sex studier eller utvarderingar fran tre olika lander; Danmark, Storbri-
tannien (Skottland) och Sverige. Gemensamt for Sverige och Skottland &r att man i analysar-
betet har anvéant sig av tva modeller, SAMR- och TPACK-modellen, se langre fram i kapitlet.
I Danmark har Jahnke, Svendsen, Johansen & Zander utvecklat en mall for lektionsobservat-
ioner kallad Pentagon eftersom den &r formad som en femhdrning. | Pentagonen berors flera
punkter fran bade SAMR- och TPACK-modellen och darfor presenteras den har.

The SAMR Model

enhancing technology integration

Ruben R Puentedura, Ph.D.
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Figur 4: SAMR-modellen

| modellen star S for substitution (ersattning), A for augmentation (forbattring), M for modifi-
cation (férandring) och R for redefinition (omdefiniering) (Malmé Stad, 2011).Lérarna har i
manga fall endast natt de tva lagsta stegen i form av ersattning och forbattring. | stallet for att
skriva pa papper ersatter man det nu med en dator, vilket innebar en forbattring da den bland
annat innehaller rattstavningsprogram och mojligheter att forandra typsnitt, farg, infoga bilder
och tabeller samt flytta stycken. En beskrivande bild av hur modellen fungerar ar att tdnka sig
den som en simbasséang. De tva nedersta stegen, S och A ar pa den grunda delen dar man
bottnar, medan M och R &r den djupa delen, dar man inte bottnar. Symboliken i detta &r att
man inte kan ligga pa de dversta nivaerna hela tiden, utan att man hela tiden véxlar. Nagon
gang, med val tranade elever och htg kompetens fran lararen kan man ge sig ut i det djupa
vattnet (Edtechteacher, 2014). De larare jag utbildat upplever att detta ar ett fortydligande av
Puenteduras ursprungsmodell och att de genom denna beskrivning far forstaelse for att laran-
det inte hela tiden kan ligga pa niva tre och fyra.
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SAMR “SWIMMING PoolL”

Enhancement Shallow End Transformative Deep End

SUBSTITUTION

== AUGMENTATION

MODIFICATION

REDEFINITION

Figur 5: SAMR- modellen som en swimming pool

SAMR-modellen &r omdiskuterad, kritiker menar att modellen inte vilar pa nagon solid veten-
skapligt beprévad grund (Linderoth, 2013).

TPACK-modellen (Technical, Pedagogical and Content Knowledge) &r framarbetad av
Mishra och Koehler (2006). De i sin tur har byggt modellen utifran Shulman (1986), som for
éver 25 ar sedan formulerade sina tankar kring larare och larande. Modellen beskriver vilka
kunskaper som behdvs for att kunna integrera modern teknologi i arbetet som larare.
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Figur 6: TPACK-modellen

En larare maste enligt Shulman ha pedagogisk amneskunskap, Pedagogical Content Know-
ledge. Som utbildad larare besitter du amneskunskaper (CK-Content Knowledge) och peda-
gogisk kompetens, (PK-Pedagogical Knowledge). Men i Shulmans modell racker detta inte
att vara en amnesexpert eller god pedagog. Du maste kombinera och integrera de tva kompe-
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tenserna till pedagogisk-amneskompetens. Dértill maste du dven ha teknologisk kompetens
(TK-Technological Knowledge) vilken du kombinerar med ovanstaende (Shulman, 1986).

TPACK har i forsta hand anvants for att méta larares kunskap om och hur de anvéander digital
teknologi. Idag ar det en nédvandighet med teknik i skolan, men det racker inte, lararen maste
aven behéarska alla delar i TPACK-modellen. Lararna maste forsta hur teknologi kan anvéandas
for att underlatta for eleverna (Mishra och Koehler, 2006). Léararna de maste forsta hur de kan
anvanda teknik for att starka beprovade metoder och for att kunna utveckla nya satt att under-
visa. (Tallvid, 2015:66). Aven TPACK-modellen har kritiserats da den anses av vissa delvis
vara ofullstandig eftersom definitionen av teknologi ar otydligt. TPACK har liksom SAMR-
modellen kritiserats for att den inte vilar pa nagon solid vetenskapligt beprévad grund (Tall-
vid, 2015:67).

I Danmark har Jahnke, Svendsen, Johansen & Zander (2014) under sin studie utvecklat en
pentagon for att kunna gora klassrumsobservationer. Aven om det endast &r en modell for
observationer finns den med har eftersom den pa ett tydligt satt pavisar hur undervisningen
har forandrats efter inférandet av iPad (Odder kommune, 2015). Forskarlaget har undersokt
fem komponenter vilka de har placerat i en pentagon, en femhdorning, som innehaller fyra
mindre pentagoner, se figur 7;

Teaching aims (Clear and visible)

Learning activities (Deep learning)

Processed-based assessment (Guided Reflections)

Social roles (Fostering Social Relations and Multiply Roles)
Mobile Technology (Multimodal Integration)

ANANENENEN

Nedan foljer en forklaring i hur Jahnke, Svendsen, Johansen & Zander (2014) anvénde sig av
komponenterna, vilka jag kommer att aterkomma till i kapitel sju.

Teaching aims
clear and visible

Mobile Technology
Multimodal

Learning
activities
(mainly .
deep learning)

“Fostering Social
Relations and
Multiply

Roles

\\\__,..--"ﬁ;bcess—based
Assessment (guided reflections)

Figur 7: Pentagon for klassrumsobservationer
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Teaching Aims (Clear and Visible)

Om malen for lektionen stod pa tavlan och eleven forstod vad de innebar, bedémde forskarna
det som en femma och markerade den yttersta pentagonen. Om malen for lektionen var oklara
fick lararen ett lagre betyg i nagon av de inneliggande pentagonerna.

Learning Activities (Deep Learning)

Om larandet innebar en memorering och upprepning av saker som stod i boken (ytinlarning)
markerades den innersta pentagonen, men om lektionen innebar djupinlarning markerade man
i den yttersta pentagonen.

Processed-based Assessment

Om lararen avvande sig av formativ beddmning och guidade eleven mot hégre mal genom att
visa pa vad denne saknar (feed forward) for att skapa djupinlarning, fick lararen en markering
i den yttersta pentagonen, jamfort med om lararen endast gav eleven ett betyg pa uppgiften.

Social roles (Fostering Social Relations and Multiply Roles)

Om lararen endast forelaste hela lektionen och var den som sande ut kunskap fick den en
markering i den innersta pentagonen, men om lararen under lektionen vaxlade perspektiv,
exempelvis fran expert till mentor fick lararen en markering i de yttre pentagonerna.

Mobile Technology (Multimodal Integration)

Om lararen bara anvande tekniken (iPad) som ett substitut for penna och papper fick lararen
en markering i den innersta pentagonen, men om lararen integrerade tekniken pa ett nytt och
mer kreativt satt (jamfor med SAMR-modellens steg tre och fyra) fick den en markering i den
yttre pentagonen.

Jahnke, Svendsen, Johansen & Zander (2014) har fram till idag producerat 24 pentagoner. Nar
de lade samman alla resultat fick de fram olika former pa pentagonen. De som ligger mer i
mitten kallar de "lararstyrda klassrum” och de som ligger ute i ytterkanterna kallar de “le-
arner-centric learning”. Sexton av tjugofyra pentagoner var learner-centric learning. Vilket
forskarna i Odder har tagit som bevis for att iPad andrar pa undervisningen i klassrummet.
Den har gatt fran att vara mer traditionellt styrda klassrum, med vad man kallar katederunder-
visning till klassrum dar larandet ar dynamiskt och hela tiden véxlar mellan elev och larare
(Senter for IKT i utdanningen, 2014).

4.1 Sverige

Pa bara nagra fa ar har iPad blivit den larplatta som skolor kdpt in som verktyg for digital
undervisning. iPad betraktats fortfarande av manga som nagot som konkurrerar med datorn,
och manga studier och utvarderingar har handlat om vilka for- och nackdelar som finns mel-
lan iPad eller dator i skolan. | Sverige har Tallvid pa uppdrag av Falkenberg kommun och
Hylén pa uppdrag av Stockholms stad och Gislaved kommun genomfort tre utvarderingar
kring implementering av datorer och l&rplattor i skolan.

4.1.1 Falkenberg

| Falkenberg inleddes ar 2007 “En-till-En Falkenbergs vég till Framtiden”, och de har darfor
inte kunnat anvanda iPad da den forst borjade saljas pa den svenska marknaden 2010. De tva
skolor som ingick i projektet har alltsa arbetat med datorer, av market Apple och modellen
Mac Book. Projektet redovisas i korthet eftersom gemensamma ndmnare dar att det ar ett 1-1
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projekt, samt att det handlar om att inféra ny teknik i skolan. Dessutom var ett tydligt mal
med det tredriga skolutvecklingsprojektet att skolorna skulle utveckla nya arbetsformer. Me-
toderna som Tallvid (2010) anvéande var en webbaserad enkétundersékning, lektionsbesok,
ostrukturerade intervjusamtal med elever och larare samt strukturerade individuella intervjuer
med sexton larare vid bada skolorna. Alla larare vid de tva skolor som var engagerade i skol-
utvecklingsprojektet genomgick en fortbildning som kallats ”Tank vidare”. Den utgick fran
Puenteduras SAMR-modell samt TPACK-modellen, utarbetad av Shuman samt Mishra &
Kohler. Slutrapporten fran Falkenberg visar att lararna upplever organisatoriska fordelar, ele-
verna har battre kontroll och ordning pa sina dokument. Lérarna lyfter att tillgang till inform-
ation var en stor pedagogisk fordel, jamfort med en datasal dar de behévde boka tid. Skolor-
nas larare upplever aven att de har forandrat sitt sétt att undervisa och att eleverna har fatt ett
hogre inflytande, vilket gor projektet hogaktuellt for denna uppsats. Lararna relaterar &ven sin
undervisning till de olika teorierna de lart sig under utbildningen, och en skola har som ett
resultat av projektet bestdmt sig for att arbeta mer tematiskt. L&rarna upplever &ven att det
uppstatt en "dela med dig” kultur och de delar nu med sig mer av exempelvis undervisnings-
upplédgg mellan varandra (Tallvid, 2010:44).

4.1.2 Stockholm

Hylén (2013) undersokte pa uppdrag av Stockholms stad tretton enheter fran for- och grund-
skola till gymnasiet i Stockholm. Totalt handlade det om 2285 iPad. | Stockholm anvander sig
Hylén en kombination av metoder; lektionsobservationer, lararenkét, gruppintervjuer av larare
och elevsamtal samt egenrapporterade svar fran de medverkande skolorna. Utvarderingen
fokuserar till stor del pa om dator eller iPad ar det basta verktyget, Hylén konstaterar att dato-
rer och surfplattor bor ses som komplement och inte som konkurrenter och att bada bor finnas
inom skolans vérld. Forandrat undervisningssétt ar inte i fokus for Stockholmsstudien, men
Hylén gor fynd som pekar pa en forandring. Han skriver att lararna bade i enkaterna och i
intervjuerna uttrycker att dokumentationen av elevernas larande nu har blivit lattare. Nu kan
lararna exempelvis filma elevernas progression, och har ett rikare material for att bedéma
elever (Hylén, 2013:22)

4.1.3 Gislaved

Hyléns senaste utvardering behandlar Gislaveds kommun (Hylén, 2014). | denna undersok-
ning anvander sig Hylén av enkater, intervjuer och dokumentstudier. Tva av Hyléns frage-
stallningar 4r gemensamma med mitt syfte; ”Har nya arbetssatt inforts?” och ”Ar larplattor till
stod for att utveckla larandet?” Studien visar tydligt att 64 % av pedagogerna och 62 % av
eleverna menar att man arbetar pa nya satt sedan larplattorna inforts (Hylén, 2014:12 och 17).

Tabell 1: "Pedagogers bedémning av forandringar pa grund av larplattan (i procent)”

Instammer Varken

inte eller Instammer Vet gj
Har jag utvecklat nya arbetssétt for mina elever 9 19 64 8
Ar det Iattare att motivera eleverna i skolarbetet 18 33 43 6
. Ar jag som pedagoger mer motiverad 22 30 40 8

Ar det l4ttare att behalla elevernas fokus pa
skolarbetet under lektionerna 41 27 26 7
Har eleverna lattare att na kunskapsmalen 25 30 22 23

Antalet pedagogiska diskussioner pa skolorna sags ha okat;
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Flera rektorer aterkommer till att man tycker sig hora fler spontana pedagogiska samtal
mellan pedagogerna jamfort med tidigare.”

Hylen kopplar detta fynd till lararnas och rektorernas kunskap om Puenteduras SAMR-
modell. Lararna uttrycker att de stravar efter att na de hogsta stegen och skapa larsituationer
som inte tidigare var mojliga, och inte bara anvénda tekniken for att ersédtta det som redan
finns (Hylén 2014:22).

4.2 Utomlands

| uppsatsen studeras Danmark och Storbritannien (Skottland). Det huvudsakliga skélet till
detta ar att det ar tva platserna dar man sedan en lite langre tid tillbaka har arbetat med iPad,
och darmed hunnit langre i vetenskapliga studier kring arbetet. Andra lander som det skulle
vara mojligt att studera vid en storre undersokning &r exempelvis USA, Nya Zeeland samt
Nederlanderna.

4.2.1 Storbritannien (Skottland)

| Skottland har Burden, Hopkins, Male, Martin & Trala (2012) samt Burden & Male (2013)
genomfort tre studier. Tva utvarderingar innefattar anvandandet av olika marken av larplattor
och en av med just iPad. | bada studierna anvandes flera olika metoder; fokusgrupper, webb-
enkater, och dokumentanalyser. Bade larare, elever samt foraldrar deltog pa olika satt i bada
studierna. Scotland iPad Evaluation (Burden, Hopkins, Male, Martin & Trala, 2012) var den
forsta nationella utvarderingen i Skottland av iPad da den publicerades 2012. Evalueringen
genomfordes vid flera skolor i hela Skottland och studien visar flera saker. Exempelvis att det
ar viktigt att eleverna har en egen enhet. Elever samt larare maste forberedas infor utrullning-
en genom kompetensutveckling. Det maste finnas en tydlig plan pa hur verktyget skall an-
vandas i utvecklingen. Undersokningar visar att om elever och larare endast far en enhet i
handen, da ar riskerna stora for att det inte sker ndgon pedagogisk utveckling alls (Hylén,
2013:41). Relevant for denna uppsats ar att det redan 2012 i den skotska utvarderingen fram-
kom att:

1. Lé&rarna identifierade en forandrad dynamik i hur de téanker kring undervisning.
2. Lararna tyckte att de efter inférandet av iPad hade féréandrat sin planering av under-
visningen.
3. Sattet som lararna forholl sig till sina studenter hade forandrats.
Burden & Male (2013:6)

Den andra utvérderingen Edinburgh 1:1 Mobile Evaluation, genomférdes vid olika skolor i
Edinburgh under 2012-2013 (Burden & Male, 2013). Har anvande eleverna blandade mérken
pa larplattor, vilka de fick lana av forskarna under projektet. En av forskningsfragorna innebar
att forskarna skulle undersoka om inférandet av larplattor gynnar nya undervisningssatt. Aven
har séger forskarna att lararna rapporterade att de efter inférandet av larplattor fordndrade sin
attityd till larande. Lararna talade om en forandring bade i sina egna vanor i hur de narmade
sig larande och i sitt satt att undervisa, vilket & samma resultat som den 6vergripande skotska
utvarderingen. Forskarna ser dven att lararna har &ndrat sitt satt att kommunicera med studen-
terna. Det sker nu inte bara inom skolan, utan aven utanfor skolan, vilket i sin tur férandrar
lararnas och elevernas roller. Den traditionella synen med l&raren som den enda som besitter
och sander ut kunskap minskar, se kapitel tva. Kunskap gar idag att inhamta pa manga sétt,
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Burdan & Male (2013) exemplifierar detta med “flipped classroom” dar l&rarna anvander ett
filmklipp presenterat pa nagon videosajt exempelvis You Tube eller Vimeo. Videoklippet
innehaller samma information som lararna skulle ha presenterat i klassrummet under sin ge-
nomgang. Eleverna far i uppdrag att se och forsoka forsta innehallet sjélva, vilket sedan ger
lararna mer tid att spendera individuellt pa varje elev, och pa sa vis na en djupare forstaelse
tillsammans (Burden et al., 2012:12). Manga skotska larare uttryckte att de med larplattor
hade lattare att introducera autentiskt material och mer realistiska uppgifter och aktiviteter
med hjélp av internet. Lararna insag att de kunde arbeta med data i realtid och dven uppleva
saker live. Ett annat resultat var att manga elever nu var mer stolta dver sitt arbete da de fick
uttrycka sig pa multipla sétt jamfort med tidigare, dar de mest uttryckt sig med hjalp av text.
Manga studenter upplevde detta som motiverande och kande en storre frihet i hur de skulle
presentera sina kunskaper. Burdan & Male (2013) kunde &ven se en skillnad mellan den skola
som uteslutande arbetade med iPad och de skolor som hade andra mérken pa larplattor. Pa
skolan Sciennes Primary, som endast anvande iPad, brukade man den i mindre utstrackning
till informationssokning (kolumn 1) och i betydligt stérre utstrackning till att dela och samar-
beta med andra (kolumn 2), skapa film (kolumn 3) samt skapa digitala bocker (kolumn 4).
Detta aterkommer jag till i kapitel sju.

90%
80%
70% +—
60% —
50% +— —
40% —— __ wBlandade larplattor
30% +—— F—— — Endast iPad
20% +— — —
10% - —— ‘ —
0% ':. T - T T 1

Soka pa Dela med Skapa film  Skapa digitala

internet andra bocker

Figur 8: Anvandning av larplattor och iPad i Edinburgh

Studien visar dven pa att manga larare ser ett delat ansvar for larande, att studenter idag ar
mer oberoende och ansvarsfulla idag jamfort med tidigare, vilket &ven syns i den tidigare stu-
dien i Skottland (Burden & Male, 2013:46). SAMR-modellen anvands dven i Edinburgh som
ett matt pa hur langt lararna har natt i sin implementering av digitala verktyg i undervisning-
en. Aven har konstaterade att lararna hade nétt 1angt, de flesta lektionsplaneringar lag pa de
tva dversta stegen i SAMR-modellen (Burden & Male, 2013:47).

4.2.2 Danmark

| den danska kommunen Odder, bestamde man sig 2010 pa kommunal niva att de skulle satsa
p& modern teknik till alla skolelever. Ar 2011 delade kommunen skolornas forsta iPad, och
sedan 2012 har ett svenskt forskarteam fran Umea foljt utvecklingen av projektet (Jahnke,
Svendsen, Johansen & Zander, 2014). Aven det svenska teamet har anvant sig av flera meto-
der; enkater, klassrumsobservationer och intervjuer. Odder har cirka 200 larare och 2000 ele-
ver fran forskoleklass till arskurs 9 iPad. Jahnke, Svendsen, Johansen & Zander, 2014 har
bland annat sett att lararna i Odder;

v' Har infort nya larandemal med mer &n ett korrekt svar.
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Ser larande som en process.

Ser att det finns mojlighet for eleverna att vélja mellan olika uppgifter som upp-
fyller ssmma larandemal.

v"Inte anvander appar anpassade for utbildning.

v" Har lyckats med att integrera iPad bade i sin didaktiska design och i klassrummen.

AN

Jahnke, Svendsen, Johansen & Zander (2014) menar att de har sett att l&rarna idag har ett mer
processorienterat larande. Lérare &r ’didactical process designers”, vilket innebér att de de-
signar laraktiviteter for att mojliggora elevernas larande. Processen ar bade planerad sedan
tidigare av lararna men dven operativ, vilket menas att det &ven sker under lektionen (Jahnke,
Svendsen, Johansen & Zander, 2014). Att lararna anvander iPad till dokumentation ses som
en fordel eftersom det gor att de nu ser elevernas hela larprocess. Det svenska teamet noterar
aven att iPad ger mojlighet for lararna att anvanda olika satt att arbeta pa, och de har sett att
det ar att foredra om eleverna arbetar tillsammans och pa sa vis far diskutera sitt larande, vil-
ket jag aterkommer till i kapitel sju (Senter for IKT i utdanningen, 2014).

4.3 Sammanfattning

Kapitel fyra har behandlat:

v Aktuell forskning i Danmark, Storbritannien (Skottland) och Sverige (Stockholm
och Gislaved).

v" SAMR och TPACK, analysmodeller, vilka tillampas i merparten av studierna.

v Observationsmodellen Pentagon fran studien av den danska kommunen Odder.

v" Hur samtliga studier visar pa att lararna har forandrat och utvecklat sin undervis-
ning med hjalp av modern teknik, och att sattet att forhall sig till studenter har for-
andrats.

v’ Larandet har forflyttats. Fran att kunskap bara kunde erhallas fran lararen till ele-
ven finns nu larande overallt.

v’ Larandet &r mer dynamiskt och véxlar idag mellan elev och larare.

v Hur modern teknik anvands for att dokumentera elevernas larprocess.

Ovanstaende kommer att diskuteras i kapitel sju.

5.METOD
Studien bygger pa foljande forskningsfragor:

v' Om inforandet av iPad i Eslov lika tydligt visar pa ett forandrat undervisningssatt
som studier fran andra kommuner?

Vilka undervisningssatt som &r vanligast?

Om iPad gor att vi gar mot en mer multimodal undervisning.

Hur lararna och eleverna upplever undervisning med iPad?

ANANEN

5.1 Triangulering

Forskningsdesign bestar av en triangulering av olika metoder; enkéter, observation och inter-
vju. Studien ar till tva tredjedelar delen kvalitativ, och den sistndmnda tredjedelen, enkaterna,
ar kvantitativ. Enkaterna &r tankt att ge en 6versiktlig bild av vad ett brett urval av larare och
elever tycker i stort. Intervjuerna ar ett satt att fa en bredare bild med flera nyanser och di-
mensioner an vad enkaterna kan ge (Ahrne & Svensson, 2011:40). Anledningen till att storsta
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delen av studien &r genomford med kvalitativ metod ar att det finns en stérre chans att na sva-
ren i forskningsfragorna pa detta sétt. Chanserna att "komma under huden” hos respondenter-
na 6kar (Repstad, 2007:83).

5.2 Forskningsetiska principer

Studien har foljt riktlinjerna for forskningsetiska principer for humanistisk- och samhéllsve-
tenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2015). Deltagarna blev informerade om vem jag ér,
vilken institution jag &r knuten till och vad syftet med studien och hur det insamlade materi-
alet kommer att behandlas. Samtliga har deltagit frivilligt. De l&rare jag har intervjuat har gett
sitt skriftliga samtycke. All information har behandlats konfidentiellt och finns i mitt privata
arkiv.

5.3 Genomfdrande

Kommunens grundskolechef kontaktades, studien presenterade och fick klartecken for ge-
nomforande. Darefter fick skolassistenterna vid skolor i kommunen med elever i arskurs 5-8
ett mail av mig. | mailet fanns information om forskningsdesignen samt en lank till lararenka-
ten (se bilaga ett) Skolassistenterna fick i uppdrag att skicka ut enkaten. De rapporterade se-
dan hur manga larare de skickat enkaten till. Den webbaserade enkaten genomférdes mellan
vecka 6 och 9 ar 2015. Totalt skickades den till 147 stycken larare, vilka i enkaten kunde valja
om de ville bli kontaktade for en intervju. Femton larare svarade att de var villiga att lata sig
intervjuas. Fem personer valdes ut for intervju. Urvalsprocessen beskrivs i langre fram i ka-
pitlet. Respondenterna fick besok i sina klassrum och blev observerade under en lektion de
hade tillsammans med en grupp elever. Darefter genomfordes semistrukturerade intervjuer i
lararnas arbetsmiljo, exempelvis i deras klassrum eller ndgon annanstans pa skolan. Intervju-
erna foljde en intervjuguide, se bilaga fyra, vilken jag forsokte folja i alla mina intervjuer
(Silverman, 2013:204). Malet var att fragorna skulle vara sa pass éppna att informanterna
skulle ha mojlighet att delge sina erfarenheter utan att vara alltfor styrda av mig, samt att de
sjalva skulle ha mojlighet att lyfta fragestallningar. Alla intervjuer spelades in via en smart
telefon. Anteckningar fordes analogt med papper och penna, under tiden som intervjun pa-
gick, detta for att fa mojlighet att stalla lampliga andrafragor.

Under klassrumsbesoket fick eleverna genomfoéra en webbaserad enkat dar de svarade pa hur
de tycker att lararen anvande iPad i undervisningen. Jag har valt att ha med eleverna da jag i
tidigare forskning saknar deras rost. Kombinationen av metoderna ar vald eftersom jag tror att
det kan fa mig att uppmarksamma olika saker. Enkaterna scannar av en bred yta, och ger moj-
lighet att uppmarksamma relevanta fragor. Observation ar bra eftersom man da ser lararen i
dennes miljo och far en egen uppfattning om hur lararen agerar. Samtidigt ar det, precis som
Repstad (2007:83) séager viktigt att dven tala med lararen sa att hen far beratta om sin tankar
och planer. Mina intervjuer blev mellan 13 och 37 minuter langa och jag har valt att transkri-
bera alla (Silverman, 2013:208).

5.4 Begransningar vid genomférande

Undersdkningen har genomforts under en kort tid, for ett battre resultat hade det mojligen
varit battre att folja en klass eller en grupp larare under en langre tid? Idag kanner sig manga
larare stressade och prioriterar bort saker som absolut inte &r nagra masten, vilket kan ha be-
gréansat deltagandet i min lararenkat. Under perioden da lararenkéaten var 6ppen var det fler
enkater i omlopp, vilket kan ha begransat chanserna for undersokningen. Da svarsfrekvensen
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lag under 50 % (46 %) kan man ifragasatta om lararna som svarade antingen &r passionerade
eldsjalar, eller harda motstandare till iPad som verktyg i undervisningen? Vid implementering
av nya idéer och pa senare tid ny teknik i skolan har Rogers’ "Bell curve”, pa svenska inno-
vationsadoptionskurva anvands (Technology adaption lifecycle, 2015, 15 januari).

INNOVATION ADOPTION LIFECYCLE

Figur 9: Rogers' Bell curve

Beror studien i Eslév endast innovators, early adopters och laggards? Ar uppsatsen ingen ratt-
vis bild eftersom den stora majoriteten i mitten eventuellt inte finns med?

5.5 Urval

Att ha ett representativt urval ar ett viktigt moment i alla studier. VVad som &r representativt ar
ibland svart att bestimma och ofta omdiskuterat. | denna studie beskrevs studiedesignen i ett
mail till pedagogerna (Bilaga ett). Efter analysen av enkatsvaren gjordes ett kvalitetsurval
(Alvesson, 2000:61). Alvesson menar att vissa intervjupersoner har egenskaper och informat-
ion som gor just dem till viktiga och relevanta. Initialt ville jag intervjua fyra till fem perso-
ner. Manga handbdcker talar om sex till atta personer, men uppsatsen baseras pa flera metoder
kan det vara lampligt med nagot farre personer att intervjua (Ahrne & Svensson, 2011:44).
Femton personer anmalde sig frivilligt till att stalla upp pa en intervju. Ett forsta urval gjordes
utifran hur de frivilliga svarat pa enkaten. Om de angav att de aldrig anvande iPad valdes de
bort, eftersom undersokningen fokuserar pa vilka undervisningssatt som har forandrats. De
larare som anvande iPad mycket, och som angav att de hade forandrat sitt undervisningssatt,
fick stanna och sorterades in i tva grupper, arskurs 5 och 6 samt arskurs 7 och 8. Med hjalp av
Teacher’s Pic, en applikation med inbyggd slumpgenerator, grupperades namnen om tva och
tre stycken. Darefter valde den inbyggd slumpgenerator ut tva representanter fran arskurs 5-6,
och tre fran arskurs 7-8. Eftersom det var kant vad intervjupersonerna har svarat i enkaten
kunde fragorna anpassas efter det och genom detta vid intervjun tranga djupare in i hur lara-
ren undervisar.

5.6 Enkaéter

| studien ingar tva enkaten, en lararenkéat och en elevenkat (se bilaga tva och tre). | lararenka-
ten stalldes fragor kring lararnas undervisningssatt och om de upplevde att de har forandrat
sitt undervisningssatt efter inférandet av iPad som verktyg i skolan. Enkaten var webbaserad
och skapades i Google Formular och nagra fragor ar exakt formulerade som Hyléns enkatfra-
gor vid utvarderingen i Gislaved (Hylén, 2014). Fraga nummer sju och femton (lararenkat) &r
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exakta kopior av Hyléns fraga tolv och tretton (pedagogenkat). Fraga nummer fem "Har du
forandrat din undervisning sedan inférandet av iPad som verktyg i skolan” liknar Hyléns
fraga tolv ”Som en foljd av larplattan har jag utvecklat nya arbetssatt for mina elever.”

Skolassistenterna uppgav att de hade skickat lararenkéaten till 147 larare. 68 larare svarade.
Elevenkaten, vilken aven den var webbaserad, fokuserade pa hur eleverna upplevde lararens
undervisning. Alla elever som var narvarande vid mitt skolbesok svarade pa elevenkaten. Ele-
venkaten var betydligt kortare an lararenkéaten, sju respektive arton fragor. Totalt svarade 109
elever.

5.7 Intervju

Vid intervjun anvandes en intervjuguide med semistrukturerade intervjufragor (Bilaga fyra).
Malet har varit att anvanda korta och enkla fragor, lyssna aktivt och darmed fa mojlighet att
stalla andra fragor (Kvale & Brinkmann, 2014:176).

5.8 Observation

Innan intervjun deltog jag vid en lektion som intervjupersonen holl i. Under lektionen var jag
deltagande observator, eftersom jag var delaktig i lektionen samtidigt som jag observerade
hur lararen anvandande iPad (Ahrne & Svensson, 2011:98). Jag gjorde mentala noteringar,
men passade dven pa att skriva upp stodord kring fragor jag ville stalla under intervjun. Léra-
ren var informerad om att jag deltog under lektionen och att vi senare skulle prata om under-
visning och iPad. Under lektionen anvéndes ett observationsschema, samma som anvéndes i
Stockholm stad (Hylén, 2013). Schemat var svart att folja da undervisningen inte alltid inne-
holl arbete med iPad som verktyg. Elevenkéterna har gett en béttre bild av hur arbetet brukar
se ut. Enkéterna erbjod en mojlighet att “kontrollera” om intervjupersonen gjorde som hen sa.
Handling &r ibland tydligare &n ord.

5.9 Presentation av kommun och informanter

Som jag tidigare har beskrivit i kapitel ett arbetar jag i Eslov kommun som har cirka 32 000
invanare. Hostterminen 2015 ar det tankt att alla elever fran arskurs fyra till nio skall ha en
iPad som de forfogar dver bade hemma och i skolan.

Intervjuerna baserar sig pa fem larare, fyra kvinnor och en man. De arbetar pa olika skolor, i
olika amnen och med elever i olika aldrar. Uppsatsen innehaller inte lararnas riktiga namn,
utan pseudonymer. Namnen &r uppdiktade och ar inte tankta ge nagon ledtrad till intervjuper-
sonernas bakgrund, harkomst, religion eller liknande. Det finns endast information om lararna
arbetar med de yngre (elever i arskurs 5 och 6) eller de aldre (elever i arskurs 7 och 8) elever-
na samt hur manga ar informanterna har arbetat som larare.

Informant Amina arbetar med &ldre elever i arskurs 7-8. Amina ar val fortrogen med iPad och
modern teknik. Hon har anvant tekniken langt innan skolan hon arbetar pa gjorde den till-
ganglig, tidigare genom att anvanda sin privata smartphone och laptop. Amina har arbetat
som larare i atta ar.

Informant Barbro arbetar med aldre elever i arskurs 7-8 och har varit forsiktig i sitt anvan-

dande av iPad. Nu tycker Barbro att hon har hittat en bra och tydlig struktur for sig och sina
elever. Barbro har arbetat som larare i tjugofem ar.

26



Informant Hedda arbetar med yngre elever i arskurs 5-6. Hedda har arbetat som larare i snart
fem ar och tycker att iPad &r ett fantastiskt hjalpmedel i klassrummet. Hon ndmner bland an-
nat hur bra det ar for de barn med sarskilda behov, och for den kreativitet som hon tycker iPad
inbjuder till.

Informant Diyana arbetar med bade yngre och éldre elever i arskurs 5-8. Hon sager sjalv att
hon &nnu inte har hittat en ordentlig struktur pa hur hon skall anvéanda iPad i undervisningen.
Hon tycker att iPad &r ett bra verktyg, men kanner sig ensam i sitt anvandande av det. Diyana
har svart att sjalv bygga upp en struktur med eleverna da hon inte traffar dem mer an nagot
lektionspass i veckan. Diyana har arbetat som larare i ett ar.

Informant Erik arbetar med yngre barn i arskurs 5-6. Erik har egentligen inte anvént iPad
mycket i sin undervisning eller planering, men han vill garna géra det. Erik har ett ifragasat-
tande forhallande till iPad som verktyg i undervisningen. Han ar bade forsiktig och samtidigt
nyfiken. Erik har arbetat som larare i nitton ar.

5.10 Databearbetning

Kvale och Brinkmann (2014:233/220) skriver att intervjun ar levande och skapas tillsammans
mellan intervjupersonen och intervjuaren. En intervju lampar sig béattre, om mojligt att lyssnas
pa, och inte bli foremal for nagon fixering av utskriften (Ahrne & Svensson, 2011:55). Trots
detta &r alla fem intervjuer transkriberade eftersom mycket av analysarbetet genomforts under
transkriberingsprocessen. Transkriberingen ar basen for det ordmoln, skapat med programmet
Wordle, som finns pa uppsatsens framsida. Ordmolnet gor de ord som aterkommer ofta storre
och ger darfor lasaren en chans att se vilka ord som anvants mest frekvent. Detta kan ses som
en variant av kodning och ett sétt att sortera vilka svar intervjupersonerna har angett (Ahrne &
Svensson 2011:198). Orden som framkom som de tjugofem mest frekvent anvénda var exem-
pelvis: eleverna, anvéander, gor, iPad, tycker, valdigt, bra, kanske och jobbar. Ordmolnet var
nagot av en besvikelse, da jag hade hoppats att fa fram mer vardeladdade ord.

Enkétsvaren &r bearbetade i datorprogrammet Google Forms, vilket automatiskt sammanstal-
ler enké&tsvaren till Oversiktliga tabeller och diagram.

5.11 Validitet och reliabilitet

Det finns manga satt forskaren kan paverkat resultatet. Valet att undersoka Eslov baseras pa
att jag ar fortrogen med organisationen, och alltsa inte behdvde &gna tid till att studera hur
verksamheten fungerar. | mina arbetsuppgifter ingar hantering utrullningen av iPad, jag har
kannedom hur utrullning av iPad har gatt till, och hur ansvariga har tankt under processen.
Det har varit latt att fa tillstdnd att genomfdra undersokningen eftersom grundskolechefen vet
vem jag ar.

Risken att inte uppfatta eller se saker ur ett korrekt ljus finns. Det finns en risk att svarsfre-
kvensen blev lagre da en del larare kande att jag sokte efter de som inte "gor ratt” och darfor
inte vagar svara. En respondent horde av sig och papekade ett fel i lararenkaten. Det gick inte
att delta om man hade fatt lararlegitimation efter 2011. Det fanns ingen fraga om vilket/vilka
amnen som lararen undervisade i. En del elever hade svart att forsta vissa ord, sarskilt svart att
forsta "autentiskt material”, trots att enkaten inneholl exempel pa vad det kunde vara. Detta
kan ha gjort att eleverna svarat missvisande pa denna fraga. Det finns dven en mojlighet att
fragorna i enkaterna kan ha uppfattats pa olika satt. Om man ber alla i ett rum ténka pa en rod
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bil s det sallan sa att alla tanker pa en rod Volvo, utan det brukar finnas en variation. Samma
fenomen kan ha uppstatt exempelvis kring fragan om pedagogiska diskussioner, vilket jag
diskuterar i kapitel sju.

De tre metoderna dar inte objektiva, darfor &r den subjektiva analysmetoden invagd i min ana-
lys (Sallnas, 2007). Att jag ar larare och arbetar i kommunen kan bade vara en for- och nack-
del. En fordel kan vara att jag ar ”en i ganget” och att jag smélter in i miljon vél. En nackdel
kan vara att jag har egna idéer samt tankar pa vad jag tycker fungerar bra i undervisning, och
att det kanske undermedvetet préglar min analys.

Jag ar medveten om intervjueffekten. Det finns alltid en risk att intervjupersonerna svarar det
de tror att intervjuaren vill héra, men jag utgar sjalvklart fran att de personer jag intervjuade
svarade arligt och uppriktigt (Ahrne & Svensson, 2011:57). Att avskilt sitta ner i lugn och ro
och diskutera fritt” med kollegor om undervisning ar i skolans varld betraktat som en lyx och
det kan ha paverkat intervjuerna till att handla om annat an det malet var. Intervjuguiden var
svar att félja om man vill vara féljsam och ge intervjupersonen utrymme till egna tankar. Fa-
ran &r att syftet forsvinner och att diskussionen handlade om annat, exempelvis elever med
sarskilda behov samt avsaknaden av essentiell teknik eller brister i den teknik som finns. Gi-
vetvis skulle jag kunnat vara mer professionell i min intervjuteknik, och anvant mig mer av
intervjupersonernas egna ord i mina foljdfragor (Ahrne & Svensson, 2011:47).

5.2 Sammanfattning

Kapitel fem har behandlat:
v" Metoderna som anvants i studien.
v" Hur studien har genomforts, urval, presentation av informanter och kommun och pa
vilket satt resultaten har validitetskontroll och reliabilitet.

Ovanstaende behandlas aven i kapitel sju.

6. RESULTAT

| kapitlet redovisas mina resultat fran enkater, observationer samt intervjuer. Darefter diskute-
rar jag resultaten i kapitel sju.

6.1 Enkater

| detta stycke presenteras resultatet fran bade larar- och elevenkaten. Fokusomraden ar for-
andrat undervisningssétt, varierad undervisning, autenticitet, pedagogiska diskussioner och
samarbete.

Lararenkaten hade en svarsfrekvens pa 46 %. Totalt svarade 68 av 150 larare. Av dem var 20
man och 48 kvinnor. Samtliga elever jag traffade svarade pa elevenkaten. Totalt blev det 109
elever. Eleverna instruerades i att de skulle svara pa enkaten med den larare de hade under
lektionen i atanke, eftersom det var just den lararen som skulle intervjuas. Av 109 elever var
61 stycken tjejer och 40 stycken killar. Atta elever (7 %) ville inte svara vilket kon de var.
Elevenkaten var betydligt kortare (sju fragor), an den enkat lararna svarade pa (arton fragor).

Eftersom det inte alltid utifran alder gar att veta hur lange en person arbetat som larare valde
jag att fraga nar lararna hade tagit sin lararexamen. Majoriteten av de som svarade pa enkéten,
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43 larare (63 %), har arbetat med tva laroplaner, LPO 94 samt Lgr 11. De har alltsa arbetat
som larare i allt fran ett till tjugoett ar.

| &rarexamen ar?

w Fore 1980
Fore 1994
Fore 2011

Har ingen lararexamen

7 x\_/"‘x/

Figur 10: N&r tog du din lararexamen?

Atta personer (12 %) har ingen lararexamen, vilket &r battre an riket dar Skolverkets statistik
visa att var tredje larare inte har nagon lararexamen (SIRIS, 2015). Majoriteten larare har haft
en iPad sedan ar 2013, 23 stycken (34 %) fick den pa hostterminen och 18 stycken (26 %)
fick den pa varterminen.

6.1.1 Forandrat undervisningssatt

Signifikant i enkdtundersokning &r det faktum att 63 stycken (93 %) av lararna svarar att de
har forandrat sitt undervisningssatt sedan inférandet av iPad som verktyg i skolan. Det &r en
6kning jamfort med Hyléns undersdkning i Gislaved, dar 64 % av lararna svarar att de har
forandrat sin undervisning och utvecklat nya arbetssatt for eleverna (Hylén, 2014:17). | enké-
ten fanns det mojlighet att skriva frivilliga kommentarer till varje fraga. | samband med fra-
gan om ett forandrat undervisningssatt lyfter lararna exempel att de nu kan anvénda fler verk-
tyg. En larare uttrycker;

’Min undervisning har blivit mycket mer forstarkt med bildstod och det &r lattare att kom-
mentera elevernas arbete och gora formativ bedomning I6pande i stéllet for att bara bedéma
slutresultatet.”

En annan larare sager;

’[iPad ar ett] Enkelt hjalpmedel pa manga sétt for elever med behov av att skapa struktur
med tankekartor, stavnings- och upplasningshjalp som Intowords®. Filmskapande och elever-
nas satt att dokumentera har blivit enklare. De kan gora stiliga presentationer pa ett enkelt
satt.”

En tredje larare menar att;

% Intowords ar ett program anpassat for barn i behov av sarskilt stod, exempelvis elever med
las- och skrivsvarigheter.
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| moderna sprak har jag mojlighet att lata elever i grupp redovisa muntlig fardighet samti-
digt som jag undervisar de andra. Det finns olika varianter. Eleverna kan fa lyssna pa sig
sjalva och sedan gdra en ny inspelning.”

En larare som helhetsmaéssigt i hela enkéten ar valdigt negativ till iPad som verktyg &r sager
att hen inte har andrat sin undervisning;

Eftersom jag inte lyckats forsta och lara mig verktyget.”

Hur ofta anvander du iPad |
undervisningen? « Varje lektion (21)

Varje dag (men inte varje
lektion) (29)

Nagra ganger i veckan (11)

Nagra ganger i manaden (men
inte varje vecka) (4)

-

4 u Mer sédllan (1)

Figur 11: Hur ofta anvander du iPad i din undervisning?

Enkaéten visar att betydligt fler av pedagogerna i Eslov (74 %) anvéander iPad varje dag jam-
fort med tidigare studier. Studien i Gislaved visar pa att 58 % av lararna anvander iPad varije
lektion eller varje dag, men inte varje lektion (Hylén, 2014:14). | Edinburgh ar siffran 48 %
(Burden & Male, 2013:26). Det finns skal att tror att siffran kunde vara hogre da nagon larare
uttrycker att det finns svarigheterna pa vissa skolor med natverket, vilket kan vara en forkla-
ring till att man inte anvéander iPad varije lektion. En larare som éar kritisk till skolans daliga
natverk lyfter andra fordelar som exempelvis att iPad fungerar utmarkt till dokumentation av
elevernas arbeten;

’Precis fatt den till undervisningen i bild &k 5-6. Vill anvanda den mycket mer, men det ar lite
strul att komma ut pa natet. Har dock anvént den till elevernas arbetsuppgifter pa hemma-
plan. Den ar super att ha till dokumentation av deras alster.”

Majoriteten av eleverna, 79 stycken (75 %) fyllde i att deras l&rare anvénder iPad varje eller
nastan varje lektion, vilket stimmer val 6verens med lararenkéten (74 %). Ingen av eleverna
fyllde i alternativet aldrig, att lararen aldrig anvénde iPad i undervisningen. | det frivilliga
kommentarsféltet svarade en del elever vad lararna anvénde iPad till. Nedan finns en jamfo-
relse mellan svaren fran elevenkaten och svaren i lararenkéaten. | tabellen redovisas resultatet i
antal. Figuren visar alltsa inte procent. laktta att diagrammet endast beror frivilliga kommen-
tarer, och att eleverna inte har varit lika flitiga med att kommentera som lararna.
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Figur 12: Anvandning av iPad, Eslov

Figuren visar att eleverna anser att lararna anvéander sig betydligt mer av
film/foto/rostinspelning/musik/ljud &n vad lararna sjélv anser. Har anger de flesta elever You
Tube som exempel pa kalla. | Edinburgh har forskarna gjort en likande studie, se kapitel fem.
Studien i Edinburgh visar en tydlig skillnad mellan skolorna som har blandade larplattor och
den skola som endast arbetar med iPad. | figuren nedan aterges resultatet.
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Figur 13: Anvandning av iPad, Edinburgh
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Intressant ar den hoga procenten pa sokning pa internet och det hoga resultatet i kolumnen
skriftliga uppgifter. Jamfor man resultaten ser man att i Eslov anvands iPad mer till skapande
an text- och informationssokning, vilket liknar resultatet for skolan Sciennes Primary, déar
man endast arbetade med iPad. Det ar emellertid svart att jamfora resultaten eftersom tabellen
dels ar oklar da exempelvis skriftliga uppgifter ofta skrivs och bearbetas i en applikation. Dels
ar tabellerna olika i sin utformning. VVad som dar intressant ar att iPad verkar vara ett verktyg
som framjar andra anvandningsomraden &n att skapa texter.

Fragan om ldrarna har provat nya undervisningssatt gav ett intressant utslag. Har ser man
inget tydligt monster i lararsvaren, utan det var cirka 25 % pa varje stapel. Aven hir fanns det
mojlighet att skriva egna exempel och manga larare beskriver att de gor saker som har gatt att
genomfora tidigare, men som nu blivit lattare med iPad. Fragesport ar ett exempel och film &r
ett annat. En larare uttrycker att;

Eleverna jobbar mer sjalvstandigt och har mer varierade undervisningsformer. Har knappt
nagra prov langre.”

Eleverna svarade pa fragan om de har arbetat pa nya satt med iPad. Svarsalternativ tre och
fyra klickades i av sammanlagt 88 elever (81 %), vilket innebdr att en évervagande majoritet
bland eleverna anser att de arbetar annorlunda nu jamfoért med tidigare. | figuren nedan ater-
ges resultatet.
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Figur 14: Nya undervisningssétt (larare och elever)

En stor del av lararna anger att iPad gor det lattare att arbete med kamratrespons, speciellt nar
de arbetar med ren text som latt kan anonymiseras. Det blir automatiskt svarare om det hand-
lar om musikvideoproduktion eller filmer dar eleverna sjalva medverkar. Hylén (2013:39) ser
I sin utvardering i Stockholms stad att iPad kan anvandas till ett utokat larande, att man nu
kan skapa larsituationer som tidigare var svara eller omdjliga att arrangera. Hans exempel
kommer bland annat fran en musiklektionen och en applikation som heter Garageband dar
eleverna med enkla medel kunde skapa musik utan att egentligen kunna spela nagot verkligt
instrument. | EslOv skriver en larare i frivilliga kommentarsféltet att hens elever har gjort en
borjan pa en musikvideo och sedan har en annan elevgrupp tagit 6ver och slutfort uppgiften,
vilket ju &r ett exempel pa en uppgift som inte kunnat genomforas tidigare.
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6.1.2 Varierat arbetssatt

Néstan 75 % av lararna anger att de nu arbetar mer varierat, i de exempel dér lararna frivilligt
kan utveckla sina svar finner jag exempel pa att lararna arbetar med musikproduktion, film,
serieskapande, samarbete, presentationer och dramatiseringar. En larare uttrycker;

”Att vélja kreativa redovisningssatt verkar ge eleverna en skjuts framat i motivationen.”

En annan larare berattar om;

’Ett konkret exempel ar att arskurs 8 t ex gjorde trailers i iMovie till sin muntliga bokredo-
visning av klassikerromaner — det var ett mervarde och ytterligare en dimension férutom be-

rattandet for gruppen.”

En annan l&rare antyder i sin kommentar att hen anser att iPad inte riktigt anvands som den
skall;

’Detta ar en punkt som vi behtver jobba mer med for att eleverna verkligen ska se iPaden
som ett verktyg for redovisning mer an ett kontaktmedel dar de far reda pa information.”
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Varierat arbetssatt

Figur 15: Varierat arbetssatt

Studien fran Edinburgh tyder pa samma resultat, dar anger 85 % av lararna att deras undervis-
ning efter inférandet av iPad har blivit mer dynamisk, mer engagerad och mer elevaktiv (Bur-
dan & Male, 2013:30). Samma studie visar dven pa en 6kning av multimodala resurser dar
man nu ldmnar det mer traditionella klassrummet dér lararen forfogar 6ver all kunskap och
eleverna reproducerar denna i muntlig form eller i en skriven text. L&rarna i Edinburgh kon-
staterar att de &r i ett stort behov av tréning i att hantera teknologin, men den storsta utma-
ningen ligger i att trana sig i att 6va upp sin formaga att planera didaktisk design eftersom det
idag finns sa manga majligheter och lararen maste fa chans att 6va upp sin jongleringsfor-
maga dar hen maste beharska manga olika designelelement (Jahnke et al., 2014:8).
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6.1.3 Autenticitet

Cirka 70 % av lararna menar att de anvander mer aktuellt material &n tidigare. I det frivilliga
kommentarsfaltet skriver lararna bland annat nyhetsinslag och Banksey (pseudonym for brit-
tisk politisk graffitikonstnar). Manga larare anger emellertid att de dven tidigare har anvant

autentiskt material, men att det ar betydligt lattare och smidigare nu. En larare kommenterar;

’Det ar enkelt att diskutera och visa nyhetsklipp och texter.”
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Figur 16: Jag har anvant mig mer av aktuella handelser i min undervisning efter inforandet
av iPad som verktyg i skolan.

Eleverna fick precis som lararna en fraga om autenticitet, dar 43 % svarade att lararna anvan-
der autentiskt material varje gang eller nastan varje gang. Motsvarande siffra for lararna ar 70
%. Har finns en stor skillnad, vilket diskuteras i kapitel sju.

Autentiskt material

u Varje dag
/ Nésta varje dag
Inte sa ofta
Aldrig

Y

Figur 17: Autentiskt material

6.1.4 Samarbete

Hélften av eleverna (cirka 47 %) upplever att de samarbetar med lararna i Google Drive, ex-
empelvis genom att dela dokument. Eleverna skriver i de fria kommentarerna att iPad gor det
lattare att dela dokument med sina larare, och man bade slipper lamna in papper och ha tusen
I0sa papper i véskan.

Att mindre &n halften av eleverna anger att de inte anvander iPad till att samarbete med ex-
empelvis Google Drive med lararna och klasskamraterna ar farre an forvantat. Det star klart
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att inte alla klasser i kommunen arbetar aktivt med Google Drive som en vergripande struk-
tur, vilket ar ndgot som iPad-gruppen tydligt har férordat vid sina uthildningar och det manga
larare efterfragar i enkater samt vid intervjuer. Las mer om detta i kapitel sju.
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Figur 18: Samarbete (elever)

6.1.5 Pedagogiska diskussioner

Hylén uppmarksammar i sin studie fran Stockholms stad att pedagogiska diskussioner mellan
l&rare har stimulerats efter inforandet av iPad i skolan (Hylén, 2013:16). En skola skriver;

’Fran att vi tidigare haft nagra fa pedagoger som arbetat skolutvecklande med IT har storre
delen av skolan nu genomfort lokala utvecklingsprojekt som involverar iPads och Internet.”

Hylén redovisar ingen statistik for detta, vilken gar att jamfoéra med. Samma tendens som be-
skrivs ovan syns inte i lararenkéaten, utan dar har 36 larare (54 %) lagt sig pa de lagsta stegen.
De haller inte med om att "De pedagogiska diskussionerna har 6kat mellan lararna pa min
skola efter inforandet av iPad som verktyg i skolan”
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Figur 19: Pedagogiska diskussioner
| kommentarerna laser jag att en del ligger i startgroparna for den hér typen av diskussioner

och att vissa skolor eller lararlag diskuterar pedagogiska fragor, men det &r langt ifran alla. En
larare kommenterade kort och gott;
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Vi har inga sana diskussioner.”

| elevenkaten fanns det med en fraga, dar eleverna fick svara pa vad de tycker om iPad som
verktyg i skolan. Som figuren visar nedan tyckte en évergripande majoritet av eleverna 96
elever (88 %) att det var bra med iPad som verktyg.

IPad som verktyg i skolan

wBra
Mindre bra
Daligt

-

Figur 20: Vad tycker du om att anvanda iPad som verktyg i skolan?

I de frivilliga kommentarerna uttryckte eleverna bland annat;
’Jag tycker att det &r bra for det hjalper mig med min diseleksi.”
Jag tycker iPad ar bra for att man kan lara sig pa helt olika satt.”
Det daliga med iPad &r att man far iPad nacke™
’Den ar bra for mig fér den hjalper mig i skolarbetet. Men fér andra &r den rik-
tigt dalig, folk tar inte det pa allvar som spelar pa lektionerna.”
”Jag tycker att iPad &r bra for att tillexempel om man inte hittar nagot i skolbo-
ken sa kan man séka upp och man lar sig granska kéllor och allt sant”
’Det underlattar nar jag skriver. Man kan gora roliga saker med iPad som mu-
sik.”
”Jag tycker att iPad ar bra for du slipper ha s mycket papper och det ger
mycket mojligheter med Google Drive och andra appar och internet.”

Kommentarerna ovan ingar inte i huvudsyftet med denna uppsats, men finns med for att ge en
bild kring hur eleverna ténker kring verktyget.

6.1.6 Sammanfattning enkater

| enkéterna fann jag att elever och l&rare till storsta delen har samma uppfattning kring hur
ofta och till vad iPad anvénds i undervisningen. Materialet visar att larare i EsI6v anvander
iPad mer &n tidigare studier och att utveckling verkar vara att iPad anvands till mer skapande
uppgifter an att producera texter och som ett digitalt uppslagsverk. Enkéaten gav ledtradar till
de fragor som stélldes under intervjuerna.

6.2 Observation

Under observationerna anvandes samma observationsmall som Hylen anvant i undersékning-
en i Stockholm stad, se bilaga fem, (Hylén, 2013). Mallen var [&mplig att anvanda eftersom
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det da fanns mojlighet att jamfora med Hyléns studie. Hylén har delat in observationsproto-
kollet i fem delar, iPad-anvandningen;

Tydliggor lektionsinnehallet

Underlattar individanpassningen

Framjar elevernas motivation

Framjar elevernas delaktighet och samarbete
Framjar kommunikation och aterkoppling

ASANENENEN

Tydliggora lektionsinnehallet

Gemensamt vid alla observationer var att iPad tydliggjorde lektionsinnehallet genom att den
anvandes for att visualisera eller att eleverna i en kombination av text, ljud och bild gavs moj-
lighet till djupare forstaelse. Eleverna hade vid en lektion i uppdrag att i grupp skapa nya ver-
ser till en kéand refrang. De véaxlade mellan att titta och lyssna pa originallaten med att an-
vanda en applikation vilken mgjliggjorde skapande av olika rytmer. Samtidigt hade eleverna
ett dokument dppet déar de samlade gemensamma idéer till en text.

Underlatta individanpassningen

Detta gick att studera vid tva observationstillfallen. | bada fallen anvandes iPad pa ett satt som
mojliggjorde for eleverna att arbeta i egen takt. Eleverna hade vid en av observationerna moj-
lighet att spela in lararen under tiden som lararen instruerade. Darefter kunde de ga tillbaka
till instruktionen och se den om och om igen for att sékerhetsstélla att de utférde uppgiften
ratt.

Frémjar elevernas motivation

Vid tre av observationstillfallena fick eleverna tillfalle att anvéanda sina olika formagor och
egenskaper. Eleverna visade spontat hur de hade skapat olika rytmer nar de tidigare har arbe-
tat i applikationer. De uttryckte vid ett flertal tillfallen sin gladje 6ver den mojlighet att skapa
som enligt eleverna iPad bjuder in till.

Framjar elevernas delaktighet och samarbete

Detta var endast mojligt att observera vid tva tillfallen. Har fanns det en punkt som var ge-
mensam, och det var att jag sag att eleverna hade mojlighet att ta egna initiativ och hitta egna
I6sningar. Vid en av lektionsobservationerna arbetade eleverna i grupper dar de tillsammans
skulle skapa en slutprodukt. Det var inte helt latt for eleverna att komma 6verens ibland, vil-
ket lararen observerade och hjélpte dem med. Eleverna delgav varandra saker de hade gjort
sjalva och visade videor fran You Tube for att inspirera varandra.

Framjar kommunikation och aterkoppling
Denna fraga gick inte observera vid nagot av observationstillfallena. | samtal med bade elever
och larare berattade de att de kommunicerade och fick aterkoppling via iPad.

Hylén har &ven gett ett varde mellan 1-4 for varje moment vid observationen, vilket inte var

mojligt for mig efter endast ett lektionsbesok. Jag har endast satt ett kryss om jag sett eller har
forstatt pa eleven att momentet har blivit genomfort nyligen. Vid ett besok fanns det ingen tid
till att observera eleverna under en lektion, vilket gor att jag har genomfort fyra observationer.
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6.2.1 Sammanfattning observation

Inledningsvis i trianguleringsprocessen tyckte jag inte att observationerna gett sa mycket,
merparten av det anvandbara materialet fanns i de andra metoderna. Gradvis har jag insett
vardet av observationerna. Ju djupare jag tranger in i materialet, desto viktigare kanns obser-
vationen. Har verkligen sag, horde och upplevde jag mycket av det som inte gar att fanga i
enkat eller intervju, vilket jag aterkommer till i kapitel sju.

6.3 Intervju

Vid intervjuerna med l&rare framkom fem olika beréttelser kring hur iPad kan anvéndas som
verktyg i undervisningen. Namnen &r pseudonymer, vilket tidigare beskrivits i kapitel fem.

Lararen Amina anser att allt har blivit mycket béttre nu, skolan har antligen natt dit hon vill
komma. Hon anser att iPad passar som “handen i handsken” till det hon vill géra. Amina &r
val fortrogen med iPad och modern teknik. Hon har anvant modern teknik langt innan skolan
hon arbetar pa gjorde den tillganglig. Tidigare anvande hon sin privata laptop eller
smartphone. Som exempel ndmner Amina att hon idag filmar sig sjalv for att ge eleverna moj-
lighet att repetera lektionsinnehallet. Eleverna kan se filmerna under lektionen eller vid ett
annat tillfalle, exempelvis under en rast i skolan eller hemma, sa kallad life-wide learning, se
kapitel tvd. Amina uppskattar att larare och elev samarbetar pa ett nytt satt och aktivt lar av
varandra. Hon &r mycket positiv till att eleverna kan filma sig sjalva och dokumentera sitt eget
larande med hjélp av iPad. Amina lyfter endast en negativ sak med iPad och det &r att kolle-
gorna inte ar lika entusiastiska och att det ar svart att samarbeta 6ver amnesgranserna pa
grund av detta. Amina uttrycker en irritation kring de kollegor som inte vill delta i det som
hon sjalv ser som skolutveckling och en naturlig del av lararnas kompetensutveckling.

Barbro uttrycker en mer forsiktig installning till iPad. Hon vill framhéva att hon gérna anvan-
der iPad, och att hon anser att den &r revolutionerande, men det ar viktigt for henne att nar
man anvander iPad i undervisningen sa maste man ha en tydlig struktur, bade for sig sjalv och
for sina elever. Barbro ser under intervjun en personlig skillnad mellan anvéndandet av iPad i
de tva amnen hon undervisar i. | det ena @mnet anvander hon iPad mest som informationssck-
ningsverktyg eller skrivmaskin for att producera text, vilken sedan noga struktureras in i ett
val genomtankt mappsystem bade hos Barbro sjalv och hos hennes elever. | Barbros andra
undervisningsdmne anvander hon iPad mer multimodalt till skapande av andra texttyper som t
ex film eller filmtrailers, las mer om multimodalitet i kapitel tva. Barbro har ett helt annat
uttryck kring sitt anvandande av iPad &n vad Amina har. Trots att Barbro sjélv sager sig vara
positiv, men med tillagget att uppgiften maste vara genomténkt och anpassade for iPad, ver-
kar Barbro inte vara helt tillfreds med att ha verktyget i klassrummet eftersom hon infér hela
klassen uttrycker sig pa foljande satt; ”Vanta med att pilla med era iPad”. Vilket mojligtvis ar
en indikation pa att Barbro inte ar helt trygg med verktyget, och att hon inte heller & med-
veten om vilka signaler hon skickar kring verktygets legitimitet till eleverna genom att ut-
trycka sig just sa. Detta diskuteras i kapitel sju.

Informant Erik séger att han vill lara mer och vill utveckla sin undervisning. Han ar forsiktig,
men &ven nyfiken. Erik uttrycker sjalv att hans undervisning inte har forandrats n&mnvart och
han &r frustrerad over att skolans nétverk inte haller en acceptabel niva. Trots att bade han och
klassen har haft iPad lange sa hander det inte att Erik tar steget fullt ut. Det kan ha sin forkla-
ring i ett labilt tradlost natverk, men det &r troligtvis inte hela sanningen. Eriks elever anvan-
der mest iPad for att genomfora informationssokningar nér klassen planerar presentationer,
skriver texter eller lyssnar pa musik. Han anvéander enligt honom sjalv mest sin iPad nar han
skall lotta grupper, exempelvis vem som far lov att ga forst till matsalen. Erik lyfter inte alls
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samma fordelar som Amina med att man idag kan lara av eleven och att makten dver kun-
skapen har flyttats. Tvartom talar Erik om att det ar viktigt att lararen styr undervisningen och
i viss man skall aga larandet. Erik befinner sig saledes langt ifran den nya lararrollen dar lara-
ren beskrivs mer som en medproducent an den som sitter inne med det rétta svaret, se kapitel
tva.

Informant Hedda ar mer positiv till verktyget och anvander det betydligt mer &n Erik, och
med en storre variation dn Barbro. Hedda beskriver manga olika satt hon anvander iPad pa.
Under intervjun beskriver hon exempelvis hur hon arbetat med kéllkritik genom att ge elever-
na en uppgift att de skall hitta information kring ett visst amne pa valfri sajt. Darefter anvan-
der sig Hedda av de texter eleverna sjalva hittat, exempelvis NE-skola (Nationalencyklope-
din) och sajten Flashback.* P& Flashback finns det inte ndgon som kvalitetsgranskar eller mo-
dererar inlagg (Flashback, 2015). Har skulle man &ven kunna séga att Hedda arbetar med au-
tentiskt material, men Hedda véljer sjalv att tala om det som en 6vning i kallkritik. Hedda
lyfter dven vilka fordelar barn med sarskilda behov har att arbeta med iPad. Hon tycker aven
att verktyget hjélper eleverna att hitta det som de &r bra pa, med andra ord, att hitta sin egen
larstil, se kapitel tva. Eleven kanske inte &r sa bra pa att redovisa muntligt infor klassen, men
ar duktiga pa att skapa en film om samma sak och kan pa sa vis kanna en lika stor stolthet
over sitt arbete som den eleven som njuter av att halla muntliga redovisningar framfor klas-
sen.

Informant Diyana har anvént iPad i skolan under en Kkort tid sa lange eftersom hon inte har
arbetat sa lange som larare. Hon stravar efter att anvanda iPad s& mycket som mojligt da hon
anser att den framjar kreativiteten, men ocksa for att det inte finns sa mycket fardigt material i
det amne hon undervisar i. Diyana skulle gérna se att det fanns en struktur pa skolan dar l&-
rarna samarbetade kring struktur och rutiner. Exempelvis vill hon att alla elever hade en ar-
betsyta vilken alla larare anvande dar bade de och lararna sparar och delar material. Som det
ar nu forsoker Diyana bygga upp detta sjalv med eleverna, vilket hon kanner &r tungt. Hon
inledde arbetet i augusti och fast det nu &r mars manad ar hon annu inte fardig med att ha
hjalpt alla elever med Google Drive, vilken &r den molntjanst som hon vill anvénda, och dven
ar den molntjanst som iPad-gruppen forordar.

6.3.1 Sammanfattning intervju

Intervjuerna var Kittet i min triangulering och uppfyllde min plan genom att vara till hjalp
genom att ge en mer personlig bild av hur det gar till med iPad som verktyg i undervisningen
rent praktiskt i ett klassrum.

6.4 Sammanfattning

Kapitel sex har behandlat:

v Redovisningen av resultaten fran metodtrianguleringen dér fokusomraden ar: forandrat
undervisningssétt, varierad undervisning, autenticitet, pedagogiska diskussioner, sam-
arbete.

v" Resultaten visar att lararna i Eslov upplever att de har férandrat sitt sétt att undervisa.
Eleverna instammer i att lararna undervisar pa ett annat satt nu an tidigare.

v' Lérarna anvander enligt eleverna film i storre utstrackning &n vad lararna sjalva tror.

4 Flashback ar ett internetforum for alla former av fragor, dar medlemmar éppet eller anonymt
skriver in fragor och svar.
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Avsaknaden av en gemensam struktur (bland larare och elever).

Hur arbetsséttet ar mer varierat an tidigare dar lararna menar att de anvander mer au-
tentiskt material &n tidigare, men eleverna anser att de inte gor det.

v Avsaknaden av pedagogiska diskussioner.

v Hur lararna agerar infor sina klasser.

AN

Ovanstaende kommer att diskuteras nedan, i kapitel sju.

7. DISKUSSION

Integrering och implementering av modern teknik i skolan idag handlar inte bara om att
trycka pa on-knappen och sedan lata eleverna valja hur de skall anvanda verktyget. Kapitel
tva beskrev att dagens larare bor beharska hur man designar en hel séck av laraktiviteter i stal-
let for att bara leverera ett paket, exempelvis en text som eleven skall aterge i skriftlig form, i
vilken eleven aterberéttar lararens ord. Eleven bor fa mojlighet att prova fler verktyg att in-
hamta och presentera kunskap pa.

7.1 Tydliga fynd i materialet

| foljande kapitel diskuteras de stora fragor som framkommit genom trianguleringen av meto-
der for datainsamling. Diskussionen kommer att berora fordndrat undervisningssatt, vikten av
struktur, pedagogiska diskussioner, nya undervisningssatt och lararnas attityder och kunskap-
er. Hela diskussionen tar sin utgangspunkt ur det sociokulturella perspektivet som argumente-
rar for att vi far kunskaper genom att 16sa problem. Vi lar huvudsakligen tillsammans med
andra, eller av andras erfarenheter och behdver inte sjalv varje gang bérja om fran noll
(Strandberg, 2006:11). Idag l6ser vi problemen med hjélp av att prova olika mojligheter med
olika typer av redskap. Det sociokulturella perspektivet finns beskrivet i kapitel tre.

7.1.1 Okning av forandring i undervisningssatt och daglig anvandning av iPad

| enkaterna framkom det att Eslov procentmassigt ligger langt 6ver svaren andra studier i fra-
gan forandrat undervisningssatt. Vilka forklaringar kan det finnas? Givetvis en mangd, och en
forklaring ar tidsfaktorn. Idag gar den tekniska utvecklingen snabbt. Tidigare studier ar mel-
lan ett och fyra ar gamla. Under perioden 2013-2015 har forandringen okat fran 64 % i Gisla-
ved till 93 % i1 Eslév. Samma fenomen galler nog &ven 6kningen i anvandandet av iPad i sko-
lan. Idag har vi ett béattre utbyggt natverk och Esldv, som &r en av de kommuner som vantade
nagra ar med satsa pa 1-1 har haft mojlighet att studera andra for att inte géra om samma
misstag, exempelvis att dela ut enheter utan nagon som helst fortbildning av vare sig personal
eller elever.

7.1.2 Struktur

Manga larare uttrycker bade i enkat och i intervjuer en saknad av en 6vergripande digital
struktur som alla skolor anvander sig av. iPad-gruppen, vilken har arbetat med att implemen-
tera iPad, har forordat att alla skolor skall anvanda Google Drive. De har haft flera utbild-
ningstillfallen kring just detta. Vad beror den misslyckade implementeringen av Google Drive
pa? Ar det som informant Amina uttryckte det kollegor som végra delta, och pa detta satt en-
ligt henne stjalper skolutveckling. Eller ar det i sjélva verket ett sunt tecken att inte vilja ha en
enhetlig struktur? | den danska kommunen Odder har lararna efter tre ars arbete med iPad
som verktyg konstaterat att det inte finns nagon universal applikation eller larplattform som
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l6ser alla problem, utan att lararna maste sjélv bygga ett levande ekosystem av applikationer
och webbsajter. Ekosystemen &r inte statiska utan kommer att forandras bade efter tid, behov
och person (Jahnke et al. 2014:10). En looping-effekt av detta &r att ekosystemen troligtvis
kommer att bli mer och mer individualiserade, och pa sa vis ge eleverna storre mojlighet att
hitta sin personliga larstil. Kress & Selander (2010:25) uttrycker att larande kommer att bli en
mer innovativ och personlig process framtiden, vilket presenterades i kapitel tva. Lararna i
Odder behdvde tre ar av beprovad erfarenhet for att komma fram till ovanstaende, vilket
onekligen liknar de sex kriterier Gardenfors (2010:179) lyfter fram som st6d vid larande med
hjélp av digitala verktyg, se mer i kapitel tva. Kanske behdvs en tid av beprovade erfarenhet-
en dar lararna forsoker arbeta med en enhetlig struktur innan de kan ga ifran den? De flesta av
0ss utgar nog fran en struktur, exempelvis ett kant recept nér vi experimenterar med matlag-
ning. Kanske behdvs det en trygg bas? Fragan kvarstar, ar majoriteten av kommunens larare
inte kapabla att hantera iPad eller &r de ett steg langre fram och inser att det inte gar att endast
ha en gemensam plattform, utan att det kravs flera? Mitt svar lutar at det tidiga alternativet.
Det finns inte nagon gemensam plattform darfor att det finns larare som inte kan eller vill
hantera iPad som verktyg i undervisningen. Informant Amina var upprord 6ver detta, att det
accepteras att larare inte deltar. Bor inte fler an Amina vara upprérda?

7.1.3 Pedagogiska diskussioner

Studien tyder pa att det i Eslovs kommun sker farre pedagogiska diskussioner jamfort med
andra studier. Att inte diskuterar pedagogik kan inte vara ett gott tecken, men i samband med
detta vill jag garna lyfta fragan kring hur olika fragan kan uppfattas. Vad &r egentligen en
pedagogisk diskussion? For en del larare innebér det kanske nér man satter sig ner tillsam-
mans och diskuterar pa ett givet tema under en studiedag eller en konferens. For andra larare
kan kanske en pedagogisk diskussion dga rum under tagresan tillsammans med kollegan pa
vag till arbetet eller under en fikapaus. | bada exemplen ar den pedagogiska diskussionen vare
sig forberedd eller planerad, men kollegorna betraktar den likval som en pedagogisk diskuss-
ion. | Falkenbergs kommun, dar kommentaren om ett 6kande antal pedagogiska diskussioner
(se kapitel sex) kommer fran, inleddes projektet med flera utbildningsdagar med implemente-
ring av modern teknik i fokus, vilket gor att de kollektiva diskussionerna mojligtvis okar.
Oavsett om det finns olika tolkning av hur en pedagogisk diskussion skall ga till, ar det en
oroande faktor att lararna inte diskuterar pedagogik med varandra, speciellt inte nér ett nytt
pedagogiskt verktyg implementeras. Kanske ar det nagot kommunen bér se 6ver?

7.1.4 Inte nya undervisningssatt utan bara mer variation?

Majoriteten av lararna tycker att de har férandrat sin undervisning. Vid en granskning av de
exempel lararna atergett uttrycker nagra att de nog gér samma sak som tidigare, men i lite mer
forfinad form, vilket innebér att lararna ror sig pa de tva nedersta nivaerna i SAMR-modellen
(Malmo Stad, 2011). Anledningen till att det i enkaterna och i viss man intervjuerna syns att
lararna har forandrat sitt arbetssatt kan bero pa att lararna idag har en mer varierad undervis-
ning, och darfor far en kénsla av att de har forandrat sitt undervisningssatt. Med iPad i klass-
rummet eller hemma &r det lattare att genomfora flera moment under en lektion, darfor far
lararen l&tt en uppfattning att hen har forandrat sitt undervisningssatt. Kanske ar det inte en
forandring utan bara mer en varierad undervisning? Lararen hinner kanske med digital frage-
sport, latskapande i nagon applikation samt webbaserad exit tickets under en och samma lekt-
ionstimme, vilket inte var mojligt tidigare. Variationen gor det mojligt for lararen att uppfylla
Gardenfors sex stodkriterier for larande med hjalp av digitala verktyg, se kapitel tva. Lararen
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upplever sjélv att hen gor nagot nytt, men det &r inte en ny form av undervisning hen tillam-
par utan en undervisning med en hogre variationsgrad.

Looping-effekterna av ovanstaende innebér att eleverna idag definitivt far en mer multimodal
undervisning &n tidigare, vilken stimulerar till att eleverna anvander sig mer av djupinriktade
strategier, se kapitel tva. iPad hjélper eleverna i att anvanda sig av narrativa former for att
lattare minnas vad de har lart sig, vilket modern hjarnforskning foresprakar. Den multimodala
undervisningen ar langt ifran enhetlig. | lararenkaten finns det respondenter som anger att de
inte har lyckats lara sig verktyget och darfor inte kan anvénda det. Detta ger en obalans i ut-
bildningsutbudet i Eslovs kommun, och vissa elever kommer eventuellt ha fordelar framfor
andra. Ansvaret for hur man skall 16sa denna fraga, att séakerhetsstalla att all personal far och
tar till sig grundutbildning i iPad som verktyg i skolan lamnar jag 6ver till skolledarna i
kommunen.

En forandring som kommer markas mer tydligt dver tid ar nar snart alla elever i arskurs fyra
till nio har en egen iPad ar i hur l&rarna organiserar sitt klassrum. | Edinburgh har forskarna
sett hur metoden “Flippat klassrum”, mer anvént pa hogstadiet, gjort att man har fatt ett delat
ansvar for larande vilket gor att studenterna blir mer sjalvstandiga och kreativa och pahittiga
(Burdan & Male, 2013:45). Ovanstaende motiverar eleverna och gér dem mer mottagliga och
intresserad av djupinlarning. Respondent Amina r inne pa samma tankar, och hon beskriver i
intervjun om hur hennes undervisning har blivit lattare nar eleverna nu kan lara dven hemma
eller pa andra tider an endast pa Aminas lektioner, vilket ar precis samma sak som Hylén
(2013) ser i Stockholm, se kapitel fyra.

7.1.5 Det du sager

Vid mina observationer upplevde jag hur olika lararna agerade nar de talade om anvandandet
av iPad. Tre av de larare jag intervjuade talade om iPad i neutrala ordalag da de uppmanade
eleverna att hamta, plocka fram eller sla pa sin iPad. Lararna hade en genomtéankt plan med
vad eleverna behdvde iPad till och nar under lektionen eleverna behdvde den. Uppgiften var
tydligt i form av att lasa ett speciellt dokument, besoka en webbsida eller anvanda nagon spe-
ciell applikation for att 16sa en uppgift. Applikationen eleverna skulle anvanda var inte ny,
utan var en applikation som eleverna var fortrogna med. Den fjarde lararen lat eleverna arbeta
fritt med iPad. Har fick eleverna anvanda iPad som verktyg informationssokning i tillagg till
laroboken. Lararen gav en instruktion; fastna inte i alla fina bilder. Eleverna fick dessutom
sjalva vélja presentationsverktyg (Eleverna arbetade t ex med Book Creator, en applikation
for att skapa bocker, Pages, ett skrivverktyg, Keynote eller Presentationer, tva olika presentat-
ionsapplikationer). Det kunde vara ett bra satt att arbeta pa om det inte var sa att det var up-
penbart att eleverna inte var fortrogna med vare sig att gora bra informationssokningar eller i
hur de skulle arbeta i det presentationsverktyg de anvénde. Har syntes det tydligt hur lararen, i
tron av att hen gjorde nagot gott, lat eleverna anvanda iPad, men utan att lararen hade nagon
bestamd plan eller egen kunskap om vilket presentationsverktyg som ar bést lampat for upp-
giften. Samma larare skulle sékert inte spela brannboll med sina elever utan att ga igenom
reglerna samt ha en tydlig plan och mall for hur det skulle ga till. Okunskapen hos lararen
sken igenom, och eleverna larde sig inte att hantera verktyget. Risken for att eleverna i situat-
ioner som denna anvander verktyget felaktigt, som nagon larare uttryckte det i enkaten ar hog.

Den sista observation handlar om ett klassiskt ordsprak som lyder; "Barn gor inte som man

séger utan som man gor.” Léraren jag observerar ar tydlig och skicklig i sitt klassrum. Det
finns en tydlig plan for lektionen pa tavlan som talar om for alla att iPad skall anvandas till
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lite senare under lektionen, men forst behover lararen halla en genomgang. Nagra elever rér
vid sina iPad och lararen kontrar med;

’Vanta med att pilla med era iPad!”

Lararen ger omedvetet en signal till eleverna att iPad inte ar nagot sarskilt att anvanda, den &r
bara nagot vi pillar pa lite da och da. Detta kan ha varit ett engangstillfalle, men om lararen
alltid uttrycker sig pa detta vis sa undermineras elevernas fortroende till vad verktyget iPad
kan gora for dem och de kommer i langden att producera mindre och mindre kvalitetsmaterial
med hjélp av iPad, eftersom den ju bara &r ndgot man pillar pa. Varfor uttrycker sig lararen
sa? Ar det ett dialektalt sprakbruk som &r vanligt hos lararen, eller tyder det pa en osakerhet i
anvandningen av verktyget? Troligtvis skulle det arliga svaret pa denna fraga vara ja, det ar en
osakerhet hos l&raren som varken har tilltro till elevernas eller sin egen kunskap om verktyget.
Det vore intressant att folja lararen under en langre tid fOr att observera hur lararen dagligen
talar om iPad som verktyg i skolarbetet.

7.1.6 Spelar lararens amne nagon roll i hur man anammar verktyget?

I trianguleringen finns en svag tendens att larare som arbetar med praktiska &mnen har lattare
for att anamma iPad som verktyg i skolarbetet &n vad larare i teoretiska amnen har. Aven la-
rare som undervisar i en kombination av bade praktiska och teoretiska &mnen visar pa ett
storre intresse for verktyget. Det kan bero pa flera saker. Forst ar det ett faktum att det finns
mycket mindre laromedel for de praktisk-estetiska @mnena. Dessutom fyller kameran en stor
funktion for exempelvis bild-, idrotts- eller musiklararen som nu kan be eleverna dokumen-
tera sin process for att den skall vara synlig for dem sjélva samt for lararen. Tidigare var pro-
cessen borta, black-boxad, nér produkten var fardig. Nu kan lararna se hela vagen fran idé till
fardig slutprodukt. Det kan ocksa bero pa att det inom de praktisk-estetiska amnena finns en
tradition av att man maste trana for att bli bra, och nar man tranar ar det tillatet att gora fel.
Att trycka pa fel tangent pa pianot ar kanske inte lika vardeladdat som att svara fel pa historie-
lektionen. Det ar kanske till och med bra att gora fel i de praktiskt-estetiska &mnena, eftersom
da far man en djupare forstaelse for att exempelvis bas och trummor maste halla samma
tempo, annars kan inget annat instrument folja med vid ensemblespel.

Lararen beskrivs idag som en jonglér som testar manga olika aktiviteter (Jahnke et al.,
2014:10). Kanske ar praktiskt-estetiska larare mer vana vid att vara jonglorer? Om det ligger
nagon sanning i detta, vad kan da de larare som undervisar i teoretiska &mnen léra sig av
detta?

7.1.7 Framtidens larande?

Det ar en fordel med en gemensam struktur, en bas dar alla kanner igen sig i och utgar ifran. |
bade lararenkat samt intervjuer uttrycker lararna frustration Gver att det inte ser enhetligt ut pa
varje skola. Det &r ett irritationsmoment hur det kan vara tillatet, bade bland larare och rekto-
rer att inte anvanda digitala verktyg och inte ha det som en del i sin personliga kompetensut-
veckling. Begadr lararna mer av eleverna &n vad man begér av personalen? Samarbete och am-
ratrespons ar nagot som lyfts fram som positivt och anvandbart i bade lararenkaten och vid
intervjuerna. Samarbetar lararna och rektorerna? Ger de varandra kamratrespons pa hur de
anvander digitala verktyg i vardagen? Pa lang sikt kommer detta att drabba eleverna eftersom
resultatet kommer bli en obalans mellan kommunens skolor i utvecklingen av elevernas digi-
tala kompetenser, vilket kanske inte &r att fororda i en likvardig skola? Nagra av eleverna i

43



Eslovs kommun kommer att borja pa gymnasiet med otillrackliga kunskaper. Det borde ga att
avhjalpa med hjalp av enkla medel. Finns exempelvis digital skolutveckling med i medarbe-
tarsamtalet hela vagen upp fran larare till grundskolechef? Vill vi ha elever som lar for fram-
tiden, dar vi ingen av oss egentligen ar forberedda pa vad som kommer att ske, da maste la-
rarna med alla medel se till att eleverna att bli ivriga studenter som torstar efter nya kun-
skapsmal att besegra.

7.2 Sammanfattning

Kapitel sju har behandlat:

v’ Forandring av undervisningssatt som ifragasatts och forsoker visa pa att det egentligen

handlar om ett mer varierat arbetsséatt, vilket kan uppfattas som en férandring.

v" Strukturen som saknas och bor finnas for att arbetet med iPad skall utvecklas.

v" Vikten av att pedagogiska diskussioner fors pa kommunens skolor och bland cheferna
inom skola.
Hur viktig lararens sprak ar nar hen implementerar nya verktyg i skolan.
Fragan om lararens amnesbakgrund spelar nagon roll i hur lararen hanterar verktyget.
Hur viktigt det &r for kommuns skolchefer att infor framtiden se 6ver medarbetarnas
kompetens vad géller digitala verktyg om kommunen skall ha en likvardig skola.

ANANRN

I slutdiskussionen knyts resultaten i diskussionen ihop med forskningsfragorna samt uppsat-
sens syfte.

8. SLUTDISKUSSION

Uppsatsen har behandlat fyra forskningsfragor, vilka redovisas har:
v Om inforandet av iPad i Eslov lika tydligt visar pa ett forandrat undervisningssatt
som studier fran andra kommuner?
Vilka undervisningssatt som &r vanligast?
Om iPad gor att vi gar mot en mer multimodal undervisning.
Hur lararna och eleverna upplever undervisning med iPad?

ANANRN

Pa manga satt liknar studien i Eslov tidigare genomforda studier. Inférandet av iPad har, pre-
cis som i de andra genomforda studierna, bade i Sverige och utomlands, enligt lararna forand-
rat deras undervisningssétt. Lararna i Eslov visar pa flera exempel déar de hamnar pa de hogre
stegen i SAMR-modellen, precis som i de skotska undersdkningarna. Det finns tydliga tecken
pa att ett flertal larare utan tvekan beharskar alla delar i TPACK-modellen. Lararna har andrat
manga delar i sitt satt att undervisa och sin lararroll, men studien visar att delar av undervis-
ningen ar densamma, det &r bara artefakterna som har &ndrats samt att det idag &r mycket l&t-
tare att inhamta information. Foregaende kapitel argumenterar for att undervisningen kanske
inte ar forandrad, utan att den egentligen innehaller mer variation. Idag later lararna eleverna
skapa bocker digitalt, tidigare gjorde de bocker for hand. De nya digitala bockerna innehaller
dock fler funktioner da man kan lagga till ljud och film. Glosboken har blivit digital istallet
for analog, och nu finns dven funktionen som gor det mojligt for eleven att fa glosorna upp-
lasta for sig, vilket genererar steg tva i SAMR-modellen. Skapande av musikvideos var moj-
ligt tidigare, men kravde da en utrustning som skolor oftast inte hade. Idag kan varije elev
skapa sin egen musikvideo och dessutom kan hen publicera den pa nagon sajt for musikpro-
duktion (You Tube eller Vimeo) vilket genererar att eleverna simmar pa djupt vatten och har
natt det hogsta steget i SAMR-modellen.
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Det gar inte att utlasa i undersdkningen att nagot speciellt undervisningssatt ar vanligast, bara
att det finns en variation av flera olika undervisningssétt. | elevenké&ten verkar det som att
lararna anvander sig mycket av visualiseringar i form av bilder och filmer, men det &r inte
nagot som ar allmangiltigt da detta baseras pa frivilliga kommentarer fran eleverna. Om det
stammer &r det kanske bra da Gardenfors (2010:204) visar pa att den manskliga hjarnan har
en sarskilt god formaga att ta till sig visuella intryck. Studien visar att lararande idag och i
framtiden mer kommer att vara en "innovativ och personligt styrd process” och att "larandet
blir mer "design™ an atergivning". Vilket stéaller hogre krav pa lararna som idag maste vara
jonglorer med en diger verktygslada.

Undervisningen ar mer varierad och multimodal idag, vilket gor att det uppstar fragor kring
hur larare kan bedoma olika typer av text. Forskare som Godhe (2014) har pavisat att man pa
gymnasiet har bekymmer med beddémning av nya textformer. | grundskolan i Eslév upplever
inga larare som deltagit i studien som anser att detta ar nagot problem. Lararna lyfter sjélva att
de anser att bedémning nu har blivit lattare. Exempelvis hyllar bade informanterna Hedda och
Amina iPad eftersom den gor det smidigare for eleverna och lararna att kommentera och do-
kumentera uppgifterna, vilket underlattar arbetet med formativ beddmning.

| Eslov ar 6vervagande delen av alla larare och elever positiva till att anvanda iPad som verk-
tyg i undervisningen. Nagra fa av lararna har varit negativa, vilket gér mig orolig att jag inte
har natt fram till all personal da nyheter brukar inbegripa en variation i intresse. | kapitel fem
beskrivs risken att studien endast har natt de som &r entusiastiska och som redan innan verk-
tyget fanns tillgangligt hade en bild hur hen skulle kunna anvénda det i klassrummet. Det
finns en risk for att denna magisteruppsats baseras pa det som Rogers kallar innovators, early
adopters och en och annan laggard (Technology adaption lifecycle, 2015, 15 januari).). Vilket
vacker fragan om hur Eslévs kommun vérdesatter lararna som redan har tagit till sig iPad som
ett verktyg for modern undervisning? Far de tid och utbildning for att utvecklas sjalva? Kan
de fa utrymme for att hjalpa andra larare pa skolan de arbetar pa? Lagger rektorerna, grund-
skolechefen och forvaltningschefen nagon verklig press pa personalen om att alla skall strava
at samma hall? Har syns det i studien att Eslév har en bit kvar till det att alla larare &r med.
Idag &r det tillatet att stanna kvar och tillhdra gruppen av "laggards” och “the late majority”,
vilket gor att den fordel Eslov kanske hade med av att ha vantat med inférandet av 1-1 for att
kunna lara sig av andras misstag, vilket beskrevs i kapitel sju, nu ligger Eslov i fatet eftersom
de inte har lyckats far med majoriteten? Fragan ar om det intraffar en skjuts i utvecklingen
fran och med néasta skolar da alla elever samt larare pa mellan- och hogstadiet har en iPad? |
intervjuerna uttrycker Barbro;

Nu far jag sjuor till hosten, tank da har alla, da har jag liksom rotation pa
hela skolan och aven med kollegor dér, jag menar inte att man sagt att man inte
vill, men de som inte fick sjuor forra aret, utan bara hade attor nior, det fanns
inget incitament att 1ara sig. Men nu kénner jag nu har vi ett flode rakt over.
/... Det blir nu ar det verkligen aktuellt for alla att borja fraga och hjalpa
varandra och stalla krav ocksa pa varandra pa ett positivt satt.”

Kanske finns det en mojlighet att géra om delar av denna studie i framtiden och se om infor-
manten fick ratt?

Denna studie har bidragit med att kartldagga anvandandet av iPad i undervisningen i en medel-

stor svensk kommun. Malséttningen var att bidra till en battre framtid for eleverna i Eslovs
kommun, darav framfors foljande forslag pa vidare utveckling av iPad som verktyg i skolan.

45



Forslagen &r riktade till Eslov, men &r sakert applicerbara i en stor del av Sveriges 6vriga
kommuner;

v' De pedagogiska diskussionerna maste 6ka, larare maste hjalpa varandra mer i skolan
och delge varandra goda exempel.

v" Enhetligheten maste bli battre. Alla larare vid alla skolor maste arbeta med de verktyg
som finns. Skolans olika ledare maste se till att detta sker.

v" Likvardigheten maste uppmarksammas, i Eslov kommer elever vid vissa skolor
kanske att ha mer djupinriktade kunskaper, vilka kan vara vardefulla i framtiden.

v/ Léarare maste lara sig att vaga gora fel, och dven uppmuntra sina elever att vaga gora
fel. Bor lararna inspireras av larare i de praktiskt-estetiska @mnena? Vissa av dem ver-
kar vara duktiga pa att vaga prova och misslyckas for att sedan géra om tillrackligt
manga ganger for att lyckas.

v" Allai skolan maste hjalpas at att hylla de larare som vagar gora fel eftersom det &r de
som banar vég for oss alla andra.

Studien har inte tydligt visat nya undervisningssatt, utan mer en storre variation i undervis-
ningen. Positiva spin off effekter pa detta ar att variationen ger eleverna fler verktyg att in-
hamta och presentera kunskap pa.

9. FRAMTIDA FORSKNING

| framtiden vore det intressant att géra mer omfattande teambaserade longitudinella studier
liknande den som genomforts under tre ar i den danska kommunen Odder. Den hér typen av
mer langsiktig forskning ar viktig, da det annu inte har presenterats sd manga langsiktiga stu-
dier eftersom fenomenet iPad endast funnits i Sverige sedan ar 2010. Det vore spannande om
det teambaserade laget kom fran en internationell tvarvetenskaplig miljo vilka skulle kunna
arbeta mer djupt och effektivt och med mer jamférande globala studier &n vad en person kan
gor pa samma tid.

Det vore daven fint om det skulle vara mojligt att som larare ha forskning som en del av sin
tjanst, vilket sékert skulle kunna leda till mer pedagogiska samtal i skolan om det var flera
larare pa samma skola som bedrev forskning.

| framtiden vore det intressant att gora fler undersékningar om lararens instéallning och am-

nesutbildning paverkar hur man arbetar med digitala verktyg. Kanske observationsstudier
kring l&rarens roll nar nya verktyg implementeras i skolan?
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Bilaga 1
Mail till alla larare som undervisar ar 5-8.

Rubrik: Studie om iPad i undervisningen i Eslovs kommun
Hej!

Jag heter Monika Englund och jag arbetar som SO-larare och IKT-pedagog vid Kéllebergs-
skolan i Eslév. Du kanner kanske igen mig som medlem av iPad-gruppen, dar jag tillsammans
med mina kollegor haller i utbildningar, arrangerar Larande méten samt studiedagar. Jag skri-
ver till dig eftersom du ar en av de larare som undervisar elever i en 1-1 miljo.

Under varterminen kommer jag att genomfora en vetenskaplig studie kring Esl6vs larares
erfarenheter av inforandet av iPad. For att lyckas med detta skulle jag behdva din hjalp. Jag ar
intresserad av DINA erfarenheter och upplevelser av iPad som ett verktyg i undervisningen.
Langst ner i mailet finns en lank till en enkat som tar cirka fyra minuter att genomféra. Det
finns dven mojlighet att lamna kommentarer i enkéten. Dina svar ar anonyma och skulle be-
tyda véldigt mycket for mig.

Jag soker dven nagra larare som muntligen vill dela sina upplevelser med mig. Om du &r in-
tresserad av att delta i en kort intervju kan du fylla i dina kontaktuppgifter i enkaten. Du be-
hover inte forbereda dig nagot infor intervjun, utan jag kommer till din skola déar jag deltar vid
en lektion och sedan samtalar med dig i cirka 30 minuter. Givetvis har jag med mig en fika-
korg. Jag vill podngtera att &ven intervjuerna ar anonyma, ditt namn kommer inte finns med i
min uppsats.

Precis som i alla andra vetenskapliga studier ar det frivilligt att delta och du kan narsomhelst
valja att avbryta din medverkan.

Mina undersokningar kommer att resultera i en examensuppsats pa Magisterprogrammet;
Larande, kommunikation och informationsteknologi vid Chalmers Tekniska Hogs-
kola/Goteborgs Universitet. Uppsatsen presenteras i juni 2015. En sammanfattning av studien
samt hela uppsatsen kommer att publiceras pa iPad-gruppens hemsida.

Lanken till enkat: http://goo.gl/forms/uuoKY1s2NT

Tusen tack for din medverkan!
Hor garna av dig om du har nagra fragor.

Vénliga hasningar
Monika Englund

E-post: Monika.englund@eslov.se
Telefon: 0768-537855
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Bilaga 2
Enkat: Larare

INIA-05-18 iPud 1 undervismangen

iPad i undervisningen

" Keguirad

1. Jag ar*
Mark cnly cne oval,

Kvinna
Man

Will inla svara

2. Jag undervisar ©
Mark only one oval,

Ar 5-6
Ar T8
Bade 5-6 ach T-B

3. Mar tog du din lararexamen? °
Mark only one oval,
Fores ar 1880
Fore ar 1994
Fore ar 20111

Jag har ingen lararaxamen

Hur lange?

4. Mar fick du din iPad for att anvanda den | undervisningen? *
Mark only one oval,
VL2013
Ht 2013
WL 2014
Ht 2014
V12015
Har ingen iFad

Undervisning

Extpsiidocs geogle comiBomus'd | BEHET SN LORIRA2E Lz khiNMRCZ PR U pEU shd K oosd printfoam
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INIA-05-18 iPud 1 undervismangen

5. Har du forandrat din undervisning sedan inferandet av iPad som verktyg i skelan i?
Mark only one oval,
Ja

Mesj

6. Frivillig kemmentar

¢. Hur ofta anvander du IPad i din undervisning7?
Mark only one oval,
Varge leklion
Vare dag (men inle varne leklion)
Nagra ganger | vackan
Nagra ganger | manaden (man inle varsa vacka)

Mer sallan

8. Ge nagot exempel pa hur du anvander iPad i din undervisning.

=]

9. Jag har provat nya undervisningssatt ©

I ex llippat klassrum. inlerakliva Klassrumsovningar, kamralrespons elc
Mark only one oval,

Haller inte mad Haller helt mad

10. Om du har provat nya arbetssatt, skriv garna exempel pa hur du har gjort.

Extpsiidocs geogle comiBomus'd | BEHET SN LORIRA2E Lz khiNMRCZ PR U pEU shd K oosd printfoam
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JANAA5-1E

1.

13

14,

iPud 1 undervismangen

Jag later mina elever arbeta mer varierat efter inforandet av iPad som verktyg i
skolan. *

Du har 1 ax lalil eleverna arbata mad Him, ljud, bilder, sarer mm
Mark only one oval.

Haller inte mad Haller helt mad

. Om eleverna arbetar mer varierat, kan du ge nagot exempel pa vad ni har arbetat

med?

Eleverna far redovisa sina kunskaper mer varierat efter inforandet av iPad som
verklyg i skolan. *

I ex mead film, ljud, musik, bilder, sarier mm
Mark only one oval.

Haller inte mad Haller helt mad

Frivillig kemmentar

Planering

15.

Hur ofta anvander du din iPad nar du ferbereder och administrerar? *
Mark only one oval,

Vare dag

Nagra ganger | vackan

Nagra ganger | manaden

Mer sallan

B idocs goog e comTonmes'd | HEH O S X LOSIRA2Fell 2 KhESBRCAP MU pEL shd  Eosasd promiloam
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INIA-05-18 iPud 1 undervismangen

16. Frivillig kemmentar

17. Jag har andrat mitt satt att planera min undervisning efter inforandet av iPad som
verktyg i skolan. *

Mark only one oval,

laller inte mead laller helt mad

18, Frivillig kommentar

Samarbete

19, Mina mojligheter till samarbete med mina kollegor har blivit lattare efter inferandet
av iPad som verktyg i skelan. ©

I ex, Dela planaringsdokument | Google Drive
Mark only one oval,

Haller inte mad Haller helt mad

20. Frivillig kemmentar

B idocs goog e comTonmes'd | HEH O S X LOSIRA2Fell 2 KhESBRCAP MU pEL shd  Eosasd promiloam
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JANAA5-1E

Emipsiidocs 2

iPud 1 undervismangen

21. Min majlighet till samarbete med vardnadshavarna har blivit lattare efter inforandet
av iPad som verktyg i skelan. ©

Mark only one oval,

Haller inte mad laller helt mad

22, Frivillig kemmentar

Aktuellt material - autencitet

23, Jag har anvant mig mer av aktuella handelser i min undervisning efter inforandet
av iPad som verktyg i skolan. ©

I ex; Dagsaklualla artiklar, upptackler och nyhalssandningar
Mark only one oval.

laller inte mead Haller helt mad

24, Frivillig kemmentar

Feedback

25. Det ar lattare att ge eleverna feedback efter inforandet av iPad som verktyg i
skolan.

I ex ganom att arbela med kommentarar | Google Drive
Mark only one oval,

laller inte mead laller helt mad

oo b comeTonEs'd T HEHET S X LORI Ed 2P el e KhNMOCZPM U plLeh B K pronthom
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JANAA5-1E

26,

27.

28,

iPud 1 undervismangen

Frivillig kommentar

Det ar lattare for eleverna att aterkoppla till mig vad de har forstatt efter inforandet
av iPad som verktyg | skelan. ©
I ax ganom all eleverna ger respons via digitala verkiyg (Ex Infuse Learmng, Kahool
oogle Forms aller Socrativa)

Mark only one oval,

laller inte mad laller helt mad

Frivillig kemmentar

Pedagogik

259, De pedagogiska diskussionerna har ckat mellan lararma pa min skola efter
inforandet av iPad som verktyg i skolan.
Mark only one oval,
1 2 3 4
Haller inte mad laller helt mad
30. Frivillig kemmentar
Btpsciichocs goegle comfomsdd | BEHT S X LA RA2FLrkhNAMRCZPA)U I hS K s primfoem
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NIE05-18 Wlud | undervismangen

31. Jag far en kansla av att mina elever lar mer pa djupet efter inforandet av iPad som

verktyg i skolan. *
Mark cnly one oval,

T \ \ —
Haller inte mad [N B A I D Haller helt mad

32, Frivillig kemmentar

Intervju

33, Jag vill garna bli koentaktad for en kort intervju.

Intervjun tar cirka 30 minuler och jag kemmer med min likakorg W dig. Du behover inla
farbareda nagol infér mitt besak, Fyll i ditt namn och din e-postadress nedan.

Powered by

a Google Forms

B oo goog e comtomes'd' | BEH O S X LORIRA2 Fel 2 KhESBRCLPN U plLshd oo promioam
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Bilga 3
Enkat: Elever

Enkat elever

Undersakning om iPad | undarvisningen i Eslovs kommun.

" Reguired

1. Hur ofta anvander din larare sin iPad | undervisningen? *
Mark only one oval.

Vare leklion
Mastan varje laktion
Inte sa ofta

Aldrig

2. Ge garna exempel pa vad din ldrare gor med sin iPad.

3. Jag har arbetat pa nagot nytt siatt med min iPad.

Mark only one oval,

laller inte mad laller helt mad

4. Ge garna nagot exempel pa vad ni har gjort.

5. Jag far redovisa mina kunskaper pa fler satt nu nar jag har iPad. *
I ex ganom atl skapa film, musik, bockar, bildspeal mm
Mark only one oval,

Haller inte mad laller helt mad
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. Jag samarbetar digitalt med min ldrare t ex genom att dela dekument | Google
Drive *

Mark only one oval

Hallerimte mad | 3 L} L b L ) Haller hell mad

7. Anvander din larare aktuellt material? *

T ex nyhalssandningar, nya latar, f&@rska nyhatsarliklar mm
Mark only one oval.

7 Varje lektion

" Mastan varje lektion

) Inte 54 ofta
:".__\: Aldrig

8. Vad tycker du om att anvanda iPad som verktyg i skolan? *
Mark only one oval,

"y

| Bra

1 Mindre bra

[ _z Draligt

.

-
=

9. Motivera garna det svar du skrev ovan.
I ex Jag Wycker all IPad ar mindre bra darfor all...

10. Jag ar*
Mark only one oval,
_ Tie

[ Kille

[ 1 Willinte svara

Powered by
Google Forms
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Bilaga 4

Intervjufragor

Fragor intervju

Vad ér viktigt for dig nér du anvander iPad som verktyg i undervisningen?
Hur har undervisningen forandrats?

Hur ser kommunikationen med elever, kollegor ut?

Hur arbetar du och eleverna med omvarlden?

Anvander du dig av autenticitet i undervisningen?

Vem anser du ager larandet?

Anser du att du har en mer multimodal undervisning (vidgat textbegrepp) idag an tidigare
(fore iPad)?

Anser du att du har kompetens att bedéma elever (om det visar sig att intervjupersonen arbe-
tar mer multimodalt, med det vidgade textbegreppet)?

Hur tror du att du kommer att arbeta om tre-fem ar?

63



5. Observationsmall

LEKTIONSOBSERVATION: AR , SKOLA:

motivation och
engagemang till
exempel genom
att eleverna:

AMNE:

A | iPad- VARDE | ... ges mojlighet att ta till sig och forsta
anvindningen: 1-4 innehéllet pa olika satt.
tydliggor ... fir genom visualiseringar eller kombination
lektionsinnehalle av text, ljud och bild mojlighet till en djupare
t till exempel forstaelse.
genom.au .. far mojlighet att 6va pd svara moment.
eleverna: ' o

.. fir mota innehéllet i olika kontexter.

B | ... underlittar .. fir mojlighet att arbeta 1 sin egen takt.
individanpassnin ... far mojlighet att vilja olika svarighetsgrad pa
gav uppgitterna.

:li[ll]d:;;;iggen = far mojlighet att vélja uppgifter utifran
intresse.

genom att N ) .

eleverna: ... far mojlighet att viilja mellan olika arbetssiitt.

C | ... frimjar ... arbetar aktivt med sina uppgifter.
elevernas

... kommer med egna idéer om arbetssitt och
innehall.

... far tillfélle att anvénda sina olika formagor
och kunskaper.

... far mojlighet att utga fran eller dra nytta av
sina egna erfarenheter.

... framjar
elevernas
delaktighet och
samarbete till
exempel genom
att eleverna:

... har mojlighet att visa sina kunskaper och
formagor pa sitt som passar den enskilda eleven
(muntligt, skriftligt, demonstration, film, Internet
ete. ).

... delar spontant med sig av egen och tar del av
andras kunskap och idéer.

... har mojlighet att ta egna initiativ och hitta
egna losningar.

... samarbetar for att 16sa uppgifter.
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Utvardering av Ipad-satsning i Stockholms stad 46 (50)
2013-05-13

E | ... frimjar ... far direkt aterkoppling pé det de gor.
kommunikation ... kommunicerar med varandra och med lararen
och aterkoppling kring innehéllet och arbetsuppgifterna.
till exempel ... utbyter feedback elever och elever-lirare
genom att emellan.
eleverna:

... far mojlighet att kommunicera kring sitt
arbete aven med varlden utanfor klassrummet.

4 =i mycket hog grad
3 =i ganska hog grad
2 =i lag grad

1 = inte alls

Ange ett samlat virde 1-4 for varje omride A-E.

Skriv kommentarer eller observationer om hur elever och
larare arbetar — vad anvinder de iPaden till?

Skriver, tar foton (av vada — varfor?), filmar, spela in och
spela upp ljud... ("Filmar elevens kullerbyttor och jamfér med
film pé ldrarens kullerbytta”, “elever spelar in sig sjdlva och
tranar infor presentation”...)

Stall ocksa girna frigor till liraren om deras arbete med

bedémning har fordndrats och isa fall hur...
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