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kunskapsutveckling.

Syfte: Syftet med denna studie &r att studera studiehandledaren i modersmals upplevelse kring
sin roll och funktion.

Teori: Studien utgar ifran den inkluderade teorin med det relationella perspektivet i fokus som
Persson (2008), Skoglund (2013) tar upp samt Elmeroth (2014) lyfter men dven Nilholm
(2007), Ahlberg (2001), Lipsky och Gartner (1998) samt Dyson och Millward (2000). Aven
det kategoriska perspektivet med exkludering som foljd Iyfts i studien. Detta omrade
behandlas av bland annat Nilholm (2007) men &ven av Bunar (2010), Elmeroth (2014) och
Rosenqvist (2007).

Metod: Insamlingsmetoden utgar ifran en livsvarldsfenomenologisk ansats. Undersokningen
omfattar sex studiehandledare, tre kvinnor, tre man med olika arbetserfarenheter fran olika
skolor i den aktuella kommunen. Samtalsmaterialet har utgatt ifrdn en semistrukturerad
intervjumetod dar syftet har varit att informanterna far beratta och att jag vidareutvecklar
deras utsagor genom Oppna fragor. Deras beréattelser har sedan transkriberats, analyserats med
stod av fenomenologisk metod och darmed tematiserats och jamfoérts med centrala
fragestallningar, syfte och aktuell forskning.

Resultat: Resultatet visar pa att mina informanter bekraftar och starker den aktuella forskning
kring framgangsfaktorer men &aven den kritik som forts. Arbetar vi i skolan med de
framgangsfaktorerer som syftar pa samarbete, samplanering och dialog mellan
pedagog/damnesléarare och studiehandledare, kan det medfdra ett inkluderande arbete i
klassrummet. Anvénder vi dven Skolverkets (2013b) direktiv hur vi ska anvdnda oss av
studiehandledning pa ratt satt utifran elevens behov medfor aven det inkludering. Vi ser aven
hur viktigt det ar med en organisation pa huvudmannaniva som ger studiehandledarna
mojlighet till att utvecklas och starkas. Studien visar dven pa att det finns ett a andra sidan
dar informanterna bekréftar att ett motsatt arbete innebdr dven motsatt effekt. Med detta
menas att arbetar vi inte med framgangsfaktorerna kan resultatet bli att den nyanlanda eleven
kategoriseras och exkluderas fran klassrumsundervisningen.
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Inledning

2012 hade vi i Sverige cirka 70000 grundskoleelever som var fodda utomlands (Skolverket,
2013b) och antalet Okar. 1 en tidningsintervju med Nihad Bunar, professor i
utbildningssociologi vid Stockholms universitet, skriver Skolporten (2/2015) att bara under
2014 kom runt 21000 barn fran 7 ar upp till 16 ar. Dessa barn var asylsokande men tillhérde
aven inflyttade anhdriga- och arbetskraftsinvandringen (Nilsson, 2015). Skolverket (2013a)
skriver att;

Antalet nyanlanda elever okar i Sverige och mycket tyder pa att okningen
fortsatter. Allt fler kommuner maste bygga upp beredskap och kunskap for att ta
emot nyanlénda elever och erbjuda bra utbildning. Kommunernas erfarenheter av
mottagande av nyanlanda varierar mycket (s 3).

Dessa barn har ratt till skolgdng nar de kommer till Sverige, det ar en mansklig rattighet
(Svenska Unescoradet, 2006). | dagens klassrum mots vi av mangkulturalitet bland allt annat
som ska anpassas, exempelvis olika funktionsnedséttningar samt andra sérskilda behov. Detta
kan innebdra att vara nyanldnda elever inte far det stod de har ratt till i skolan.
Skolinspektionen kritiserar ett urval av skolor i en rapport fran 2009, "Utbildning for
nyanlanda”. Deras kritik riktar sig mot bland annat den laga undervisningsnivan, elevernas
fysiska avskiljande fran andra elever, bristen pa kommunala policydokument samt bristande
kunskaper om nyanlénda elever, undervisningsmetoder och regler (Bunar, 2010).

Nar skolan tar emot en nyanland elev finns mojlighet for eleven att fa ga i vad som kallas
forberedelseklass (FBK) i grundskolan. Eleven ska sedan integreras i sin reguljara klass med
utgangspunkt i elevens kunskaper och kunskapsutveckling utifran den enskilda elevens
framsteg (Bunar, 2010). En nyanland elev far som maximal tid ga tva ar i forberedelseklass
(Bunar, 2010) och far inte vara en permanent I6sning. Skolan bor utgd ifran elevens
individuella framsteg och dérefter avgora hur tidigt eleven ska integreras. Skolinspektionen
(2009) har dock kritiserat de isolerade organisatoriska formerna och menar att eleverna gar for
lange i forberedelseklasserna vilket medfor att det motverkar integrationen med de dvriga
eleverna. De fortsatter med att kritisera de bristfélliga kunskaperna hur nyanlanda elever tas
emot samt hur den bristande handledningen pa elevernas modersmal (studiehandledning)
hanteras vid sidan av den fysiska organisationen (Skolinspektionen, 2009).

Sveriges kommuner och landsting (SKL, 2013) lyfter framgangsfaktorer for att skapa ett
battre mottagande for vara nyanlanda elever samt 6ka inkluderingen. De menar att vi bland
annat maste utreda och analysera studiehandledarens roll samt 6ka den verksamhetsnara
forskningen kring modersmal och studiehandledning.

Detta ar goda anledningar till att forska vidare och férsoka skapa sig en bild av hur
studiehandledarna upplever sitt uppdrag och hur de kan bidra till att vara nyanlanda elever
inkluderas i var skola och i klassrummet.



Bakgrund

Vi tror och deklarerar att varje barn har en grundldggande rétt till undervisning och
maste fa en mojlighet att uppna och bibehélla en acceptabel utbildningsniva, varje
barn har unika egenskaper, intressen, fallenhet och inlarningsbehov,
utbildningssystemen skall utformas och utbildningsprogrammen genomféras pa
sadant satt att den breda méngfalden av dessa egenskaper och behov tillvaratas...
ordinarie skolor med denna integrationsinriktning &r det effektivaste sattet att
bek&mpa diskriminerande attityder, att skapa vdlkomnande narmiljo, att bygga upp ett
integrerat samhéalle och Aastadkomma skolundervisning for alla... (Svenska
Unescoradet, 2006, s 11).

| augusti 2013 fick jag en forfragan om jag skulle kunna tanka mig att vara ansvarig for vara
nyanlanda elever pa skolan. Anledningen till detta berodde nog pa i mangt och mycket att jag
arbetar som specialpedagog och har huvudansvaret att genomféra de pedagogiska
utredningarna/kartlaggningarna pa skolan samt atgardsprogram. Jag tackade givetvis ja till
forfragan, men forstod nog inte vad detta skulle innebéara, inte bara for mig, utan aven for
eleverna, skolan och kommunen. Till en bdrjan arbetade kollegorna, jag och
studiehandledaren vid sidan av varandra. Vi hélsade pa varandra i korridoren, men det var allt.
Eleverna, som kollegorna och jag ansvarade for, sag vi pa avstand ute pa rasterna. Nar de
hade lektion befann de sig i en lektionssal placerad i anden av skolbyggnaden, vid sidan av
évrig undervisning nagot dven Myndighet for skolutveckling (2005) styrker som ett vanligt
fenomen samt kritiserar det i skriften ”Vid sidan av eller mitt i?”.

| april 2014 fick jag folja med min rektor, samt enhetschefen for studiehandledarna och
modersmalslararna i var kommun till skolverkets forelasningar i Stockholm, "Nyanlanda i
fokus". Under denna resa insag jag hur lang vég vi hade kvar och hur mycket vi maste
forandra i vart arbete for att ge vara nyanlanda elever ratt forutsattningar till att na de mal de
vill uppna, och att fa studiehandledarens roll och funktion som en del i det dagliga arbetet
med att fa vara nyanlanda elever inkluderade i klassrumsarbetet. De svarigheter och problem
som jag sag utgick ifran Skolverkets (2013b) kritik mot skolors arbete kring
studiehandledaren i modersmal och hur vi bast bér anvanda oss av detta stod for att fa fler
nyanlanda att nd malen och inkluderas. Néar vi samtalar om "en skola for alla" &r inte behovet,
enligt min asikt, mindre. Detta leder till att behovet av studiehandledning som en brygga
mellan eleverna och undervisande larare ar stort, i hopp om ett mer inkluderande arbetssatt
(Skolverket, 2013b).

Myndigheten for skolutveckling definierar i sin rapport fran 2007 nyanlanda elever och menar
samtidigt att "definitionen utgar fran att nyanlanda elever har sarskilda behov i motet med
grundskolan och gymnasieskolan samt darmed motsvarande skolformer i Sverige™ (s 4). Det
medfor att de nyanlanda eleverna har ett sarskilt behov av stod och blir da aktuellt for den
specialpedagogiska forskningen.

Bunar (2010) belyser olika myndigheter som kritiserar att studiehandledning inte har anvénts
pa ratt satt, det vill saga att en modersmalslarare hjalper eleverna med till exempel uppgifter
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i matematik, samhallskunskap eller biologi pa deras eget modersmal, sa att de inte tappar sa
mycket i amneskunskaper” (s 69). Aven anvéandandet av modersmalet som hjalp vid inlarning
av det svenska spraket har kritiserats da det inte utnyttjas pa ett rattfardigt séatt (Bunar, 2010;
Skolverket, 2013b).

Skolverket (2012) lyfter aven att forutsattningarna for att studiehandledning pad modersmal
ska fungera ar att ”... det finns resurser, kunskap om studiehandledningens varde och
anvandningsomrade, tillgang till kvalificerade studiehandledare och ett utvecklat samarbete
mellan studiehandledare och klass-/amneslérare” (s 10). Skolverket fortsatter med att belysa
att dmnesundervisningen ska vara av hodg kvalité och en vég till delaktighet i skolans
gemenskap. De talar om en utgangspunkt i undervisningen dar individens forutsattningar,
behov samt foérmagor star i fokus och inte elevens bristande kunskaper. Aven har blir
studiehandledaren en tolkande brygga/viktig lank for att pedagogen ska forsta eleven, dess
kulturella bakgrund samt framféra kunskapen eleverna har inom alla &mnen i skolan. Né&r
pedagogen/amneslararen far en forstaelse kring eleven kan det bidra till ett socialt samspel
mellan dem bada och kan medftra ett annat positivt forhallningssétt i relation till eleven och
ett hjalpmedel i inkluderingsprocessen. Dessa begrepp behandlas senare lite djupare i min
studie.

| skollagen (SFS 2010:800) 3 kap 3§ star foljande att "alla barn och elever ska ges den
ledning och stimulans som de behdver i sitt larande och sin personliga utveckling for att de
utifran sina forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal”
(s 28).

Hér kan vi se samarbetet mellan &mneslérare och studiehandledare som ett viktigt verktyg for
att ge eleven ratt fOrutsattningar att lyckas 1 undervisningen. Dels genom att
studiehandledaren 6versatter amnet i dialog med &mnesldraren, dels som en tolkande
brygga/viktig lank genom att aterge elevens kunskaper till &mneslararen. Detta kommer jag
att vidareutveckla senare i min studie inom litteratur- och forskningsgenomgangen.

Utifran den kritik som forts kring studiehandledarens anvandning fran Skolverket (2013b),
samt deras direktiv kring hur skolor bér anvéanda studiehandledning pa modersmal for att den
nyanlanda eleven ska ké&nna sig delaktig i skolans gemenskap, laggs forsta grunden for min
studie. Pedagogers forhallningssatt gentemot eleven inne i klassrummet som bidrar till
inkludering, kommer aven det ligga till grund for studien och mina centrala fragestallningar.
Aven min undran om forskningen, som jag kommer redogéra for senare, anvands i praktiken
och om studiehandledaren i modersmal vet vilken roll och funktion han/hon har for vara

S

nyanlanda elever, larare, skola och kommun for att fa ”en skola for alla™?

Centrala begrepp jag kommer anvanda mig av &r studiehandledare/studiehandledning pa
modersmal, samarbete, dversattare, tolkande brygga/viktig lank, socialt samspel, inkludering-
forhallningssatt och delaktighet, nyanlanda elever samt sprak- och kunskapsutveckling.



Syfte

Syftet med denna studie &r att studera studiehandledaren i modersmals upplevelse kring sin
roll och funktion.

Foljande fragestallningar ar centrala i detta arbete:
1. Hur upplever studiehandledaren i modersmal sin roll och funktion utifran begreppen:

= Socialt samspel mellan pedagog/amnesléraren och nyanland elev?
= Tolkande brygga/viktig lank mellan pedagog/amnesléraren och nyanlénd elev?
= Qversattare av ord och begrepp for att utveckla &mneskunskaperna?

2. Hur upplever studiehandledaren i modersmal samarbetet mellan studiehandledaren pa
modersmal och pedagogen/amneslararen och upplever de att detta gor eleven mer
delaktig och inkluderad i klassrumsundervisningen?

Litteratur- och forskningsgenomgang

Jag kommer hér under presentera nagra av de centrala begrepp som anvénds i mitt arbete och
tas upp i tidigare forskning; nyanlanda, studiehandledare/studiehandledning pad modersmal
samt roll och funktion. Dérefter behandlas framgangsfaktorerna inom sprak- och
kunskapsutveckling, socialt samspel, tolkande brygga/viktig lank, 6versattare samt samarbete.
De senare begreppen finner ni under rubriken studiehandledarens roll och funktion. Begreppet
och den tidigare forskningen som galler inkludering, forhallningssétt och delaktighet kommer
bland annat vara den teori mitt arbete bygger pa och gar under egen rubrik.

Nyanlanda

Begreppet nyanlénd har beskrivits och definierats av olika myndigheter och forskare. Jag
kommer harunder presentera nagra av dessa beskrivningar for att avslutningsvis forsoka
sammanfatta och fortydliggora dessa.

Med begreppet nyanland star foljande beskrivning fran Skolverket (2013a) som Oversatt
Utbildningsdepartementets (2013) forklaring, att "elever som anlant och paboérjat utbildning i
Sverige efter sju ars alder eller, vid sérskilda skal, atta ar ar nyanland enligt forslaget. Efter
fyra ars skolgang anses eleven inte langre vara nyanland” (s 6).

Begreppet nyanland har varit sparsam inom den akademiska forskningen enligt Bunar (2010).
Skolinspektionen (2009) samt Myndigheten for skolutveckling (2007) har en likartad
definition d&r de beskriver att den nyanléanda eleven "... avses i denna granskning elever som



inte har svenska som modersmal och inte heller beharskar det svenska spraket och som
anlander ndra skolstarten eller under sin skoltid" (Skolinspektionen, 2009, s 8).

Bunar (2010) talar om tre faktorer for att en elev ska anses vara nyanland. En elev &r nyanland
om "... en elev anlander néra skolstarten eller under sin skoltid (grundskola eller gymnasiet);
en elev har ett annat modersmal an svenska; en elev beharskar inte svenska spraket (sarskilt
behov)" (s 14), samt asylsokande barn och de barn som vantar pa besked men uppfyller dessa
kriterier rdknas in i detta begrepp. Enligt Bunar innebér detta att uppfyller inte en elev
samtliga tre faktorer anses inte eleven vara nyanland. En elev i forskolan anses inte vara
nyanland, utan ovanstaende definition inkluderar endast de elever som gar i grundskolan samt
gymnasiet (Bunar, 2010).

Frodlund (2000), Myndigheten for skolutveckling (2004), Skolverket (2008) samt SKL
(2008) stottar definitionen men lagger aven till att:

Ett barn eller en ung person som kommer till skolan kan féljaktligen komma direkt fran ett annat
land men kan ocksa ha vistats i Sverige under en kortare eller langre tid. Att vara nyanland kan
alltsd betyda nyanland till skolan men samtidigt tidigare anland till Sverige och ibland ocksa
innebara att man lart sig svenska i viss utstrackning. Det som de nyanldnda barnen och
ungdomarna dock har gemensamt &r att de har brutit upp fran det sammanhang dar de tidigare levt
(Skolverket, 2008, s 6).

Detta kan innebdra konsekvenser, och Bunar (2010) fortsatter med att ett samarbete med
vardnadshavare ar av vikt for att det ska bli individuella bedémningar mot bakgrund av
individuella omstandigheter.

Da definitionerna & manga och till viss del breda gor jag en sammanfattning genom att
anvanda mig av Bunar (2010) avslutande ord och beskrivning av en nyanlédnd elev. En
nyanland elev anses darmed:

e Har invandrat till Sverige, oavsett invandringsskélet.

e Saknar grundlaggande kunskaper i det svenska spraket, oavsett skolbakgrund i 6vrigt.

e Kommer till grund- eller gymnasieskolan strax fore sin skolstart (6-ars respektive 15-arsaldern)
eller under sin skoltid (upp till 18 arsaldern), oavsett om de gér i forberedelseklass och IVIK eller
fréan borjan ar fysiskt och pedagogiskt integrerade i ordinarie klasser. (s 17).

Studiehandledare/studiehandledning pa modersmal

Med begreppet modersmal menas det sprak som inte &r svenska som forsta sprak (Bunar,
2010). For att forklara begreppet studiehandledning kommer jag anvanda mig av Paulin och
Huuhtanen Almgard (1995) som skriver att ”... studiehandledning syftar till att stddja
undervisningen i olika &mnen och till att ytterligare stimulera utvecklingen av spraket.
Studiehandledning ar varken undervisning i hemspraksamnet eller i andra &mnen utan just
handledning pa hemspraket” (s 86). Elever som &r i behov av studiehandledning ar de
flersprakiga eleverna vars svenska sprak inte ar starkt for att tillgodogora sig de &mnen som
undervisas i skolan (Skolverket, 2013a).



Aven Skolverket (2008) lyfter studiehandledning pd modersmal som menar att:

Skolan ar skyldig att ge eleven studiehandledning pa modersmalet om han eller hon behéver det.
Studiehandledning syftar till att stddja amnesundervisningen via det sprak som eleven talar.
Lararen som ger denna handledning har, tillsammans med &mnesléraren, en viktig roll (s 15).

| Skolverkets allméanna rad (2014) kring extra anpassning och sarskilt stod star foljande:

En del elever &r i behov av ytterligare stdd, utdver den ledning och stimulans som ges i den
ordinarie undervisningen, for att utvecklas i riktning mot kunskapsmalen i laroplanen eller mot att
né de kunskapskrav som minst ska uppnas (s 10).

De fortsatter med att skriva kring sérskilt stod att:

Sarskilt stod handlar, till skillnad fran stod i form av extra anpassningar, om insatser av mer
ingripande karaktdr som normalt inte & mdjligt att genomfora for larare och évrig skolpersonal
inom ramen for den ordinarie undervisningen” (s 11).

Studiehandledning pa modersmal har varit en stodatgard som funnits sedan 1997. | skollagen
5 kap 48 i skolférordningen star foljande:

En elev ska fa studiehandledning pa sitt modersmal, om eleven behéver det. En elev som ska
erbjudas modersmalsundervisning och som fore sin ankomst till Sverige har undervisats pa ett
annat sprak dn modersmalet far ges studiehandledning pa det spraket istallet for pa modersmalet,
om det finns sarskilda skal (Skolverket, 2013b, s 6).

Detta medfor att studiehandledning pa modersmal anses vara sarskilt stod och kraver darmed
atgardsprogram.

Studiehandledningens mal &r att bidra till att eleven nar de kunskapsmal som minst ska
uppnas i de olika amnena. Om eleven inte nar de kunskapsmal som kréavs ska sarskilt stod
utformas. | detta fall studiehandledning. For att studiehandledning ska ge onskat resultat ar
samverkan mellan &mnesléraren och studiehandledaren en viktig grund (Skolverket, 2013b).
Tillsammans med &amneslararen planeras amnet utifran kursplanen och amneslararen
informerar studiehandledaren vilka mal som ska uppnas.

Spraket ar det centrala i studiehandledning, oavsett &mne. Vi kan anvanda oss av olika
arbetsformer nér vi arbetar med studiehandledning. Skolverket (2013b) tar fram olika former
av studiehandledning, nagot jag berdr under rubriken Oversattare. Otterup (2014) menar att for
att effektivisera och forbattra de nyanlanda elevernas inlarningsmojligheter i de olika &mnena
bor skolan ge eleverna forutsattningar att fa tillgang till studiehandledning. Studiehandledning
ar en viktig resurs for eleven under skolgangen tills dess att deras andrasprak utvecklats till att
vara nastan lika starkt som sitt modersmal (Otterup, 2014).

Skolverket (2013b) tar dven upp tre olika modeller pa hur vi i skolan kan anvéanda oss av
studiehandledning. Den forsta modellen; studiehandledning for elever med &mneskunskaper
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pa modersmalet riktar sig till de elever som kommit till svensk skola nér de ar aldre an sju ar
men gatt i skolan tidigare och darmed forvarvat olika kunskaper i de olika amnena. Har utgar
studiehandledaren fran elevens starkaste sprak, modersmalet, och utifran det tittar de pa
tidigare kunskaper och begrepp och parallellt introducerar de svenska begreppen. Den andra
modellen; forstaspraksstod ges till de elever som kommit under senare del i grundskolan och
som inte haft nagon tidigare regelbunden skolgang, och saknar darmed amneskunskaper i helt
eller delvis flera av skolans @mnen. Daremot kan eleven ha egna erfarenheter som ska vagas
in i bedomningen. Studiehandledaren undervisar darmed helt pa modersmalet och
introducerar successivt svenska dmnesomrade och begrepp. Den sista modellen; forstarkt
flersprakighet syftar till de elever som bott langre tid i Sverige men riskerar att inte na de
kunskapskrav som minst ska nas. En utredning gors for att se vilka stodatgarder som ska
sattas in och vart. Har ser vi ocksa om elevens kunskaper handlar om sprakliga brister eller
bristande d&mneskunskap. Utifran resultatet stottar handledaren eleven med utgangspunkt i
elevens grundlaggande kunskaper. Handledningen bedrivs pa elevens starkaste sprak nar det
handlar om begreppsuppfattning. Om begreppet ar helt okant pa modersmalet bor det ske pa
svenska. Dock ar det klokt att forklara det svenska begreppet pa elevens modersmal
(Skolverket, 2013b).

Sprak-och kunskapsutveckling med stod av studiehandledning pa
modersmal

Forskning kring elevers upplevelse ur ett sprakpedagogiskt perspektiv har mestadels utgetts
av Skolverket och Myndigheter for skolutveckling (Bunar, 2010). Jag har tidigare lyft den
kritik som forts av Skolverket (2013b) och Bunar (2010) kring anvéndandet av
studiehandledning pa modersmal, nagot som kan vara viktigt att hanvisa till &ven under denna
del av studien. Bunar lyfter Axelsson (1998) som skriver om vikten i att i sin undervisning ge
barnets ursprung och modersmal stérre utrymme samt att ett samarbete mellan pedagoger i
skolan och flersprakighet, andraspraksutveckling, kulturprocesser och monster bor ske.
Skolverket (2008) lyfter att en av framgangsfaktorerna for den nyanlanda eleven &r att det
finns ett reflekterande forhallningssitt vid val av arbetssétt och “ett genomtankt, pedagogiskt
satt att arbeta med sprakutveckling” (s 16).

Sprakinlarning for vara nyanlanda elever tar tid (Otterup, 2014: Skolverket, 2013b; Paulin &
Huuhtanen Almgard, 1995). Vardagsspraket gar snabbare att utveckla, ungefar ett till tva ar,
men skolspraket tar langre tid (Cummins, 1976). Skolspraket ar det sprak som eleven behover
for att kunna ta till sig av och forsta laromedel for att sedan sjéalva skriva texter pa elevens
kognitiva niva. Enligt Collier (1987) kan det ta upp till atta ar. Givetvis beror dven detta pa
ankomstalder. Vi kan darfor inte krava att barnen ska hinna tillagna sig malspraket for att utan
nagra svarigheter kunna folja undervisningen. Holmegaard och Wikstrom (2004) menar att
eleven ska fa amneskunskaper pa sitt modersmal for att darefter utveckla det svenska spraket
eftersom. Detta styrker Paulin och Huuhtanen Almgard (1995) samt Otterup (2014) som
skriver att syftet med studiehandledning &r att skapa mojligheter for elevens fortsatta sprak-
och kunskapsutveckling. Det maste ske ett medvetet arbete under langre tid for att barnet ska
fa erdvra de sprakliga kunskaperna som behdvs i de olika undervisningsamnena (Paulin &
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Huuhtanen Almgard, 1995; Ladberg, 2000; Skolverket, 2013b). Detta medfor att det kravs en
del av de d&mneslarare som moter vara nyanlanda elever i sin undervisning.
Pedagogen/amnesldararen maste ordna sin undervisning sa att den gynnar sprak-och
kunskapsutveckling for vara nyanlanda elever och darmed vélja metoder och arbetssatt som
utvecklar dessa kunskaper (Otterup, 2014). Otterup ndmner Hajer och Meestringa (2010) som
talar om sprakinriktad undervisning och menar att spraklig stottning och interaktion &r viktiga
grundpelare inom detta begrepp. Har handlar det om att l&raren finner en balans mellan det de
sjalva gor och vad eleverna gor. Ett exempel pa detta ar att lararen funderar pa hur mycket
talutrymme han/hon tar upp och hur mycket de ger eleven talutrymme. Det ar &ven viktigt att
lararen stéller hdga krav sa att eleven utvecklar sig utifran sin kognitiva- och aldersadekvata
niva och darmed inte forenklar uppgifterna (Otterup, 2014: Skolverket, 2013b). Eleven ar
daremot behov av spraklig stéttning i form av studiehandledning pa modersmal alternativt
handledning av undervisande larare. Har kan det &ven handla om visuellt stéd i form av
bilder, filmer, tabeller och grafer, for att ndmna nagra, men &aven att eleven erbjuds olika
texter (larobocker, muntlig information, inlast material, texter pa natet etc.). Andra
framgangsrika metoder ar aven stod kring ordforstaelse och att eleven far anvanda de nya
orden i skrivuppgifter eller korta muntliga presentationer. Klassrumsinteraktionen &r nagot
Hajer och Meestringa (2010) aven lyfter som en viktig del, nagot som aven Gibbons (2013)
styrker. Har menas interaktionen, det sociala samspelet, mellan eleven och klasskamrater,
men dven mellan eleven och lararen. Smagrupps- och paraktiviteter ar att foredra sa att eleven
har mojlighet att tdnka och reflektera hogt och tillsammans med andra I6sa problem. Genom
oppna fragor mojliggors en storre spraklig interaktion och kan &ven stimulera Ovrig
interaktion (Otterup, 2014).

Skolverket (2013b) skriver om andra framgangsfaktorer i arbetet tillsammans med
studiehandledaren.  De skriver att en vasentlig utgangspunkt for utvecklandet av
arbetsmetoder och innehall i studiehandledning ar den aktuella forskning som fors, bade pa
nationell som internationell niva, och som fokuserar pa det som karaktariserar spraket i de
olika amnena som askadliggor det interkulturella perspektivet inom amnesundervisningen.
Skolverket fortsatter med att skriva att tiden med studiehandledaren &r viktig och att denna tid
ar regelbunden och varierad utifran elevens behov.

Bergendorff (2014) skriver kring vikten med studiehandledning pa sitt eget modersmal och
hur det stdrker barnets identitet. Genom studiehandledning kan eleven Overféra sina
erfarenheter och kunskaper som de har med sig fran hemlandet. Mesmin (1997) menar att det
ar genom barnets modersmal som kulturen och information kan formedlas pa ett rattfardigt
satt och som kan bidra till en positiv andrad syn av barnet i skolan. Bergendorff (2014)
fortsatter med att studiehandledning blir viktigare ju aldre barnet blir.

Paulin och Huuhtanen Almgard (1995) beskriver tre dimensioner; sprak, sjalvkansla och
kunskap. Dessa tre dr beroende av varandra, vilket gor studiehandledarens roll mycket viktig.
De fortsatter med att flertalet larare tror att det ar fel att anvanda sitt modersmal i de olika
amnena, detta ar fel menar forfattarna. Eleverna har tva sprak i huvudet, och de ska anvanda
dem bada.



Studiehandledarens roll och funktion

Samarbete

Mollas (2009) skriver om teoribegreppet KoRP som star for delaktighet, kommunikation och
larande. Detta ar ett viktigt begrepp ndr vi i denna studie talar om samarbete. Forfattaren
menar att dessa begrepp ar sammanflatande och &r i behov av varandra och ger en storre
forstaelse kring samspelets betydelse for delaktighet och larande. Mollas fortsatter med att
detta forhallningssatt, dar pedagogen har en aterkommande dialog med eleven samt att
pedagogen ger eleven ett sammanhang att k&nna delaktighet till, bidrar till inkludering.

For att fa eleven starkt i sin identitet lyfter Skolverket (2012) samarbetet med en
modersmalslarare, i vart fall studiehandledare. P4 detta satt starks inte bara eleven i sin egna
kulturella identitet utan dven skapar ett intresse till den nya kulturella identiteten nagot jag
berért tidigare i denna studie. Samarbetet mellan @mneslararen och studiehandledaren &r
vasentlig for att eleven ska ha mojlighet att utvecklas. Skolverket (2012; 2013b) lyfter
framgangsfaktorer och tillvagagangssatt pa hur detta kan genomféras kring samarbete. Ett
exempel pa hur samarbetet kan se ut handlar om pa vilket séatt vi anvander oss av
studiehandledaren. De lyfter bland annat forforstaelsen innan ett amnesomrade, men dven hur
vi kan anvanda oss av studiehandledaren under arbetsomradet i form av att eleven har
mojlighet att stélla fragor till studiehandledaren kring det de inte forstatt av lektionen. Har
anser Skolverket (2012) att samarbetet ar centralt fOr att detta ska fungera och att eleverna ska
ha mojlighet att na de kunskapsmal de har ratt till.

Den internationella forskningens rekommendationer, enligt Bunar (N. Bunar, personlig
kommunikation, 9 maj 2014), &r nara samverkan med tvasprakig personal. | detta fall handlar
det om studiehandledaren och pedagog/@mneslararen i undervisningen for att utveckla
majoritetsspraket samt kunskapsutvecklingen. Detta starker dven Otterup (2014), som menar
att studiehandledarens samarbete med amnesléraren ger eleven rétt forutsattningar att visa upp
de resurser eleven har och kan darmed prestera béttre.

Vi ser att kommunikation ar en viktig och bidragande del till inkludering, och att den
nyanlanda eleven ska ké&nna sig delaktig. Samarbetet med studiehandledaren och pedagogen
blir hér viktig nar spraket mellan pedagog och elev brister. Spraket far inte vara det som satter
granser till kommunikation och delaktighet och déarmed larande.

Socialt samspel

Nar vi samtalar om nyanlanda elever uppkommer alltid det som manga av oss upplever som
svart, det talade icke gemensamma spraket, och hur det begransar oss. Myndigheten for
skolutveckling (2005) staller just fragan om spraket ar en forutsattning for att skapa relationer
eller ar det sa att spraket utvecklas just genom dessa relationer?



Skolan ar en social praktik dar de sociala och sprakliga sammanhangen som vi befinner oss i
skapar denna praktik (Ahlberg, 2001). Skolverket (2012) tar upp flertalet goda exempel pa
hur en social integrering ar positiv for den nyanlédnda eleven. De menar att den sociala
delaktigheten ar av vikt och att klasstillhdrighet skapar en social situation som gynnar eleven.
Pa detta satt far eleven kamrater i klassen, nagra att vara med pa rasterna och vara en som alla
andra och inte en vid sidan av. Det medfor &ven att den nyanldnda eleven utvecklar det
svenska spraket.

Phillips och Soltis (2004) belyser det sociala samspelet som en viktig del for méanniskans
individuella utveckling. FoOrfattarna menar att det ar i den sociala gruppen som vi skapar
mojlighet till sociala kunskaper. De talar om social konstruktivism. Philips och Soltis tar upp
en av de stora teoretikerna inom detta omrade, John Dewey, som foresprakar lardomen i det
sociala samspelet och menar att vi i skolan inte ska separera eleverna genom att sitta sjélva
och ldra sig utan att skolan ar en community dar nyckeln till l&rande &r just det sociala.
Forfattarna citerar Dewey och skriver “through social intercourse, through sharing in the
activites embodying beliefs, he gradually aquaires a minde of his own” (Phillips & Soltis,
2004, s 56).

Otterup (2014) tar upp det sociokulturella perspektivet och hur vi kan Dbetrakta
andraspraksinlarningen utifran detta synsatt. Forfattaren utgar ifran Vygotskijs sociokulturella
teorier om att all inlarning sker i ett socialt sammanhang. Otterup menar att detta aven galler
sprakinlarning som ar "ett resultat av méten mellan individer i socialt samspel med varandra i
ett sociokulturellt sammanhang" (s 62). Han menar att detta perspektiv visar pa hur vi i skolan
ska undervisa vara nyanlanda elever, en teori om hur undervisning och larande dar elev och
larare ar aktiva och dar larandet handlar om ett samarbete mellan dessa tva parter. Detta &r
aven nagot som Gibbons (2013) styrker. Arbetssattet behdver dven enligt Gibbons (2010)
stottning dar forfattaren bland annat namner handledning som en funktion, nagot som &ven
Skolverket (2013b) styrker. Skolverket tar dven upp sprakets centrala del i den sociala
gemenskapen och hur viktigt det &r att den nyanlanda eleven far ett amnessprak da detta
bidrar till det sociala. Det & genom spraket och gemenskapen som eleven far tranas att tanka,
skriva och tala.

Otterup (2014) menar nar han utgar ifran Vygotskijs teori, att det som eleven till en borjan
behover stéttning av nagon erfaren och kompetent person kan senare klara av sjalv. Detta
lyfter dven Skolverket (2013b) som menar att studiehandledarens syfte ar att stddja elevens
kunskapsutveckling och darmed &ven sjélvfortroendet. Skolverket menar att ju mer eleven
klarar sig pa egen hand ju mer tillbakadragen roll kan studiehandledaren ha.

Tolkande brygga/viktig lank

Hjorne och Saljo (2013) skriver om hur arbetet i skolan ska framja barnen. Har tar forfattarna
upp viktiga standpunkter dar samverkan med vardnadshavare dr en del, men dven barnets
perspektiv lyft fram pa ett vardefullt satt. Hjorne och Saljo skriver att pedagoger oftast talar
om barnet men inte med barnet, vilket kan resultera i att barnperspektivet séllan kommer fram
och darmed inte blir delaktig i processen. Forfattarna tar &ven upp barnens svaga stéllning i
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skolan och att de behdver nagon som foretrader dem. Har kan vi se studiehandledaren som en
viktig lank for att tolka barnen och att barnens rost kommer fram pé ett rattfardigt satt. Aven
utifran de framgangsrika faktorerna att eleven ska kunna fa aterge sin kunskap pa sitt
modersmal, som jag skrev tidigare i min studie, ar studiehandledaren en viktig part att pa ett
rattfardigt satt Oversatta och tolka elevens svar till pedagog/amneslararen. Pa detta sétt far
pedagog/amneslararen veta elevens kunskaper i &mnet och att kunskaperna inte betygssatt
utifran hur val eleven kan tala sitt andrasprak. Detta tog jag dven upp i den inledande delen av
denna studie.

Vi kan aven tala om de sprakutvecklande metoderna under detta begrepp. Paulin och
Huuhtanen Almgard (1995) talar om studiehandledaren i modersmal som kompensatorisk och
integrerad roll i detta arbete. Med kompensatorisk menar forfattarna att studiehandledaren
kompenserar for de brister som den informella undervisningen begransat. Med integrerad roll
har studiehandledaren en viktig del da eleverna lever i tva kulturer med olika motstridiga
normer och krav, bade i skolan, hemmet och i samhéllet. Detta kan vara svart for eleven att
forsta. For att fa det svarhanterliga att hanga ihop anvands studiehandledaren som en
intervenerande del dar studiehandledaren far elevens liv till en forstaelig helhet.

Paulin och Huuhtanen Almgard (1995) menar att studiehandledaren ska anvéndas som ett
hjalpomedel for eleven kring forstaelsen och spraket. Det ar pedagog/amnesldararen som
besitter kunskaperna och studiehandledaren behéver inte besitta samtliga dmneskunskaper,
men de ska formedla/tolka sa att eleven forstar.

Oversittare av ord och begrepp

Jag har tidigare betonat vikten i samarbetet mellan studiehandledaren och dmnesléraren samt
att Skolverket (2012; 2013b) lyft framgangsfaktorer kring hur vi i skolan bor anvanda
studiehandledaren pa ett rattfardigt satt. En av dessa faktorer handlar om hur
studiehandledaren Gversatter ord och begrepp som tas upp under ett &mnesomrade. Detta da
Skolverket (2012) menar att amne och sprak ar kopplade till varandra, och genom detta
arbetssétt far eleven mojlighet att bygga upp ett ordférrad med amnesadekvata ord.

Skolverket (2013b) tar upp olika former av studiehandledning pad modersmal, dar det
sammanfattningsvis handlar om hur vi anvander studiehandledaren som oversttare pa olika
sétt fore, under och efter lektioner. Fore lektionen Oversatter studiehandledaren centrala ord
och begrepp och tillsammans med eleverna satter in dem i olika sammanhang sa att
kunskapen blir mer tillganglig och begriplig med stod av modersmalet. Under lektionsarbetet
kan studiehandledaren Oversétta lektionens genomgangar for att det ska bli begripligt for
eleven. Amneslararen gar igenom pa svenska, studiehandledaren 6versatter till modersmalet.
Den sistnamnda formen handlar om efter lektionen och hur studiehandledaren repeterar pa
modersmalet. Oavsett form som anvands finns ett nyckelbegrepp som genomsyrar detta
arbetssatt- samarbetet mellan pedagog/a@mneslararen och studiehandledaren.
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Otterup (2014) skriver att studiehandledaren:

Utgor en form av stéttning som kan vara nddvandig for eleven for att kunna félja undervisningen
pa en aldersadekvat och forvantad kognitiv niva, och kan ocksa majliggora for eleven att na upp
till malen (s. 69).

Genom att Oversatta pa detta satt ger studiehandledaren forutsattningar for eleven att fa en
overgripande forstaelsekunskap sa att eleverna far storre mojlighet att folja den ordinarie
undervisningen (Paulin & Huuthanen Almgard, 1995).

Forskare (Bunar 2010; Otterup 2014; Paulin & Huuthanen Almgard, 1995) menar att
studiehandledarens roll som Gverséattare ar oerhort vasentlig i utvecklandet av tvasprakigheten
och inlérningen av svenska. De menar att studiehandledarens uppgift blir att dversétta ord och
begrepp sa att eleven far ett ordforrad inom det berorda arbetsomradet. Studiehandledaren har
aven i uppgift att hjélpa eleverna att befasta nyckelbegrepp i de arbetsomradena pa bada
spraken.

Teoretiska utgangspunkter

Inkludering

"Inkludering handlar om alla elevers deltagande, delaktighet och resultat (s. 24)", sa beskriver
Svenska Unescoradet och Specialpedagogiska skolmyndigheten (2008) delvis begreppet
inkludering i sin rapport som behandlar just detta. Rapporten "Riktlinjer for inkludering — att
garantera tillgang till utbildning for alla” beskriver bakgrunden till varfér inkludering blev och
ar aktuellt i dagens skola. Bland annat lyfter de just riktlinjer och begrepp som ska leda till en
mer inkluderande skola med syfte att alla elever far en utbildning med god kvalité.
Inkludering ses som en maénsklig rattighet och rapporten tar upp Salamancadeklarationen
(2006) vars huvudsyfte ar att fa ett internationellt arbete kring inkludering i samhallet.
Svenska Unescoradet och Specialpedagogiska skolmyndigheten behandlar begreppet
sérskilda behov och menar att;

Denna syn innebar att sannolikheten for framsteg ar storre om vi inser att de svéarigheter som
elever upplever ar en foljd av skolornas nuvarande organisation och rigida undervisningsmetoder.
Det har havdats att skolorna behéver reformeras och pedagogiken forbattras, sa att de uttryckligen
tar hansyn till elevernas mangfald — sé att individuella olikheter inte betraktas som problem som
maste &tgardas, utan som mojligheter att berika larandet. (Svenska unescoradet &
Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2008, s 13)

Skolverket har gett ut "Forskning for klassrummet™ (2013c) dar &ven begreppet inkludering
genomsyrar texten. De lyfter Skollagen (2010:800) dar de slagit fast vid att alla barn ska ha
lika tillgang till utbildning i skolan, oavsett geografisk hemvist, sociala- och ekonomiska
hemforhallanden. De menar dven att eleven har ratt till undervisning och fa sarskilt stod i den
elevgrupp den tillhor s& langt det ar mojligt. Aven Skolverket (2013c) tar upp Unescos
rapport kring inkludering pa internationell niva och menar att inkluderande undervisning ar
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det mest effektivaste verktyget for att bygga upp en solidaritet mellan eleverna. Eleverna ar
som mest sarbara nar de kategoriseras och far sin utbildning atskilt fran ovriga elever
(Skolverket, 2013c).

Nilholm och Goéransson (2013) skriver att i en inkluderande undervisning ar eleven socialt
delaktig i gemenskapen och delaktig i larandet, samt att de ar en del av den demokratiska
processen. Den sociala delaktigheten med bade elever och personal ar &ven nagot som
Skolverket (2011) tar upp som en viktig del i inkluderingen.

Forskarna Lipsky och Gartner (1998), Dyson och Millward (2000) samt Nilholm (2007) tar
upp viktiga framgangsfaktorer for att inkluderande processer ska uppstd. De menar att
lararens  attityder,  Overgripande  planering med  uppfoljningar,  reflektioner,
kompetensutveckling, flexibelt stdd samt samarbete i undervisningen &r viktiga for att
inkludering ska ha sa stor framgang som mojligt.

Detta inkluderingsarbete ar en viktig faktor for att vara nyanlanda elever ska kanna sig mer
delaktiga i undervisningen och utvecklas kunskapsmassigt samt fa en social delaktighet
gentemot elever och pedagoger. Har kan vi ater se samarbetet med studiehandledaren som en
viktig del i detta arbete, och jag hanvisar aterigen till tidigare avsnitt i denna studie.

Nilholm (2006) belyser &ven han den sociala delaktigheten som ett nddvandigt villkor for att
eleven ska kanna sig inkluderad. Forfattaren skriver i sin text ”Inkludering av elever i behov
av sarskilt stdd” (2007) att det finns en skillnad mellan ideal och verklighet. Nilholm (2007)
tar upp Haug (1998) som menar att det ar en rattighet for eleven till deltagande i det sociala
livet i skolan, till en undervisning utifran elevens forutsattning och att fa gora sin rost hord.
Han fortsatter med elevens majlighet att kunna paverka sin utbildning och fa ett socialt och
kunskapsmassigt utbyte av det.

Ahlberg (2001) skriver att en inkluderande undervisning, en skola for alla, bygger pa ett
demokratiskt deltagande dar lika varde och social rattvisa star i fokus. "Det &r en rattighet for
individen att delta i den sociala gemenskapen pa sina egna villkor” (s 19).

Inom specialpedagogisk forskning inom begreppet inkludering finner vi &ven det relationella
och kategoriska perspektivet.

Kategoriska perspektivet

Ur det kategoriska perspektivet ses elevens svarigheter som en del av individen. Skolverket
(2011) beskriver det kategoriska perspektivet;

Det kategoriska perspektivet har en forankring i individkaraktaristiska. Svarigheter reduceras till
effekten av begavning, funktionshinder eller hemforhallanden. Diagnoser och avvikelser fran vad
som anses "normalt” far bestimma svérigheterna. Eleven ar bérare av svérigheterna och blir
darmed objekt for skolans insatser av olika slag. (s 23, 24).
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Vi talar alltsa om en kategorisering av eleven efter vissa egenskaper, eleven med svarigheter.
Ur ett historiskt perspektiv ligger detta synsatt ndra den medicinska och psykologiska
forklaringsmodellen (Rosengvist, 2007). Rosenqvist avslutar med att ur ett specialpedagogiskt
perspektiv befinner sig skolan fortfarande i detta perspektiv, dar vi ser eleven pa ett relativt
oproblematiskt satt som bérare av problemet och att detta ska handskas med
specialpedagogiska metoder. Detta styrker Bunar (2010) med att i skolans varld ar det vanligt
att vi ser pa eleven med en "brister-och problem attityd" (s 42).

Elmeroth (2014) skriver under kategoriseringsbegreppet att det ofta utgar ifran etnicitet eller
kon, etnisk svensk eller etnisk icke-svensk. Forfattaren menar att kategoriseringen ofta har en
stark social laddning da det innebér ett skillnadsskapande. Hon relaterar till ingruppen,
gruppen vi tillhor, och utgruppen som tillskrivs de motsatta egenskaper som ingruppen har.
De enskilda individer som da tillhor utgruppen blir béarare av de negativa egenskaperna, sa
kallad kategorisering och blir representanter for gruppen. Elmeroth (2014) menar att det &r pa
detta sétt vi skapar stereotyper "som handlar om att vi betraktar manniskor fran utgruppen
som en homogen massa utan individuella egenskaper”(s 53). Denna kategorisering kan sedan
innebéra en exkludering av eleven fran klassen, det vill saga att eleven upplever sig inte
tillhéra gruppen och att bristerna laggs pa individen (Nilholm, 2007).

Under detta begrepp kan vi &ven dryfta "normalitet” och “avvikande”. Bunar (2010) tar upp
flertalet forskare (Sjogren, 1997; Wellros, 1992; Runfors, 2003; Gruber, 2007, 2008) som
behandlar detta amne och hur det inte bara paverkar pedagogerna i skolan utan aven hur det
fargar av sig hos 6vriga elever. Bunar menar att de nyanléanda eleverna faller under kategorin
“avvikande” och styrker detta i bland annat Sjogrens (1997) studie som visat att skolan ser
nyanlanda elever som “problematiska” och att botemedlet dr ”svenskhet”. Sjogren syftar pa
att vi stravar i skolan att homogenisera och forsvenska nyanlanda barnen i tro pa om en skola
dar alla ar lika. Detta forhallningssatt kan dven paverka 6vriga elever i klassen som kan tala
om de nyanldnda eleverna som en kategori som ska forsvenskas.

Relationella perspektivet

Ur det relationella perspektivet ses eleven i relation, det sammanhang eleven befinner sig i
(Persson, 2008). Hér talar vi relation elev-pedagog samt elev-pedagog-studiehandledare och
hur vi med stéd av studiehandledaren kan ga fran kategorisering och 6ver till det relationella.

Skolverket (2011) beskriver det relationella perspektivet som att elevens svarigheter uppstar i
motet med omgivningen. De fortsatter:

I det relationella perspektivet &r interaktionen med pedagogiken och verksamhetens utformning det
fundamentala. Fokus ar inte individspecifika svarigheter, utan hur skolan utformar och anpassar
sin verksamhet s att den enskilde ska kunna uppfylla vissa pa forhand uppstallda krav eller mal (s
24).
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Rosenqvist (2007) skriver att det relationella perspektivets innebord ar att se elevens totala
situation och att vi utifran det forsoker identifiera de verkliga orsakerna till de svarigheter
eleven upplever. Vi ska se eleven i svarigheter.

Elmeroth (2014) tar upp det relationella perspektivet i sin text och menar att skolan idag
utmanas och att elevgrupperna blivit mer heterogena och att det da handlar om identiteter och
relationer. Forfattaren lagger stor vikt i den relationella pedagogiken och menar att det &r i
interaktionen mellan pedagogen och den nyanldnda eleven i kombination med interkulturellt
forhallningssatt som medfor en gransoverskridande och 6ppen undervisning. Eleven ska inte
anpassa sig till undervisningen, undervisningen ska utgd ifran eleven. En interkulturell
pedagogik behover "relationer som bygger pa émsesidig nyfikenhet och en vilja att mota aven
det som gar utanfor invanda tankemonster."(s 56).

Delaktighet och forhallningssatt

Under begreppet inkludering lyfter jag dven elevens delaktighet samt pedagogers
forhallningssatt och relationsskapande gentemot den nyanlanda eleven. Detta skriver dven
Nilholm (2006) och Rosengvist (2007) om och som berorts tidigare 1 min studie. Rosenqvist
(2007) tar upp forskare (Molin, 2004; Goransson, 2004) som behandlar delaktigheten som en
viktig ingrediens for inkludering. Per Skoglund pa Specialpedagogiska skolmyndigheten
(SPSM, 2013), belyser &dven han begreppet delaktighet som en vésentlig del i
inkluderingsprocessen. Han menar att for att eleven ska bli mer inkluderad i undervisningen
maste pedagogen bland annat moéta, forstd och undervisa eleven. Skoglund tar &ven upp
vikten i att elevens resultat vilar pa elevens involvering och delaktighet och att eleven kanner
att han/hon &r en del av gemenskapen och tar del av undervisningen och l&r.

Danielsson och Liljeroth (1998) skriver i ” Vagval och vaxande — forhallningssatt, kunskap
och specialpedagogik for yrkesverksamma hjalpare”, att vart forhallningssatt och
forvantningar gentemot eleven kan antingen fa eleven att utveckla sig eller sétta
begransningar. Forfattarna skriver aven att vart forhallningssatt genomsyrar allt vi gor och
tanker. De fortsatter med att satta vikten pa att vi maste vidga vart seende for att forsta
individen. Forfattarna menar att det &r viktigt att ur ett livslangt perspektiv utveckla sitt
seende och forsoker forsta den andre individen. Detta vidgande sker tillsammans med andra
da vi tillsammans reflekterar, provar och omprévar vara tankar (Danielsson & Liljeroth,
1998).

Skolverket (2012) menar att det handlar om att skolan maste skapa ett forhallningssatt dar den
nyanlanda eleven far likvardiga mojligheter att na skolans mal. Vi har en skyldighet att skapa
dessa forutsattningar for att eleven ska bli delaktig och utvecklas bade kunskapsmassigt som
socialt (Skolverket, 2012). Detta a4 en av anledningarna till att samarbetet med
studiehandledaren pa modersmal ar en viktig funktion for att vara en tolkande brygga/viktig
lank mellan pedagog och nyanldnd elev. Pa detta sétt vidgas var forstaelse och vart
forhallningssatt mot den nyanlanda eleven. Detta ar dven bidragande faktor for elevens
delaktighet i klassrummet.
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Sammanfattningsvis talar detta om for oss hur stor vikt det laggs pa vart forhallningssatt och
hur det kan paverka en individs personliga utveckling, och att vi i motet med vara nyanlanda
elever har ett Gppet sinne och pa sa satt utvecklas aven vi. Skolverket (2012) skriver att vi i
slutdndan maste skapa oss ett forhallningssatt i relation till vara nyanlanda elever, som utgar
ifran att dessa elever far likvardiga mojligheter att na malen. Skolan skapar dessa
forutsattningar for eleven att k&nna sig delaktig och darmed utvecklas kunskapsmassigt.
Skolverket (2012) tar aven upp det interkulturella forhallningssattet och menar att det ar
viktigt att belysa andra kulturer i sin undervisning, inte bara den svenska kulturen. Skolan bor
intressera sig for de nyanlanda elevernas kulturer for att forstd deras bakgrund och
erfarenheter. Pa sa satt kan vi forandra vart bemotande och vart forhallningssétt i relation till
eleven. Skolverket visar ett exempel dar just detta sker. | detta exempel Gversattes en svensk
"god morgon sang" till den nyanlanda elevens modersmal och hur sedan klassen fick léra sig
denna sang pa elevens sprak. Detta visade pa ett genuint intresse hos pedagogen men aven hos
eleverna vilket resulterade i att den nyanlanda eleven kande sig viktig och mer delaktig i den
sociala situationen.

Elmeroth (2014) skriver att pedagogiken kraver ett genomtankt forhallningssatt. Hon menar
att varje pedagog ar en del i detta arbete och att varje individ kan géra skillnad om vi har tillit
till var egen formaga att vilja arbeta interkulturellt. Forfattaren avslutar med att skriva att det
bor vara en ansats fran hela skolan, alla bor vara med, elever och all personal.

Sammanfattning av litteratur- och forskningsgenomgang—en
modell av framgangsfaktorer

Jag har nu skrivit kring begreppen socialt samspel, tolkande brygga/viktig lank samt
Oversattare av ord och begrepp och som &r kopplad till syftet med denna studie. Vi kan se att
dessa star i relation till varandra dar samarbetet mellan pedagog/amneslarare och
studiehandledaren i modersmal &r nyckelbegreppet och ldgger grunden for ett
inkluderingsarbete. Inget begrepp star saledes sjalv utan ar en del av de dvriga begreppen. Jag
har upplevt det svart att separera dem alla da de vévs in i varandras begrepp och ar darmed en
del av det hela. Mitt forsok har dock varit att forsoka skapa nagon slags klarhet kring de olika
begreppen for er ldsare, men inser att jag behdver sammanfatta forskningen for att se att det
ena inte utesluter det andra. Vi kan gora en modell for att illustrera samtliga begrepp utifran
forskningen och hur de tillsammans bildar en helhet.
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Modell 1:1 Framgangsfaktorer for ett inkluderingsarbete i skolan (Stark, L., 2015)

Samarbete

(Bunar, 2010; Skolverket, 2012, 2013b; Persson 2008; Lipsky & Gartner, 1998;
Dyson & Millward, 2000; Nilholm, 2007; Nilholm & Géransson; 2013)

Framgangsfaktorer:
Overséttare
Tolkande brygga/viktig lank
Socialt samspel-> Social integrering

(Holmegaard & Wikstrém, 2004; Paulin & Huuhtanen Almegard, 1995; Otterup,
2014; Ladberg, 2000; Skolverket, 2012, 2013b; Otterup, 2014; Hajer & Meestringa,
2010, Gibbons, 2013; Bunar, 2010; Hjorne & Séljo, 2013)

Inkludering- delaktighet och forhallningssatt

(Nilholm, 2006, 2007; Skolverket, 2011, 2012, 2013c; Nilholm &
Goransson, 2013; Ahlberg, 2001; Rosenqvist, 2007; Skoglund, 2013;
Danielsson & Liljeroth, 1998 )

Inkludering- Relationellt perspektiv

(Skolverket, 2011; Persson, 2008; Rosenqvist, 2007; Elmeroth, 2014)

Det grundldggande for att den nyanlanda eleven ska bli mer inkluderad i klassrummet &r
samarbetet mellan pedagog/damneslarare och studiehandledaren i modersmal. Via
kommunikation, delaktighet och larande uppstar en dialog mellan studiehandledaren och
pedagog/dmneslararen dér inte bara samtal fors kring hur en studiehandledare bor arbeta,
deras roll och funktion, utan hur de tillsammans ska arbeta for att eleven ska bli mer
inkluderad i klassrummet. Samarbetar vi och anvéander oss av studiehandledning utifran de
framgangsfaktorer som forskning visar pa, det vill sdga Gverséattare, tolkande brygga/viktig
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lank samt bidragande faktor till socialt samspel, har vi goda forutsattningar att fa den
nyanldnda eleven mer inkluderad.

I denna modell omringas pedagog/amneslérare, studiehandledare och nyanlédnd elev av
begreppet samarbete som den roda traden som leder till inkludering. Detta da det bor
genomsyra vart arbete tillsammans for den nyanlanda eleven. Ett gott samarbete leder i
slutdndan till att eleven blir mer inkluderad i klassrummet.

Metod

Jag har valt livsvérldsfenomenologin som ansats for att skapa en gemensamt formbar dialog
tillsammans med informanterna, for att darefter fa en dkad forstaelse och ett vidgat vetande
kring mina informanters upplevelser. Szklarski (2012) menar att fenomenologiska intervjuer
ar ofta av semistrukturerad form dar forskaren anvéander sig av 6ppna fragor, lyssnar aktivt
och att det sker ett stimulerande samspel med informanten. Jag ar val medveten om att det
finns andra bra metoder, exempelvis kvantitativ metod i form av enkatundersokning. Da jag
vill skapa en samhdrighet med informanterna och forsoka fa en bredare och fordjupad bild av
deras roll och funktion for de nyanlanda eleverna ur ett inkluderingsperspektiv i klassrummet,
ar mitt val av intervjumetod den som kan komma nérmre mitt syfte och ansats.

| detta fall anvande jag mig av Stukats (2011) semistrukturerade intervjusamtal. Detta innebar
att jag utgick ifran frdgor som informanterna utifran sitt perspektiv och sin livsvarld
besvarade i berattelseform. Jag kunde som intervjuare ga in djupare pa vissa fragor genom att
fortsatta stalla mer 6ppna och intrangande fragor. Min forhoppning var att det skedde i en
berattarform dar informanten hade huvudrollen och att jag som intervjuare endast var en
tillgang for att tranga in djupare i deras livsvarld. En av anledningarna till mitt val av
semistrukturerad intervju var att denna metod lampas vél vid en friare interaktion samt kunde
kompensera for sprakliga svarigheter. Genom denna metod fick jag mojlighet att lasa av
informanternas kroppssprak, kanslor samt félja upp de svar informanterna gav mig. Detta
skiljer sig fran de strukturerade intervjuerna eller enkater som bara skulle ge de svar som
fragades efter (Stukat, 2011).

Livsvarldsfenomenologi

Livsvéarldsfenomenologi betyder "det som visar sig" och har sitt ursprung hos den tyske
filosofen Edmund Husserl men har utvecklats vidare av andra filosofer, bl.a. Maurice
Merleau-Ponty, Max Scheler och Martin Heidegger (Bengtsson, 1999; Bengtsson, 2011; Lilja,
2015). Med den livsvarldsfenomenologiska ansatsen forsoker vi undersoka ett socialt
fenomen och att vi ddrmed forsoker se saker ur ett historiskt perspektiv och inte bara i sig
sjalv (Bengtsson, 1999). Det ar ett "0msesidigt beroende mellan objekt och subjekt"
(Bengtsson, 1999, s 11; Bengtsson, 2011). Den livsvérldsfenomenologiska inriktningen vill
uppvisa sakerna som de visar sig och forsoka gora dem rattvisa for att ge en sa "korrekt" bild
som mojligt av det som ska aterges (Bengtsson, 1999).
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Inom livsvérldsfenomenologin finner vi dven ett flertal begrepp, fenomen, som behandlas
kopplat till var livsvarld och hur vi upplever den. Bengtsson (1999) tar upp tva begrepp inom
livsvarldsfenomenologin. Han skriver om en du-instéllning och en vi-relation. Han menar att
vi i var omvarld méter andra manniskor och har en direkt tillgang till deras liv. Forfattaren
skriver att "...i du-installningen &r jag ensidigt medveten om en annan manniskas levda
tillvaro. | vi-relationen &r parterna daremot 6msesidigt medvetna om varandra och deltar i
varandras liv". | mitt mote med studiehandledarna och i min studie har jag férhoppningar om
att Oppna upp égonen hos oss och kanske bidra till en 6kad vi-relation. Det &r nér vi tar del av
varandras livsvarldar som ett méte sker och en utvidgning av kunskap som dven kan bidra till
ett gott relationsskapande. Lilja (2015) belyser begreppet levd kropp, och menar att var kropp
ar subjekt, nagot vi aldrig kan undfly ifran men existerar i vérlden och tillsammans med andra
manniskor och paverkar dem vi &r. Detta i kombination med det vi gjort och erfarit
tillsammans med de medmanniskor vi har i var omvarld. Lilja lyfter &ven Merley-Pontys
(2008), det levda rummet, och menar att dven detta begrepp ar viktigt i var livsvarld. Har
syftar hon pa att den platsen vi befinner oss, skolan eller klassrummet, kan upplevas olika av
olika manniskor.

Bengtsson (1999) behandlar fragan om livsvérld kan anvandas som forskningsmetod. Pa detta
svarar han att livsvarlden ar en konkret verklighet "som vi dagligen moter och forhaller oss
till, som vi &r oskiljaktiga fran och delar med andra. Det finns darfor inget som hindrar oss
fran att undersoka den egna livsvarlden eller andras livsvarldar" (s 27). Dock vill han
understryka att vi alltid &r en del av varandras livsvarldar och det medfor att jag som forskare
blir en del av mina informanters livsvarldar och dem en del av min.

Att anvanda intervjun som metod for att fa tillgang till mina informanters livsvarldar ar enligt
Bengtsson (1999) en utbredd insamlingsmetod. Forfattaren fortsatter med att om vi vill ta reda
pa hur manniskor upplever nagot, varfor da inte fraga? Bengtsson skriver kring metodval
kontra livsvarldsansats och dess konsekvenser och menar att i en livsvarldsgrundad forskning
"inte uppstélla en fardig metodologi med ett detaljerat regelverk som kan tillampas pa all
livsvarldsforskning och som kan anvéndas som kriterier for att beddoma forskningsresultat.
Detta galler i lika utstrackning for insamlings- som bearbetningsmetoder."(s 33). Han menar
pa att metodvalet bor utvecklas utifran det omrade som ska beforskas och att det kan till
fordel, ur forskningssynpunkt, anvandas flera olika metoder for att komplettera varandra.
Bengtsson (1999) menar att detta leder till en metodologisk kreativitet.

Genom motet med andra livsvarldar far manniskan, i detta fall forskaren, erfara och
konfrontera ett perspektivbyte och hur varlden upplevs utifran informantens perspektiv. Inom
livsvarldsfenomenologi samtalas det om begreppet horisont som férklaras med att vi genom
att lyssna och tar in den andres varld syftar till att forsta den andre personen (1. Berndtson,
personlig kommunikation, 4 november, 2014). En sammanflatning mellan olika livsvarldar
ager rum (Bengtsson, 1999; Lilja, 2015). Lilja (2015) menar att i den varld vi lever med andra
manniskor "flatas vara liv samman i erfarenhet och handling (s 38).” Genom kommunikation
och interaktion uppnas en fordjupad och vidgad kunskap om andra, ett meningsskapande
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samspel mellan objekten och det manskliga medvetandet. Vi talar om en bild av verkligheten
som vi upplever den, en konkret erfarbar verklighet som vi lever i och tar for given i vara
dagliga aktiviteter (Szklarski, 2012; Bengtsson, 2011).

I en intervju med livsvérldsfenomenologin som ansats bor vi forhalla oss till tre
forekommande tematiseringar skriver Bengtsson (1999). Den forsta; manniskors spontana och
oreflekterade erfarenheter, den andra; sjalvforstaelse och den sista; uppfattningar. Bengtsson
menar att dessa forhallanden dem emellan maste beaktas under intervjun. Forfattaren tar upp
Schutz (1991) som har skrivit kring tre konstruktioner och att den forsta konstruktionen och
utgangspunkten ar informanternas oreflekterade erfarenheter. For att detta ska uppnas maste
personen reflektera dver sina egna erfarenheter. Detta leder till att det som var ”levande givet
blir ett avslutat meningsinnehall” (s 36). Den andra konstruktionen &r nar informanten ska
formedla sina reflektioner i ord, den sprakliga konstruktionen. Sista konstruktionen &r
forskarens forstaelse av informanternas utsagor, och Schitz (1991) lagger da till
konstruktionerna bearbetning av resultatet samt nedskrivandet av resultatet i skriftlig form.
Dessa konstruktioner ar viktiga for mig som forskare att ha med mig och hur de kan paverka
min studie (Bengtsson, 1999).

Anvandning av livsvérldsfenomenologin i min studie &ar tydlig da jag forsoker inom
forskningen inrikta mig "pa att studera varlden i sin fulla konkretion som den visar sig for lika
konkret existerande ménniskor"(Bengtsson, 1999, s 32). Det émsesidiga beroendet av subjekt
och objekt. I min undersokning studerar jag bestdamda fenomen och upplevelsen av dessa
fenomen, darefter tolkar jag fenomenets mening (Bengtsson, 1999). Det behtvs med detta
sensitiva metoder som kan fanga komplexiteten i empirin. Livsvérlden som ansats vill inte
avpersonifiera eller avkontextualisera vilket Husserl (Bengtsson, 1999) menar att den
kvantitativa forskningsmetoden gor.

Urval

Da studien ar utav kvalitativ form fick jag gora ett medvetet urval utifran bestamda kriterier.
Detta for att fa en vid kunskapsinsyn utifran olika erfarenheter av studiehandledning i ett
forsok att na en vidare generalisering (Stukat, 2011). Merriam (1998) menar att ett sadant
urval ar ett andamalsenligt urval, det vill sdga att det baseras pa antagandet att jag som
forskare Onskar upptacka, forstd och fa insikt. De kriterier jag utgick ifran var att
studiehandledarna inte studiehandledde pa samma skola samt att det varierade fran fast
anstallning pa enskild skola alternativ aktiv pa flertal skolor i kommunen. Detta for att jag
skulle fa ett sa stort kunskapsfalt som mojligt. Till min hjalp anvande jag mig av den
enhetschef som ansvarade/ansvarar for samtliga studiehandledare och modersmalslarare i
kommunen. | den aktuella kommunen fanns 30 studiehandledare (A. Bertling, personlig
kommunikation, 23 november 2014). De valda informanterna skulle forsoka ge en bild av
populationen i mindre skala i berérd kommun (Stukat, 2011). Mitt val av informanter bestod
av sex personer, tre kvinnor samt tre man. Dessa informanter representerade 20% av samtliga
studiehandledare i kommunen.
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Tillvagagangssatt

Jag kontaktade bertérda informanter via ett missivbrev i slutet av januari. | detta brev
presenterade jag mig, vart jag arbetade samt studerade och att jag under varen skulle skriva en
uppsats. Jag presenterade uppsatsens &mne, syfte och min férhoppning om vad detta arbeta
kunde medfora for positiva forandringar i kommunen och fragade dven om de vill bidra med
sina erfarenheter och kunskaper. | brevet formedlade jag dven de etiska kraven; information-,
samtyckes-, konfidalitet-, och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Detta for att skapa
trygghet och att de frivilligt fick medverka och ha mojlighet att avbryta. Brevet inneholl aven
information kring hur lang tid intervjun kunde tankas ta sa att informanterna kande sig
forberedda. Jag avslutade brevet med att de fick kontakta mig om de 6nskade eller inte
Onskade delta i undersékningen, och efter denna kontakt boka tid och dag. Informanten fick
valja tid, dag och plats men jag fick da dnska om att det rummet vi skulle befinna oss i under
intervjun skulle vara avskilt fran andra sa att vi inte skulle bli stérda under intervjun. Stukat
(2011) lyfter detta som en viktig del infor intervjun. Anledningen till att informanterna fick
valja vart intervjun skulle &ga rum var att de skulle k&dnna sig bekvédma och trygga under
intervjun, och da fokus 1ag pa deras livsvérld kunde det vara av vikt att just intervju skedde
efter deras énskemal. Detta styrker dven Bengtsson (1999) genom att intervjun pa sa satt blir
mer av naturligt slag for informanterna och inte skapar en ny social verklighet till sin
livsvarld. Vid forsta métet informerade jag aterigen om de etiska krav informanten har réatt till
och darmed pabdrjades intervjun. De intervjufragor jag formulerade skedde i samrad med min
handledare, utgick ifran mina centrala fragestéallningar men skulle vara éppna for att fa ta del
av informanternas livsvarld i sa stor utstrackning som méjligt. Intervjun spelades in, detta for
att jag ville fokusera pa samtalet mellan mig och informanten. Merriam (1998) menar att
ljudinspelning ar en bra metod, pa sa satt kan jag som forskare vara saker pa att allt som sagts
sedan finns tillgangligt for analys. Det som spelades in transkriberades utan nagra
korrigeringar (Kvale, 1997). Det inspelade materialet och transkriberingen lag till grund for
min analys (Kvale & Brinkmann, 2009).

Bearbetning och analys av resultat

Vid bearbetning och analys av materialet anvande jag delvis fenomenologisk analys. Detta da
jag ansag att den delvis uppfyllde de behov och krav jag ansag behovas pa det insamlade
materialet, och gav mig bra direktiv pa analysmetod. Efter jag transkriberat samtliga
intervjuer laste jag igenom intervjuerna tva till tre ganger for att fa syn pa det huvudsakliga
innehallet (Szklarski, 2012). Darefter borjade en fordjupad lasning for att avgransa
meningsbarande enheter, det vill sdga att jag tittade pa meningsfulla fraser, meningar eller
meningssekvenser kopplat till min studie. Jag gjorde inga betydande &ndringar i det
granskande innehallet da syftet var att fa med informanternas upplevelse ur deras livsvarld,
deras verklighet. Dock vid transkribering forsokte jag lyssna och tolka vad mina informanter
egentligen menade vid vissa enstaka ord. Detta da informanterna intervjuades och svarade pa
sitt andrasprak. Vissa ord kunde darfor grammatisk och ordmaéssigt andras, dock inte det
vasentliga innehallet, innebdrden och syftet med ordet. Viktigt att belysa under
anlaysmetoden var kommande steg déar jag som forskare strdvade mot att gora analysen
kontextuell, “meningsenheterna relateras till varandra och till det sammanhang som enheterna
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ingar i” (Szklarski, 2012, s 115). Har gjorde jag en meningstydande tolkning av materialet
och forsokte fanga den explicita och den implicita meningen i mina informanters uttalanden.
Med explicit (lingvistisk) mening menas att jag tolkade de direkta sprakliga uttrycken, med
implicit (extra-lingvistisk) mening tolkade jag de indirekta sprakliga uttrycken sa som
exempelvis liknelser eller metaforer. Utsagorna studerades noga och delades sedan in i
centrala teman som trddde fram. Dessa centrala teman var en process och skedde under
arbetets gang. De gemensamma teman som slutligen framtradde, kallade fenomenets essenser,
blev sedan utgangspunkten under resultatdelen (Szklarski, 2012). Detta jamférdes darefter
med de centrala fragestallningar studien utgatt ifrdn och presenterades under
diskussionsdelen. Det resultat som redovisats skulle sedan eventuellt resultera i en ny/nya
modell/modeller som darefter skulle jamforas med den modell som presenterades utifran den
tidigare forskningen kring framgangsfaktorer (modell 1:1, se sidan 18). Mina informanter fick
ta del av resultatet for att godkanna innehallet i sina utsagor.

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Da mitt urval av informanter endast bestod av sex personer kan vi invanda oss mot resultatets
generalisering (den grupp som véljs ut representerar inte en hel population). Stukat (2011)
menar att f& i antal intervjupersoner begrénsar méjligheterna till generalisering. A andra sidan
var urvalet genomtankt och representerade anda 20 % av samtliga studiehandledare i den
aktuella kommunen. Mitt syfte var dock inte att aterspegla en hel population utan att bidra
med sex individers livsvarldar och deras erfarenheter kring studiehandledning utifran mina
centrala fragestallningar. Bengtsson (1999) lyfter kritik som forts att livsvarldsfenomenologi
inte kan anvéndas i forskning “eftersom den utgor stdndiga forutsattningen for all vetenskap
och reflektion” (s 27), men Bengtsson menar tvartom. Med livsvarlden som grund kommer vi
at den konkreta verkligheten som vi dagligen méter, forhaller oss till och som vi dven delar
med andra. Déarmed hoppas jag att undersokningens reliabilitet (tillforlitlighet) & hég genom
att mina informanter representerar sin livsvarld, sin verklighet. Fenomenologin som metod
stravar efter att klargora forstaelsen hos den intervjuade och hur denne upplever sin livsvarld
(Kvale, 1997). Viktigt att ha med sig i undersokningen var att mina informanter kunde
komma ifran liknande livsvarldar men dven helt skilda, och de moter samtidigt liknande
livsvarldar nér de tréder in i skolans milj0er. Bengtsson (1999) menar att &ven vi som forskare
ar en del av den andres livsvérld och vi kan darfor aldrig undkomma den. Det bor dven vagas
in att mina informanter svarade pa sitt andrasprak samt far fragor pa sitt andrasprak. Vart
sprak kan skilja sig at gallande ord och begrepp och det bar darfor tas i ansprak att mina
informanter fick tyda mina fragor utifran sina referensramar samt att jag sedan tolkade deras
svar utifran mina. Det bor dven tas i beaktning att dven jag bar pa tidigare forforstaelse nagot
jag fick ta med mig ndr jag vidarebefordrar informanternas svar. Kvale och Brinkmann (2009)
menar att det ar att forhalla sig objektiv i en intervjusituation. Dock var min forhoppning att
jag skulle formedla svaren sa objektivt som méjligt och anvanda mig av en sa kallad reflexiv
objektivitet. Med reflexiv objektivitet stravade jag efter att vara objektiv i forhallande till det
subjektiva. Var jag medveten kring detta kunde jag vidga min horisont i ett forsok att na
objektivitet (Kvale & Brinkmann, 2009). Mina fragestéllningar var forankrade i mitt
problemomrade och arbetets syfte. Med detta som grund har jag forhoppningar pa att mitt
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arbete har en relativt god validitet, det vill s&ga att mitt arbete "mater” det jag vill mata
(Stukat, S., personlig kommunikation, 16 september, 2014).

Etiska utgangspunkter

Vetenskapsradet (2002) skriver fyra viktiga principer som vi som forskare bor forhalla oss till
nar vi tar fram var empiri. Det forsta handlar om informationskravet. Har informerar forskaren
informanterna deras uppgift i projektet samt att det ar frivilligt och att de darmed kan avbryta
om det behagas. Andra principen handlar om samtyckeskravet som utgar ifran att deltagaren
sjalv far valja att medverka. Konfidalitetskravet &r den tredje principen och fokuserar pa
sekretess. All datainsamling sekretesshelaggs samt att informanten far vara anonym. Den sista
principen handlar om nyttjandekravet. Ha&r menas att den empiri som samlas in av
informanten far endast anvéandas till det andamal forskningen &r menad. Samtliga principer
informerade jag mina informanter om nar forfragan mailades ut. Detta for att informanterna
skulle fa tydlighet kring vad som skulle ske samt deras rattigheter. Jag paminde aven vid
forsta traffen om konfidalitetskravet samt nyttjandekravet.

Resultat och analys

Har under presenteras det resultat som framkommit i mina intervjuer. Utifran informanternas
berdttande ur ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv har jag valt ut specifika teman,
fenomenets essenser, utifran aterkommande @mnen i mina intervjuer. Dessa teman utgor
sedan rubriker. Nar jag analyserat informanternas uttalanden, genom att ha lyssnat och l&st
intervjuerna, har jag sett olika aterkommande fenomen. Dessa fenomen har jag analyserat och
sedan kategoriserat under de teman som uppenbarats. Presentation av dessa fenomen kommer
ske vid varje temainledning. Har under féljer teman.

Upplevelsen av:

e att samarbeta

e ingen planering

e att Oversatta

e att vara bryggan mellan elev-larare och elev-elev

e trygghet
e organisation
e tid

e fel anvandning av studiehandledning
e anpassad undervisning
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Upplevelsen av att samarbeta

Under temat samarbete finns dven fenomenen planering, samplanering, mojlighet till
forberedelse samt dialog mellan larare och studiehandledare.

| samtliga intervjuer aterkommer vi till samarbetet mellan studiehandledare och larare.
Samtliga informanter menar att samarbetet &r grunden for att ge studiehandledaren mojlighet
att ge den nyanlanda eleven storre forutsattningar att lyckas i skolan utifran elevens behov. En
av informanterna sdger att ”... samarbetet i det har ar ocksd det som é&r jatteviktigt.”
Ytterligare en informant berattar att ”... man maste samarbeta med lararen.” Detta for att
tillsamman fora en dialog kring den gemensamma eleven.

... alltsa under den hér tiden vi brukar traffas... alltsa som ett team, och ga igenom mome.. alltsa
traffas pa jobbet och s, och vi brukar fa lite, lite back-up, vad borde man géra? Vad behéver man
tanka pé?

Informanterna menar att i dialog med lararen kan de lyfta vad eleven kan och inte kan och att
lararen darmed kan ta vid dar studiehandledaren slutar.

. sag att vi har en elev som gar i attan, traffar jag barnen och dem laser procentform till
exempel... forsta veckan jag far barnen, traffa barnen tio eller tjugo minuter. Jag kan ga igenom
och ser vad behover goras... s3 marker jag att barnen inte kan, alltsd de kan inte division och
brakform, s vi repeterar dem forst. Vi borjar med det, sen uppdaterar jag lararen.

En annan informant styrker detta och sdger att “det viktigaste &r att &mneslérare och
studiehandledare, de maste traffas. De maste motas tillsammans. Se de diskuterar vad é&r.. vad
ar hans fel? Hur de kan hjalpa honom eller henne.”

Det ar alltsa i dialog mellan pedagogen/amneslararen och studiehandledaren som elevens
behov kan komma fram och hur de kan arbeta vidare tillsammans for att hjalpa eleven. Detta
ar aven nagot alla informanter berattar om.

... Vi vet ju vart barnen &r och vad ska man jobba eller vad ska man...ja.. det underlattar barnen,
det underlattar oss...och lararna! Sa man ser resultat.

| samarbetet ingar aven planering, att fa planering av pedagogen/amneslararen sa att
studiehandledaren har mgjlighet att forbereda sig.

Forst och framst, om jag ska arbeta har som studiehandledare kravs det att jag far planering fran larare.

Detta uttalar en av informanterna men samtliga informanter styrker detta och beréttar om
samma behov under intervjun. Behovet att fa en planering av lararna lagger grunden for
studiehandledarnas arbete. Att sedan fa planeringen i god tid gor forutsattningarna annu béttre
och det ger positiva resultat hos eleverna. Detta berattar och bekréftar alla sex informanterna.
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... men sen om jag inte visste det har vad jag skulle gora i det har behovs tid, for hur ska jag kunna
planera det? Det blir svart om man inte far den i forvag och sa... och vissa amnen man behover ga
igenom och repetera och kolla hur det gar till, och det hjalper ju om man far planering innan...
och...som sagt, det hjalper mycket... och det ser... dem barnen man far, dem barnen man traffar
ofta, det ger positivt resultat.

Genom att fa planering i god tid ges studiehandledarna mojlighet att forbereda sig och satta
sig in i amnet. Informanterna menar att texterna de far ar ofta i stor mangd, svar text och
begrepp som kan vara svara for eleverna att méta och forsta. De har da mojlighet att se Gver
detta och se vad som dr viktigt for eleverna att ha med sig. Ibland finns inte heller vissa
begrepp och ord pa modersmalet och studiehandledaren behdver forbereda sig sa att han/hon
har mojlighet att forklara detta pa ett tydligt sétt for eleven. De hinner samtidigt samtala med
pedagog/dmneslararen kring dessa ord och begrepp innan sa att de darefter kan ge eleverna
béattre mojligheter att lyckas.

...for jag som studiehandledare, jag &r inte perfekt pa spraket sjalv. Kanske jag & amneskunnig i
det hdr &mnet, till exempel matte, men sen om jag inte visste det hér, vad skulle jag gora i det hér?
Det behdvs tid, for hur ska jag kunna planera det?

Om studiehandledarna far veta i god tid vad eleverna ska gora samt far material av
pedagogen/amnesldraren ger det storre mojlighet for eleverna att utvecklas kunskapsmassigt
och ger storre forutsattningar for eleverna att lyckas fore, under och efter
klassrumsundervisningen.

...Vi har tid att forbereda vilket sétt vi ska, hur vi ska jobba med eleven...vilken struktur jag ska
anvanda mig av, hur jag ska jobba med han eller hon...For om vi vet vad vi, vad vi ska jobba sa
det ar sjalvklart underlattar for honom ocksa... for eleven.

Vad informanterna menar med god tid varierar, allt fran veckan innan till dagen innan, det
viktiga ar att studiehandledaren har tid att ga igenom uppgiften och materialet.

| mina intervjuer beréattar informanterna om hur de ser att eleverna utvecklas pa ett annat satt
nar studiehandledarna haft mojlighet att forbereda sig. En av informanterna beréttar om olika
exempel dar hon samarbetat med matematikldararen och no-lararen. I exemplet berattar
informanten att no-lararen skickat planering via mail och att de tillsammans sedan lagt upp en
planering utifrdn eleverna. Materialet Oversatte studiehandledaren och vid provtillfallet
samarbetade no-lararen och studiehandledaren. Informanten beréttar om lyckan hos eleverna
efter att de klarat provet ”ahhh!! Vi kunde inte klara den har om du inte ar har!!” hade
eleverna sagt till henne.

Informanterna berattar om olika satt att fa ta del av planeringen. En del larare mailar nagra
dagar eller ndgon vecka innan. Ibland far de mail dagen innan de ska komma. Vid nagra
tillfallen har de méjlighet att samtala med pedagogen/amneslararen och kan da samplanera
utifran elevens behov.
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... allting de skickar i forvag, allting fran grund. Vad ska de g6ra imorgon, eller planering, eller
nasta vecka eller den gruppen, ja allt. Men utan samarbete med amneslarare...det ingenting.

Aven samplanering tillsammans med studiehandledaren &r en framgéangsfaktor for eleven.
Detta uppkommer i alla intervjuer.

... sen finns det larare som alltid forstar, vad kravs... dem mailar dig tidigare, dem traffar dig nar
du ar pa plats och sager “det har och det har ska vi ga igenom, vad tycker du? Hur ska vi gora det
har? Hur ska vi planera det har?” och det, jag tycker det &r positivt.

Sammanfattning

Det jag kan se utifran informanternas liknande berattelser kring hur de upplever planeringen,
sa ar det en grundlaggande forutsattning och som kan bidra till ett gott samarbete mellan
studiehandledaren och pedagogen/amnesléraren. De berattar om férdelarna med samplanering
och hur de tillsammans kan planera utifran vad eleven kan och inte kan. Genom att fa en
planering i god tid, via mail och/eller dialog, har studiehandledarna battre forutsattningar att
forbereda, se Over svara texter, ord, begrepp och planera sitt méte med eleverna. Detta ger
eleverna storre mojlighet att utvecklas kunskapsmassigt bade i och utanfor klassrummet.

Upplevelsen av ingen planering

Under temat ingen planering finns dven fenomenen inget samarbete samt ingen mdjlighet till
forberedelse.

Alla informanter dr eniga om, och som jag tidigare skrivit, hur viktigt det ar att de far en
planering i god tid. De upplever dock att vid flertalet tillfallen har de fatt planeringen och
material i handen precis nar de kommer och att de strax darefter ska ha eleven. Ibland finns
det inte heller material till dem. De har da ingen mojlighet att forbereda sig vilket skapar
samre forutsattningar for dem men &ven for eleven. Informanterna behover trots det forbereda
sig och att de da far ta forsta tiden av den planerade elevtiden till detta, vilket paverkar eleven.

... det paverkar eleven pa grund av att de inte far s& mycket av den har tiden... kanske det kan ta
en, tva eller tre minuter for att se hur jag ska forklara detta, for jag har inte planerat i forvag...

En av informanterna berattar om att hon vid dessa tillfallen far ge eleven en uppgift som
eleven kan l6sa sa att hon har mojlighet att lasa in sig pa amnet under tiden hon har eleven.
Ytterligare en av mina informanter beréttar om hur svart det &r att ge eleverna begreppen nar
han inte sjalv fatt planeringen innan och kan se 6ver orden.

... lararen vill att du forklarar liksom ett begrepp... pd hogstadieniva, och barnen har inte haft
skola pé grundniva... s& hur latt &r det att kunna gora det har?

Tva av informanterna berattar att det vid nagra tillfallen varit eleverna som kommer med
uppgifter och material. En av dem beréttar att de ”... tar med sig natt som jag inte visste om
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nagonting om kanske, och de behdvde lite hjalp i det och jag har inte sett det pappret innan,
och det ar lite svart ibland...”

En informant berattar om att han upplever sig skyldig till att eleven inte klarar ett omrade och
att han som studiehandledare kan komma hem efter en arbetsdag och ké&nna att han inte gett
det som krévs.

Man sjélv har inte gjort det som ska goras, fast det inte 4 mitt ansvar, det &r inte mitt fel. For da
bar jag sjalv skulden for att den eleven inte fatt det som kravs... D& kéanns det liksom stressigt.

Mina informanter aterkommer till bristen i att inte fa del av &mnenas planering, men att det
skett en forbattring senaste aret, men trots det finns det fortfarande tillfallen da
studiehandledarna inte far planering.

Det blir ju svart om man inte far den i forvag och sa... och vissa &amnen man behdver ga igenom
och repetera och kolla hur det gar till, och det hjalper ju om man far planeringen innan och... som
sagt, det hjalper mycket... och det ser, dem barnen man far, dem barnen man traffar ofta, det ger
resultat succesivt.

Nar jag lyssnar pd mina informanter tolkar jag deras berattande kring ingen planering till
brister i samarbetet och hur lararna sedan ser pa eleven. En av informanterna berattar om att
hon papekat behovet av att fa planering av en larare och att da lararen uttryckt att de kan ...
val sitta nan gang tillsammans... och dem kan ingenting dem hér tjejerna, da far du hjalpa till
med dem. Men mest svenska, svenska, svenskal!” berattar informanten.

Samtliga informanter betonar att far de ingen planering har de ingen mojlighet till att
forbereda och det ger da inte ratt forutsattningar for att eleven ska utvecklas kunskapsmassigt.

Sammanfattning

Har ser vi studiehandledarnas frustration dver att inte kunna gora ett gott arbete. Far de ingen
planering har de inga mdjligheter att forbereda sig vilket inte bara paverkar dem i deras
arbetssituation utan &ven tiden med eleverna. Det blir att forbereda sig nar de har eleverna och
det blir inte en tid fylld med utveckling for eleverna utan en tid fylld av stress for
studiehandledarna, vilket paverkar eleverna. Vi kan dven se att samarbetet paverkas och
paverkar och hur det i slutdndan dven paverkar lararen forhallningssatt gentemot eleven.

Upplevelsen av att 6versatta

Under temat Oversétta finns &ven fenomenet forklara ord och begrepp.

Under intervjun beréttade alla sex informanterna hur de arbetar med de nyanldnda eleverna.
Informanterna berattade om hur de pa olika satt oversatter det eleverna mater i skolan. Det
kan handla om att Gversatta texter till modersmalet skriftligt eller muntligt. | de flesta fall
Oversdtter studiehandledarna uppgifterna for eleven muntligt och sedan samtalar kring det
eleven ska gora for att forsta och darefter tillsammans se vad eleven kan och inte kan.
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Nar vi talar om hela kapitel, sa forkortas det, sen diskuterar vi med dem hur mycket dem forstar av
den hér texten. Vad den handlar om, den har texten. Den ger diskussion och den utbyte av tankar
hur en del ar, och en del forstar och en del forstar mindre.../.../ Vi laser pa svenska var och en for
att trana ocksd samtidigt svenska...och sen oversitter till X (modersmalet), och sen slar vi upp
orden och skriver pd X (modersmélet).

Informanterna som arbetar bade med yngre och &ldre nyanlanda elever ser en viss variation.
En av informanterna som har arbetat pa hogstadiet och nu pa gymnasiet upplever att det
handlar for dem é&ldre, pa gymnasiet, mer att dversatta ord men for de yngre, pa grundskolan,
handlar det om att Oversatta texter. Ytterligare tva informanter som arbetar med de yngre och
aldre eleverna i grundskolan finner dven dem en viss variation. Med de yngsta eleverna, ak 1-
3, handlar det mer om bokstaver och ord, medan de &ldre eleverna, ak 4-9, fokuserar pa hela
texter, ord och begrepp.

... for de aldre (gymnasiet), det ar mer Gversatta mer ord, men for de yngre (hogstadiet) sa ar det
mer att du maste Gversatta mer texterna...

Samtliga informanter upplever att det underlattar for eleven att Oversatta olika ord och
begrepp som eleverna moter i texterna. Alla informanterna berattar om &mnena so, no och
matematik och hur svara ord det finns i dessa texter men att med stéd av dem,
studiehandledarna, ar det lattare for eleverna att forsta.

Du vet nar vi sager allt pa X (modersmalet) om matte, men har da, han bara “Snalla plus, det
betyder?? Vad betyder plus pa X (modersmalet)”... sa det ar lattare for honom att forsta.../.../ nar
vi pratar pa svenska....det ar lite svart att fatta...

Alla sex informanter berattar om hur viktigt det &r att kunskapen betygssétt, inte spraket. De
ser sig sjalva som ett verktyg. En av informanterna uttrycker att "forsta spraket ar ett verktyg
till kunskapsutveckling i alla dmnen.” Detta framkommer &ven tydligt hos de andra
informanterna som beréttar om sin roll, att i samtal med l&rarna Gversétta de svar eleverna
skrivit eller berattat muntligt pA modersmalet sa att det ar kunskaperna som betygssitts. Sa
har beréattar en av studiehandledarna kring hennes sétt att Gversétta:

Jag tar enskilda elever, sa skriver jag pa svenska men sa siger hon pa X(modersmalet)... och hon
fick faktiskt godként...

Fyra av informanterna lyfte hur viktigt det &r att finnas med pedagog/amneslararen inne i
klassrummet och Oversatta deras undervisning. Detta da kombinationen av
pedagog/amneslarare och studiehandledare ger eleverna béttre forutsattningar att lyckas inne i
Klassrummet.

... och da larare i matematik, eh... gar tillsammans med honom. Och alltsa nar en elev vill att jag
ska hjalpa och jag inte kan, sa kallar jag den har lararen att hon ska hjélpa och da lyssnar jag. Och
sen nar jag lyssnat och forstétt sjalv den har, da hjalper jag den hér eleven mer och Gversatter
“forstar du vad hon menar?”Och darmed underlattar det lite. Men om det &r studiehandledaren som
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tar ut eleverna, sitta med eleverna och inte kan den har matematiken, begreppet eller matten... ja,
jag kan inte 16sa det, sa da blir det lite svart...

Sammanfattning

Oversittare ar en av de roller och funktioner en studiehandledare har. Har ser vi olika satt att
dversatta och hjalpa eleven att na kunskapsmalen. Studiehandledaren agerar som Oversattare
och samtalar kring texter, ord och begrepp for att skapa en forstaelse hos eleven. De har dven
mojlighet att tillsammans med pedagog/amneslararen, Oversatta uppgifter och prov sa att
eleven kan utfora dessa och veta vad de ska gora.

Oversattning av undervisning ar ocksd en del i deras arbetsuppgifter. Har ar det
pedagog/amneslararen som &ar ansvarig for undervisningen men studiehandledaren Gversatter
till modersmalet for eleven. Aven att Gversatta elevernas svar, muntligt eller skriftligt, ingar
under detta begrepp och ger mojlighet till att det ar kunskaperna som betygssétts och inte det
svenska spraket.

Upplevelsen av att vara bryggan mellan elev-larare och elev-elev

Under temat brygga mellan elev-larare och elev-elev finns dven fenomenen forstaelse samt
social integrering. Jag kommer anvanda mig av begreppet tolk i denna del da jag syftar pa
talet mellan tva eller fler parter.

Samtliga informanter beréttar om situationer dar de finns med for att hjalpa eleven eller den
undervisande lararen att tolka. Informanterna upplever sig som en lank mellan eleven och
lararen ibland, och ofta nar kunskaperna ska betygsattas. Informanterna berattar att de sitter
tillsammans med eleven som beréttar sina kunskaper och att studiehandledaren sedan tolkar
detta till pedagog/amneslararen och att de da &r en viktig lank, en tolkande brygga mellan
parterna.

Det positiva ar att man ser inte hinder, man ser alltsa mgjligheterna i en person. Ibland ar det sa att
eleven kan eller har kunskaperna med sig. Att vara i just den klassen eller pa den nivan han &r, och
for att komma upp eller komma igang med sina kunskaper ger man motivering till den eleven och
hopp om att det inte bara ar spraket som kravs, det ar kunskapen som kravs.

Informanterna berattar dven att det finns situationer inne i klassrummet som de far tolka
eleven eller lararen da det ibland kan uppsta missforstand. Eleven anvéander dven stundtals
studiehandledaren for att tolka situationer med sina klasskamrater. Tre av informanterna
berdttar om att de upplever detta som positivt for den sociala integreringen. En av
informanterna berattar om en situation dar eleven ville lara sig pa svenska vad klockan var for
att ta ett initiativ till sina svenska klasskamrater.

Han sager “Kan vi sdga pa svenska vilken tid?"Da sa jag "Varfor? Ska vi ta en paus?”” Nej, nej! Jag
folja med en kompis och spela spel och jag vill fraga vilken tid!"... s& jag bertta.../.../och jag
forsoker prata med hans kompisar som han traffa. Sa jag pratade lite, men anda.
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Sammanfattning

Att vara en tolkande brygga mellan larare och elev eller elev och elev &r ocksa en av de roller
studiehandledaren intrader, men som de upplever som positivt. De upplever att de bidrar till
den sociala integreringen mellan eleverna men &ven interaktionen mellan larare och elev for
att bland annat motverka missforstand. Aterigen ser vi tolkandet mellan parterna for att
formedla kunskaper som en viktig del i studiehandledarens arbete.

Upplevelse av trygghet

Under temat trygghet finns aven fenomenet kultur. Detta da flertalet av informanterna lyfter
den gemensamma kulturen och hemlandet mellan studiehandledare och den nyanlénda eleven
och hur den medfor en trygghet.

Vi prata X (modersmalet). Han kanner att jag ar hans kompis... N&r jag vet att han mar inte bra till
exempel, jag sager "OKk, vi vill inte lasa om den har amne. Far prata lite.”Ja, och han kan beratta
lite nér han bott i X (hemlandet), bodde i X (hemlandet).

Tva av informanterna lyfter &ven kultur kopplat till forstdelse. De menar att som
studiehandledare far de ibland beratta for klasskamrater eller larare skillnader mellan den
svenska kulturen och den nyanlanda elevens hemlandskultur och deras upplevelse for att
skapa en forstaelse. Informanterna menar att det finns en nyfikenhet hos vissa larare att forsta
deras kultur. En av informanterna beréttar nar vi samtalar om fordelar med att arbeta som
studiehandledare:

... det andra &r trygghet, att kanske en person fran ett annat land kénner sig trygg med en samma
person fran det landet och kan siga allt, an att saga till en svensk larare.

Sammanfattning

Den gemensamma kulturen och hemlandet &r en bidragande faktor upplever
studiehandledarna till att de nyanldnda eleverna ska ké&nna trygghet. De upplever att eleven
kan samtala kring den svenska och hemlandets kultur och darmed skapa en forstaelse, inte
bara gentemot eleven utan dven intresserade larare och klasskamrater.

Upplevelsen av organisation

Under temat organisation finns daven fenomenet kollegialt larande.

Samtliga informanter lyfter fordelen med en bra organisation. De upplever att det blivit till det
battre for dem som studiehandledare under det senaste aret. Informanterna berattar om att de
vid ett tillfalle i veckan far traffas och att de dar har majlighet att lyfta problem eller om de
behover rad. Har finns det kollegiala larandet. Det ar dven vid dessa traffar de har majlighet
att lyfta frustration och far kanna att det ar fler som upplever samma eller liknande.

... och det &r manga andra modersmalslarare och studiehandledare som har samma upplevelser...
och det kan vi inte géra nanting at, forutom att jag kan kontakta min chef och séga att det blivit sa.
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Det vi brukar sitta med oss, fredag formiddag... och da diskuterar vi studiehandledare hur vi
upplever det hos olika skolor och sd vidare nar det galler studiehandledning for det mesta...

I en tydlig organisation upplever studiehandledarna att de far stéd och stottning i sitt arbete
som studiehandledare och hur de kan utvecklas. De berattar om situationer pa de aktuella
skolorna, med elever och larare som varit svara att l6sa pa egen hand och att de darefter
kunnat beratta for deras chef. Har har de fatt stottning och rad samt att chefen kan samtala
med berord skola och finna en gemensam l8sning.

Sammanfattning

En bra och tydlig organisation har bidragit till att studiehandledarna har mojlighet till att
traffas och motas i ett Kkollegialt larande. De upplever &ven att de nu har mdjlighet att
utvecklas och de vet vem de kan vénda sig till for att fa stod och rad.

Upplevelsen av tid

Under temat tid finns dven fenomenen tidsbrist, stress samt brist pa studiehandledare.

I samtliga intervjuer lyfter informanterna tidsbristen for dem som studiehandledare vid
flertalet tillfallen, och hur de k&nner sig stressade Over att inte hinna med allt de ska gora den
tiden de har eleverna. Nagra av dem berattar att de ska under en 40 minuters-lektion ga
igenom allt fran 20-100 sidor i nagot till ett flertal &mnen. En av informanterna berattar om en
larares situation kontra en studiehandledare. Han menar att en larare kanske har flera timmar i
veckan under en fyra-veckorsperiod att ga igenom nagot, medan studiehandledaren ska ga
igenom samma vid nagot enstaka tillfalle pa 40 minuter. Informanterna upplever samtliga en
frustration géllande det hdar med tid och hur de férsoker hitta medel for barnen att fortsatta
arbeta nér de inte ar dar.

... man har inte s& mycket tid, och da nar man marker att barnet ligger bakom sa forsoker man ge
rad till barnen att de ska ga hem och trana det har och det har sjilva. For det finns ingen tid, de
maste alltsa... oka sin takt.”

Tva av informanterna lyfter ett behov av fler studiehandledare i kommunen da det blir
stressigt att aka runt pa flertalet skolor. En av informanterna berattar en skillnad i mottagandet
och del av kollegiet nar han gatt fran att aka runt till flertalet skolor till att nu befinna sig pa
en skola. Pa sa satt 6kade samarbetet med amneslararna samt att eleverna nu har méjlighet att
stka upp honom efter skolan slutat, eller pa planeringstiden, for att samtala kring nagot de
inte forstatt under dagen.

... till exempel att eleverna har tid att traffas. Liksom nu, alla elever vet att jag ar har och att jag
jobbar harute. Om de ser mig har, eller pa mitt kontor, de kommer till mig.

Sammanfattning

Tidsbristen genomsyrar alla samtal och deras upplevelse kring att inte hinna med det de ska
under den tid de har fatt. De upplever stundtals att de inte racker till for den tiden och ser ett
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behov av och onskar fler studiehandledare i kommunen. Stressen over att studiehandleda pa
flertalet skolor under veckan, i brist pa studiehandlare, ar dven en faktor som spelar in. Att
arbeta pa farre skolor eller mojligtvis en bidrar till storre mojlighet att samarbeta och kanna
sig som en del av kollegiet pa skolan.

Upplevelsen av fel anvandning av studiehandledning

Under temat fel anvandning av studiehandledning finns dven fenomenen missforstand,
undervisning, tolka samt konflikthantering. H&r menas tolk som en arbetsuppgift som inte
ingar hos studiehandledaren utan ska utféras av en inhyrd tolk.

Samtliga informanter lyfter hur de anvénts for att tolka i olika sammanhang. Det kan vara
samtal hem till vardnadshavare, tolka information fran skolskéterskan eller veckobrev. Men i
fyra av de sex intervjuerna lyftes tolk vid konflikter. Informanterna menar att de inte mar bra
av att saga nej till att hjalpa till vid sadana situationer da det handlar om barn och deras
kollegor, trots att det inte &r deras arbetsuppgift.

... vissa tillfallen det behdvdes att man maste lagga sidan av studiehandledning, man maste ga
igenom och hjalpa till vid konflikthantering istallet. Och det finns ju barn som... dem brakar...
vissa, dem kunde inte spraket, dem kanner sig utanfor i klassrummet och lararen sjalva, dem
forstar inte. Dem kan inte kommunicera med dem har barnen, det blir svart... och dem har dem
passar pa att fa hjalpen nar jag, nér vi 4r pa plats i alla fall...

En av informanterna berattade om olika situationer dar hon fatt ga in och tolka information,
bland annat information fran skolskoterska. Har lyftes problematiken hur hennes roll som
studiehandledare ifragasattes av eleven och att eleven trodde att det var studiehandledarens
ord, inte skolskoterskans, och hur viktigt det ar att det ar personen som fragar som ar dar
tillsammans med en tolk inte studiehandledaren. "Men den har situationen tappar jag... alltsa
kontakten och fortroendet hos den har tjejen...”

Fyra av de sex informanterna upplever att det finns en viss okunskap och missforstand kring
vad en studiehandledare ska gora och att de inte alltid anvands pa ratt satt. Informanterna
lyfter bland annat situationer dar de inte fatt information kring installda lektioner, andra
aktiviteter som gor att tiden de skulle ha eleven blivit flyttad eller att de fyllt
lektionsinnehallet med film och att studiehandledaren “sitter av tiden.” "Vissa tillfallen kan
jag sitta en hel lektion men just den lektionen barnet ska titta pa film... vad ska jag gora da?”
De upplever att den tiden skulle de kunnat traffa nagon annan elev.

Forst och framst skulle jag tanka att vi har ju specifierat uppdrag fran var enhet vad vi ska gora.
Och ibland &r det missuppfattningar nér vi kommer ut i verksamheten vad vi ska gora ibland...
ibland hamnar jag i sédana situationer att lararen inte uppfattar vad mitt uppdrag ar och da séger
dem “kan inte du bara ringa till den féréldern”... och det &r en missuppfattning mellan lararen och
studiehandledaren vad exakt jobbet &r.”

En av informanterna beréttar om upplevelsen av att stundtals inte kdnna att hon finns dar och
beréttar ”... och vissa, dem ser inte oss. Det fina ar att vi finns...” Tre av informanterna
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berattar om situationer dar lararna kommer fram och fragar vad studiehandledarna ska goéra
med eleven, inte vad lararna onskar att de, studiehandledarna, ska arbeta med tillsammans
med eleven.

”Vad tanker du gora med eleven just nu? Vad kommer du att géra?” Jag forvantar mig att det &r
lararen som talar om for mig vad jag ska gora som studiehandledare...

Tre av informanterna beréattar om att de far ha enskild undervisning med eleverna vid sidan av
lektionen, i enskilt grupprum. De menar att de inte & dmneslarare och kan darmed inte
undervisa i &mnet.

Jag ar ingen utbildad larare... jag maste gora nanting som kommer fran lararna, annars kanske jag
kommer undervisa till eleven, nanting som ar utanfér det omrade jag ska tacka...

Sammanfattning

Anvindandet av studiehandledning upplevs av studiehandledarna som felanvand. De far
ibland tolka i situationer dér en inhyrd tolk skulle finnas. Detta sker bland annat vid samtal
hem till vardnadshavare eller tolka information fran skolskoterska och veckobrev.
Informanterna upplever sig stundtals forbisedda och far inte del av information som paverkar
deras arbetssituation. De skulle dnska att tiden de har eleven ar valanvéand och att det planeras
darefter. En film onskas inte se under tiden de &r dar. Ar lektioner flyttade eller installda
onskar de ta del av den informationen.

Upplevelsen av anpassad undervisning

Under detta tema finns dven fenomenen sprak- och kunskapsutvecklande undervisning samt
forhallningssatt.

Tva av de sex informanterna lyfte tydligt behovet av en anpassad undervisning utifran de
nyanlanda eleverna. Ytterligare en informant var inne pa detta &mne men var inte lika tydlig i
detta. Informanterna menar att det ar viktigt att all undervisning ar sprak-och
kunskapsutvecklande och att det maste ges utbildning kring detta.

Manga svenska larare nar dem blivit utbildade, sa var det ingen vikt pa hur man skulle utbilda eller
hur man skulle kanske hantera en person som ar fran ett annat kultur, ett annat samhélle, s& det ar
liksom kanske inte samma sak om man skulle undervisa ett svenskt barn.

En av informanterna beréattar att manga av de nyanlanda eleverna sitter tillsammans i grupp
och integreras inte med sina klasskamrater. Detta paverkar deras sprakutveckling menar
informanten.

Jag ser dem har barnen som... de har inte kommit s langt med sprak, dem sitter tillsammans,
alltsa ingen diskussion med svensktalande elever liksom...

Min andra informant beréttar om att tillhérandet i klassen ar viktigt for eleven och att lararen
ska ge samma krav och undervisning till de nyanldnda eleverna, men med stdd av
studiehandledaren.
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Eleven kanner ju att man far liksom samma som undervisas i klassen. Eleven har ocksa kunskapen,
da kanner sig eleven att han tillhor det har samhallet. Han tillhor ju den har skolan eller den har
klassen. F6r samma som undervisas dar inne far eleven med sig, antingen i forvag eller efter. Sa
eleven kanner sig inte utesluten fran systemet... man kanner att denne tillhor... klassen.

Fyra av informanterna starker detta kring krav i sina beréttelser och hur viktigt de anser att
pedagog/dmneslararen stéller utvecklande krav pa eleven, tror pa eleven och darmed har ett
positivt forhallningssatt gentemot eleven.

Och dem far undervisning i vanliga amnen, kanske dem har det jobbigare men det gar ju. De far ju
kunskap i sig, inte bara spraket. Och sen kan dem utveckla sig, dem kan ga vidare, dem kan
studera p& gymnasieniva och det tycker jag &r ndgonting vi maste sats pa. Man ska inte ge upp och
sdga att det ar for jobbigt. Man maste ha lite hopp och trycka dem lite, lite, lite... och jag tror det
kommer att ga bra.

En av informanterna berattar om klasslararens intresse for den gemensamma eleven och hur
studiehandledaren markte en positiv forandring hos eleven.

Hon fragar ofta mig "Hur gar det? Hur kanns det” Hon ar ocksa larare och hon vet att han inte mar
bra... /.../ han kénner nu lite néra till klasslararen.

Sammanfattning

En anpassad, genomténkt sprak- och kunskapsutvecklande undervisning énskar informanterna
se, dar eleven placeras bredvid sina svensktalande klasskamrater. Utbildning till
pedagog/amneslararen skulle vara en tillgang och hjalper eleverna nar studiehandledarna inte
ar dar. Detta skulle aven hjalpa fler elever. Kravnivan pa de nyanlanda eleverna maste hojas.
Detta i kombination med ett positivt och intresserat forhallningssétt ger goda resultat hos
eleven.

Diskussion och analys av resultat

Denna del av studien innefattar en diskuterande jamférelse och analys av mina informanters
upplevelser utifran sin livsvarld kopplat till den modell som visar pa framgangsfaktorer (1:1,
se sidan 18) samt den aktuella forskningen kring respektive tema.

Upplevelsen av samarbete

Det vi kan se trada fram i resultatet av mina informanters utsagor ar att samarbetet mellan
studiehandledaren och pedagog/dmneslararen &r den grundlaggande faktorn for att resterande
delar av uppdraget ska fungera. Detta kan vi styrka i den forskning som Skolverket (2012,
2013b) samt Bunar (2010) lyfter kring framgangsfaktorerna. | samarbetet lyfter mina
informanter planeringen, bade den enskilda och samplaneringen som en viktig del for att
kunna forbereda sig men &dven for att kunna ge eleverna rétt forutsattningar. Genom
forberedelse kan studiehandledaren se Gver texterna samt svarbegripliga ord och begrepp och
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kan darfor ge eleverna en battre forforstaelse i det aktuella arbetsomradet. Detta starker det
Skolverket (2012) skriver kring hur studiehandledaren kan anvéndas fore ett omrade for att
skapa en forforstaelse hos eleven.

Informanterna beréttar d&ven om hur de tillsammans med pedagogen/amneslararen kan
samtala, ha en dialog, kring vart eleven befinner sig kunskapsmassigt for att utifran det
planera sin undervisning. Detta ar nagot Skolverket (2013b) menar som viktig grund nar de
skriver om samverkan mellan dessa parter. Aven Otterup (2014) styrker detta genom att
skriva kring elevens réatta resurser visas och kan darmed prestera béttre.

Ur ett inkluderingsperspektiv skriver forskarna Lipsky och Gartner, Dyson och Millward
(2000) och Nilholm (2007) om den Overgripande planeringen med uppfoljningar samt
samarbetet som framgangsfaktorer i inkluderingsprocessen. Detta ser vi aven i mina
informanters  utsagor. Samarbetet samt dialogen mellan studiehandledaren och
pedagogen/amneslararen bidrar till ett relationellt perspektiv déar vi ser eleven i det
sammanhang han/hon befinner sig i (Persson, 2008). Det bidrar dven till en 6ppen och
gransoverskridande undervisning (Elmeroth, 2014). Denna dialog inspirerar &ven
pedagogen/amneslararen till att méta och forsta eleven och darmed gora eleven mer delaktig,
nagot Skoglund (2013) samt Danielsson och Liljeroth (1998) Iyfter.

I modell 1:1(se sidan 18) sag vi samarbetet som den réda traden, den Overgripande och
grundlaggande faktorn for att eleven skulle ha stérre mojlighet att inkluderas i klassen. Detta
framkommer &aven i min studie men aven tillkommande fenomen uppstar. Fenomenen
planeringen/samplaneringen och dialogen mellan parterna, vavs nu in i begreppet samarbete.
Den ursprungliga modellen (modell 1:1) utvecklas darfér och vi lagger till fenomen
planering/samplanering och dialogen i den nya modell (modell 1:2) som véxer fram.

Modell 1:2 Resultat samarbete (Stark, L., 2015)

Samarbete-
Planering/Samplanering och dialog

Inkludering-
Relationellt perspektiv
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Upplevelsen av ingen planering

Mina informanter berattar om den frustration de kanner nér de inte far nagon planering eller
material och hur det paverkar deras arbetssituation och darmed eleven. De har ingen méjlighet
att forbereda sig innan de traffar eleven och de far darmed borja elevtiden med att satta sig in i
amnet, uppgiften och texten. Detta gar emot det forskningen (Skolverket, 2012; 2013b; Bunar,
2010; Mollas, 2009; Otterup, 2014; Paulin & Huuhtanen Almegard, 1995) belyser kring
framgangsfaktorer. Resultatet for eleven ur ett inkluderingsperspektiv blir dven har det
motsatta. Har talar vi om en kategorisering da informanterna berattar om situationer dar
lararen inte visar nagot intresse, varken av studiehandledaren eller eleven. Inte heller kommer
elevens rétta kunskaper fram och betygen kretsar mer kring elevens forutsattningar att
formulera sig pa svenska och inte pa sitt modersmal. Detta &r ndgot Bunar (2010), Elmeroth
(2014) och Rosengvist (2007) styrker nar de skriver om hur vi ser eleven som
”problematiska” och att botemedlet &r “svenskhet”. Paulin och Huuhtanen Almgard (1995)
skriver kring fenomenet att anvanda sig av sitt modersmal i de olika &mnena och att flertalet
larare tror att detta ar fel. Detta ser vi tydligt i min informants beréttelse.

Modell 1:1 (se sidan 18) kan har forandra utseende da fenomenen inget samarbete och ingen
mojlighet till forberedelse lyfts fram i min studie. Det som tidigare hoéll ihop det
grundlaggande arbetet och framgangsfaktorer raseras, och en ny modell i motsatt riktning
ifran inkludering tar form. Ingen planering, inget samarbete och ingen mgjlighet till
forberedelse far konsekvensen kategorisering och végen leds bort ifran inkludering.

Modell 1:3 Resultat ingen planering (Stark, L., 2015)

Samarbete

Inkludering
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Upplevelsen av att 6versatta

Samtliga informanter var eniga om deras roll som 6verséttare och hur det gynnar eleven. De
berattar om hur de pa olika satt dversatter. Det kan ske i form av att Oversatta en text, uppgift
eller prov men dven hur de kan Oversatta elevers skriftliga och muntliga svar. Detta styrker
Skolverket (2013b) nar de skriver om hur vi i skolan kan anvanda studiehandledning pa ratt
satt. Mina informanter berdttar dven hur de deltar i undervisningen tillsammans med
pedagog/amneslararen och hur de dversatter deras undervisning pa modersmalet. Paulin och
Huuhtanen Almgard (1995) talar har om studiehandledaren som ett kompensatoriskt verktyg
nagot aven Skolverket (2012, 2013b) behandlar i sin forskning kring framgangsfaktorer.
Informanterna berattar dven dem att de upplever sig som ett verktyg da det ar forsta spraket
som ar vagen till kunskap och att det ar kunskaperna som ska betygsséttas, inte spraket. Detta
styrker flertalet forskare (Bunar, 2010; Otterup, 2014; Paulin & Huuthanen Almgard, 1995) i
sina studier kring studiehandledarens viktiga roll som Gversattare och darmed utvecklandet av
det svenska spraket.

Skolverket (2013c) skriver om hur viktigt det &r att ge eleven undervisning i den elevgrupp de
tillhor och att inkludering ar det effektivaste verktyget for att bygga upp solidaritet mellan
eleverna. Hér ser vi informanternas berattelser som bekraftar detta och hur de upplever sin roll
som viktig i klassrumsundervisningen. Aven Skoglund (2013) skriver att eleven kéanner sig
som en del av gemenskapen nar de far ta del av den gemensamma undervisningen.

Var modell 1:1 (se sidan 18) starks har och informanternas berattelser bekraftar den forskning
som visar pa framgangsfaktorer och att detta dven innebéar ett mer inkluderande arbete for den
nyanlénda eleven.

Modell 1:4 Resultat dversatta (Stark, L., 2015)

Samarbete

Oversattare

Inkiudering
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Upplevelsen av att vara bryggan mellan elev-larare och elev-elev

Informanterna berattade om hur de upplever sin roll som en brygga mellan bade elev och elev
men dven eleven och lararen. De berattade om situationer dar de far tolka eleven i situationer
dar de forsoker kommunicera med klasskamrater. Mina informanter upplever det som positivt
for den sociala integreringen. Detta ar dven nagot flertalet forskare (Skolverket, 2012; Phillips
& Soltis, 2009; Gibbons, 2013; Hajer & Meestringa, 2010) styrker genom att lagga stor vikt
vid Kklassrumsinteraktionen och den sociala gruppen. Otterup (2014) belyser daven han detta
fenomen och menar att dessa sociala moten bidrar till sprak — och kunskapsinlarning. Gibbons
(2013) skriver om samarbetet mellan larare och elev som aktiv, hér blir studiehandledaren
viktig. Mina informanter berattade om de situationer som kan uppsta i klassrummet mellan
larare och elev, inte bara att klara upp missforstand utan aven ett satt att formedla kunskap.

Ur ett inkluderingsperspektiv blir detta begrepp tydligt da vi lyfter delaktighet for eleven inne
I klassrummet. Nilholm och Goransson (2013) skriver om att i en inkluderande undervisning
ar eleven delaktig i larandet och i den sociala gemenskapen. Detta bekraftar mina informanter
i sina berattelser och hur positivt de ser pa sin roll och funktion i dessa situationer.

Aterigen kan vi se att modell 1:1, som beskrevs i den inledande delen i denna studie, bekréftas
av mina informanter. Att vara en tolkande brygga, en viktig lank, mellan elev och elev eller
elev och larare anses som betydelsefull for ett socialt samspel och bidrar inte bara till den
sociala integreringen utan &ven till en mer inkluderande undervisning.

Modell 1:5 Resultat tolkande brygga/viktig Iank mellan elev-larare och elev-elev (Stark, L.,
2015)

Samarbete

Tolkande
brygga/viktig lank>
socialt samspel

Inkludering

Upplevelsen av trygghet

Kultur kopplat till trygghet var nagot som férenades under samtalen. Har menade
informanterna att deras gemensamma kultur och hemland ingav trygghet for eleven da eleven
stundtals kande sig vilsen mellan tva kulturer, den svenska och hemlandets. Detta ar &ven
nagot vi ser i Bergendorffs (2014) studier och hur det &ven bidrar till barnens
identitetsutveckling. Informanterna beréttade dven att de upplevde att en del l&rare visade en
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nyfikenhet kring deras kultur och att det bidrog till en forstaelse for eleven, bade hos lararen
men dven hos klasskamrater. Mesmin (1997) styrker detta och menar att denna forstaelse och
intresset for barnets kultur skapar en positiv fordndrad syn av eleven. Paulin och Huuhtanen
Almgard (1995) skriver aven dem kring studiehandledarens viktiga roll att genom sitt arbete
skildra tva olika kulturer och ge eleven en forstaelig helhet.

Inom det relationella perspektivet inom inkludering skriver Elmeroth (2014) att lararens
nyfikenhet och de frdgor pedagogen staller kring kultur, bidrar till ett interkulturellt
forhallningssatt i sin undervisning. Detta for dven med sig en positiv interaktion mellan elev
och pedagog.

Utifran modell 1:1 (se sidan 18) utvecklas studiehandledarens viktiga och bidragande roll i
stravan efter en inkluderande undervisning. Studiehandledaren inger trygghet for eleven, en
guide mellan tva kulturer som skapar forstaelse for den nyfikna pedagogen, klasskamraten
och den nyanlénda eleven. Studiehandledaren bidrar &ven till en helhet for den vilsna eleven.
Fenomenet trygghet-kultur 1&gger vi till i den framvéxande modellen.

Modell 1:6 Resultat trygghet (Stark, L., 2015)

Samarbete

Trygghet-kultur

Relationellt perspektiv
Inkludering

Upplevelsen av organisation

Ett aterkommande fenomen hos mina informanter var den organisatoriska fordelen de upplevt
det senaste aret. Har hade de en enhetschef pa huvudmannaniva som samordnade
gemensamma traffar for samtliga studiehandledare och modersmalslarare. Det var vid dessa
moten det fanns rum for kollegialt larande mellan dessa parter men dven ett forum att fa lyfta
frustration och motgangar. Informanterna upplevde &ven att en bra chef stéttar dem och ger
dem majlighet till utveckling inom sina omraden. Skolverket (2012) skriver om hur viktigt det
ar med en tydlig och engagerad organisation pa skolorna dar studiehandledning ska ske, men
har ser vi &ven att en tydlig, engagerad och samordnande organisation for studiehandledarna
ar av vikt for deras egen utveckling. Kasten-Ebeling (2014) skriver om att det bor finnas en
aktiv samverkan mellan olika akttrer. Mina informanter berattar om olika situationer som kan
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vara svara for dem enskilt att 16sa pa skolan, men att efter att de dryftat detta med deras chef
fatt stod, samt att chefen kontaktat berdrd skola. Skolverket (2012) ger dven exempel pa olika
framgangsrika kommuner och skolor som arbetar med nyanlanda elever. Har tar de upp stodet
fran politiker och ledningsgrupp som en framgangsfaktor i sitt arbete.

| ett inkluderingsarbete for den enskilda eleven kanske inte detta fenomen bidrar pa kort sikt,
men nar vi ser det langsiktigt innebar den organisatoriska delen for studiehandledarna en
viktig roll for att fa den nyanldnda eleven mer inkluderad i klassrummet. Detta da
studiehandledarna har mdjlighet till att finna styrka hos varandra, se sina réattigheter och
mojligheter och tillsammans med enhetschefen fora arbetet framat i kommunen.

| var ursprungliga modell 1:1 (se sidan 18) lagger vi till det fenomen som nu framkommit hos
mina informanter som en bidragande del for studiehandledarnas, och darmed den nyanlédnda
eleven, roll i skolan och kommunen. | modell 1:7 ser vi fenomenet tydlig organisation for
studiehandledare som ett nytt och viktigt fenomen for att i slutet fa inkluderande effekter i
klassrummet.

Modell 1:7 Resultat organisation (Stark, L., 2015)

Samarbete

n Tydlig organisation
Studieh. for studiehandledare

Inkludering

Upplevelsen av tid

Skolverket (2013b) lyfter att tiden med studiehandledaren &r mycket viktig och att den
anvands ratt utifran elevens behov samt sker regelbundet. Mina informanter beréttar om hur
de upplever det stressigt att under en sa kort tid med eleverna bidra med sa mycket inom olika
amnen. Behovet av fler studiehandledare ser tva av informanterna da de far mellan olika
skolor vilket dven det bidrar till stress men dven svarigheter i att fa vara del av kollegiet pa
skolan. En av informanterna lyfter férdelen med att endast vara aktiv pa en skola och hur det
fort honom narmre kollegiet samt att eleverna har mojlighet att under dagen sdka upp honom
for att fa ytterligare rad och stod.

Nér vi talar om mdjlighet for eleven till inkludering kan vi tolka det som att om
studiehandledaren hade befunnit sig mer pa skolan hade mojlighet till samarbete, dialog och
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samplanering varit storre och bidragit med kunskap och forstaelse. Detta i sin tur kan bidra till
att pedagog/amneslararen skapar ett mer positivt relationsskapande forhallningssatt gentemot
eleven och kan darmed &ven bidra till att eleven blir mer delaktig i klassrummet. A andra
sidan kanske pedagog/damnesléraren tar ett steg tillbaka och later studiehandledaren ta over
huvudansvaret. Har behdver vi vara tydliga med studiehandledarens uppdrag, roll och
funktion for att fortsatta kunskapsutvecklingen hos den nyanldanda eleven.
Pedagogen/amnesléraren bar det yttersta ansvaret for elevens kunskapsutveckling.

Var modell behéver egentligen inte forandras jamfort med den ursprungliga, modell 1:1(se
sidan 18). Aktuell forskning har lyft tiden som en viktig framgangsfaktor, men att det i
slutdndan avgors hur vi anvander oss av tiden. Vi kan ddremot gora en alternativ modell som
visar pa vad fel anvandning av studiehandledning kan resultera i for vara nyanlanda elever.

Modell 1:8 Resultat tid (Stark, L., 2015)

Fel anvandning av tid

Studieh. -
. -

inkludering

of -

Upplevelsen av fel anvandning av studiehandledning

Mina informanter berdttar i intervjuerna hur de upplever att den tiden de har med eleverna
anvands och utnyttjas pa fel satt. De berattar om hur de far anvanda sin tid till att tolka i olika
situationer. Har tolkar de telefonsamtal, informationsbrev men &ven i konfliktsituationer.
Detta ingdr inte i deras arbetsuppgifter och de upplever darmed en stress. Informanterna
berdttar om hur de inte upplevs vara en del av kollegiet och far darmed inte tillgang till
information som ror dem och deras elever. Tva av informanterna berattar att de vid nagra
tillfallen kommit till klassrummet och eleven inte &r dar eller att de bytt lektion med nagon
annan larare. Detta bekraftar Bunar (2010) i sin sammanstélining av forskning kring
nyanlanda elever dar han lyfter bland annat Skolinspektionens (2009) kritik och menar att
skolan inte anvéander studiehandledning pa ratt satt.
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En av mina informanter berattar om att han vid nagot tillfalle varit med i en undervisning dar
pedagogen visat film under hela lektionen. Har upplevde min informant en ké&nsla av
outnyttjad tid. Filmvisning &ar dock i annat fall, ndr studiehandledaren inte ar dar, ett
framgangsrikt recept i sin undervisning for den nyanlanda eleven. Detta skriver Otterup
(2014) om och tar stod fran Hajer och Meestringas (2010) forskning.

Detta fenomen kan vi knyta an till det som jag tidigare skrivit i min studie kring samarbete
kontra ett icke fungerande samarbete nér vi talar om inkludering. Upplevelsen av att inte
tillhora kollegiet, att inte fa information och att anvanda studiehandledaren pa fel sétt kan i
slutdndan leda till att eleven inte blir inkluderad i klassrummet, utan hamnar mellan
pedagog/amneslararen och studiehandledaren. Det maste finnas kunskap pa respektive skola
kring vad en studiehandledare ska gora och att informationen kommer ut i verksamheten.
Detta styrker &ven Skolverket (2012, 2013b) i sina skrifter kring anvéndning av
studiehandledning. Finns den kunskapen d&r det ett steg nérmre ett inkluderande
klassrumsarbete.

Var modell 1:1 (se sidan 18) bekraftas aterigen genom att ratt anvandning av
studiehandledning bidrar till ett samarbete som darmed leder till inkludering for eleven.
Anviénder vi inte studiehandledning pa ratt satt utnyttjas inte tiden ratt och det kan darmed
leda till att den nyanlanda eleven hamnar “mellan stolarna” och kéanner sig exkluderad fran
klassen. Detta kan vi visa genom modell 1:8 som visar den motsatta effekten, ifran
inkludering.

Modell 1:8 Resultat fel anvandning av studiehandledning (Stark, L., 2015)

Fel anvéandning av
studiehandledaren

Inkludering

Upplevelsen av anpassad undervisning

Flertalet forskare (Hajer & Meestringa, 2010; Skolverket, 2008, 2012, 2013b; Bunar, 2010;
Otterup, 2014; Paulin & Huuhtanen Almgard, 1995; Gibbons, 2013; Svenska Unescoradet;
Skollagen, 2010:800) belyser hur viktigt det &r att undervisningen anpassas efter elevens
kunskaper och behov. De talar samtliga om en sprak- och kunskapsutvecklande
amnesundervisning och att pedagog/amneslararen bér ansvaret kring att detta ska ske. Detta
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berattar och styrker dven mina informanter och hur det dven brister pa skolorna. De berattar
om att det bor ske en kompetensutveckling inom omradet for att ge pedagog/amneslararen
den kunskapen de behover.

En av informanterna berattar om en klasslarare som visar pa intresse av eleven och hur detta
gav positiva resultat inne i klassrummet. Har kan vi se att lararens forhallningssatt bidrar till
en dppnare interkulturell undervisning, nagot som Elmeroth (2014) styrker.

Danielsson och Liljeroth (1998) skriver i sin studie att vart forhallningssatt och forvantningar
pa eleven kan fa eleven att utveckla sig alternativt att det satter begransningar hos eleven.
Dessa forvantningar, eller krav som mina informanter berattar om, anses bade finnas men
dven brista pa skolorna. Detta styrker Otterup (2014) och Skolverket (2014) med att vi i
skolan maste stélla dessa krav utifran aldersadekvat niva for att mojliggora for eleven att na
malen.

Ur ett inkluderingsperspektiv har Elmeroth (2014) lyft den relationella pedagogiken och hur
det sedan gynnar eleven genom att pedagog/@mneslédraren har en Oppnare och
gransoverskridande undervisning. Anpassar vi var undervisning och har ett mer sprak- och
kunskapsutvecklande perspektiv innebdr det ett mer inkluderande arbete for eleven. Detta i
kombination med hoga krav och forvéantningar samt ett tillmétesgdende forhallningssatt. A
andra sidan, anpassar vi inte var undervisning kan det innebéara en exkludering for den
nyanlénda eleven.

Aven har kan var modell 1:1 (se sidan 18) andras beroende pé vilken utgangspunkt vi har.
Anpassar vi var undervisning med en sprak- och kunskapsinriktning forandras inte var
ursprungliga modell (1:1). Men ser vi pa en icke anpassad undervisning kan modellen
forandras (modell 1:9). Icke anpassad sprak och kunskapsutvecklande undervisning leder oss
aterigen ifran inkludering och mot exkludering.

Modell 1:9 Resultat icke anpassad undervisning (Stark, L., 2015)

Inkludering

_
“
-



Nya modeller utvecklas

Vi kan nu se att modell 1:1 (se sidan 18) bade forstarkts och bekraftats av mina informanter,
men att en kompletterande modell kan utformas utifran de brister som finns och som upplevts
av mina informanter. Under studiens diskussion och analys bdrjade dessa modeller ta form
utifran informanternas beréattelser samt den forskning som ror inkludering och
framgangsfaktorer. Modellerna (1:2-1:9) sammanfattas nu i tva nya stérre modeller. Modell
2:1 visar pa nar framgangsfaktorerna inte anvands, medan modell 2:2 forstarker
framgangsfaktorerna for ett inkluderingsarbete i klassrummet och skolan.

Modell 2:1 Nar framgangsfaktorer inte anvands (Stark, L., 2015)

Samarbete

(Bunar, 2010; Skolverket, 2012, 2013b; Persson 2008; Lipsky &
Gartner, 1998; Dyson & Millward, 2000; Nilholm, 2007; Nilholm &
Goransson; 2013)

Inkludering- delaktighet och férhallningssatt

(Nilholm, 2006, 2007; Skolverket, 2011, 2012, 2013c; Nilholm &
Goransson, 2013; Ahlberg, 2001; Rosenqvist, 2007; Skoglund, 2013;
Danielsson & Liljeroth, 1998 )

Inkludering- Relationellt perspektiv

(Skolverket, 2011; Persson, 2008; Rosenqgvist, 2007; Elmeroth, 2014)
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Vi kan alltsa utveckla var ursprungliga modell (1:1, se sidan 18) med de nya fenomen som
uppkom i min studie och som kan paverka och starka arbetet med en storre mojlighet att fa
den nyanlanda eleven inkluderad i klassrummet.

Modell 2:2 Forstarkning av framgangsfaktorer for ett inkluderingsarbete i skolan (Stark, L.,
2015)

Samarbete- Planering/Samplanering och dialog

(Bunar, 2010; Skolverket, 2012, 2013b; Persson 2008; Lipsky &
Gartner, 1998; Dyson & Millward, 2000; Nilholm, 2007; Nilholm &
Goransson; 2013)

Framgangsfaktorer:
Overséttare
Tolkande brygga/viktig lank
Socialt samspel-> Social integrering

(Holmegaard & Wikstrém, 2004; Paulin & Huuhtanen Almegard, 1995;
Otterup, 2014; Ladberg, 2000; Skolverket, 2012, 2013b; Otterup, 2014;
Hajer & Meestringa, 2010, Gibbons, 2013; Bunar, 2010; Hjorne & Séljo,
2013)

Inkludering- delaktighet och férhallningssatt

(Nilholm, 2006, 2007; Skolverket, 2011, 2012, 2013c; Nilholm &
Goransson, 2013; Ahlberg, 2001; Rosenqvist, 2007; Skoglund, 2013;
Danielsson & Liljeroth, 1998 )

Inkludering- Relationellt perspektiv

(Skolverket, 2011; Persson, 2008; Rosengvist, 2007; Elmeroth, 2014)
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Avslutande diskussion

Utifran de resultat som kommit fram i mina intervjuer kommer jag nu koppla detta till mina
centrala fragestallningar, syftet med min studie samt mitt uppdrag som specialpedagog.

Vi kunde i de modeller som forts fram och utvecklats i min studie se att studiehandledarnas
upplevelse av sin roll och funktion berors utifran de framgangsfaktorer som forskning tidigare
visat och som jag redogjort i min studie. Studiehandledarna upplever sin roll som 6éverséttare
av texter, uppgifter, prov samt muntliga och skriftliga framstallningar som viktiga for att fa
eleven att dels nd malen men dven mojlighet att skapa relation till &mneslararen/pedagogen.
Denna relation bidrar dven till ett forandrat forhallningssatt samt en storre mojlighet att bli
mer inkluderad i klassrummet. Rollen som tolkande brygga/viktig lank var &ven vasentlig
som studiehandledare da de ansag att den bidrog till det sociala samspelet, en social
interaktion mellan eleverna men aven till l&raren. Vi kan harmed bekréfta att min forsta
centrala fragestallning har besvarats. Mina informanter har beréattat om sina upplevelser som
studiehandledare i modersmal, deras roll och funktion kring fenomenen socialt samspel,
tolkande brygga/viktig lank samt Gversattare av ord och begrepp. Vi kan ocksa se att deras
upplevelse utvecklat nya fenomen utifran deras livsvarld och de har darmed vidgat mitt
vetande samt att jag har fatt erfara ett perspektivbyte (Bengtsson, 1999; Lilja 2015). Det nya
fenomen som kommit fram ar hur viktigt det & med en tydlig organisation pa
huvudmannaniva, men &ven tryggheten den nyanldnda eleven kanner i motet med
studiehandledaren och deras gemensamma kultur. Studiehandledarna har beréttat om sina
upplevelser kring de brister som finns i kommunen, &ven detta har jag starkt med forskning.
Jag hade i min studie som syfte att studera mina informanters vérldar och hur den visar sig
(Bengtsson, 1999), detta anser jag ar uppnatt. Syftet att forstd mina informanters livsvarldar
har dven det gett mig klarhet i hur det ser ut i den aktuella kommunen och vad som behdver
utvecklas.

Jag ville ocksa ta reda pa informanternas upplevelse kring samarbetet till
pedagog/dmneslarare och om och i sa fall hur detta bidrar till att den nyanlanda eleven kanner
sig mer delaktig, mer inkluderad i klassrumsundervisningen. Mina informanter har gett mig
en bred och fordjupad kunskap utifran deras upplevelse kring samarbetet med
pedagog/dmneslarare. Vi har ocksa fatt en inblick i hur det kan se ut om detta inte fungerar
och hur det sedan far konsekvenser for den nyanlanda eleven i klassrummet.
Studiehandledarna har gett oss tva olika perspektiv i den har fragan.

Det ena perspektivet ar nar samarbetet inte fungerar och aven det inkluderar flertalet negativa
fenomen. Studiehandledarna upplevde att inget samarbete dven innebar ingen samplanering
eller planering i huvudtaget. Detta gav fortsatta negativa konsekvenser for studiehandledarna
som upplevde stress och att tiden med den nyanldnda eleven var felanvidnd och att det
samtidigt fanns ett ointresse fran pedagog/amneslararen av den nyanlanda eleven. Detta
ointresse skapar missforstand och en kategorisering av den nyanlénda eleven sker och det blir
da svart for eleven att kdanna sig inkluderad i klassrummet
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Fungerar daremot samarbetet innebdr det positiv utveckling och mojlighet till att den
nyanldnda eleven blir mer inkluderad i klassrummet. Men vi kan samtidigt se att det &r fler
fenomen som bor raknas in i detta samarbete, bland annat samplanering och dialogen mellan
berérda parter. Detta upplever studiehandledarna ger 6kade forutsattningar for den nyanléanda
eleven och att pedagogen/amneslararen visar pa ett positivt forhallningssatt och skapar
darmed en relation till eleven. Med ett sadant aktivt arbete kan det innebéra att den nyanlanda
eleven kanner sig mer inkluderad och delaktig i klassrumsundervisningen.

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv ser vi att vart uppdrag som specialpedagog kan innebara
att pa skolorna driva studiehandledarens viktiga funktion, och hur vi bast bor arbeta med
studiehandledaren for att ge battre forutsattningar for vara nyanlanda elever att bli mer
inkluderade i klassrummet. Har far vi aven arbeta med att anvanda studiehandledning pa ratt
satt utifran framgangsfaktorerna inom forskning och att deras tid med eleven sker inne i
klassrummet och inte vid sidan av. Vi har som specialpedagoger en viktig del att tillsammans
med studiehandledarna driva utvecklingen framat, sa att vara nyanlanda elever kanner sig mer
delaktiga, mer inkluderade i klassrummet.

Framtida forskningsomraden

Det vore av intresse att utveckla denna studie med fokus pa organisationen pa
huvudmannaniva. Hur fungerar arbetet pa huvudmannaniva kopplat till organsationen pa
skolorna? Vilka framgangsfaktorer finns? Det vore aven intressant att forska kring och
jamfora arbetet i olika kommuner och hur arbetet ser ut och vilka framgangar som finns fran
huvudmannaniva ner till eleven i skolan. Andra forskningsomraden kan aven fokusera pa
policydokumenten i kommunen samt de rutiner som finns kring mottagandet och arbetet pa
skolorna.
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Bilagor

Bilaga 1 Missivbrev till informanter
X, 2015-01-29

Hej,

Mitt namn &r Lisa Stark och jag arbetar som specialpedagog pa X i X. Jag gar nu sista
terminen pa specialpedagogiska programmet pa Goteborgs universitet och skriver darmed en
magisteruppsats. Mitt arbete och intresse handlar om studiehandledning pa modersmal och
hur vi i skolan kan forbattra vart arbete sa att fler nyanlanda elever nar malen och att var skola
blir en skola for alla, oavsett spraktillnorighet. Mitt fokus i mitt kommande arbete kommer att
handla om er studiehandledare och er upplevelse av och med arbetet i skolan tillsammans med
elever och pedagoger. Jag hoppas att detta arbete kan bidra till en positiv utveckling i vart
gemensamma arbete i kommunen. Min fragestallning kommer att handla om ”
Studiehandledaren i modersmal- rollen och funktionen for nyanlanda elever i ett
inkluderingsarbete i klassrummet”.

Syftet med uppsatsen ar att jag genom min empiri vill fa en forstaelse och ett vidgat vetande
ur ert perspektiv och forsta er upplevelse kring er roll och funktion kopplat till olika begrepp
och om och i sa fall hur detta bidrar till att den nyanlanda eleven kanner sig mer delaktig, mer
inkluderad integrerad i klassrumsundervisningen.

Min undran &r om just du skulle vilja vara med och bidra i form av att jag far intervjua dig?
Intervjun tar ungefar en timme och du kommer fa bestamma vart intervjun ska dga rum. Jag
kommer stalla nagra fragor dar du bidrar med dina erfarenheter och kunskaper. Intervjun ar
givetvis frivillig och du far avbryta nar du vill. Jag kommer att spela in intervjun pa band,
detta for att jag i efterhand ska kunna aterga till var intervju for att fa sa korrekt upplevelse
som mojligt. Jag hoppas detta ar ok for dig? Du &r anonym vilket medfor att ditt namn inte
kommer synas i arbetet samt att all datainsamling &r sekretessbelagt samt kommer att
forstoras nér arbetet &r fardigt. Den information som kommer fram kommer endast anvandas
till arbetets syfte och mal.

Om du vill hjdlpa mig i detta arbete genom att stalla upp pa intervju sa svara sa snart som
mojligt pa detta mail. Detta for att vi ska kunna boka in en tid alternativt om du tackar nej, att
jag har majlighet att kontakta nagon annan.

Har du nagra fragor sa far du garna hora av dig till mig!
Tack pa forhand!

Lisa Stark

Specialpedagog
X
XXXX-XXXXX



Bilaga 2 Intervjufragor

e Beratta lite om din bakgrund. Erfarenhet.

e Hur kom det sig att du blev studiehandledare?

e Berdtta lite om ditt arbete, vad gor du for nagot, vad ar din uppgift?

e Kan du beratta och beskriva en arbetsdag och en arbetsvecka, innehall.

e Vilka fordelar upplever du i ditt arbete?

e Finns det nagra brister i arbetet? Vilka brister upplever du?

e Om du fick forandra nagot i ditt arbete, vad skulle du forandra da? Hur skulle du vilja
arbeta?
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