GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Behov av sarskilt stod-
barnen eller pedagogerna?!

En diskursiv studie om barn i behov av sarskilt stod
| forskolan

Lisa Bang, Catarina Bjork

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs: Specialpedagogiska programmet, SPP600
Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2015

Handledare: Marianne Lundgren

Examinator: Girma Berhanu

Rapport nr: VT15-1PS-17 SPP60



Abstract

Examensarbete: 15 hp

Program och/eller kurs: Specialpedagogiska programmet, SPP600

Niva: Avancerad niva

Termin/ar: Vt/2015

Handledare: Marianne Lundgren

Examinator: Girma Berhanu

Rapport nr: VT15-1PS-17 SPP600

Nyckelord: forskola, barn i behov av sarskilt stod, diskurs samt normalitet
och avvikelse

Syfte: Syftet med undersokningen ar att studera hur barn i forskolan konstrueras till att bli
barn i behov av sarskilt stdd genom pedagoger, specialpedagoger och forskolechefers utsagor.
Fragestallningar ar: Hur definierar pedagoger, forskolechefer och specialpedagoger barns
svarigheter? Vad har spraket for betydelse och funktion ur ett maktperspektiv? Vilka tekniker
och atgarder uttrycks i skrift till barns svarigheter?

Teori: Studien vilar pa en socialkonstruktionistisk grund. Karaktaristiskt ~for
socialkonstruktionism ar foljande: det finns en kritisk instéllning till sjalvklar kunskap,
individers kunskap om vérlden ar historiskt och kulturellt paverkat, kunskap skapas i
interaktion med andra dar det byggs upp gemensamma sanningar om vad som dr rétt och fel.
Det finns ocksa ett samband mellan kunskap och social handling dvs. om man ser vérlden pa
ett visst satt sa blir vissa handlingar naturliga medan andra felaktiga. Studiens ansats ar
diskursanalys och Laclaus och Mouffes diskursteori. (Winther Jgrgensen & Philips 2000).
Borjesson (2003) beskriver diskurs som att den representerar eller forestéller verkligheten
samtidigt som den skapar varlden.

Metod: For att fa en inblick i hur barn i forskolan konstrueras till att bli ett barn i behov av
sérskilt stod valde vi att gora en diskursiv studie kring begreppet barn i behov av sérskilt stod.
32 enkater &r besvarade av 26 pedagoger 3 specialpedagoger och 3 forskolechefer. Enkéaten
var upplagd som tre dppna fragor dar respondenterna fick svara i berattandeform vilket
producerade asikter, kanslor och viljor i enkatsvaren.

Resultatet: Resultatet visar att det rader tre diskurser inom organisationen, Storande for
omgivningen, Det flexibla systemet och Vagen. Inom diskursen Stérande for omgivningen ar
barnet i forskolan &gare av sina svarigheter medan det inom diskursen Det flexibla systemet
laggs fokus pa barnets omgivning och dess formaga att anpassas utifran barnets behov. Inom
diskursen Vagen ligger dilemmat i att barnet har svarigheter och att den miljé som barnet
befinner sig pa behover anpassas efter just det barnets behov. Resultatet visar ocksa att
kompetens, erfarenhet och utbildning paverkar hur barn konstrueras till att bli barn i behov av
sarskilt stod inom forskolan da alla specialpedagoger finns i diskursen Det flexibla systemet
medan majoriteten av pedagogerna finns representerade inom diskursen Storande for
omgivningen. Forskolecheferna finns presenterade i bade diskursen Det flexibla systemet och
Vagen. Inom de olika diskurserna rader olika sprak, olika tekniker och atgarder for att
minimera hinder och skapa mojligheter i verksamheten



Forord

Vart gemensamma intresse for barn i behov av sarskilt stod och specialpedagogiskt arbete i
forskolan har bidragit till att denna undersokning har genomférts. Tillsammans har vi
fordjupat oss i tidigare forskning och litteratur kring begreppet barn i behov av sarskilt stod
och dess betydelse inom forskolan. Litteratur har bearbetats var for sig och sedan behandlats
tillsammans i studien. Catarina har framst fordjupat sig inom studiens delar bakgrund,
teoretisk ansats och metod samt diskussionsdelen medan Lisa har fordjupat sig inom
omradena litteratur och tidigare forskning, resultatdelen och vidare forskning. Bada star vi
som ansvariga for samtliga delar i undersokningen. Vi har skrivit i alla delar och anser att
texten &gs av oss bada. Genom I6pande samtal och reflektioner bade vid traffar och vid daglig
telefon, sms och mejlkontakt har var studie utvecklats fran en nyfiken tanke till ett fardigt
resultat.

Vi vill tacka alla 26 pedagoger, 3 specialpedagoger och 3 forskolechefer som deltagit och
besvarat var enkat. Ert material har anvands flitigt i var undersokning och vi tror och hoppas
att era beréttelser och tankar kommer att medvetandegora pedagoger, specialpedagoger samt
forskolechefer om hur barn i forskolan konstrueras till att bli barn i behov av sarskilt stod
genom det synsatt och sprak som anvénds inom de olika diskurser som férekommer i
forskola. Vidare riktar vi ett tack till vara nara och kéara som orkat med oss under denna resa,
vi vet det har varit en berg-och-dalbana med mycket kanslor, TACK! Stort tack ocksa till
Marianne for din handledning genom hela processen, fran borjan till slut.

TACK!

Juni 2015
Lisa Bang och Catarina Bjork
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1. Inledning

Som forskollarare med var erfarenhet inom forskola, sarskola, skola och fritids har vi ofta
lys.snat pa och deltagit i samtal kring barn i behov av sérskilt stod. Vi har reflekterat ver att
samtalen haft ett varierat innehall bade gallande vilka barn det pratats om, hur deras
svarigheter och behov beskrivits men aven Over vilket sprak pedagoger anvant nar de
beskrivit barnet. Det sdtt som det pratats om barn upplever vi har praglats av pedagogernas
egna kanslor for barnet och dess situation, allt fran uppgivenhet, frustration och sorg till
gladje, hopp och engagemang. Var generella erfarenhet ar att pedagoger inom forskola och
skola ofta anvént sig av begreppet barn i behov av sérskilt stod, men vi anser att betydelsen av
det varierat samt vilka konsekvenser det fatt for barnet. Danielsson och Liljeroth (1996)
menar att man ofta tror att det man sjalv uppfattar och ser &r det enda och rétta. Det man ser ar
det man vagar, vill och kan se - det som man har beredskap, formaga, mod och vilja att ta
emot. Detta har vackt nyfikenhet for att undersdka vad begreppet barn i behov av sérskilt stod
innebdr for pedagoger, specialpedagoger och forskolechefer inom férskolans verksamhet samt
vilka konsekvenser deras satt att skriva om barn far for betydelse och funktion ur ett
maktperspektiv. Vidare ar vi intresserade av vilka tekniker och atgarder i relation till
svarigheter som uttrycks i utsagorna.

Gustavsson (2011) reflekterar liksom vi 6ver begreppet barn i behov av sérskilt stod och dess
innebdrd. Han funderar éver i fall det bara &r vissa barn som ar i behov av sérskilt stdd och
andra inte. Vidare anser han att alla barn &r i behov av sarskilt stod i bland, en del mer &n
andra och oftare an andra. Gustavsson vander ocksa pa tanken och funderar éver om det finns
barn som aldrig &r i behov av sérskilt stod.

Lutz (2013) betonar att det i manga sammanhang samtalas om att barn i behov av sarskilt stod
har Okat i dagens forskola. Eftersom denna kategori av barn aldrig blivit klart definierat ar ett
sadant pastaende ej mojligt att dementera eller bekrafta. Begreppet barn i behov av sarskilt
stod riskerar att betecknas som en “tom kategori” vars syfte blir att skapa forstaelse runt
pedagogers upplevda arbete vilket ger pedagogen en spraklig makt. Danielsson och Liljeroth
(1996) menar att man ska vara forsiktig med hur man anvander spraket och fraga sig sjalv om
man verkligen har tdckning for det man uttrycker.

Vi har valt att genomféra var undersoékning inom férskola eftersom vi bada ar forskollarare
och har mest erfarenhet inom den verksamheten. Med begreppet pedagog i forskolan sa menar
vi i denna studie alla som arbetar med barn i forskolan, detta kan innebéra varierad utbildning
och erfarenhet.



2. Bakgrund
2.1 Forskolans historiska framvéxt till idag

I mitten av 1800- talet startades den forsta barnkrubban i Sverige. Den Oppnades som en
hjalpverksamhet for de barn som levde under svara hemforhallanden. Manga familjer bodde
trangt och manga barn véxte upp med bara en foralder. | takt med att mammor i storre
utstrackning behdvdes utanfér hemmet for att forsorja sig och deras barn, blev barnen
ensamma under langa stunder av dagen. Det huvudsakliga syftet med barnkrubborna var att
tillgodose dessa barns vardbehov men ocksa till viss del fostran. Under senare delen av 1800-
talet startades ocksa den forsta barntradgarden i Sverige, syftet med den var att ge barn en god
pedagogisk verksamhet. Pedagogiken byggdes pa& Fredrich Frobels® tankar om att barn s&gs
som en planta som var i behov av néring i form av omsorg och pedagogik for att kunna véxa.
Barntradgardarna vande sig till alla barn som ett komplement och hjalp till hemmet géllande
fostran och omsorg (Palla, 2011).

Under forskolans framvaxt har olika satt att forsta barn och dess utveckling och larande
varierat. Under vissa perioder har vissa perspektiv dominerat mer 4n andra. Jean Piagets 2
teorier om kognitiv utveckling kom att dominera under 1960-talet och framat.
Barnstugeutredningen fran 1972 (SOU: 1972:26: SOU 1972:27) ar influerad av hans teorier.
Piagets utvecklingspsykologi och den syn pa barnets formagor som nagot som utvecklas i
interaktion med omgivningen i en miljé som ér tillrattalagd har haft stor betydelse for den
svenska forskolans utveckling (Palla, 2011).

Under 1970- och 1980-talet byggdes landets forskolor ut i stor omfattning och 1993 kom
Pedagogiskt program for forskolan (Socialstyrelsen 1993) som var foérskolans riktlinjer fram
till forskolans laroplan kom 1998. Stora forandringar skedde inom forskolan. Forskoleklassen
infordes vilket gjorde att aldersgrupperna inom forskolan blev yngre. Skolverket blev
huvudman for forskolan och det blev ett dkat fokus pa barns utveckling och larande (Palla,
2011).

Synen pa barnet har ocksa forandrat Over tid i de statliga dokumenten enligt Markstrom
(2005) Hon anser att barnet pa 1970-talet sags som ett verktyg for samhéllsutveckling medan
synen under 1980-talet var att barn skulle socialiseras in i de vérderingar som fanns i det
radande samhallet. Under 1990-talet lag tyngdpunkten pa det kompetenta och larande barnet
som ansvarsfulla medborgare. 1 samband med den reviderade laroplanen for forskolan
(Skolverket, 2010) finns ett Okat fokus pa barns kompetenser som sprak, matematik,
naturvetenskap och teknik.

De olika tolkningarna av de utvecklingspsykologiska teoribildningar som har funnits 6ver tid
har paverkat de diskurser som skapats om barn, deras utveckling och larande samt
socialisation inom férskolan enligt Palla (2011). Under de senaste decennierna har
diskurserna om barn foréndrats och nu talas det om att barn konstrueras av det sociala och
kulturella sammanhang som barnet befinner sig i. Karakteristiskt foér den postmoderna

! Fredrich Frobel 1782-1852. Levde i Tyskland och agnade sitt liv at folkbildning. Den forste som formulerade
en pedagogik fér barn som inte bérjat skolan. Hans pedagogiska ideér finns spridda dver hela varlden och &r den
pedagogik som den svenska forskolan grundats pa (Gerdin &Sjéblom 1995).

2 Jean Piaget 1896-1980. Hans teorier avser barns kognitiva utveckling och har haft ett stort inflytande i svensk
forskola (SOU 1972:26)



kunskapssynen &r att barns satt att vara inte ar statiskt utan de paverkas av det sammanhang
de vistas i.

Filosofen och pedagogen Lev Vygotskijs® sociokulturella teori menar att larandet sker i
sociala sammanhang dér kommunikation och interaktion med andra ligger i fokus. Miljon ar
aven av stor betydelse och en forutsattning for att barnet ska lara. Vidare menar han att det
som barnet klarar av med stdd av en vuxen eller ett barn &r en pusselbit i en process som
mynnar ut i att barnet sjalvt under senare del av processen klarar av att genomfora och l6sa
liknande problem. Vi lar oss sjédlva via andra (Vygotskij, 1999). Spraket ar det viktigaste
kulturella redskapet som vi manniskor anvander oss av for att forklara, beskriva och forsta var
varld (Vygotskij, 1999). Hér ar det tydligt att interaktionen med andra i en larandeprocess ar
viktig for barnets utveckling (Vygotskij, 1995). Det ar i motet mellan manniskor som
utveckling sker. Alla manniskor oavsett formaga eller forutsattningar har nagot att tillfora.
Genom den dagliga interaktionen skapas kunskap och det sociala samspelet &r grunden for
larande (Brodin & Lindstrand, 2003). Det fragas inte langre efter ett normalt
utvecklingsférlopp mot vilket barns utveckling mats mot enligt dem.

2.2 Forskolans styrdokument och dess historia kring begreppet barn i

behov av sarskilt stod

Begreppet barn i behov av sérskilt stod har vaxt fram i forskolans styrdokument genom
tiderna, fran barn med sarskilda behov till barn i behov av sérskilt stod enligt Sandberg och
Norling (2009). I SOU (1972:26) anvéands begreppen barn med sérskilda behov och
handikappade barn och beskrivs pa foljande satt “Handikappade barn &r barn som har
funktionssvarigheter av skilda slag. Dessa svarigheter kan ha sin grund i fysisk, psykisk,
social, emotionell eller spraklig skada eller har uppstatt genom en bristsituation i
uppvaxtmiljon” (s. 122). Det poangteras ocksa att gemensamt for olika handikapp ar att “...det
alltid finns ett hinder eller en mer eller mindre uttalad hamning som paverkar dels den egna
utvecklingen dels slar ut i interaktion med omgivningen” (s. 122). Det betonas dock att vad
som &r ett handikapp beror pa vilka krav som samhéllet staller pa individen och darfor kan
handikapp inte ses som en egenskap hos personen utan som ett férhallande mellan manniskan,
samhallet och omgivningen.

| SOU (1972:26) benamns ocksa att manniskor med handikapp “har samma grundbehov som
behover tillfredsstallas som méanniskor utan handikapp” (s. 122). Férutom sina grundbehov
har de ocksa sarskilda behov som maste tillgodoses for att “inte onddiga hinder ska resas eller
en ogynnsam paverkan ske i den utveckling som hanger samman med grundbehovens
tillfredsstallande” (s. 122).

Det betonas att “manga barn har sarskilda behov som det kravs speciella insatser for att
tillgodose inom forskolans ram (SOU 1972:27, s. 32). SOU (1972:27) understryker ocksa att
olika behov kréver olika insatser och darfor kan flera olika former av forskoleverksamheter
vara aktuella. Dock poéngteras att “Lampligheten av integrering i vanlig forskolegrupp bor i
forsta hand undersokas, da denna forskoleform torde ha manga fordelar” (s. 33)

En definition gjordes av begreppet barn med olika svarigheter av Socialstyrelsen (1993)

¥ Lev Vygotskij (1896-1934) ar grundare av det sociokulturella perspektivet (Jakobsson, A. 2012)



Det ror sig om barn med olika svarigheter och handikapp som psykisk
utvecklingsstorning, rorelsehinder, barn med motoriska-perceptuella svarigheter, syn-
och harselhandikapp, allergi och andra medicinska handikapp. Det kan ocksa gélla barn
med mer eller mindre djupgdende kanslomassiga svarigheter Barn i familjer i kris kan
for kortare eller langre tid behdva ett sarskilt stdd i forskolan (' s. 50).

Begreppet forandrades till barn i behov av sarskilt stod i regeringens proposition (2004/05:11)
och da var utgangspunkten att alla barn har samma grundlaggande behov men att vissa barn ar
i behov av sarskilt stod for att fa sina behov tillgodosedda samt att forskolans verksamhet &r
till for alla barn men sarskilt viktig for barn i behov av sérskilt stod och deras utveckling.

Enligt Skollagen (SFS 2010:800, kap. 8, 9 8) definieras sarskilt stod pa féljande satt “...barn
som av fysiska, psykiska eller andra skél behdver sarskilt stod i sin utveckling ska ges det
stod som deras speciella behov kraver”. Skollagen poangterar ocksa att “...om det genom
uppgifter fran forskolans personal, ett barn eller ett barns vardnadshavare eller pa annat satt
framkommer att ett barn &r i behov av sérskilt stdd, ska forskolechefen se till att barnet ges
sadant stod. Barnets vardnadshavare ska ges mojlighet att delta vid utformningen av de
sérskilda stodinsatserna” (SFS 2010:800, kap.8, 9 §).

| Skolverket (2010) bendmns sarskilt stod pa foljande satt “Verksamheten ska anpassas till
alla barn i forskolan. Barn som tillféalligt eller varaktigt behdver mer stéd och stimulans an
andra ska fa detta stod utformat med hansyn till egna behov och forutsattningar sa att de
utvecklas efter sina forutsattningar” (s. 5). Skolverket (2010) framhaller ocksa vikten av
pedagogernas formaga att forsta och samspela med barnet sa att forskolan blir ett positivt stod
for barn i svarigheter. “Alla barn ska fa erfara den tillfredsstéllelse det ger att gora framsteg,
évervinna svarigheter och fa uppleva sig vara en tillgang i gruppen” (s. 5).

| Skolverket (2013) beskrivs vikten av att “...alla barn behover stod i sin utveckling, nagra
behover sarskilt stod under vissa perioder eller under hela forskoletiden pa grund av sjukdom,
sociala forhallanden, funktionsnedsattning eller svarigheter att tillgodogdra sig utbildningen
av andra orsaker” (s. 30). De poangterar att “Barns behov av sarskilt stod kan inte forstas som
en egenskap hos barnet utan ar alltid situationsbundet. Behovet av sarskilt stod &r relaterat till
vad som hander i motet mellan barnet och de ménniskor och den miljé som finns samt de
aktiviteter som sker i forskolan” (s. 31).

3. Litteratur och tidigare forskning
3.1 Specialpedagogisk forskning

Under specialpedagogisk forskning redovisas olika perspektiv inom specialpedagogisk
forskning.

Enligt Persson (2003) &r det nodvandigt for det specialpedagogiska faltet att se och forsta att
larande, utveckling och kunskap direkt knutet till den enskilda individen inte ar tillrackligt



som underlag for utvecklingen och forstaelsen av specialpedagogisk verksamhet och
kompetens. Persson (2003) lyfter upp tva perspektiv, det kategoriska och det relationella
perspektivet. Inom det kategoriska perspektivet ligger svarigheter med barnet. Svarigheterna
ar antingen medfodda eller pa annat satt individburna. I ett relationellt synsatt ses barnet som i
svarigheter. Svarigheterna uppstar i motet med olika foreteelser i uppvéxt- och
utbildningsmiljé. Dessa tva perspektiv har genomgripande olika sétt att se pa och forsta den
enskilda individen och svarigheter men behdver for den sakens skull inte utesluta varandra,
utan ses som ett verktyg att forsta verkligheten battre.

Ahlberg (2007) menar att specialpedagogiken under lang tid har varit individfokuserad och att
fokus har inriktats pa avvikelser. ldag ser hon att svarigheter som tidigare enbart relaterats till
den enskilda individen har vidgats och relationer i sociala sammanhang som barnet ingar i,
samt hela verksamheter synliggors. Ahlberg benamner tva perspektiv, det individinriktade
perspektivet och deltagarperspektivet. Inom det individinriktade perspektivet likt det
kategoriska perspektivet studeras den enskilda individen for att hitta forklaringar till barnets
svarigheter. Fokus ligger pa att finna avvikelser och handikapp, perspektivet har influenser
fran den medicinska forskningen. Inom deltagarperspektivet begransas inte intresset till det
enskilda barnet utan tar ideologiska aspekter. Tankar och begrepp som egenmakt, likvardighet
och rattvisa beaktas. Ahlberg (2007) menar vidare att det inte racker med tva dominerande
perspektiv for att gora specialpedagogiken rattvis. Ahlberg lyfter fram ett tredje perspektiv,
det kommunikativa- relationsinriktade perspektivet. Inom detta perspektiv ligger intresset i att
se sambandet mellan de tva dominerande perspektiven det kategoriska/individfokuserade och
det relationella/deltagarperspektivet som Persson (2003) samt Ahlberg (2007) lyft upp.
Sambandet mellan den sociala praktiken och den enskilda individens forutsattningar finns for
att barnet ska kanna delaktighet, larande och kommunikation. Barnets villkor ska studeras
utifran individ, grupp och organisation samt en samhallsniva i det kommunikativa-
relationsinriktade perspektivet.

“Historiskt sett uppstod specialpedagogiken som ett svar pa att den vanliga skolan inte
passade for alla grupper av barn” (Nilholm, 2007, s. 13). Det finns enligt Nilholm (2007) tre
grundldggande satt att se pa specialpedagogik. Det kompensatoriska, det kritiska och
dilemma- perspektiv. Inom det kompensatoriska perspektivet ser man individen som bé&rare
av problemet. Det &r barnet som &ar problemet. Perspektivet anser att det ar av vikt att
lokalisera barnens problem till olika grupper sa som, barn i problematiska larandesituationer
och utvecklingsstorning. Specialpedagogiken har hdr som uppgift att identifiera och
kompensera barnet for den problematik som barnet &ger. Inom perspektivet ar
normalitetsbegreppet centralt. Den grundldggande logiken inom det kompensatoriska
perspektivet ar att avgransa grupper och soka efter psykologiska och biologiska forklaringar
samt rekommendera pedagogiska metoder utifran den uppfattade problembilden.

Det kritiska perspektivet riktar kritik mot den grundldggande logiken som det
kompensatoriska individfokuserade perspektivet bygger pa. Det kritiska perspektivet ser till
att barn i behov av sarskilt stod inte ska lokaliseras som nagot individuellt utan kopplas
samman med yttre faktorer (Nilholm, 2007). Det vill sdga att orsaken till barnets olika behov
bor s6kas utanfor barnet, eftersom det &r forskolans uppgift att vara en god miljo for den
mangfald av olikhet som barn representerar. Perspektivet staller sig ocksa kritiskt till
diagnostiseringens objektivitet och anvéndbarhet. Det gemensamma inom det kritiska
perspektivet ar att specialpedagogiken uppstar till foljd av olika sociala processer, sasom
sociokulturellt fortryck och professionellas intressen.



Det sistnamnda perspektivet har sin utgangspunkt i att utbildningssystemet ska mandvrera de
verkliga forhallandena att alla barn ar olika. Vilket bildar det huvudsakliga dilemmat och
darmed ringar in problematiken i det specialpedagogiska omradet (Nilholm, 2007).

Det sista perspektivet i de tre grundldggande perspektiven som Nilholm (2007) presenterar ar
dilemma perspektivet. Det centrala i dilemma perspektivet ar att det ar kritiskt mot det
kritiska perspektivet dd man menar att det kritiska perspektivet ar alltfor ensidig och betonar
enbart den ena sidan av grundldggande dilemman. Dilemma perspektivet uttrycker att alla
individer och larandemiljon ska anpassas sa att alla barn far en likvardig kunskapsutbildning.
Ainscow (1998) menar att det finns svarigheter i att forena praktik och teori.

Thus, the focus is on specific children as they interact with particular people, time and
in a particular situation. The idea of establishing predictions across people, time and
context is, therefore, to say the least, inappropriate (Ainscow, 1998, s.13).

Lutz (2013) anser att idag finns en okad forstaelse inom det specialpedagogiska
forhallningssattet och finner det betydelsefullt att alla blivande pedagoger far insikt i och
beredskap for en storre heterogenitet bland barnen i verksamheten. Specialpedagogik enligt
Lutz handlar om bemotande, forhallningssatt, etik och 6ppenhet for att kritiskt kunna granska
sin verksamhet och den larandemiljé som erbjuds barnen.

Lutz (2013) framhaller att i Sverige finns en begransad forskning inom forskolans verksamhet
som beskriver vilka metoder som anvénds for att tillgodose behoven hos barn i behov av
sérskilt stod kopplad till specialpedagogik. Den forskning som finns har en psykologisk-
pedagogisk utgangspunkt som inte beror den grund som formar vara forutséttningar for det
som héander i moétet mellan verksamheten och barnen.

| forskolan idag finner vi i princip alla barn. Undantag kan gdras for nagra grupper av barn
inom autismspektrumet, déva samt gravt utvecklingsstorda barn. Den svenska forskolan ar i
en internationell jamforelse unik i det avseende att det gors sa fa specialarrangemang for barn
som beddms ha funktionsnedsattningar enligt Lutz (2013).

3.2 Barn 1 behov av sarskilt stod

Det ar inte kant vilka kriterier som forskolans pedagoger anvénder sig av for att avgéra om de
anser att ett barn ar i behov av sarskilt stoéd enligt Sandberg och Norling (2009). De menar
vidare att pedagogerna definierar sarskilt stod utifran de barn som de sjalva upplever
svarigheter med i verksamheten. Hur pedagoger uppfattar barns svarigheter &r olika beroende
pa hur de sjdlva kan hantera dem i vardagen.

Vilka som é&r i behov av sarskilt stod och hur pedagoger inom férskolan ser pa betydelsen av
funktionsnedsattning i forskolan kan ses utifran olika perspektiv. Enligt Ineland, Molin och
Sauer (2009) kan funktionsnedsattning ses utifran ett medicinskt perspektiv som ocksa kan
kallas den individuella modellen och da ses funktionsnedsattning som en konsekvens av en
sjukdom eller skada. Om det istéallet ses utifran ett socialt perspektiv eller den sociala
modellen sa uppfattas funktionsnedsattning vara ett resultat av samhéllets hinder och
begransningar. Ses funktionsnedsattningen som ett resultat av bade de individuella
egenskaperna och samhallets hinder sa benamner de den som den miljcrelativa modellen. Hur
pedagoger inom forskolan véljer att se pa barn med funktionsnedsattning eller barn i behov av
sarskilt stod och hur de kategoriserar barnen i fack paverkar barnets utveckling. Barnet lar sig



om vad deras funktionsnedsattningar innebar genom interaktion med andra da omgivningens
satt att se pa barnet paverkar hur de ser pa sig sjalv och sin funktionsnedsattning. Engquist
(1996) beskriver ocksa detta fenomen med namnet konstruktionistiska perspektivet, att
verkligheten existerar inte utan uppstar i moétet mellan manniskor och deras satt att se pa
verkligheten.

Forskningsprojektet PEGS (Pedagogisk verksamhet for sma barn i behov av sarskilt stod i
forskolan- generellt och specifikt) beskrivs i Sandberg och Norling (2009). Projektets resultat
visade att pedagoger inom forskolan sag pa begreppet barn i behov av sarskilt stod utifran tva
olika perspektiv, barnperspektiv, dar fokus lag pa barnet och dess svarigheter samt ett
organisationsperspektiv dar fokus lag pa organisationsniva. 70% av deltagarna i studien
utgick fran ett barnperspektiv. Forskningsprojektet visar pa ett monster mellan de pedagoger
som hade ett barnperspektiv, dar var det vanligare med manga barn i behov av sarskilt stod
medan det bland pedagoger som hade ett organisationsperspektiv fanns betydligt farre barn
som definierades som barn i behov av sarskilt stéd. Pedagogernas definition kring begreppet
barn i behov av sarskilt stod utgick fran begreppen funktionsnedsattning,
utvecklingsférsening samt socialt fungerande.

En del barn har en diagnos nar de borjar pa forskolan, andra far diagnos under sin forskoletid
medan de flesta barn inte har pabdrjat en utredning an. Danielsson och Liljeroth (1996) anser
att diagnosen i sig inte ar avgorande for barnets utveckling utan framst beror det pa hur
omgivningens forestallning och férvantningar om diagnosen, dvs hur vi ser pa barnet med
dess diagnos. Kinge (2000) skildrar hur olika pedagoger reagerar pa barn med
funktionsnedséattningar i forskolan. Vissa barn vécker lattare kérlek och omsorgskéanslor hos
pedagogen medan andra barn provocerar och irriterar pedagogerna starkt. Dessa barn gor ofta
pedagogerna negativa och vacker motstand medan de barn som vécker karlek och
omsorgskénslor ger pedagogerna vilja och handlingskraft till att stédja barnet och dess behov.
Genom att barnen uppfattas olika av pedagogerna sa blir samspelet mellan barn och pedagog
olika. Kinge (2000) beskriver vikten av att pedagoger & medvetna om och erkanner for sig
sjdlva vilka olika kanslor barn vacker hos dem. Pedagogernas egna kanslor paverkar
stdimningen och budskapet som finns i den kommunikation och relation som pedagogerna
skapar till varje barn i forskolan.

Bland pedagoger som ingatt i hans studie urskiljer Lutz (2006) tva olika synséatt kring synen
pa barn i behov av sarskilt stod. De som anser att de inte gor nagot unikt utéver den ordinarie
verksamheten och de som anser att vissa barn behdver mer och far mer av pedagogerna bade
som direkt stod och indirekt stod. Studien visar ocksa att pedagogerna inte vet om de
pedagogiska metoder de tillampar ar de ratta. Det finns inte nadgon generell metod som kan
tillampas till alla barn i behov av sarskilt stod. En anledning till det menar han &r att
pedagogerna inom forskolan saknar tid och utbildning for att reflektera, diskutera och
dokumentera de metoder som tillampas bade for barn i behov av sarskilt stod men éven for
barn i allmanhet i forskolan. Tidsbrist, brist pa handledning och kompetensutveckling menar
Lutz (2006) &r flera faktorer som spelar in i detta avseende. Han reflekterar ocksa kring hur
pedagoger inom forskola definierar ordet sarskilt och vad det star for nar de kopplar det till
barnets behov, &r det sarskilt mycket stod eller sarskilt bra stod for sin utveckling.

Forskolebarnet skapas som ett individuellt behdvande subjekt menar Palla (2011). |
forskolans verksamhet stoter hon pa funderingar som att alla barn &r i behov av sarskilt stod
och fragan ar i vilken grad behovet och stodet ar allmant eller sarskilt. Att alla barn behéver
olika former av pedagogiskt stod &ar svart att bortse ifran enligt Lutz (2013). Han ser ett
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problem i konstruktionen som finns om att alla barn &r beh6vande, pedagoger utgar da fran ett
bristperspektiv och inte fran barnens kompetenser.

3.3 Normalitet och avvikelse

Enligt Lutz (2013) &r det forst i motet med miljon som avvikelsen konstrueras for en
manniska som i sin tur via andra aktorer definieras som problematiska. Nar det soks efter en
skyldig kan det i sig vara ett uttryck for att hitta enkla lésningar pa olika komplexa problem.
Genom att bedéma avvikelser bland barn bedémer pedagoger samtidigt de skillnader som
rader bland barnens uppvéxtvillkor. Nar bedémningar och definitioner av avvikelser gors sa
ger det samtidigt uttryck for skillnader mellan olika befolkningsgrupper i vart samhalle. “Var
gang som vi definierar nagot som avvikande, sarskilt, ndgot/nagon som ska integreras, blir det
normala och allmangiltiga definierat och forstarkt” (s. 14).

Genom att sarskilja och kategorisera uppstar en maktdimension vilken ger den normala
gruppen makten att definiera vad som avviker (Brodin & Lindstrand, 2003). Foucault (2008)
menar att spraket ar organiserat kring olika uppfattningar som skapar maktpositioner for vissa
manniskor och hammar och omyndighetsforklarar andra. Det kan uppsta en antagonism, en
strid mellan grupperna, da den avvikande gruppen anser sig vara i konflikt med den definition
av sin identitet som gruppen tilldelats. Hegemoni uppstar nar konkurrerande grupper gor
motstand och ifragasatter den normala gruppens makt och dominerande betydelse samt férser
individer med resurser till férsvar (Winther Jargensen & Phillips, 2000).

| det postmoderna samhéllet har makt synnerligen kommit att sammanfogats till olika
professioner. Representanter inom sociala yrken har fatt befogenheter att tolka vad som ar
normalt och vad som avviker samt behdrighet att satta in och bestdamma 6ver olika former av
atgarder och behandling. Genom kunskap far méanniskan en maktposition vilket ligger till
grund for ett visst handlande inom en viss institution enligt Persson (2003). Runt en
verksamhet rader olika maktforhallanden och etablerade eller officiella diskurser. Foucault
menar vidare att det inom verksamhetens officiella diskurser rader andra parallella diskurser
som kan vara dolda for de som inte ingar i verksamheten (Persson, 2003).

Det finns kunskap inom forskolan kring forhallningssatt till barns olikheter. Det behdvs mer
forskning som belyser hur pedagoger inom forskolan formulerar sig da de forsoker forsta och
hantera barn som oroar eller utmanar dem och verksamheten menar Palla (2011).
“Konstruktionen av det speciella sker i forhallande till mattlighet. Det galler att som barn vare
sig framsta som “for mycket” eller “for lite” i sina uttryck” (s. 82)

Vidare visar Pallas studie (2011) att den sociala konstruktionen av alder och dess innebord ar
en stor del nar pedagoger och specialpedagoger gor en gréansdragning av det vanliga och det
speciella. Alder blir en méttstock i talet fér pedagogerna nar det uttrycker att négot skiljer sig
fran det som barnet borde kunna vid en viss alder. En annan utsaga som syns i hennes studie
ar att om manga barn upplevs ha ett sarskilt beteende sa ser inte pedagogerna det som
avvikande utan det ar beteenden som fa barn visar upp som oroar mer. Studien visar ocksa att
det finns ett visst utrymme for barns olikheter sa lange som beteendet inte blir for udda, for
langvarigt eller avloses med nagot nytt avvikande beteende.

Kontextens betydelse och hur det speciella kan formuleras som svarigheter eller behov

beskrivs av Palla (2011). Pedagogernas erfarenhet av olika svarigheter har lart dem att méta
behoven och hitta losningar, det gor att toleransnivan for olikheter blir storre. Utsagan klargor
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att granserna for det speciella ar flytande, kontextuella och kan forhandlas, foérandras och
forskjutas. Hon beskriver hur forskolan som institution har den diskursiva makten att
definiera och iscensédtta vem som ska komma att konstrueras som speciell och hur detta
speciella ska uppfattas och tas om hand. For att kunna utdva denna makt kravs att barnet
observeras, mats och jamfors. Svarigheter och behov liksom styrkor och kompetenser
uppméarksammas av personalen och dessa komplexa processer kan ses och forstas pa mer an
ett satt.

De ekonomiska nedskarningarna inom den offentliga sektorn som gjorts pa senare tid har
gjort att behovet av att urskilja det enskilda barnet har 6kat for att frigora resurser enligt Lutz
(2006). Han ser en tendens utifran sin studie att problemen i storre utstrackning placeras hos
barnet an pa omgivningen. Han menar att genom att skapa speciallésningar for det enskilda
barnet s& minskar behovet av att forandra de ramfaktorer som paverkar verksamhetens
struktur och innehallet i verksamheten.

Pedagoger och foraldrar pratar om barn utifran tva olika spar visar Markstroms (2005)
undersokning. Det ena sparet ar att barn befinner sig hela tiden i en naturlig utveckling och att
den sker automatiskt. Samtidigt sags att barn paverkas av den miljo och det sammanhang som
de befinner sig i. Talet om miljon tolkar Markstrom som att det finns en forestélining om att
det ar mojligt att paverka barns utveckling. Darfor finns ett behov av att halla barnets
utveckling under kontroll. Om ett barn avviker fran det som anses normal utveckling sa kan
det behdva sattas in sarskilda insatser for att komma i fatt till den normala utvecklingsnivan.
Parallellt med att det uttrycks i talet om att barn utvecklas inifran pa ett naturligt satt sa talas
det om att barn behdver formas och fostras for att fungera i sociala sammanhang.

Hur pedagoger och fordldrar bedomer barn och dess utveckling kopplas samman till det
sammanhang och den verksamhet de befinner sig i. Det som pedagoger inom forskolan anser
att ett barn bor kunna i forskolan &r det som anses nddvandigt, normalt och nagot att strava
efter for att det ska fungera bra for barnet i férskolans milj6. Talet om barnens framsteg i
olika sammanhang visar pa vilka kunskaper som anses vardefulla i ett visst sammanhang men
ocksa utifran den tid som pagar just nu. Detta visar att bedomningar av barn och barns
utveckling saledes ar kontextuellt bundna. Det barnet "maste” kunna i forskolan ar det som
betraktas som nodvandigt, normalt och efterstrdvansvart i denna kontext. Talet om barnets
framsteg i olika avseenden visar pa vilka kunskaper som anses vardefulla i ett visst
sammanhang och samhalle. Detta staller krav pa aktorerna; pa barnen, foraldrarna och
pedagogerna enligt Markstrom (2005).

3.4 Barn som subjekt

Enligt Palla (2011) skapas barn som subjekt ndr deras beteende oroar och/eller utmanar
pedagogerna inom forskolan. Markstrom (2005) anser att hur omgivningen tanker om barn
skiljer sig at mellan maénniskor, mellan kulturer, i olika samhallen och over tid.
Forestallningar om barn och vad som anses normal utveckling och hur barn ska uppfostras ar
rotat i de kulturella forestallningar som finns i omgivningen. Hur det ordnas for och hur det
pratas om barn beror pa vilken syn pa barn som rader for tillfallet. Historiskt sett har
psykologins synsatt dominerat och barn har setts som en abstrakt kontextlos kategori. | dag
ses inte barndom som ett forberedande stadie infor vuxenlivet. Barn ses idag som en egen
social grupp med egna relationer med andra, egen forstaelse och erfarenheter och med
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maktstrukturer. Barn ses som sociala deltagare som kan paverka och paverkas samt
konstruera som egna relationer.

Vidare menar Markstroms (2005) att bade pedagoger inom forskolan och barnens foraldrar
pratar om barns naturliga utveckling och da gallande spraklig och motorisk utveckling samt
om barnets mognad. Flera av dessa bendamningar menar hon kommer fran
utvecklingspsykologin och deras anvandning av stadier och faser. Att ett barn klarar av en sak
eller inte nar det géller kroppsliga saker som att &ta sjalv, ga pa toaletten sjalv satts i samband
med var barnet befinner sig i sin naturliga utveckling. Detta synsatt ger en bild av det vaxande
och naturliga barnet som stegvis ar pa vag i sin utveckling mot ett mer utvecklat barn. I talet
om det naturliga barnet ses mognad som nagot universellt, alla barn mognar i sin takt men
enligt samma monster.

3.5 Makt och styrning

Makt har i arhundraden varit synonymt med “du skall icke” vilket Foucault (2008) menar &r
en otillfredsstéllande tanke om makt. Makt &r inte i sitt eget vésen enbart en regel, ett férbud
eller en lag som séatter en skiljelinje mellan vad som ér tillatet eller forbjudet. Han menar
vidare att det inte finns en makt som rader utan flera pagaende parallella makter. Makt kan ses
som en form for underkastelse eller dominans som finns lokalt i verksamheter. De lokala
makterna sitter pa sina egna tekniker och tillvagagangssatt for att fungera. | den lokala
specifika makten finns ej som grund eller funktion att foérbjuda. Funktionen ar att makten ska
processa en fullbordad produkt, en duglig och fardig sadan. Genom disciplin och hierarki
astadkommer makten en overlagsen prestation som vidare har ett syfte att astadkomma hégre
produktivitet och battre resultat. Disciplinering ar i huvudsak den grundsten som
maktmekanismen har for att kontrollera elementet, individen i verksamheten.

Disciplinering anvénds for att kontrollera beteenden, placera individen dar det ar lampligast
och kontrollera dess férmagor (Foucault, 2008). Makt kan pa sa viss normalisera och tvinga
fram grupper som ar eller ska vara homogena samtidigt som makten mojliggor att
individualisera och se avvikelserna inom ett system (Foucault, 2009). Enligt Rose (1995)
handlar styrning om olika sétt att agera med mening och tanke att forma och végleda eller
reglera beteenden hos det egna jaget eller andra. Styrning menar Foucault (1982/2000) &r inte
nagonting som enbart handlar om politiska strukturer och samhallen utan ocksa barn. Att
styra innebér att kontrollera andras mojligheter att handla. Enligt Foucault (2009) verkar makt
och styrning inom olika institutioner i samhallet. Foucault beskriver hur manskliga kroppar
anvands i disciplinering av subjektet, en kroppsligt inriktad disciplineringsprincip som
Foucault exemplifierar med interner som sjalva reglerar sina kroppar mot ett 6nskvért
beteende genom att de aldrig vet nar de &r iakttagna och Overvakade, vilket medfor
sjalvreglering av sitt beteende och sin kropp.

Bergstrom och Boréus (2005) beskriver makt i tre dimensioner, den forsta handlar om den
synliga makten som finns i beslut fran politiska fragor som skollag och fdrskolans
styrdokument. Den andra makten som kan synas i texter ar de fragor som inte tas upp, till
exempel dagordningar pa moten vilket gor att individer eller gruppers forslag aldrig
behandlas. Den tredje maktstrukturen handlar om den dolda makten som kan innebdra att
manniskor paverkas omedvetet i sina tankar sa att de agerar pa ett satt som de tidigare inte
gjort. "Eftersom makt bygger pa kommunikation maste sprak ses som viktigt for makt”
(Bergstrom & Boréus, 2005, s. 19).
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3.6 Inkludering och exkludering

Genom Salamancadeklarationen (Svenska unescoradet, 2006) fick inkluderingen sitt
genombrott. Det &r av vikt att skilja pa inkludering och integrering. Inkludering innebér att
helheten ska anpassa sig till delarna medan integrering betyder att delarna ska anpassa sig till
helheten (Nilholm, 2007). Utifran tanken om inkludering ldggs vikten pa miljon, att alla
individer &r olika och behdver en val anpassad miljo for att kunna utvecklas och lara. Nilholm
(2007) patalar att tanken om integration behandlar hur “avvikande” barn skulle bli en del av
den redan forekommande miljén. Medan inkludering handlar om att miljén ska anpassas efter
mangfalden av barns olikheter.

Assarsson (2007) understryker att pedagoger far akta sig for att likstalla integrering med
inkludering, da integrering istéllet blir exkluderande, nar samtal fors om ett integrerat barn.
Fokus ligger da pa individen istéllet for pa miljon och helheten runt barnet. For att forhindra
exkludering menar Fischbein (2007) att pedagoger behdver ha kunskap om grupprocesser och
ledarskap for att se de maktstrukturer som ar géllande i verksamheten. Hon menar att det
ligger stor makt i hur ledaren hanterar olikheter hos barn. Ses det som svarigheter eller
mojligheter i verksamheten?

Lutz (2006) beskriver inkludering som en vasentlig del inom den specialpedagogiska
forskningen. Han anser att inkludering handlar om att anpassa forskolans miljo efter barnet
och inte tvartom.

4. Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att undersdka hur barn i forskolan konstrueras till att bli barn i behov av
sarskilt stod genom pedagoger, specialpedagoger och forskolechefers utsagor.

Fragestallningar:

Hur definierar pedagoger, forskolechefer och specialpedagoger barns svarigheter?
Vad har spraket for betydelse och funktion ur ett maktperspektiv?

Vilka tekniker och atgarder formuleras i relation till barns svarigheter?

5. Teoretisk ansats och metod

5.1 Socialkonstruktionism

Winther Jgrgensen och Phillips (2000) beskriver att diskursanalys vilar pa en
socialkonstruktionistisk grund. Diskursanalys ar en av flera socialkonstruktionistiska
angreppssatt. De beskriver att det finns fyra gemensamma nadmnare for dessa angreppssatt
namligen att det finns en kritiskt installning till en sjalvklar kunskap, individers kunskap om
varlden &r alltid historiskt och kulturellt paverkat, att det finns ett samband mellan kunskap
och sociala processer, dvs att kunskap skapas i interaktion med andra dér det byggs upp
gemensamma sanningar om vad som &r sant och falskt. De beskriver ocksa samband mellan
kunskap och social handling som en gemensam namnare, om man ser pa varlden pa ett visst
satt blir vissa handlingar naturliga medan andra anses som felaktiga. Olika sétt att se pa
varlden ger olika sociala handlingar.
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Lutz (2013) menar att socialkonstruktionismen ar kritisk till att verkligheten bestar av
objektiva tolkningar och menar att kategoriseringar av verkligheten inte dar direkta
avspeglingar utan att det finns en mangd tankbara berattelser. Beréttelserna ar historiskt och
kulturellt betingade. Vilket man kan se som processer som blir till och formas i interaktion
mellan aktorer.

5.2 Diskursanalys

Winther Jargensen och Phillips (2000) beskriver diskurs som “ett bestamt satt att tala om och
forsta varlden” (s. 7). Det betyder att ingen kan tala om omvérlden pa ett neutralt sétt utan det
beror pa vad varje individ bar med sig for erfarenhet och tidigare kunskaper. Likasa ar alla
med och skapar och fordndrar omvérlden genom hur de talar om den. De beskriver inte det
diskursiva angreppsséttet bara som en metod for analys av data utan ett paket som innehaller
filosofiska teorier angaende sprakets roll i den sociala konstruktionen av varlden samt
metodologiska riktlinjer for hur man griper sig an ett forskningsomrade och specifika tekniker
for sprakanalys.

Borjesson (2003) beskriver diskurs som att den “...representerar eller forestéller verkligheten
samtidigt som diskurser skapar vérlden genom l&dggande av tyngdpunkter och givande av
selektiva skildringar” (s. 19). Att studera diskurser och sociala konstruktioner &r att fundera
Over vad som ségs, hur det ségs och hur det skulle kunna ha sagts. Diskurser sétter granser for
vad som dar socialt och kulturellt accepterat att sdga i ett visst sammanhang och skapar
traditioner kring hur man far tala. Borjesson (2003) menar att “diskurs skapar sammanhang
och forstaelse. Utan de tolkningsramar som diskurser innebar skulle varje enskildhet sta for
sig sjalv” (s. 23). Enligt Hundeide (2006) kan en diskurs beskrivas som ett perspektiv, en
asikt och en forforstaelse om nagot specifikt omrade. En diskursanalys anser hon &r ett
redskap for att avsl6ja de objekt och den verklighet som spraket beskriver. Motsatsen till detta
skulle kunna vara att spraket ar neutralt och nar manniskor pratar aterspeglar det den
bestdmda verkligheten.

All text som finns runt oss paverkar bade medvetet och omedvetet enligt Borjesson (2003).
Han menar att:

Diskursanalysen gor det majligt att se det markvérdiga i ndgot som framgar som
naturligt. Ingen text kan uttrycka allt utan vilar pa en rad outtalade forutséttningar, men
i en diskursanalys ldser man inte texterna for att undersoka vad forfattaren vill sga utan
man granskar dem for att undersoka vad de underforstar, omojliggor, respektive
implicerar. (s. 23).

5.3 Laclaus och Mouffes diskursteori

Ernsto Laclau och Chantal Mouffe utvecklade sin diskursteori genom dekonstruktion av andra
teorier. Detta gor att diskursteorin kan upplevas svarforstaelig eftersom den kraver kunskap
om de teorier som diskursteorin bygger pa (Winther Jargensen & Philips 2000). Laclau och
Mouffe bygger sin teori pa att sammanfora och anpassa tva stora teoretiska traditioner,
marxismen och strukturalismen/poststrukturalismen. "Diskursteori syftar till en forstaelse av
det sociala som diskursiv konstruktion, dé&r alla sociala fenomen i princip kan analyseras med
diskursanalytiska redskap” (Winther Jargensen och Phillips 2000 s. 31). Diskursanalysens
avsikt ar att beskriva “de processer dar vi kdmpar om hur tecknens betydelse ska faststéllas
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och dér vissa betydelsefixeringar blir s konventinaliserade att vi uppfattar dem som naturliga
(Winther Jgrgensen & Phillips 2000 s. 32).

Laclau och Mouffe anvander sig av flera begrepp i sina analyser. En diskurs kan forstas som
en fixering av en betydelse inom ett bestamt omrade. Alla de tecken som finns i en diskurs
kallas for moment och deras innebord fastslas genom att de skiljer sig fran varandra pa ett
bestamt satt. Moment ar begrepp som fatt betydelse och &r stabila inom diskursen. Element
bendamns de begrepp som inte fatt betydelse inom diskursen, deras mening &r instabila och
mangtydiga. Det pagar en standig kamp mellan moment och element inom varje diskurs
(Winther Jgrgensen & Phillips 2000).

Diskurser skapas genom utkristallisering av nagra nodalpunkter. En nodalpunkt skapas kring
sarskilt gynnade tecken dér andra tecken inrattar och grupperar sig kring. Nodalpunkter far
sarskilda betydelser inom diskursen. Artikulation- uttryck for standpunkt inom diskurs.
Genom artikulation konstrueras nodalpunkter och de forsoker fixera begreppens betydelse.
Varje diskurs skapar en helhet dar varje tecken ar tveklost bestdimt som ett moment i
forhallande till de andra tecknen. Detta gor den genom relationen till de andra tecknen och
genom att exkludera att tecknen kan ha en annan betydelse. Detta kallar Laclou och Moffe for
det diskursiva faltet. Utgangspunkten inom diskursteorin menar Winther Jargensen och
Phillips (2000) &r att ingen diskurs kan inratta sig totalt utan det pagar standigt en konflikt
mellan olika diskurser, dvs. en diskursiv kamp. Det innebér att olika diskurser var for sig
“representerar ett bestamt sétt att tala om och uppfatta den sociala varlden- kdmpar hela tiden
mot varandra for att uppna hegemoni, alltsa for att lasa fast sprakets betydelse pa sitt satt”
(Winther Jgrgensen & Phillips 2000, s. 13). Antagonism beskriver Winther Jgrgensen och
Phillips (2000) som diskursteorins namn for konflikt. Antagonism uppstar nar olika diskurser
hindrar varandra.

Winther Jgrgensen och Phillips (2000) gor ett forsok att forklara diskursteori genom en
liknelse med ett fisknat. Alla tecken i spraket ar knutar i natet och de far sin betydelse genom
hur de placeras i forhallande till varandra. Varje knut har sin bestdmda plats i natet. Genom att
stracka ut natet blir varje knut och dess forhallande till varandra mer synligt.

6. Metod och genomférande
6.1 Val av metod

Det finns tre perspektiv pa diskursanalys, diskursteori, kritisk diskursanalys och
diskurspsykologi. Det som framst skiljer de tre perspektiven at ar i vilken grad de anses vara
konstituerade samt vad som dar deras analytiska funktion. Diskursteori dr det bredaste
diskursbegreppet och det perspektivet som anvants for denna undersokning (Winther
Jargensen & Phillips 2000).

Vi har valt att genomfora en enkatundersokning. En enkdt med tre Oppna fragor dar
respondenterna har fatt svara i berattandeform liknande det Stukat (2011) beskriver som
ostrukturerat frageformuléar. Borjesson (2003) menar att enkater producerar asikter, kanslor
och viljor. “Ingen fraga &r ett forutsattningslost verktyg for att fa reda pa hur det ar ute i
verkligheten” (s. 83). Han menar att hur vi stéller fragor i en enkét vilar inom nagon diskurs
som bade den som fragar och den som ska svarar forvantas dela. En av enkatfragorna skiljer
sig at mellan pedagogerna och specialpedagogerna och forskolecheferna da det géller for
pedagogerna att beskriva ett barn de métt i sin verksamhet som de anser &r ett barn i behov av
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sarskilt stod medan specialpedagogerna och forskolecheferna besvarat fragan vilka barn de
anser ar barn i behov av sérskilt stod. Denna variation i enkaten beror pa att pedagogerna
arbetar i barngrupp medan specialpedagoger och férskolechefer arbetar indirekt med barn (se
bilaga 1).

6.2 Urval

Genomforandet av studien gjordes i en medelstor kommun. Samtliga forskolechefer (14
stycken) fordelat pa 33 forskolor inom de kommunala forskolorna kontaktades via mejl dar de
gavs informationen om vilka vi & och om var undersokning och dess syfte samt
tillvagagangssatt (se bilaga 2). Ambitionen med urvalet var som Stukat (2011) belyser vikten
av att fa kontakt med sa manga respondenter som mojligt for att fa ett representativt urval
inom kommunen. Tre forskolechefer tackade ja till att delta i undersékningen och tider
bokades upp for att genomfdra enkaten. En av forskolecheferna lat tva av sina forskolor delta
i undersokningen, de andra en férskola var.

Enkaten genomfordes vid tre APT (arbetsplatstraff) pa forskolorna. Vid ett Apt deltog tva
forskolor samtidigt. En pilotstudie genomférdes vid den forsta arbetsplatstraffen men
eftersom inga andringar gjordes efterat sa finns den empirin med i resultatet. Totalt deltog 26
pedagoger i studien dock pa grund av ett bortfall redovisas dock 25 enkéter fran pedagogerna
| resultatet. Pedagogerna som deltog i studien ar personer som nu arbetar inom férskolan och
det finns ingen kdnnedom om vilken yrkeskategori de representerar. Darfor bendmns alla som
arbetar inom forskolan som pedagoger i denna undersokning. Det finns en jamn spridning av
arbetslivserfarenhet, fran 0 till 6ver 30 ar. Det finns en nagot hogre dominans bland de
pedagoger som arbetat mellan 10 och 25 ar.

De tre forskolechefer som tackade ja till att lata deras pedagoger i forskolan delta i studien &r
ocksa de tre forskolecheferna som besvarat enkaten for forskolechefer och finns med i
resultatet. Tva av forskolecheferna svarade pa enkéaterna under Apt-tid tillsammans med sina
pedagoger och den tredje har det bokats traff med vid ett separat tillfalle. Det finns ingen
vetskap om forskolechefernas utbildning men deras arbetslivserfarenhet varierar mellan 5 ar
och 6ver 30 ar inom yrket. Da ar det inte bara som forskolechef utan yrken inom forskola och
skola som dr inrdknade.

For att fA kontakt med specialpedagoger inom samma kommun som med de aktuella
forskolorna sa kontaktades en specialpedagog som vidarebefordrade en lista med 10 namn pa
specialpedagoger som arbetade med férskolorna. Sju av dem arbetade enbart mot férskolorna
och tre mer overgripande i kommunen inom specifika omraden som hdrselnedsattning,
martemeometoden och neuropsykiatriska funktionsnedséttningar. Kontakt togs med fem av
dem, tre som hade Gvergripande inom specifika omraden samt tva specialpedagoger som
arbetade mot de forskolor som deltog i var undersokning. Tre av specialpedagogerna tog
kontakt och tackade ja till att delta, tider bokades upp och de besoktes pa sina respektive
kontor och genomférde enkaten. Specialpedagogernas grundutbildning &r inte kdnd men deras
arbetslivserfarenhet med barn och elever inom forskola och skola ar minst 25 ar.
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Deltagare i studien

Pedagoger inom 25 st
forskola

Specialpedagoger (3 st

Forskolechefer 3 st

Totalt: 31 st

6.3 Genomforande

Insamling av datamaterial skedde under sex veckor. Vi deltog bada tva vid samtliga Apt, de
enskilda métena deltog vi bada vid ett och de tre Gvriga delade vi upp mellan oss. Vid varje
mote fanns 30 minuter till vart forfogande och motet inleddes med att deltagarna
informerades om studien, dess syfte och etiska principer (se bilaga 3). Detta tog ca fem
minuter vid varije tillfalle. Sedan fick respondenterna 25 minuter pa sig att besvara enkaten.
Darefter fick de lagga in enkaten i en mapp och en kort fraga stalldes kring hur de tyckte det
kandes att besvara enkaten. Vid bestken hos specialpedagogerna samt en av forskolecheferna
pa deras kontor sa var upplagget samma.

Valet att bestka alla som skulle delta i studien istéllet for att skicka ut enkaten till dem var
dels for att fa en hogre svarsfrekvens samt for att enkaten skulle besvaras i stunden med
spontanitet. En risk sags ifall enkaten skickades ut att deltagarna skulle forbereda sig och
reflektera Over det “ratta svaret”. Respondenterna ldmnades ensamma att besvara enkéten i
alla fall utom hos en forskolechef dar en av oss satt kvar inne pd kontoret pa grund av
platsbrist. Under ndgot APT kom nagra respondenter ut och stallde fragor till oss och ville ha
fortydligande. Aven den forskolechef som inte satt ensam och besvarade enkéten stallde
fragor under tiden hon svarade. De svar de fatt har varit kortfattade och endast forklarande av
fragan. Detta for att skapa sa lika forutsattningar som mojligt bland respondenterna. Vid de
moten dar vi mott specialpedagog och férskolechef enskilt har det blivit korta samtal innan
och efter de genomfort enkaten. Da har respondenterna velat fortydliga eller valt att dela med
sig av ytterligare reflektioner som kommit upp under besvarande av enké&ten. Dessa samtal
finns inte presenterat i resultatet eftersom det inte blir likvardigt med pedagogernas mojlighet
att fortydliga sina svar. Daremot har sédkert motet och samtalen vackt tankar och funderingar
hos oss som paverkat vart satt att se pa och tolka var empiri och det &r vi medvetna om.

6.4 Bearbetning

Bearbetningen borjade med att 31 enkater renskrevs. Svaren sammanstalldes var fraga for sig
och varije yrkeskategori for sig. Darefter har enkaternas sammanstallningar lasts av oss manga
ganger, bade enskilt och tillsammans. Sedan har de ord i texten ringats in som ses som
betydande for hur barn konstrueras till att bli barn i behov av sérskilt stdd. Bergstrom och
Boréus (2005) poangterar vikten av att lasa igenom materialet manga ganger eftersom spraket
ar i fokus.
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De tecken som ansags svara pa vara forskningsfragor och som var centrala tecken mot vart
syfte skrevs upp pa sma lappar och sattes upp pa stora papper. Nar alla centrala tecken tagits
ur texten i pedagogernas svar sorterades de upp och fem centrala omraden kunde urskiljas.
Detta gav svar pa vad pedagogerna beréattat men inte hur. Vid narmare granskning inom varje
omrade kunde stabila tecken urskiljas, moment samt vilka som verkade instabila, element.
Vissa tecken var aterkommande och av stor betydelse och de tillsammans bildade
nodalpunkter. Darefter bearbetades empirin fran specialpedagogernas och forskolechefernas
enkét pa liknande satt. Sedan fargkodades diskurserna och alla enkatsammanstallningar lastes
igenom igen och fargades efter respektive diskurs som vi utkristalliserat (Winther Jgrgensen
& Phillips 2000). Utifran de tre yrkeskategorierna kunde det sedan urskiljas tre olika
diskurser, tva mer dominerade an den tredje.

6.5 Etiska stallningstaganden

Stukat (2005) understryker vikten av att vara medveten om och vidta atgarder for att kunna
folja de etiska principerna i samband med genomférande av underdkning samt att i
undersokningen “...visar pa att man gjort ett etiskt dvervagande” (Stukat 2005, s. 132).

Vetenskapsradets (2002) etiska principer har varit utgangspunkt i undersékningen géllande de
etiska stallningstaganden.

6.5.1 Informationskravet

De som berors av studien skall informeras om studiens syfte samt om att det &r frivilligt att
delta i studien. Forskolechefer och specialpedagoger kontaktades och vi presenterade 0ss
sjalva, syftet med undersokningen och tillvagagangssatt. Forskolecheferna tog sedan sjalva
beslut eller i samrad med sina pedagoger om de skulle delta. Vid varje moéte med
respondenterna har de etiska principerna presenterats och vad de innebér i denna studie.

6.5.2 Samtyckeskravet

Deltagarna har haft ratt att sjdlva bestdmma 6ver sin medverkan, hur mycket och hur lange.
Respondenterna hade redan gett sitt medgivande nér vi traffade dem men information gavs
anda om att det var frivilligt sd om nagon inte ville besvara enkéaten sa var det tillatet.

6.5.3 Konfidentialitetskravet

Hénsyn till de medverkandes anonymitet innebdr i denna studie att det inte finns representerat
vilken kommun vi genomfoért studien i, vilka forskolor som deltagit eller vilka personer som
besvarat enkaten. Fragor har ibland stéllts fran respondenterna kring vilka andra forskolor
som deltar i studien eller vilka specialpedagoger och forskolechefer som besvarar enkéten. De
svaren de fatt & hur manga som deltar i studien, hur manga forskolor respektive
forskolechefer och specialpedagoger. Noggrannhet har vidtagits vid insamling av enkaterna
och deltagarna har sjélva fatt lagga sin enkat i var mapp for att undvika att kunna urskilja vem
som svarat pa vilken enkat. Detta har kénts sérskilt viktigt av tva skal, dels for att det inte ska
kunna urskiljas en enskilds forskolas resultat under analysarbete eller vid redovisning av
resultat samt for att specialpedagoger och forskolechefer som motts vid enskilda moten ska
kanna att deras svar ar anonyma.
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6.5.4 Nyttjandekravet

Den information som samlats in far endast anvandas for forskningsandamalet. Av etiska
principer kommer informanterna ocksa att ha méjlighet att fa ta del av resultatet. Alla har
blivit informerade om att resultatet bara kommer att anvéndas till studien och nér
undersokning ar klar kommer alla enkéter att forstoras.

6.6 Tillforlitlighet/trovardighet, reliabilitet, generalisering.

En undersokning med en diskursiv ansats ses som en kvalitativ studie. Kvalitativa synsétt har
vaxt fram ur humanistisk vetenskap och da framst de med inriktningar inom fenomenologi
och hermeneutik. Tyngdpunkten ligger pa holistisk information, “uppfattningen om att
helheten & mer & summan av delarna” (Stukat 2011, s. 36). Det viktigaste inom det
kvalitativa synsattet ar att tolka och forstd det resultat som kommit fram och inte att
generalisera och forklara enligt Stukat (2011). Borjesson (2003) beskriver att:

Diskursanalysen gor det majligt att se det markvardiga i nagot som framgar som
naturligt. Ingen text kan uttrycka allt utan vilar pa en rad outtalade forutsattningar. 1 en
diskursanalys l&ser man inte texterna for att undersoka vad forfattaren vill sdga utan
man granskar dem for att undersoka vad de underforstar, omojliggor, respektive
implicerar ( s. 23).

En undersokning som baseras pa en enkatundersokning ses som en kvantitativ studie.
Kvantitativt synsatt har sitt ursprung inom positivism, emperism och behaviorism. Fokus
ligger i att soka efter saker kunskap enligt Stukat (2011). Utifran ett kvantitativt satt att se pa
emperi sa har objektiva matningar och observationer en viktig roll. Inom kvantitativa studier
samlar forskaren in en stor mangd fakta och ”...analyserar dem i syfte att finna monster eller
lagbundenheter som antas galla generellt- i princip for alla manniskor” (Stukat 2011, s. 35).

Var studie kan ses som bade en kvalitativ och kvantitativ. Men med utgangspunkt i studiens
syfte om hur barn konstrueras till att bli barn i behov av sérskilt stéd genom pedagoger,
specialpedagoger och forskolechefers utsagor sa har vart framsta fokus varit hur barn beskrivs
och inte hur manga som beskriver pa det ena eller andra sattet. Darfor ser vi framst var studie
som kvalitativ. Samtidigt sag vi monster i vart resultat som kan Gverensstimma med
kvantitativa studier om att hitta strukturer.

Vi ar medvetna om att var roll som forskare paverkar studiens resultat genom vilka fragor
som stélls i enkaten, hur de &r formulerade samt genom det sétt som undersokningen och dess
syfte presenteras vid varje méte med respondenterna. Aven hur deltagarnas beréttelser har
lasts och tolkats har paverkat det resultat som framtrader i undersokningen. Borjesson (2003)
beskriver att “...som forskare maste vi agna stor uppmarksamhet éver var roll som padrivare
(s.76).

Stukat (2011) relaterar till att det inom kvalitativa undersokningar inte alltid talas om validitet
och reliabilitet dvs. giltighet och matnogrannhet eftersom man inte &r ute efter att redogéra for
en saker sanning. Daremot bendmns studiens trovardighet. Trovardighet handlar om att noga
kunna synliggdra och motivera hur den har genomforts, alla de tankar och de val som gjorts
som ligger till grund for det resultat som redogors for. Likasa menar Winther Jgrgensen och
Phillips (2000) att det &r viktigt att “...alltid ge lasaren goda mdjligheter att folja de steg man
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tagit for att kunna komma fram till resultaten och darmed ge lasaren mdjlighet att gora sina
egna beddmningar” (s.139). Diskursteori avser inte att generalisera resultat utan menar att ”En
diskurs uppfattas som en fixering av betydelse inom en bestdmd domén” (Winther Jgrgensen
& Phillips 2000, s. 33). Domén kan i detta fall ses som ett specifikt verksamhetsfalt dar de
pedagoger, specialpedagoger och forskolechefer som deltar i var studie &r verksamma.

7. Resultat

Tva diskurser framtrader inom organisationen, dartill visar sig en mindre diskurs som avviker
fran de tva dominerande. Diskurserna kommer att bendmnas utifran pedagogernas,
specialpedagogernas och forskolechefernas utsagor och de centrala omraden diskursen visar.
Den diskurs som dominerar bland pedagogerna bendamns Stérande for omgivningen i
resultatet. Diskursen som dominerar hos specialpedagoger och férskolechefer bendamns som
Det flexibla systemet. Den tredje mindre diskursen har vi valt att namnge som Vagen.

7.1 Definition av barns svarigheter

7.1.1 Storande for omgivningen

Diskursen Storande for omgivningen, domineras av pedagogerna. Har finner vi att 22 av 25
pedagoger skriver i enkaten att, problem och svarigheter ligger i barnet. Ingen specialpedagog
eller forskolechef finns inom denna diskurs. Inom diskursen framtrader 6 centrala omraden,
vilka ar: motoriska svarigheter, kommunikations svarigheter, koncentrationssvarigheter,
beteendesvarigheter, diagnos och samspel/interaktion som alla visar pa att barnet ar stérande
och &gare av sina egna svarigheter. Under dessa omraden identifieras specifika ord som
synliggjort diskursen. De centrala omradena och de specifika orden som ger sig till kdnna i
det empiriska materialet &r:

7.1.1.1 Motoriska svarigheter

Motoriska formagor hos barnet beskrivs som svarigheter i verksamhetens miljo av
pedagogerna. Motoriken ses som ett hinder hos barnet i sitt larande. Barnet som anses ha
motoriska svarigheter behover enligt pedagogerna hjalp och stod for att underlatta
belastningen for enskilda pedagoger och arbetslaget.

Ett barn som behover stod att klara av motgangar bade fysiskt och psykiskt.

Ja, det ar ett barn som behdver sarskilt stod till motoriken, det &r viktigt om det
finns stdd for att underlatta arbetet i arbetsgruppen.

Tre utmérkande ord som aterkommer i beskrivningarna inom motoriken ar “handikapp”,
“handikappade barn” och “besitter ett fysiskt handikapp”.

Ett barn som behdver extra stod nér det galler kroppsligt handikapp.

Ett barn &r sa kroppsligt handikappat att den inte ens kan sitta upp, utan tar sig fram
alandes.
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En pojke med hjarnskada kunde inte ga, hasade sig fram pa rumpan, behéver standig
tillsyn.

7.1.1.2. Kommunikativa svarigheter

Pedagogerna beskriver att barnen har svart med kommunikationen och besitter
spraksvarigheter eller sprakproblem. Barnen forstar inte, kan inte prata och ar forsenade i
sprakutvecklingen. En pedagog skriver att barnet inte kan uttrycka sig som vanligt.

Ett barn pratar inte som andra, inte vanligt, utan behéver mycket stdd i sin
kommunikation.

Ett barn som inte kan prata, inte forstar allt, inte kan uttrycka sig vanligt, inte kan bli
ordentligt forstadd. Problem med kommunikation och samspel med de andra barnen.

| beskrivningar av de kommunikativa svarigheterna trader flersprakighet, nyanlanda och
utlandsk bakgrund fram. Pedagogerna menar att den kommunikativa férmagan ar forsenad
eller sent utvecklad hos de barn som har fler sprak i ryggsacken.

Barn som sprakligt inte ligger i niva med sina jamnariga kamrater.

Ett barn med utlandsk bakgrund dar behovet av stod syntes vid sprakutvecklingen, sent
utvecklad i det svenska spraket. Det blev ett hinder.

Behovet &r ett mer fungerande svenskt sprak, da han lattare forhoppningsvis kan losa
konflikter verbalt.

En pedagog menar att sprakfel inte gar Over i forsta taget. Utan kan vara en bestaende
svarighet.

Det kan vara ett barn som har ett sprakfel, inte bara laspar eller ej kan uttala ord med
mera utan nagot som inte gar 6ver i forsta taget.

En pedagog anser att det ar ett hinder nar ett barn med sprakproblem inte kan hanga med i
sagostunderna.

Ar okoncentrerad, forstar inte och kan inte folja med i berattelser, sagor, temaarbeten.

7.1.1.3 Koncentrationssvarigheter

Under omradet koncentrationssvarigheter hittas specificerade ord som, svart att kontrollera
impulser, okoncentrerad, impulsiv, svart att landa och svart med granser samt splittrad. Andan
i utsagorna ar att barnet ges koncentrationssvarigheter nar barnet stor den ordinarie
verksamheten med sin energi, spontanitet och fantasi.

Barn som har koncentrationssvarigheter, ar svart att na fram till.
En pedagog skriver att barnet i verksamheten har svart med krav och vill inte vara med i

storre sammanhang dar manga barn och vuxna ingar. Pedagogen antyder ocksa att barnet har
svart att sortera intryck.
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Barnet ar ofta glad och nyfiken pa saker som ar av intresse for hen. Nar det stélls krav
pa att till exempel bryta en lek och gora ndgot annat blir ofta detta for svart och skrik
och grat blir en f6ljd. Barnet upplever att det inte vill vara med i sammanhang dar det
finns manga vuxna och barn. Tycker det ar trdkigt, men har i sjalva verket svart att
sortera alla intryck.

Manga av pedagogerna uttrycker att barnen har svart med granser i verksamheten, samt vad
som betraktas som ratt och fel.

Barnet har svart med koncentrationen och granser.

Barnen har svart med vanliga moment eller situationer och behéver nagon form av
insats liten eller stor. Det kan vara svart att forsta sammanhang, ratt och fel.

7.1.1.4 Beteendesvarigheter

Inom féltet beteendesvarigheter syftar pedagogerna till barnets handlingar, reaktioner och
uppforande. Barnen beskrivs utifran deras satt att vara, och forhalla sig till verksamheten.

Blir hejdlost ledsen. Grater langa stunder, flera ganger dagligen for att tillvaron “inte
stdmmer” med hans forvantningar.

Klart stérande for de andra barnen vid samlingar med mera.

Har inte spérrar for vad som ar farligt. Borjar att visa upp ett sjalvdestruktivt beteende
genom att forsoka att skada sig.

Pa grund av att man aldrig vet nar han blir arg. Da ger han sig pa de andra barnen.
Slass, bits, spottar. Ger sig pa inventarier. Han blir besvarlig.

Knuffar och slag som kommer plétsligt och till synes utan anledning.
Blir latt arg och da kan det intraffa att han slar och att han aven biter.

D4 sléss hen och de andra barnen blir radda.

7.1.1.5 Diagnos

Nagra av pedagogerna uttrycker att en diagnos kan paverka synen pa vad som &r sjukt och vad
som ar friskt. Vad som behover behandlas och vilka atgarder som kan komma ifraga.
Pedagogerna uttrycker féljande under omradet diagnos.

Ofta tanker jag pa barn som har nagon trolig diagnos, sprakstorning eller ar forsenad i
sin utveckling pa nagot sétt.

Det kan vara ett barn som har som har nagon form av funktionsnedsattning. Det kan
vara ett barn med diagnos till exempel autism.

Behovet av stod kan bero pa neuropsykologiska hinder men ocksa av fysiska problem
hos barnet.
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Man behover inte ha nagon form av diagnos for att vara ett barn i behov av stéd.

7.1.1.6 Samspel/Interaktion

Samspel och interaktion benamner de flesta av pedagogerna i enkaten. Barnen har svart att
samspela och svart med sociala koder. Svarigheter i att interagera med saval barn som vuxna i
sin narhet. Vidare menar pedagogerna att vissa barn inte visar intresse for att samspela.

Barn har svart med den sociala kontakten med andra barn och har svart att komma in i
lek och inte kan leka.

Svart med narhet av bade barn och vuxna.

Svart med sociala kontakter, leker helst sjalv, kan ibland halka in i leken men forstar
inte att leken utvecklas och tar nya former.

Han visade inget intresse for andra barn.

7.1.2 Det flexibla systemet

1 pedagog av 25 har uttryckt att barn i behov av sérskilt stéd kan vara vem som helst nar som
helst och att det &r beroende av den kulturella och sociala miljo som omsluter barnets
verksamhet och livsvarld. Alla specialpedagoger samt 2 av 3 forskolechefer patraffas inom
denna diskurs.

Pedagogen beskriver att ett barn i behov av sarskilt stod &r:

Ett barn som visar behov av ett lite mer speciellt igenomtankt forhallningssatt, ett
pedagogiskt upplagg som bygger pa kunskap och fakta.

Vidare menar pedagogen att:

Noga utifran barnets behov ha noga genomtankta gruppaktiviteter och ett upplagg som
gor att rullstolen inte blir ett hinder.

Pedagogen fortsatter sitt resonemang med att beskriva mojligheterna med ett barn i behov av
sérskilt stod.

Ett barn i behov av sérskilt stod kan ocksa vara en tillgang i barngruppen.

De tva forskolecheferna som befinner sig i diskursen Det Flexibla systemet anser att det av
pedagogerna kravs forandringar i verksamheten. Forandringar runt rutinerna pa forskolan och
logistiken Over dagen for att frimja och forebygga arbetet runt barnen. Forskolecheferna
beskriver dven att synsatt, forhallningssatt och bemétande samt pedagogers barnsyn behover
reflekteras Over och arbetas med. Forskolecheferna uttrycker att, pedagogerna sjalva ar
verktyget for att alla barn ska fa komma till sin ratt i forskolan.

Barn som pa ett eller annat satt behGver nagot extra av oss vuxna eller den larmiljé som
barnet vistas i.
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Ett barn som kréaver att de vuxna pa ett eller annat satt tanker lite extra utifran barnets
behov.

| texterna resonerar forskolecheferna kring pedagoger i behov av sérskilt stod och inte barn i
behov av sarskilt stéd. Har lagger forskolecheferna vikten vid att pedagogen kan gora det
mojligt for barnen att utvecklas och lara i sin egen takt och utefter sina egna férmagor.

Nar ett barn behéver nagot mer sa blir arbetslaget “pedagoger i behov av stod”.

Pedagoger i behov av sérskilt stdd behdver stottning i att se att det som de redan gor
som fungerar bra och fa dem att kanna tilltro till att lita pa att de “gor ratt.”

En forskolechef menar att skollagen uttrycker att alla barn ska fa mojlighet att utvecklas efter
sin egen formaga sa langt som mojligt. Att forskolan ar till for alla och att “vi behdver se till
sa att alla barn far ta plats.”

Alla barn ska ha samma forutséttningar att lyckas i forskolan eller skolan. Barn i behov
ska ha samma mojligheter fast utifran sitt behov.

Specialpedagogerna inom diskursen Det flexibla systemet ndmner ofta det specifika ordet
sammanhang. Att barn blir ett barn i behov av sarskilt stod i ett sérskilt sammanhang medan
ett barn med samma forutsattningar inte blir det i ett annat sammanhang. Vidare uttrycker
specialpedagogerna att definitionen av barn i behov av sérskilt stod ser mycket olika ut i
forskolan. De barn som uppfattas “ha problem” eller svarigheter i sin utveckling i ett
arbetslag, behover inte ha det i ett annat arbetslag.

Begreppet ar inte statiskt for mig utan star for det upplevda behovet i ett arbetslag.

Kanske ska vi andra begreppet till arbetslag, pedagoger i behov av sarskilt stod kring
vissa barn.

For mig &r ett barn i behov av sérskilt stod ett barn dar omgivningen upplever att deras
kompetens inte rdacker till for att kunna ge barnet det den har ratt till.

7.1.3 Vagen

Diskursen Vagen kéannetecknas av att vara i ett dilemma. Att tanka “a ena sidan och & andra
sidan”, har star de bada ovre diskurserna Storande for omgivningen och Det flexibla systemet
i varsin vagskal och kan tippa lite olika utifran vad just den radande situationen kraver. Har
ser man att barnet har problemet men att det ar verksamheten, organisationen som ska
forandras sa att barnet sa langt det ar mojligt utvecklas och lar i enlighet med styrdokumenten
och i jamforelse med gruppen och “alla” barn. 1 férskolechef och 2 pedagoger vistas i Vagen.
| forskolechefens text framtrader tanken om att nagot kan vara “a ena sidan och a andra
sidan.”

Kan innebéra att det krdvs extraordindra insatser som stddperson, material eller
hjalpmedel som utvecklar barnets formagor pa ett sarskilt satt, men behover inte vara
sa.

Forskolechefen menar att barnet kan vacka funderingar runt utveckling och larande samt att
barnet behdver hjalp i sin utveckling. Det vill sdga barnet dger ett problem inom
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kommunikation, motorik eller koncentration men de som arbetar inom verksamheten ska
hjalpa barnet. Tva vagskalar som behdver balanseras, ett dilemma som behover diskuteras och
problematiseras.

De tva pedagogerna anser likt forskolechefen att det &r en balans mellan diskursen Stoérande
for omgivningen och Det flexibla systemet.

For mig forsoker jag ha tanken att alla barn behdver eller kommer behdva sarskilt stéd
eller anpassad verksamhet att utvecklas och lara sig, ndgon gang under forskoletiden.

Begreppet betyder for mig de barn som i vissa delar eller i helhet behover stod i
forskoleverksamheten. De behdver stéttning for att kunna utvecklas och/eller ha en “bra
dag” i forskolan.

Fa hela barngruppen att se barnet som alla andra. Att barnet ska kanna sig accepterad av
de andra i gruppen.

Att hjélpa barnet sa att det kan delta i aktiviteter tillsammans med de andra barnen i
gruppen.

Ett barn som visar att det har behov av extra stod for att utvecklas och for vad som éar
adekvat for att delta i vart samhalle.

7.2 Sprakets betydelse och funktion ur ett maktperspektiv
7.2.1 Storande for omgivningen

Hur pedagogerna beskriver barn visar pa vilken makt som ar radande i verksamheten. | det
insamlade materialet framtrader tydligt en kamp om makten mellan de tre diskurserna
Stérande for omgivningen, Det flexibla systemet och Vagen. Makten i diskursen Storande for
omgivningen uttrycker att individen ar barare av sina egna svarigheter. Har infaller 22 av 25
pedagoger men ingen specialpedagog eller forskolechef. Pedagogerna skriver om barn i behov
av sarskilt stod som att barnen &r i behov av stdd och hjalp mer &n det vanliga barnet &r i
behov av stéd och hjalp.

Barn som behover lite mer hjélp &n andra att hantera situationer under dagen.

Barn som har behov av lite mer stdd i larande och utveckling, mycket mera &n ett
valfungerande barn som har de vanliga forutsattningarna.

Ett barn som behdver mer hjélp och stod i en viss eller flera situationer som aldern
kanske egentligen “brukar” klara av.

Inte ligger i niva med sina jamnariga kamrater.

Ett barn som har stora svarigheter att inga i sammanhang som det forvantas klara av i
hanseende till alder och utveckling.

Det kan vara ett barn som behdover lite extra hjalp och framfor allt far vara med barn
som fungerar normalt.

Barn som behdéver mer av nagot....... an vad barn generellt behover.
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7.2.2 Det flexibla systemet
Den andra dominerande makten som utspelar sig finns inom diskursen Det flexibla systemet,
1 pedagog, 2 forskolechefer och 3 specialpedagoger verkar inom denna makt.

Jag moter ofta en osékerhet hos personal nér det handlar om att acceptera barns ibland
olika behov. Det dr latt att tanken handlar om att “l&ra att bli som normen”.

Barn ska moétas utifran sina individuella forutsattningar darfor har vi full frihet att
anpassa utifran behov utan att behdva tanka ratt och fel.

Ett sarskilt stod kan vara vad som helst. Vara egna tankar kring vad vi tycker ingar i
“vanlig undervisning” kommer att paverka nar en insats plétsligt varderas som sarskild.

En Forskolechef lagger makten i styrdokumenten och lutar sig mot att forskolan ska ge
mojligheter for alla barn att utveckla olika férmagor.

Forskolans laroplan anger i stravansmal att vi ska ge barnen majlighet att utveckla
manga olika forméagor genom var verksamhet.

7.2.3 Vagen

Vi har inte hittat nagot specifikt under sprakets betydelse och funktion ur ett maktperspektiv
som kan harledas till denna diskurs.

7.3 Tekniker och atgarder i relation till svarigheter

7.3.1 Storande for omgivningen

De flesta av pedagogerna beskriver att en resursperson, assistent eller extra pedagog i gruppen
ar en viktig atgard vilket utgor ett specifikt omrade under tekniker och atgarder i relation till
svarigheter. Det andra faltet som &r i majoritet ar tekniker for kommunikation. Darefter foljer
tre mindre grenar som vi har utkristalliserat ifran pedagogernas ord, och det ar material och
hjalpmedel, samverkan och kompetens.

7.3.1.1 Resurser

Pedagogernas utsagor i texterna lyfter fram att extra resurs i gruppen eller pedagoger som
foljer barnen for att stotta och fanga upp ar en viktigt i relation till barn i behov av sarskilt
stdd. Vidare skriver pedagogerna om att pedagoger behdver finnas i nérheten av barnet och
agera som ett hjéalpjag.

Man har haft stéd i form av elevassistent. En person som ar med honom under hela
tiden under dagen.

Resurspersonal har tagit extra ansvar till viss del och varit stod/hjalp for barnet vid
behov som barnet ej klarar sjalv.

Jobbat extra med vissa barn.
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Det dr viktigt att det finns stod for att underlatta arbetet till arbetsgruppen.

Personalen jobbade otroligt mycket med detta barn och fick se detta barn ga fran klarhet
till klarhet.

I alla fall var vi var jattendjda for vi kdmpat véldigt mycket med hans utveckling.

7.3.1.2 Kommunikation

Kommunikation kraver olika tekniker for olika barn. Pedagogerna skriver om TAKK* och
AKK i sina texter.

Arbetat med bildstdd och kontaktbok.
Visuella dagsscheman.
TAKK for att stotta sprakutvecklingen.

Rita serier for olika héndelser.

7.3.1.3 Material och hjalpmedel

Under omradet material och hjalpmedel, syftas till texter som kopplar motoriska svarigheter
till olika tekniker for att underlatta for barnen i verksamheten.

Ett barn behéver en sarskild stol, sked och hjalm hos oss.

Det finns ett hinder med ett barn som har s& manga hjalpmedel, for vi vet inte riktigt
vart allt ska fa plats.
7.3.1.4 Samverkan

Nagra pedagoger namner samverkan som en atgard for arbetet runt barn i behov av sarskilt
stod. Samverkan mellan olika professioner sa som specialpedagog och logoped men &ven en
samverkan mellan forskola och hem.

Logoped och specialpedagog har varit kontaktade och gjort observationer samt gett rad
till personal om hur man kan arbeta.

Extra samtal med familj, pedagog och specialpedagog.

7.3.1.5 Kompetens
En pedagog har lyft kompetensen hos de pedagoger som arbetar runt barnen.

Speciell utbildning till pedagoger som arbetar pa avdelningen.

* Tecken som AKK (TAKK) ar en metod for att stédja kommunikation. TAKK &r ett kommunikationssétt for att
horande personer med forsenad eller avvikande sprakutveckling. Kalla: spsm.se
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7.3.2 Det flexibla systemet
De tre specialpedagogerna som befinner sig i diskursen Det flexibla systemet skriver i hdg
grad om forhallningssatt, samspel och samverkan.

Vi i verksamheten har ansvaret att forma dels forhallningssatt och miljé och pedagogik
utifran barnets funktion och behov.

Kartlaggning pa organisation, grupp och individniva.

Oka pedagogers medvetenhet och kunskap om kraften i samspel och interaktion. Och
om kraften i den sprakliga definitionen om barnet.

Genom handledning fa formulera sin vardag under trygga former och pé s vis fa syn
pa hur man pa ett eller annat sétt paverkar, samskapar till barnet. Oka medvetenheten
om samspelets mojligheter.

En specialpedagog beskriver sina tankegangar kring begreppet inkludering.

De senare aren har vi forsokt bli trygga med begreppet inkludering- men jag tror att
begreppet har skapat en radsla, -tdnk om min anpassning for detta barnet uppfattas som
segregering.

De tva forskolecheferna skriver om relationen mellan pedagog och barn, handledning och
samverkan de beskriver att det kan géras mycket i den verksamhet som ar.

Inom forskolan idag &r det nagra barn i varje grupp som behdver extra anpassning, t.ex.
bildstod, hjalp i leken, sprakstod. Detta stodet menar jag kan ges av den personalen pa
avdelningen som kénner barnet bést och som har byggt relation.

Handledning till hela arbetslag kring enskilda barns eller gruppens sociala behov. Nar
ett barn behdver nagot extra sa blir ofta arbetslaget “pedagogerna” i behov av stod.

Samspel med foraldrar, tata uppfoljningar déar vi enas om gemensamt forhallningssatt
och Iar av varandra.

Samspel med specialpedagog som utifran observationer kan handleda personal
angaende forhallningssétt.

Den enda pedagog som befinner sig i diskursen beskriver observationer, positiva relationer,
och genomténkta miljéer som tekniker for ett barn i behov av sarskilt stod.

Observation av lekmiljoer.

Arbeta for en positiv relation med barnet. Och skapa tillfallen for lek och ha glimten i
6gat mellan barnet och mig.

Genomtankt miljo t.ex. bordsplacering, plats i tamburen. Samt skapa en egen vag for
barnet under dagen och inte strava efter att alla maste gora lika.

7.3.3 Vagen

Inom diskursen Vagen skriver tva pedagoger om att gruppen maste fa forstaelse for de behov
som finns hos enskilda barn.

29



Gjort de andra barnen i gruppen inforstadda i behoven sa de inte ser det som nagot
konstigt och vill hjélpa till.

Det finns de barn som inte fungerar i den “vanliga” forskoleverksamheten med till
exempel lokaler, barnantal, rutiner och sa vidare dar olika insatser och behov behéver
ses over.

Barnet behdver inte inga i alla rutiner under dagen, det kan tillexempel ha lek istallet
for att inga i samlingen, vi behover vara flexibla nér barnet inte vill delta i en aktivitet.

Forskolechefen inom diskursen Vagen skriver:

De allra flesta barn fangas av var verksamhet och vi kan se deras utveckling pa olika
sétt. Ibland vacker en del barn funderingar, vi ser inta att de utvecklas, att de har
svarigheter med nagon eller nagra formagor. Flertalet av dem kan vi stotta genom att
gdra extra anpassningar.

7.4 Sammanfattning

7.4.1 Sammanfattning av diskursen Stérande fér omgivningen

Diskursen Storande for omgivningen karakteriseras av att barnen sorteras ut efter ett
normalitetstank och harigenom utséttas for sarskilda tekniker och atgéarder. Inom diskursen
fokuserar man pa att hitta forklaringsmodeller i individen. Individen &ger problemet eller
svarigheterna och pedagogerna ska hitta I6sningar som kompenserar barnet och fora barnet sa
nara uppfattad norm som mojligt gar. En 6vervagande dominans av pedagogerna 22 av 25,
befinner sig inom denna diskurs, enbart tre pedagoger avviker. Vilket utgér en stor makt som
pedagogerna besitter inom verksamheten. Diskursen visar att pedagogerna i verksamheten, de
som arbetar narmast barnen lokaliserar och ser barn som individer med sina egna svarigheter
och problem. Intressant i resultatet ar att ingen specialpedagog eller forskolechef har uttryckt
barn i behov av sarskilt stod som bérare av svarigheter eller sett pa barn utifran ett
normalitetstank.

7.4.2 Sammanfattning av diskursen Det flexibla systemet

Diskursen Det flexibla systemet far betydelsen att fokus i hur det beskrivs om barn i behov av
sarskilt stod stalls i forhallande till den miljo som finns i forskolan samt det synsétt och
forhallningssatt som finns bland pedagoger, specialpedagoger och forskolechefer inom
forskolan. En pedagog, tva forskolechefer och tre specialpedagoger befinner sig inom
diskursen Det flexibla systemet. Inom denna diskurs beskriver pedagogen om att det &r de
sjalva, verksamheten och omgivningens miljé som &r i behov av sarskilt stod for att kunna
bemota barnet pa basta satt for att optimal utveckling och larande ska ske. Forskolecheferna
beskriver om behov av sarskilt stod i relation till de stravansmal som finns i forskolans
styrdokument. Specialpedagogerna namner att organisation, grupp och individ maste
samverka och interagera for att majliggéra barnets utveckling. Fokus ligger pa hur
pedagogerna ska kunna tillampa sina formagor och sin kompetens for att lyfta alla barn som
ses ha svarigheter med verksamhetens miljo och omgivning.
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7.4.3 Sammanfattning av diskursen Vagen

Tva pedagoger och en forskolechef forefaller vara i diskursen Vagen. De namner hur
komplext det kan vara med barn i behov av sarskilt stod. Da ett barn i en verksamhet kan vara
i behov av sarskilt stod dar, men inte i en annan verksamhet. Har gor sig vagskalen synlig da
det beror pa hur verksamheten har mojlighet att anpassa sig efter det barn som anses vara ett
barn i behov av sérskilt stod. Dilemmat ligger i att barnet har problem och att den arena som
barnet befinner sig pa behtver anpassas efter just det barnets behov. Har tas dven stéllning till
att forskolan har stravansmal och att barn ar olika med olika forutsattningar och behov.

8. Diskussion
8.1 Metoddiskussion

Utifran studiens syfte och fragestallningar valde vi att anvanda oss av den diskursanalytiska
ansatsen eftersom talet, skriften och spraket om barn i behov av sarskilt stod skildrar vilka
kunskaper och forestallningar som rader runt dessa barn i forskolan. Diskursteorin menar att
spraket och de social handlingarna har stor betydelse for hur barnet konstrueras i den
pedagogiska verksamheten (Borjesson 2003).

Winther Jgrgensen och Phillips (2000) havdar att “diskurser inte & nagot man finner i
verkligheten utan ndgot man konstruerar med utgangspunkt i de fragor man staller i sitt
projekt” (s. 140). | studien har vi reflekterat dver var roll och vilken betydelse den spelat for
studiens resultat. Vi har traffat alla respondenter sa vi ar medvetna om att vi kan ha paverkat
deras svar genom det motet, sattet vi presenterat oss, undersékningens syfte och
tillvagagangssattet pa. En information har anvants vid alla moten med respondenterna som
beskrivit vad som &r viktigt att veta infor besvarandet av enkaten. Informationen har dock
oundvikligen varierat nagot beroende pa hur det berattats samt i vilken ordning. Vid varje
tillfalle har nagon fraga stallts vilket lett till lite varierad betoning pa olika delar av
informationen.

Vi har bada deltagit vid fyra av de sju moten som genomférts med respondenterna. Ovriga
tillfallen varierade det vilken av oss som deltog. Den inledande informationsstunden har
paverkats av vara personligheter. Hur det paverkat resultatet ar svart att veta men att det har
haft paverkan ar vi medvetna om. Genom vart satt att uttrycka oss ar det mojligt att
respondenterna fatt en uppfattning om vilka svar som forvantats av dem. Hade resultatet sett
annorlunda ut om enkaterna skickats ut med mejl till varje deltagare? Var reflektion ar att
deltagarna inte tagit del av undersokningens syfte och tillvdgagangssatt pa samma satt om de
fatt enkaten skickad till sig istéallet for vart besok. Vi tror att vi uppnatt ett storre engagemang
hos respondenterna eftersom de traffat oss som genomfoér undersékningen. Det kan ocksa ha
paverkat deras satt att uttrycka sig.

Beslutet att besoka alla respondenter beror pa tva orsaker. Var generella erfarenhet ar att
manga inte svarar pa enkéater som skickas ut och vi efterstravade en hdg svarsfrekvens. Vi
ville ocksa styra langden pa svarstiden eftersom vi stravade efter spontanitet i svaren. | denna
studie har alla enkater besvarats pa samma tid och fragorna var okanda for varje respondent
da svarsstunden borjade. Alla deltagare har getts lika forutsattningar och mojligheter att delge
svar.
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Nagra respondenter har uttryckt att de kant sig begransade av att svara i enkatform. De hade
foredragit att bli intervjuande for att kunna beratta och forklara ytterligare. Nagra har uttryckt
att svarstiden varit for knapp. De har upplevt att de inte fatt med det de ville beratta. Nagra
har berattat att de har svart att formulera sig i skrift. Hur mycket detta har paverkat vart
resultat och vilket resultat vi hade fatt genom att istdllet anvanda intervjuer ar spannande
tankar. Fokusgrupper® anses vara sérskilt lampade inom denna undersoknings diskurs enligt
Winther Jargensen och Phillips (2000). Valet av enkat som undersokningsform gjordes for att
fler skulle vaga uttrycka sin asikt, ge respondenten anonymitet samt att alla skulle fa samma
utrymme att uttrycka sina tankar.

En annan anledning till valet av enkédtundersdkning ar att det méjliggjort for oss att ta del av
sd manga respondenters utsagor som mojligt. Det ar 32 deltagare i studien och det antalet
hade varit svart att uppna med fokusgrupper som verktyg. Det hade varit komplicerat att fa
respondenter att avsatta tiden som krévts och det hade erfordrat mer tid av oss att leda
fokusgrupperna. Undersokningen hade ocksa blivit mer omfattande i tid eftersom
transkribering av intervjuer krévt det.

Vi har funderat mycket pa hur vi formulerat fragorna i enkatundersékningen och hur det
paverkat vart resultat. Borjesson (2003) menar att enkater producerar asikter, kanslor och
viljor. Han poangterar ocksa att hur fragor stalls i en enkét vilar inom nagon diskurs, bade hos
den som fragar och hos den som svarar. Vilka fragor har stéllts och hur har de tolkats? Tva av
tre fragor i enkatundersokningen har varit lika for alla respondenter. Den tredje fragan har
skiljt sig at mellan pedagoger, specialpedagog och forskolechef. Pedagogerna ombads
beskriva ett barn i behov av sérskilt stéd som de mott. Specialpedagoger och forskolechefer
har istéllet ombetts beskriva vilka barn som enligt dem &r i behov av sérskilt stéd.

Undersokningens resultatet visar att svaren avviker fran varandra beroende pa vilken
yrkeskategori som besvarat dem. Det ar ett resultat som forvanat oss. Vi hade forvantat oss
varierande svar men inte att skillnaderna sa tydligt skulle vara mellan de olika
yrkesgrupperna. Det ger oss tankar om vidare forskning kring vad det &r som gor att det blir
sa stora skillnader mellan yrkesgrupper som arbetar nara tillsammans for barn i behov av
sérskilt stod i forskolan.

8.2 Resultatdiskussion

Studiens syfte var att undersoka hur barn i forskolan konstrueras till att bli barn i behov av
sérskilt stod genom pedagoger, férskolechefer och specialpedagogers utsagor. Resultatet visar
att det finns olika syn pa begreppet och olika satt att uttrycka sig om barn och
forskoleverksamheter. Detta gor att det skapas olika sanningar runt barn och forskolans
verksamhet vilket paverkar de tekniker och atgarder som vidtas inom forskolan.

8.2.1 Definition av begreppet barn i behov av sarskilt stéd

Hur begreppet barn i behov av sérskilt stdd definieras varierar i undersokningen. Bland
pedagogerna beskrivs barn med diagnos, barns motorisk-, kommunikations-, koncentrations-
och beteendesvarigheter samt barn med svarigheter i samspel/interaktion som huvudsakliga

> Fokusgrupp &r en slags gruppintervju med 3-6 deltagare. Deltagarna har ndgot gemensamt och intervjuaren
stéller fragor som besvaras med svar fran gruppen men ocksa med individuella svar enligt Stukat (2011).
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omraden kring begreppet. Bland forskolechefer och specialpedagoger forekommer framst
definitionen om att barn i behov av sérskilt stod &r barn som behover nagot extra av de vuxna
och den larmiljé som barnet vistas i. Manga respondenter anvander ordet “lite” i samband
med att de beskriver barnets svarigheter. Detta kan forstas som att det finns en osékerhet kring
begreppet och dess betydelse vilket gor att de beskriver barnet och dess svarigheter med fraser
som “lite svarare dn andra” och “lite mer hjalp”. Vart resultat Overensstammer med
forskningsprojektet PEGS som Sandberg och Norling (2009) relaterar till dar pedagogernas
definition kring begreppet barn i behov av sarskilt stod utgick fran begreppen
funktionsnedséttning, utvecklingsforsening samt socialt fungerande.

Sandberg och Norling (2009) lyfter fram att det inte finns nagon tydlig kand kriterie for
forskolans pedagoger for hur forskolan ska definiera begreppet barn i behov av sarskilt stod.
Vidare beskriver de att pedagogernas upplevelse av ett barn och hur de kan hantera barnet
paverkar hur definitionen av begreppet barn i behov av sarskilt stod blir. Vart resultat visar att
specialpedagogerna lyfter problematiken med att ett barn kan vara ett barn i behov av sarskilt
stod i en forskolas verksamhet men inte pa en annan. Begreppet ar inte statiskt hos
specialpedagogerna utan ses som ett upplevt behov hos pedagogerna. 22 av de 25
pedagogerna i undersokningen ser barnet som béarare av svarigheter och problem vilket syns
tydligt i utsagor, ord som “ barnet har stora svarigheter att ingd i sammanhang som det
forvantas klara av”. Utifran Vygotskijs (1995) tankar har alla manniskor oavsett formaga
nagonting att tillfora. | den dagliga interaktionen skapas kunskap och det sociala samspelet &r
grunden for larande.

8.2.2 De olika diskurserna

Var undersokning visar tydligt att det finns tva dominerande diskurser och en mindre diskurs
inom organisationen. De tva dominerande diskurserna ar Stérande for omgivningen déar vikten
laggs pa att svarigheter som uppstar ags av barnet. Diskursen Det flexibla systemet
karakteriseras av att det & miljon och organisationen som &r barare av de svarigheter som
uppstar kring ett barn. Den tredje och mindre diskursen Vagen utmanar de bada andra
diskurserna genom att belysa dilemmat i att barnet har svarigheter och att den miljo som
barnet befinner sig i behdver anpassas efter just det barnet.

Diskursen Stérande for omgivningen liknar Nilholms (2007) kompensatoriska perspektiv.
Han menar att perspektivet riktar fokus pa individen som béarare av problemet. Ahlbergs
(2007) perspektiv, det individinriktade, beskriver en likvéardig syn pa barnet. Diskursen Det
flexibla systemet 6verensstammer med Nilholms (2007) kritiska perspektiv och Ahlbergs
(2007) deltagarperspektiv. Perspektiven soker orsaker till barnets olika behov utanfér barnet.
Diskursen Vagen paminner om dilemma perspektivet som Nilholm (2007) lyfter upp.
Dilemma perspektivet problematiserar de ovan ndamnda perspektiven och menar att dilemmat
ligger i att anpassa larandemiljé och barns olikheter till en likvardig kunskapsutbildning.
Ahlbergs (2007) tredje perspektiv det kommunikativa- relationsinriktade perspektivet lyfter
fram sambandet emellan den sociala praktiken och den enskilda individens forutsattningar.

Studiens resultat visar att det &r stor skillnad i hur pedagoger, specialpedagoger och
forskolechefer uttrycker sig om barn i behov av sarskilt stdd, hur de definierar begreppet barn
i behov av sarskilt stod samt vilka tekniker de foresprakar for att minimera hinder och skapa
mojligheter. 22 av 25 pedagoger finns inom diskursen Stérande fér omgivningen medan alla
tre specialpedagoger, tva forskolechefer, samt en pedagoger ryms inom diskursen Det flexibla
systemet. Den mindre diskursen Vagen representeras av en forskolechef och tva pedagoger.
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Vart resultat har likheter med PEGS-studiens resultat som Sandberg och Norlings (2009)
refererar till. PEGS-studien visade att 70% av de pedagoger inom forskolan som ingick i
studie utgick fran ett barnperspektiv som kan liknas med var diskurs Storande for
omgivningen. Resterande pedagoger innefattades av ett organisationsperspektiv som kan
liknas med var diskurs Det flexibla systemet.

Inom diskursen Stoérande for omgivningen uttrycker sig pedagogerna pa ett sétt som att barn i
behov av sarskilt stod behover stdd i sin utveckling och larande i stérre utstrackning &n andra
barn som anses vara mer valfungerande. Pedagogerna gor ofta jamforelser mellan olika barn i
sina beskrivningar i resultatet. De anvéander formuleringar som “mer hjélp an andra”, “mer
hjalp och stéd an som aldern brukar klara av”, “klara av det som forvantas i forhallande till
alder och utveckling” och “barn som behdver mer &an vad barn behdver generellt”. Detta
stdmmer val 6verens med det resultat som Pallas (2011) studie visar om att pedagogerna inom
forskolan anvander den sociala konstruktionen av alder och vad det innebar som en mattstock
for vad som anses som normalt respektive avvikande for ett barns beteende samt vad det kan
och inte kan i en viss alder.

Medan pedagogerna inom diskursen Stérande for omgivningen uttrycker sig enligt ovan har
definitionen pa begreppet ett helt annat fokus inom diskursen Det flexibla systemet. Har laggs
fokus helt pa miljon och omgivningen. Beskrivningar som “barn som behdver nagot extra av
0ss vuxna”, “extra av den miljo de vistas i” “omgivningens kompetens récker inte till for att
ge barnet det den har ratt till” & vanliga inom denna diskurs. Detta synsétt stdammer val med
de styrdokument som forskolan ska forhalla sig till i sitt uppdrag; Skollagen (SFS 2010:800)
och Laroplan for forskolan (Skolverket 2010). Skolverket (2013) belyser vikten av att barn i
behov av sarskilt stod inte ska forstas som en egenskap hos barnet utan alltid i en relation till
den miljé och situation barnet befinner sig i. Inkludering enligt Lutz (2006) innebér att
anpassa forskolans milj0 efter barnet och inte tvartom. Assarsson (2007) podngterar att
pedagoger behdver vidta forsiktighet med att likstdlla inkludering med integrering da
integrering innebar mer fokus pa individ istallet for pa miljon och helheten runt barnet.
Nilholm (2007) beskriver inkludering som att helheten ska anpassas efter delarna medan
integrering innebdr att delarna ska forma sig efter helheten. En specialpedagog i
undersokningens resultat problematiserar begreppet inkludering och att pedagoger upplever
en radsla for att de anpassningar som gors for barnet kan uppfattas som en exkludering av
omgivningen.

8.2.3 Diskursernas kamp

Det pagar en diskursiv kamp (Winther Jargensen & Phillips 2000) mellan de tre diskurserna
som vi utkristalliserat i empirin. Det pagar en standig strid, antagonism mellan diskursernas
séatt att se pa och uppfatta varlden vilket skapar olika sanningar, sprak och tekniker. Diskursen
Vagen utmanar de ovriga tva diskurserna. Alla tre diskurserna kampar for att uppna
hegemoni, dvs forsoker att sakra respektive diskurs satt att uttrycka sig om och forsta varlden.
Winther Jgrgensen och Philips (2000) poangterar att diskursteorins utgangslage ar att ingen
diskurs kan etablera sig totalt utan det pagar en standig kamp mellan de olika diskurserna.

Diskursernas kamp inom organisationen paverkar synen pa barnet och formar verksamheten i
forskolan. Vi ser diskurserna i vart resultat men organisationen ar inte medvetna om att det ar
dessa som rader eftersom diskurser &r osynliga for den som ingar i den. Borjesson (2003)
menar att diskursanalys gor det mojlig att se det markvardiga i nagot som framgar som
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naturligt. Att studera diskurser ar att reflektera 6ver vad som ségs, hur det sédgs och hur det
skulle kunna ha sagts. Det finns en hierarki inom organisationen dar forskolechefer och
specialpedagoger har mandat att forespraka ett mer relationellt synsatt (Persson 2003) for
pedagogerna i enlighet med Skolverket (2013). Fragan & om de har legitimitet att kunna
paverka. Legitimiteten berors av den pagaende striden, antagonismen mellan de olika
diskurserna. Den diskurs som utkristalliserats som Stérande fér omgivningen é&r stark bland
pedagogerna och pedagogerna ar fler till antalet &n forskolecheferna och specialpedagogerna
inom organisationen och det kan bli svart att fa genomslagskraft till férandring. Foucault
(2008) anser att det inte finns en radande makt utan den pagar parallellt i de lokala
verksamheterna i form av underkastelse eller dominans.

8.2.4 Faktorer som paverkar diskurserna
8.2.4.1 Kompetens och utbildning

Resultatet i studien visar att kompetens och utbildning paverkar synen pa barn i behov av
sérskilt stod. Inom diskursen Stérande for omgivningen finns enbart pedagoger. Inom
diskursen Det flexibla systemet finns framst specialpedagoger och forskolechefer och inom
diskursen Vagen finns pedagoger och forskolechef. Ar det en slump att de olika
yrkeskategorierna dominerar inom olika diskurser? Respondenternas kunskap och erfarenhet
av barn i behov av sérskilt stod har stor betydelse. Alla specialpedagoger och foérskolechefer
har utbildning som pedagoger och en vidareutbildning. Persson (2003) framskriver att
kunskap ger manniskan maktposition som ligger till grund for handlande inom organisationer.
Pedagogernas utbildning &r inte kand i denna undersokning. Var generella uppfattning ar att
utbildning bland pedagoger inom forskola varierar mellan att inte ha nagon utbildning, att
vara barnskotare, forskollarare eller ha annan likvardig utbildning. Utifran resultatet dras
slutsatsen att det relationella perspektivet (Persson 2003) ar mer utbrett bland de yrkesgrupper
i undersdkningen som har hogre utbildning; specialpedagoger och férskolechefer. Funderar
man vidare kan det tankas att specialpedagogernas synsatt pa barn har skapats eller paverkats
mot ett mer relationellt synsétt under deras specialpedagogutbildning. Det kan ocksa vara sa
att de har haft ett relationellt synsétt under sin yrkesverksamma tid som pedagog och darfor
valt fortsatt utbildning for att fa stérre paverkansmajligheter att forandra pedagogers syn pa
barn och verksamhet. Detta i likhet med hur Skolverket (2010, 2013) betonar vikten av
pedagogernas formaga att forsta och samspela med barnet sa att forskolan blir ett positivt stod
for barn i svarigheter. Undersokningens resultat visar ocksa ett samband mellan de olika
yrkeskategorierna och hur mycket de refererar till forskolans styrdokument i sina svar.
Specialpedagoger och forskolechefer visar fortrogenhet med vad som star i forskolans
styrdokument (SFS 2010:800, Skolverket 2010) genom att de refererar till dessa i sina
utsagor. Pedagogerna refererar inte till styrdokumenten i samma utstrackning.

8.2.4.2 Tidigare erfarenhet

Resultatet i studien askadliggor att en faktor som spelar roll for hur barn konstrueras till att bli
ett barn i behov av sarskilt stod i forskolan ar vad respondenterna har for erfarenheter. Deras
erfarenheter paverkar hur de beskrivit méten med olika barn samt vilka tekniker och atgarder
som de erfarit fungera. Palla (2011) poangterar att pedagogers erfarenhet av olika svarigheter
har lart dem att méta behoven och hitta I6sningar. Olika barn vacker olika kanslor bland
pedagoger, specialpedagoger och forskolechefer som paverkar synen pa barnet samt
relationen till varje barn som Kinge (2000) skildrar. Sattet att se pa barnet paverkar vilka
tekniker pedagogerna pa forskolan valjer att vidta i verksamheten. Den enda pedagogen inom
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diskursen Det flexibla systemet uttrycker vikten av en positiv relation samt glimten i 6gat
med barnet.

Ytterligare en orsak som spelar in for hur barnsynen ser ut i dag beror pa férskolans historiska
bakgrund. Under olika perioder har olika perspektiv dominerat och under 1970-talet praglades
synen av Piagets teorier om barns kognitiva utveckling och stadieteorier. SOU (1972:26,
1972:27) ar influerade av Piagets teorier. Manga av de pedagoger som arbetar i forskolor i
dag var verksamma pa 1970-talet da Piagets tankar om barn dominerade. En del av hans
teorier lever kvar inom forskolorna genom pedagogernas medvetna eller omedvetna syn och
forhallningssatt till barn. Manga pedagoger beskriver barns utveckling som “mognad”, “barns
alder”, “inte i nivd med jamnariga”. Detta ser Pallas (2011) i sin studie da hon relaterar till att
de olika tolkningarna av de utvecklingspsykologiska teoribildningar som har funnits 6ver tid
inom forskolan har paverkat de diskurser som skapats om barn, utveckling, larande och
socialisation inom fdrskolan.

8.2.4.3 Nérheten till barnet

Studien resultat uppvisar att det finns ett samband mellan hur barn konstrueras i forskolan till
att bli i behov av sarskilt stod och de olika yrkeskategoriernas nérhet till barnen i det dagliga
arbetet. Pedagogen som arbetar narmast barnen ar de som finns i diskursen Stérande for
omgivningen medan de yrkeskategorier som inte mdéter barnen dagligen uttrycker ett mer
relationellt perspektiv (Persson 2003) och dominerar i diskursen Det flexibla systemet. Ar det
lattare att ha ett relationellt perspektiv och forespraka det synsattet nar man inte ar nara barnet
och moter det i alla situationer som sker pa forskolan under en dag? Ar det sd att pedagoger
som har daglig fysisk och psykisk kontakt med barnen, skapar en kénsla av frustration och
otillracklighet i samspelet med barnet och da lattare lagger problemet eller svarigheterna som
uppstar pa barnet? Ineland, Molin & Sauer (2009) menar att barn lar sig om sin
funktionsnedsattning i interaktion med omgivningen och att det paverkar hur barnet uppfattar
sig sjalv.

Det kan ocksa finnas ett samband mellan de olika yrkeskategorierna och dess formaga samt
tid till reflektion. Manga pedagoger arbetar hela dagen i barngrupp och har begransad tid till
reflektion och analys av verksamheten samt sitt egna forhallningssatt. Detta betonar ocksa
Lutz (2006) da han menar att pedagoger inom forskolan saknar tid och utbildning for att
reflektera, diskutera och dokumentera de metoder som anvénds for barn i behov av sérskilt
stdd. Vidare anser han att nar pedagoger har begransad reflektionstid blir resultatet att
pedagogerna soker svarigheterna hos barnet vilket medfor enkla I6sningar pa komplexa
problem.

Nar vi analyserar studiens resultat och ser att de dominerande diskurserna som rader i
organisationen uttrycker stora skillnader i konstruktionen av begreppet barn i behov av
sarskilt stod. Har de olika yrkeskategorierna svarat pa studiens fragestallningar utifran sin
egen syn och sina tankar eller har de svarat som de upplever sig forvdntas svara?
Specialpedagogerna och forskolechefernas svar ar snarlika och det mérks att de ar val insatta i
forskolans styrdokument. Kan det vara sa att pedagogerna ser ett tillfalle att uttrycka sin
eventuella frustration dver den otillracklighet som de eventuellt upplever i sitt dagliga arbete?
Nar respondenterna beskriver vilka tekniker de tillampar i forhallande till behovet uttrycker
alla pedagoger att det behtvs extra resurs i form av en person for att kunna genomféra en
battre verksamhet for barnet. Forskolecheferna och specialpedagogerna uttrycker inte alls
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behovet av en extra resurs i form av en person som en framgangsfaktor bland metoderna. De
foresprakar istallet samverkan och vikten av ett medvetet forhallningssatt bland pedagogerna.

Enligt Ahlberg (2007) borde morgondagens forskning stérka specialpedagogikens identitet
genom nya perspektiv och forsok till teoriutveckling. Till exempel skapa arenor for
kommunikation som ger utokade mojligheter for teori och praktik att métas. Det vi sett i var
empiri ar att pedagogerna beskriver barnen utifran ett kompensatoriskt perspektiv medan
specialpedagoger och forskolechefer har ett mer kritiskt- och dilemmaperspektiv i sina
beskrivningar om barn i behov av sérskilt stod (Nilholm 2007). Kan det vara sa som Ahlberg
(2007) skriver att teori och praktik behtver métas och kommuniceras sa att verklighet och
vision kommer narmare varandra? Ett 6vergripande dilemma som vi kan se i var empiri ar att
alla barn ska ges en likvardig utbildning samtidigt som alla barns olika egenskaper, formagor
och erfarenheter kraver anpassning i forskolan.

9. Fortsatt forskning

| en vidare forskning skulle det vara av intresse att se om de diskurser som &r rddande inom
den kommun som vi utfort var studie i dven aterspeglas i andra kommuner. Hur ser det ut i
den svenska forskolans verksamhet och organisation? Dominerar en barnsyn som ser barnet
som bérare av sina svarigheter bland pedagogerna pa forskolan?

Skolutveckling &r ett begrepp som vi har diskuterat i relation till vart resultat. Det skulle vara
intressant i en vidare forskning att fa leda ett skolutvecklingsprojekt i kommunen.
Implementering av var skollag och styrdokument som bygger pa relationella tankar, i en nara
samverkan av alla professioner i organisationen skulle vara grundstenen i projektet. Dar
specialpedagogerna och forskolecheferna i handledningstillfallen héjer medvetenheten och
kompetensen hos pedagogerna. Projektet skulle kunna genomsyra det Ahlberg (2007),
foresprakar, att koppla samman teori och praktik for att fora professionerna narmare varandra.
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Bilaga 1.
Enkatfragor till forskolechefer och specialpedagoger inom forskolan
Arbetade ar: 0-5 5-10 10-15 15-20 20-25 25-30 Over 30
1. Vad innebér begreppet; Barn i behov av sarskilt stod for dig?

2. Vilka barn ar enligt dig, barn i behov av sarskilt stod?

3. Beskriv vilka insatser eller atgarder du har sett eller gjort i relation till barn i behov av

sarskilt stod?

Enkatfragor till pedagoger inom forskolan
Arbetade ar: 0-5 5-10 10-15 15-20 20-25 25-30 Over 30
1. Vad innebé&r begreppet; Barn i behov av sarskilt stod for dig?

2. Beskriv ett barn du mott i din verksamhet som du anser &r ett barn i behov av sarskilt
stod.

(Beskriv, behov och hinder).

3. Beskriv vilka insatser eller atgarder du har sett eller gjort i relation till barn i behov av

sarskilt stod?
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Bilaga 2
HEJ

Vi &r tva studenter som laser vid Goteborgs universitet och specialpedagogiska programmet.
Under var sista termin som vi nu gar laser vi kursen, Specialpedagogiskt examensarbete. | den
kursen ingar det att skriva en uppsats pa 15 hogskolepoang. Eftersom vi bada ar forskollarare
i grunden och har var erfarenhet framst inom forskola men dven inom sérskola, skola och
fritids sa har vi valt att gora var undersokning inom forskolan. Var uppsats kommer att handla
om hur det pratas om barn i behov av sarskilt stod inom forskolan. Vi kommer att utga fran en
diskursiv ansats och som en del i var undersokning vill vi att pedagoger, specialpedagoger
och forskolechefer deltar i en enkdtundersokning. Vi kommer att genomféra undersokningen
inom nagra av XXXXXXXXXX forskolor.

Syfte med undersokningen &r att studera hur barn i behov av sarskilt stéd konstrueras i

forskolan genom pedagoger, specialpedagoger och forskolechefers utsagor.

Vi skulle vilja komma i kontakt med nagra forskolenheter som kan tanka sig att delta i var
studie. Var onskan ar att fa& komma ut till er pa ett APT eller liknande under februari eller
borjan av mars och presentera oss och vart syfte med undersokningen samt lata er
(forskollarare, barnskétare och forskolechefer, specialpedagoger) genomféra var enkat pa
plats. Det ar nagra fa fragor som ska besvaras i berattande form och vi raknar med att det gar
pa ca 30 minuter. For att fa en sd hog svarsfrekvens som majlighet pa vara enkaéter vill vi
garna genomfora dem pa plats. Hoppas att ni har majlighet att lata oss komma ut till er
verksamhet och fa en del (30 min totalt) av er tid. Nar undersokningen &r klar i bérjan av juni

s& far ni alla som vill ta del av var studie.

Hor av er till oss senast mandag den 9 februari om ni har mojlighet att lata oss genomfora
studien hos er! Har ni fragor och funderingar sa far ni garna hora av er sa snart som mojligt
till ndgon av oss:

vara mailadresser
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Vi &r jattetacksamma om ni vill hjélpa oss!
Lisa Bang, Catarina Bjork

Bilaga 3

Information till deltagare i var studie.

. Presentation

Vilka vi dr, vart yrke och arbetserfarenhet.

Vad vi laser och hur langt vi kommit.

e Var undersékning "Hur talas det om barn i behov av sarskilt stod i dagens férskola. En

diskursiv studie kring begreppet barn i behov av sérskilt stod.

»  Syftet med var undersokning &r att studera hur barn i behov av sarskilt stod
konstrueras i forskolan genom pedagoger, specialpedagoger och forskolechefers

utsagor.

. Diskursiv ansats

. Diskurs beskrivs som “ett bestamt satt att tala om och forsta vérlden” (Winther
Jorgensen &Philips 2000 s.7.) Det betyder att vi kan inte prata om var omvarld pa ett
neutralt satt utan att vart satt att se pa varlden beror pa vad vi bar med oss av
erfarenheter och kunskaper fran tidigare. Likasa ar vi med att skapar och forandrar var

omvaérld genom hur vi pratar om den.

Var studie bestar av att vi genomfor en enkatundersokning i berattande form bland pedagoger
inom forskolan , forskolechefer och specialpedagoger i en kommun och att vi genom
textanalyser forsoker att underscka, tolka och forsta hur vi pratar om barn i behov av sarskilt

stod. Det finns inget ratt svar pa fragorna utan vi ar intresserade av era berattelser.
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Vi tittar inte pa enskilda forskolor eller enskilda individer nar vi gor vara textanalyser utan vi
tittar pa helheten inom forskolan. Vi kommer att dela upp var undersoknings resultat utifran
de olika yrkeskategorierna som deltar i undersokningen.

Vi utgdr fran Vetenskapsradets etiska principer

Informationskravet- De som berdrs av studien skall informeras om studiens syfte och att det
ar frivilligt att delta i studien.

Samtyckeskravet- Deltagarna har rétt att sjalva bestdmma 6ver sin medverkan, hur mycket
och hur lange.

Konfidentialitetskravet- Hansyn till de medverkandes anonymitet. Vi kommer inte att skriva
vilken kommun, vilka forskolor som deltagit eller vilka personer som besvarat vara enkater.
Nyttjandekravet- Den information som samlats in far endast anvandas for

forskningsandamalet.

Ni kommer nu att fa besvara var enkat som bestar av tre fragor. Tank nu pa att det inte finns
nagot ratt eller fel svar pa fragorna utan skriv era berattelser. Ni har 25 minuter pa er, ca 8

minuter till varje fraga. Skriv det som kommer upp nar ni laser fragorna.

Om allt gar som planerat kommer var undersokning att vara fardig i boérjan av juni. Vi
meddelar d& era forskolechefer nar, var och hur studien finns att 1asa for er som &r

intresserade.

TACK FOR ER MEDVERKAN! UTAN ER HADE DET INTE VARIT MOJLIGT FOR
0SS ATT GENOMFORA VAR UNDERSOKNING!
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