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Syfte: Syftet med studien ar att belysa pedagogers sitt att tala om normalitet i en
gymnasieskola och pa en hogstadieskola. Studien syftar dven till att &skadliggéra hur
pedagoger talar om sin yrkesroll i forhallande till elever som befinner sig innanfor eller
utanfor uppfattad norm.

Fragestdllningarna ar:
Hur konstrueras elever genom pedagogers sitt att tala om dem?
Hur konstrueras yrkesrollen genom pedagogers sétt att prata om den?

Teori: Teoretisk ansats &r maktteori. Den teoretiska ansatsen som bygger pd Foucaults
maktteorier belyser hur normalt och onormalt skapas i strukturer av makt. Det dr en teori dir
makt och vetande dr sammanvivda.

Metod: Diskursanalys har anvints som teoretiskt analysverktyg samt fokusgruppsintervjuer
som datainsamlingsmetod.

Resultat: Ur pedagogernas uttalanden har tvd diskurser framtritt, “diskursen om den
kompetenta eleven” och diskursen om “den undervisande pedagogen”. Diskursen om den
kompetenta eleven” dr samma som “den ideala eleven”. Hon eller han &r kompetent nog att
ldsa av vad som forvéntas av henne eller honom i olika undervisningssammanhang. Diskursen
om den “undervisande pedagogen” dr ndgon som fullgor ett fullgott pedagogiskt uppdrag
enligt ramar och riktlinjer for kunskapsmadl. I resultatet har det framkommit att den
kompetenta eleven édr en forutséittning for den undervisande pedagogen skall kunna lyckas
med sitt pedagogiska uppdrag. Hogstadiepedagogerna fokuserar i hogre utstrickning &n
gymnasiepedagogerna pa eleverna som i gruppen. De arbetar med gruppdynamiken som en
sjdlvklar arbetsuppgift. Gymnasiepedagogerna &r i hogre utstrackning fokuserade pa var och
en elev som individer i relation till pedagogerna och skolan. Som en del i resultatet har det
visat sig att bade hogstadiepedagogerna och gymnasiepedagogerna tolkar de sociala
arbetsuppgifterna i yrkesrollen som otydliga och diffusa i relation till individen. Nar det
kommer till det sociala ansvaret i att arbeta med gruppdynamiken pd hogstadiet finns dock
inga oklarheter.
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1. INLEDNING

Har presenteras en bakgrundsbild till omradet och problemformulering.

1.1 Bakgrund

Enligt Borjesson och Palmblad (2003) var det under 1800-talet som metoder véxte fram for
att méta normalitet. Institutioner for social styrning som t.ex. skolan i det moderna samhallet
blev beroende av ett normalitetstinkande. Metoderna mdjliggjorde identifiering av
normavvikelse. Uppfattningen byggde pd att bade sociala och biologiska fenomen
kénnetecknades av att befinna sig i antingen normala eller patologiska (sjuka) tillstand.
Borjesson och Palmblad (2003) menar att forvéntningarna péd barnet i skolan dr nagon som
klarar av att vara dygdig och aktivitetsméssigt balanserad.

Uppsatsen behandlar hur forestdllningar om elever och om den pedagogiska yrkesrollen
konstrueras genom séttet som pedagoger talar om elever och den pedagogiska yrkesrollen pa.
Fokus ér att belysa processen dir elever blir dgare och bérare av pedagogiska problem i
skolan.

Andreasson (2007) visar pa att elever finner sina egna identiteter, normer och vérderingar i
samspelet och i spegling med pedagoger, andra elever, fordldrar och andra representanter for
vuxenvirlden. Det innebér att de normer och forvéntningar pa elever som pedagoger bar med
sig paverkar hur eleverna upplever sig sjdlva och hur de agerar och upptrader. Omgivningens
moraliska vérderingar och forestédllningar paverkar minniskors identitetsskapande. Individens
identitet skapas utifran det moraliska natverk som hon eller han befinner sig i.

Jensen och Lov (2009) beskriver ldrare-elevrelationen som en komplementér relation dir
lararen &r ansvarig over vad som kénnetecknar relationen. Det dr nidr pedagogen kan se vem
som &r ansvarig dver relationen som hon eller han kan agera och tala pé ett sitt som far eleven
att kénna att hon eller han har en meningsfull plats. For att en pedagog skall kunna hirbargera
och sitta sig in i kinslorna bakom ett barns beteende menar forfattarna att pedagogen bor ha
arbetat med sin egen sjilvkinsla. For att kunna beméta eleverna dir de befinner sig maste
pedagogen ha kontakt med empatin inom sig.

1.2 Problemformulering

Att arbeta med exkludering av det avvikande barnet tillhor enligt Rosenqvist (2007) ett
kategoriskt perspektiv som tar avstamp i det psykomedicinska faltet dir fokus ligger pa att
sarskilja det som avviker. Som motpol till det kategoriska perspektivet star det inkluderande
perspektivet. Det inkluderande perspektivet har fatt ett allt storre féste i skolpolitiska
sammanhang. Det handlar om en inkluderande undervisning som tillhor det relationella
perspektivet. Det &r ett perspektiv didr omgivande faktorer tas hénsyn till ndr det kommer till
skapandet av pedagogiska problem. I detta ifrdgasétts den exkluderande normen. Ahlberg
(2007) menar att avskiljning av elever till sma undervisningsgrupper har okat trots att det
under de senaste drtiondena har utvecklats en inkluderande politisk viljeriktning. Historiskt
kommer det individinriktade perspektivet forst. Det individinriktade perspektivet handlar om
att leta orsaker till svarigheter hos eleven. Funktionsnedséttning och avvikelse lyfts fram hos
eleven. Detta bygger pd en tradition av medicinsk forskning och psykologisk testteori. I
deltagarperspektivet ser man till likvirdighet, egenmakt och rittvisa. Den senare



forskningstraditionen handlar mer om vad som hindrar eleverna fran att delta i en skola for
alla. Ahlberg (2007) menar att det dr en réttighet for eleven att kunna delta i den sociala
gemenskapen pa sina egna villkor.

Enligt Ineland, Molin och Sauer (2013) finns det i svensk funktionshinderpolitik sedan 1950-
talet en normaliseringstrend i politiken. Det finns en strdvan efter att hjdlpa méanniskor att leva
efter vad som &r “normalt”. Samtidigt finns det en motsatt trend som problematiserar
normaliseringsbegreppet. Det finns en kritik angdende hur verksamheter bidrar till en
normativ styrning av brukarna. Brukarna méste bete sig enligt ett normativt ramverk for att
det skall fungera socialt och praktiskt. De som nyttjar verksamheten forvdntas ha anammat
organisationens virderingar och normer. Nordin och Sjostrand (2011) menar att vad som
uppfattas som normalt dr en social konstruktion beroende av kontexten som den befinner sig i.
En funktionsnedsittning kan ses som en social konstruktion. Hur den uppfattas &r beroende av
kontexten som den befinner sig i. Sjdlvbilden paverkas hos den som i ett visst sammanhang
uppfattas ha en funktionsnedsittning. Sjdlvbilden som personen tillskriver sig sjdlv ar da
avvikande i relation till det som konstruerats som normalt i sammanhanget. Enligt Nilholm
(2007) ér det i samspel med omgivningen som handikapp uppstar. WHOs handikappdefinition
ICF har gjort att delaktighet och medinflytande har kommit att tas hansyn till. Andreasson
(2007) hianvisar till Foucault och menar att det dr den disciplindra makten som formar
forestillningar och handlingar. Ett exempel dar hur fingelsestraffets syfte dr att disciplinera
fdngarna till nya ménniskor. Detta kan relateras till hur skolan som institution forvintas
socialisera eleverna till kompetenta vuxna. Makt utévas med hjalp av olika teknologier for att
styra minniskors beteende. Kunskapen om dessa beteenden blir sanningar om deras natur.
Pedagoger som befinner sig i en maktposition Over elever anvéinder sig av atgirder som
fungerar korrigerande och i syfte att dndra elevens beteende utifran forestidllningen att hon
eller han inte befinner sig inom ramarna.

2. LITTERATURGENOMGANG

I foreliggande kapitel gors en litteraturgenomgéng och ddrefter foljer en presentation av det
specialpedagogiska forskningsomradet samt den specialpedagogiska yrkesrollen. Kapitlet tar
dven upp styrdokument och maktteorier.

2.1 Litteratur kring normalitet och barnsyn

Martinsson och Reimers (2014) menar att ingen kan std utanfor det uppfattat normativa. De
menar att det dr viktigt att inte ge upp en normkritisk blick. Normstriderna behdver héllas vid
liv och goras legitima i skolan. Normer utgdr villkoren for hur vi tidnker. Genom att
medvetandegéra normerna gér det att ifragasitta om de dr rimliga eller inte. Det vi tar for
givet som normala beteenden méinga ganger handlar om politiska fragor, hur bor samhillet se
ut? Vems visioner skall & finnas? Vidare menar de att elever som inte beter sig enligt den
forvintade normen ofta far en nidbild skapad om sig som “en svag elev”’, ’en stokig elev”
eller en ”tung elev”. Det som finns att tillga 4r en forminskad stereotyp att identifiera sig med.
Nér en person ges en virdig social existens dr dd hon eller han blir erkénd och begriplig for
sig sjidlv och kénner sig delaktig. Martinsson och Reimers (2014) tar upp Filosofen Louise
Althussers begrepp interpellation. Det handlar om processen ndr ideologier “talar till
individer”, pd det séttet skapas de som subjekt genom samhillets institutioner. Detta dr en
process som alltid redan har skett eftersom individer alltid redan &r subjekt. Genom att studera
interpellation blir det mojligt att definiera ut befintliga normer inom institutioner och hur
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dessa bidrar till att forminska och begrinsa individers uppfattning om sig sjélva.
Kunskapsproduktionen om ett samhélles befolkning handlar inte bara om en rationell
styrning, utan bestimmer dven hur méinniskor ser sig sjélva i kontrast till andra och till sédana
som inte riktigt hor till”. Under 1800-talet skapade statistiken i Sverige en kénsla av att hora
thop som en del en nationell identitet, ett ”vi”. P4 samma sdtt skapar Skolverkets statistik
skolans verklighet. Det blir en sanningsproduktion som visas genom tv, radio och
tidningsartiklar. Kategorier av elever och hierarkier som ar resultatet av Skolverkets statistik
bildar kunskapen och sanningen om skolan som ménniskor bar med sig. Det blir ett filter som
eleverna ses igenom och de utpekas tillhora dessa statistiska kategorier. Stereotyper skapas
vilka elever sedan identifierar sig med.

Bartholdsson (2008) menar att normalitetsbegreppet handlar om hur det bor vara samt vad
som &r typiskt. Individens normalitetsbestimning bdorjar i princip vid befruktningstillféllet.
Normaliteten uppstér i kontrast till avvikelsen och forstds utifrdn denna. Beréttelsen om den
avvikande eleven behovs for att den normala eleven skall kunna framtrdda i en viss diskurs.
Sommer (2005) menar att barnsyn ar de forestéllningar om hur barn dr och bér vara. Hur man
forestéller sig att vuxna bor forhdlla sig till barn och hur de bor paverka dem kallas for
fostranssyn. Barnsyn och fostranssyn har sett olika ut i olika tider och fungerar som filter som
man ser igenom och som dndras med tiden. Vuxna ser aldrig barn som de &r utan igenom sina
egna forestillningar om barn. Typiskt for rddande barnsyn dr t.ex. en omfattande etikettering
(labeling) fran vuxnas sida pa vilka typ av beteendeproblem manga barn anses ha. Det rader
dven en stark forestdllning om att barn &r i fara pd olika sdtt. Det kan handla om
forestillningar om att den moderna familjen med tva heltidsarbetande forédldrar skulle vara
negativ och innebéra en risk for barns utveckling, eller familjer dédr kulturkrocken med det
svenska samhdllet blir sé stor att elevens skolgang kommer i fara.

Bartholdsson (2008) menar att det finns en géllande samhéllelig socialisationsprocess nér det
kommer till uppfostran. I denna &r det de vuxnas agenda och kulturella forstéllningar om barn
och barndom som avgdr syftet med barns utveckling. Det 4dr en aldershierarkisk
socialisationsmodell didr vuxna tillskrivs tolkningsforetride. Bartholdsson (2008) tar upp
dilemmat att maktutovningen i skolan sker i ett demokratiskt samhélle. Pedagogens
maktposition vilar pa idealet att elever vill ta ansvar for sitt larande och sin skolgang. Det
finns dven en fOrvdntan pd pedagogen att hon eller han skall respektera elevers egenart.
Pedagoger skall inte fortrycka elever d&ven om de befinner sig i maktposition dver dem.

2.2 Specialpedagogisk forskning

Specialpedagogisk forskning befinner sig idag i en fordndringsprocess. Ahlberg (2007)
skriver att specialpedagogiken idag har en viktig funktion nir det kommer till att en naturlig
variation av elever skall kunna motas i skolan. Detta star i kontrast till den traditionella
uppfattningen om funktionen som stdd till enskilda elever. Specialpedagogikens ideologiska
sida och policy for den svenska skolan kommer ifran FN:s konvention om barns réttigheter
och Salamancadeklarationen 1994. Bidde som forskningsdisciplin och som kunskapsomrade &r
specialpedagogiken en del av utbildningspolitiska intentioner. Differentialpedagogiken
utvecklades under 1920-talet och Bintes intelligenstester borjade anvéndas. Specialklasser
bestaende av elever med faststdllda handikapp kom att inréttas i borjan pa 1940-talet. Under
1960-talet utvecklades detta ytterligare till olika typer av specialklasser for olika typer av
handikapp. I slutet av 1960-talet borjade en 6nskan om att integrera dessa elever i den vanliga
undervisningen. Det visade sig att specialklasserna inte hade haft den onskade effekten pa



elever som det var tinkt. Det var vid den tiden som skolans verksamhet kom i fokus istéllet
for att enbart se till individens svarigheter. Manga ldrare fick under 1980-talet
vidareutbildning for att battre kunna arbeta i en skola for alla. I Lgr 80 betonades att skolan
skall fungera sé att elever inte far svarigheter med skolarbetet. Det dr d& det aterkommer att
stodatgarder skall ges inom ramen for vanlig undervisning. I Lpo 94 framgar samma budskap
ndr det kommer till skolans uppdrag och stddundervisning. Skolan &r beroende av det
ideologiska och det politiska klimatet i samhéllet, darfor fordndras skolans uppdrag nir
politiska idéer och virderingar fordndras. Politiska idéer och vidrderingar har gétt frén
exkludering till integrering. Integrering har successivt ersatts av inkludering. Skolan arbetar
fortfarande i praktiken pa ett segregerande sitt d& sérskilt stod ofta ges utanfor ordinarie
undervisning. Det betyder att en inkluderade utbildningen inte har tillimpats pd ett praktiskt
satt. Det finns en diskrepans mellan ideologi och praktik. Specialklasserna har ersatts med
sarskilda undervisningsgrupper.

Nilholm och Bjork-Akesson (2007) menar att iven om den specialpedagogiska forskningen
har kommit fram till att en funktionsnedséttning uppstar i samspel med omgivningen har
denna kunskap har inte tillimpats pa ett praktiskt satt i skolan. Enligt Rosenqvist (2007) finns
det inom specialpedagogik tvd huvudsakliga forskningsperspektiv, det kategoriska och det
relationella. I det kategoriska perspektivet har elever sorterats utifran ett normalitetstédnk. For
de elever som anses vara i behov av stod sitts det in sérskilda atgédrder. Det andra perspektivet
ar det relationella ddr man istéllet for att tala om elever med svarigheter talar om elever i
svarigheter. Fokus ligger hér pa samspelet mellan individ och omgivning.

Pijl och Van den Bos (1998) forklarar uppdelningen med att den tidiga specialpedagogiska
historien har fargats av ett psykomedicinskt paradigm dér man anvédnt sig av
naturvetenskapliga metoder och forhéllningssatt nar det kommer till det objektivt verkliga.
Fokus ligger péd att definiera medicinska diagnoser som skall forklara varfor individer far
problem med sin skolgédng. De menar att det positivistiska paradigmet dr s& dominant i den
vetenskapliga vérlden att vi tar det for givet. Det har dock pébdrjats en process av tankar bort
ifran detta. Specialpedagogiken har borjat studeras i ljuset av t.ex. radikal strukturalism,
radikal humanism och interpretivism. Det nya séttet att se pa speciella behov ar genom sociala
processer. Specialpedagogiska behov kan inte enbart ses i relation till enskilda personer. De
menar att den sociala kontexten fungerar som en medaktér 1 situationer ddr
specialpedagogiska behov uppstar. Det psykomedicinska paradigmet stottar i sjdlva verket
inte de utsatta utan de som redan har det gott forspént. De utsatta skall pa olika sétt tas undan,
inte synas eller mirkas eller stora de "normala" eleverna (Pijl & Van den Bos 1998). Enligt
Ahlberg (2007) ar dagens specialpedagogiska forskning knuten till teoribildningar inom
pedagogik, sociologi, psykologi och filosofi. Det tillkommer alltfler teoretiska utgangspunkter
inom specialpedagogisk forskning. Det har blivit alltmer intressant med sociokulturella och
socialkonstruktivistiska och fenomenologiska teorier.I skolan &r det frimst det
individinriktade av dessa tva perspektiv som fatt gehor och fotfaste eftersom den réddande
uppfattningen fortfarande ar att svarigheter i skolan beror pa individens avvikelse fran
normen.

Lewis (1998) har illustrerat behovet av ett nytt tinkande med att anvénda begreppen holism
och reduktionism. Han menar att det holistiska synsittet ser till att helheten &r storre &n
summan av delarna. Enligt honom gér det inte att forklara specialpedagogiska behov utifran
principen att reducera problem till den enskilde eleven. Behovet behover alltid studeras
holistiskt och det gar aldrig att hitta den perfekta 16sningen eftersom det holistiska synséttet
aldrig riktigt gér att avgrinsa. Lewis foresprakar holistisk konstruktivism nér det kommer till



specialpedagogisk forskning da detta skulle leda till en mer positiv dynamik nér det kommer
till skolutveckling.

Bjork-Akesson och Nilholm (2007) menar att i verkligheten har deltagarperspektivet inte fatt
lika stort gehor som forklaringsmodell for svérigheter i skolan. Avskiljning av elever till smé
grupper har 6kat vilket visar att ndgon verklig inkludering inte har fatt faste i verkligheten. De
pekar ut inkludering och integrationsfragor samt ett mer individorienterat och exkluderande
problemperspektiv som de huvudsakliga forskningsomrddena. De hdvdar att det behover
utvecklas en forskning som dr mindre normativ till sin karaktir. Det maste finnas en praktisk
relevans i specialpedagogisk forskning och att den behdver fa tydliga kopplingar till de
verkliga miljoerna. Enligt Ahlberg (2007) finns det en diskrepans mellan teori och praktik.
Det ér svart for forskare att formedla sin kunskap pa ett forankrat sitt. Det som behdvs ér en
forskning som bidrar till ett fordndrat tdnkande i praktiken.

Ahlberg (2007) menar dven att nya perspektiv behdver utvecklas och etableras.

Den vetenskapliga basen for specialpedagogik behdver inte nodvandigtvis vara
inomdisciplindr. Det ar viktigt att fortydliga specialpedagogikens egen disciplin som befinner
sig 1 ett ndra utvecklande samarbete med andra discipliner. Det dr de specialpedagogiska
fragestdllningarna som skapar den specialpedagogiska vetenskapliga grunden. En viktig vig
for specialpedagogisk forskning dr de praktikndra studierna i skolans vardag. For att kunna
svara pa vad inkludering &r behdvs det en avgriansning mellan specialpedagogik som ideologi,
verksamhet och forskningsfilt. Skolans uppdrag behover granskas normlost. Ett sétt att bidra
till utvecklingen av specialpedagogisk forskning dr att 6ka den kontextuella och situationella
specialpedagogiska forskningen. Det &r den praktikndra forskningen i kombination med en
ideologikritisk forskning som kan leda den specialpedagogiska forskningen framat samt att
bidra till en mer befast tillimpning av ny specialpedagogisk kunskap. Nilholm (2007) hévdar
att samhilleliga beslutsfattare &r skyldiga att se till att inkluderande principer, demokrati, och
rittvisa far fotfdste i skolans vardag. Tyvérr dr trenden att sm& grupper med alltfér laga
kunskapskrav okar. Nilholm foresldr en mer kraftfull inkluderingsforskning i form av
aktionsforskning. Han foresprékar studier av samspel mellan identitetskategorier och att detta
relateras till erfarenhet av utbildning och utbildningskarriér.

2.3 Specialpedagogens yrkesroll

Goransson, Lindqvist, Klang, Magnusson och Nilholm (2015) har undersokt och kartlagt
specialpedagogers yrkesroll. Enligt dagens nya specialpedagogiska utbildning ingar det att
aktivt kunna arbeta for barn, elever och vuxna i behov av sirskilt stod. Fokus i utbildningen
ligger pa forebyggande arbete déir ldrandemiljoer och undervisningsmiljoer far stod att
utvecklas med hjilp av specialpedagogens arbete. Specialpedagogen forvintas kunna leda
skolutvecklingsfragor. Specialpedagogen skall enligt examensforordningen ha ett mer
relationellt fokus i sitt arbete &n specialldraren som forvintas arbeta mer individorienterat. Det
star inte formulerat ndgonstans att det &r personal med specialpedagogisk utbildning som skall
utfora det stod som eleven i behov av stod behover. Specialpedagoger har en mer relationell
forstaelse av de svarigheter som elever befinner sig i 4n Ovrig skolpersonal har. De ligger
mindre vikt vid medicinska diagnoser eller smé& undervisningsgrupper. De anser i hogre grad
an ovrig skolpersonal att den problematik eleven befinner sig i tillhor miljon och inte eleven.
Specialpedagogen vill arbeta for att utveckla hela situationen och inte enbart fokusera pa
kunskapsmalen. Undersokningen visar vidare att specialpedagoger motarbetas av Ovrig
skolpersonal nédr det kommer till att arbeta sjdlvstdndigt utredande, radgivande och



handledande som é&r forordat av den nya utbildningsplanen. I skollagen och ldroplanen
framgér det att det 4r den undervisande pedagogen som skall ansvara for och undervisa elever
i skola och forskola. Det visar sig att det finns en svérighet i att hivda sin legitimitet i de
specialpedagogiska arbetsuppgifter som idag forordas. Skolan och Ovrig skolpersonal
forvéntar sig att dagens specialpedagoger skall ha samma roll och arbetsuppgifter som de haft
tidigare innan utbildningen f{Orindrades. Under 2000-talet har arbetsuppgifter som
handledning och rddgivning dock blivit vanligare arbetsuppgifter. Studien visar att den
specialpedagogiska yrkesrollen befinner sig i en fordndringsprocess. Fran att tidigare ha
inneburit arbetsuppgifter dir specialpedagogen &dgnat sig mer at individuellt stéd och
undervisning har utbildningen fordndrats till att yrkesrollen idag innebdr att arbeta med
overgripande skolutveckling, handledning och rddgivning. Specialpedagogerna befinner sig
idag infor utmaningen att befdsta den nya yrkesrollen i praktiken (Goransson, Lindqvist,
Klang, Magnusson och Nilholm, 2015).

2. 4 Styrdokument

Enligt Skollagen (SFS2010:800) syftar skolvédsendet till att barn skall inhdmta och utveckla
kunskaper och virden. En livsldng lust att ldra skall frimjas. Demokratiska virderingar och
respekt mot de ménskliga réttigheterna skall forankras. Det skall tas hinsyn till elevers olika
behov. Barn skall {4 det stod de behover for att utvecklas sa langt som det &r mdjligt. Stravan
skall vara att uppvdga for skillnader i olika elevers situation for att kunna ta till sig
undervisningen. Syftet dr dven att skolan skall samarbeta med hemmen om att utveckla
elevernas allsidiga personliga utveckling. Eleverna skall genom detta samarbete ges stod i att
utvecklas till ansvarskidnnande, kreativa, kompetenta medborgare. Skollagen (SFS2010:800)
sdger att i all verksamhet och utbildning som ror barn skall utgdngspunkten vara barnets
bista. Barn definieras som varje minniska under 18 ar. Sa langt det &r mojligt skall barnets
instéllning klarlaggas. Barn skall fritt fa uttrycka sina asikter i alla frdgor som ror henne eller
honom. Barnets asikter skall tillmétas betydelse i forhdllande till barnets &lder och mognad. I
Skollagen under Séarskilt Stod (SFS2010:800), formuleras att en elev i mesta mojliga méan
skall ges sérskilt stod inom den ordinarie gruppen.

Enligt Skolverket. (2014) skall skolan skall se Over organisationen kring eleven innan
stodinsatser sétts in. Organisationen kring eleven kan vara pedagogiska metoder, hur den
aktuella elevgruppen fungerar, hur elevens ldrmiljé &r organiserad och hur resurser &r
fordelade. Mer individinriktade stodinsatser skall séttas in vid behov. Extra anpassning &r
mindre ingripande och dessa kan pedagogen sjidlv ansvara over. Sirskilt stod har en mer
ingripande karaktér och kréver ofta att annan kompetens tréder in. Det dr pedagoger och 6vrig
skolpersonal som bedomer elevens behov. Beddmningen utgér ifrdn om eleven uppnér de
forvintade kunskapskraven. Aven social problematik som anses kunna hota
kunskapsinhdmtningen kan ligga till grund for extra anpassningar eller sirskilt stod. Om en
pedagog informerar rektorn angdende en elev som kan vara i behov av sidrskilt stod ar det
rektorns ansvar att en utredning paborjas. Om det finns behov av sdrskilt stod skall ett
atgdrdsprogram upprittas. Larare och 6vrig skolpersonal skall vara uppmérksamma pé tecken
som visar pa att en elev kan vara i behov av stod eller extra anpassning. Dé skall elevens
behov identifieras skyndsamt. Tecken pa att en elev &r i behov av stdd & om hon eller han
inte uppnar forvantade kunskapskrav. Detta kan uppmirksammas av ldrare, annan
skolpersonal eller vardnadshavare. Skolan skall dven vara uppméirksam pa om eleven
uppvisar andra svérigheter i sin skolsituation som ligger till grund for beslut om stodinsats.
Exempel péd extra anpassning kan vara att ge tydligare instruktioner och att hjdlpa till med



planering infor uppgifter, det kan vara sérskilt material men &ven specialpedagogiska insatser
och/eller kontakt med specialldrare. Stor vikt skall ldggas vid hur skolpersonal samarbetar
kring eleven sa att insatserna gynnar eleven pa bédsta sitt. Samarbete mellan pedagoger och
elevhélsan &r viktiga for att skapa en sa bra miljo kring eleverna som mgjligt. Skolmiljon skall
verka for att bidra till elevernas ldrande och hélsa. Elevhilsoarbetet skall ha en forebyggande
karaktdr. Specialpedagogen skall arbeta forebyggande med att undanréja hinder och
svérigheter i1 1drmiljon, rektorn dr ansvarig over att den specialpedagogiska kompetensen tas
tillvara pé rdtt sitt. Det dr rektorn som ar ansvarig over att det finns fungerande rutiner pa
skolan kring elever i behov av stdd. Det skall foras en kontinuerlig dialog mellan rektorn,
pedagogerna och 0&vrig skolpersonal. Skolan skall lyssna pd och ta hénsyn till
vardnadshavarnas bild av situationen kring en elev. Nér skolan ser att det finns ett behov for
sarskilt stod for en elev skall virdnadshavarna informeras. I vissa fall kan det vara av
betydelse att personalen samtalar enskilt med eleven om hur hon eller han upplever
skolsituationen. For att stodinsatser skall lyckas dr det av storsta vikt att eleven ar delaktig i
utformningen av dessa. Det kan ocksa vara bra om eleven och vardnadshavaren far mojlighet
att ta stdllning till tgérder och insatser innan ett formellt beslut fran skolans héll fattas. Om
vardnadshavarna eller en elev over 16 ar misstycker om de stddinsatser som det har beslutats
om kan dessa. Elevens upplevelser och tolkning av sin situation skall tas hinsyn till och
fungera som utgangspunkt for bedomning av stod och/eller atgirder.

2. 5 Maktteorier

Enligt Borjesson (2011) menar Foucault att makt och vetande dr sammanfldtade. Det var
under skolans uppbyggnad som den normala och den onormala eleven skapades.
Uppfattningen om den moderna brottslingen skapades pd samma sitt. Foucault (1987) menar
att fran att definitionen av brott har handlat om vilken niva ett brott ligger pa och om inom
vilket omrdde kom analysen sa smaningom att handla mer om brottslingens sjil. Man fragade
sig orsaken till att en individ hade utfort en felaktig handling. Detta i sin tur ledde till frdgan
vilken atgird som skulle vara lampligast for att gynna personens utveckling i en positiv
riktning. Foucault (2008) menar att det finns olika former av styrning. En av dem é&r konsten
att styra sig sjilv. En annan ar konsten att styra en familj eller hur en pedagog styr elever. Den
som styr andra maste vara tdlmodig och inte litt bli arg. Hon eller han behdver en stor
visdom. Det handlar om en visdom att kunna forstd och sitta sig in i de hon eller han styr 6ver
for att kunna vigleda personen i rétt riktning. Den som styr skall bry sig om den eller de som
hon eller han styr 6ver som om hon eller han ”stér i dess tjinst”.

Enligt Foucault (2008) sags de historiska bestraffningssystemen inte enbart som negativa.
Bestraffningssystemen skulle frdmja brottslingen att forstd det rétta séttet att handla pa. Pa
samma sitt korrigeras normavvikande elever utifran attityden att de betett sig felaktigt och
skall korrigeras eller hjélpas genom olika dtgarder.

Bartholdsson (2008) menar att det finns en maktrelaterad socialisationsmodell som utgér ifran
en traditionell uppfattning om fostran och uppfostran. Modellen bygger pa att vuxnas bild av
barn och barndom avgoér hur barnets utveckling ser ut. Det dr en socialisationsprocess dér
nagon ger sig ritt att enligt bestimda virden forma ndgon annan i en viss riktning. I den
aldershierarkiska socialisationsmodellen dr vuxna godkénda socialisatorer. Det 4r de vuxna
som har ritten att avgdéra vad som ryms inom det “normala”. Aven pedagogen ingr i
socialisationsprocessen. Néar elever ses som aktorer uppstdr en Omsesidig positionering.
Positiv maktutdvning som normaliserande och disciplinerande fungerar végledande och



granssittande pé ett konstruktivt sitt. Det dr samtidigt ett stort ansvar att ha makten vigleda
och styra andra.

Andreasson (2007) menar att Foucaults maktteorier handlade om att studera hur ménniskor
blir till subjekt. Foucault var intresserad av vem som har fatt komma till tals och med vilken
auktoritet 1 en viss tid. Makt dr enligt Foucaults maktteori kopplat till vetande. For att forsta
makt behdver man forstd vilket sammanhang makten uppstir i. Han var intresserad av hur
relationen mellan makt och vetande pdverkar minniskor inom t.ex. en institution. Nagon
objektiv sanning var omdjlig att komma fram till. Makten ligger i handlingar och i relationer
mellan méinniskor. Det &r ingen specifik madnniska som besitter makt. Makten skapas och
omskapas hela tiden genom minniskors handlingar och interaktioner. Institutioner fungerar
operationellt dir maktrelationer stdndigt reproduceras genom ménniskors handlingar. Han
menar att makten fungerar genom att det finns mojlighet till att géra motstdnd mot den
samma. Det dr genom interaktiva handlingar som subjektet skapas. Detta giller bade hur
subjektet uppfattar sig sjidlv och hur det uppfattas av andra som ingér i samma sammanhang.

Enligt Borjesson (2003) var det ndr skolan som institution skapades i samhillet som
uppfattningen om “den normala” och den ”onormala eleven” blev till. Det fungerar pa samma
sitt som att brottslingen skapas genom de dvervakningssystem med konsekvenser som finns
for att definiera och hantera henne eller honom. Makten att bevara sanningen om négot eller
ndgon finns i de uttalanden och i den sociala praktik som sker i relation till fenomenet.
Jorgensen och Phillips (2000) menar att makt enligt Foucault dven innebdr positiva
mojligheter for den sociala utvecklingen. Den sociala omvérlden skapas genom makt. Det &r
makt som kategoriserar saker och fenomen och dédrmed dven skapar mdjligheter till relationer
dem emellan. Makt dr darfor bdde produktiv och begriansande. En forutsittning for att makten
skall f& kraft ar kunskap. Pedagogerna forviantas ha kunskap om eleverna, skolan och om
undervisningsinnehéllet som pedagogerna skall hjdlpa eleverna att ta till sig. Pedagogernas
och skolans makt dver eleverna bygger pd forestéllningen att pedagogerna ér mer kunniga én
eleverna och dérigenom har tilldelats en samhaéllelig maktposition 6ver dem.

3. METOD

Hir presenteras forst syfte och fragestéllningar. Dédrefter foljer teoretisk ansats och metod,
diskursanalys och genomforande. Under genomforandet kommer fokusgruppsintervjuer,
urval, validitet, reliabilitet, generalisering och etiska dverviaganden. De metoder som jag valt
att arbeta med &r diskursanalys som ett teoretiskt analysverktyg samt fokusgruppsintervjuer
som datainsamlingsmetod.

3.1 Syfte och fragestiallningar

Syftet med studien dr att belysa pedagogers sitt att tala om normalitet i en gymnasieskola och
pa en hogstadieskola. Studien syftar dven till att dskadliggéra hur pedagoger talar om sin
yrkesroll i forhdllande till elever som befinner sig innanfor eller utanfor uppfattad norm.

Hur konstrueras elever genom pedagogers sitt att tala om dem?

Hur konstrueras yrkesrollen genom pedagogers sétt tala om den?



3.2 Diskursanalys som teoretisk analysmetod

Som teoretiskt analysverktyg for min studie har jag valt diskursanalys for att visa pa hur
forestéllningar och uppfattningar om hur elever och pedagogrollen konstrueras i pedagogers
tal. Genom diskursanalysen belyser jag hur forestéllningar om forhallanden mellan elev och
pedagog ser ut i dagens skola. Diskursanalysen ldmpar sig for att analysera méinniskors
uttalanden kring forestéllningar om verkligheten. Jorgensen och Phillips (2014) menar att
”diskurs” innebér en forstillning om att spraket organiseras i monster. Det dr sedan efter
dessa monster som méanniskors utsagor organiseras ndr de agerar socialt i pa olika omraden.
Det omrade som jag analyserar &dr diskurser inom skolans domén. Genom en diskursanalys
vill jag visa pd den sociala praktik som talet hos pedagogerna utgor och hur detta formar deras
uppfattningar om eleverna och om sin egen roll. Diskursanalysen i studien ar dven kopplad till
maktforhallanden i skolan. Bergstrom och Boréus (2012) havdar att externa strukturer skapar
och skapas genom diskurser.

Enligt Borjesson (2003) dr pastdende och fenomen sammanlédnkade nir nagon beskriver en
situation som leder till en social konstruktion. Hur pedagoger talar om elever bidrar till att
skapa vilka eleverna ar. Enligt Borjesson (2003) menar Foucault att ritualer och
socialiserande institutioner har skapat samhilleliga utestingningsprocedurer. Pa vad vilar
legitimiteten att fa lov att vara den som talar? Det handlar om sanningsregimer som kan bytas
ut. Nya sanningsregimer ger nya sitt att tala om médnniskor. Utifran vilket episteme-
motespunkter mellan politik, vetenskap och praktiska samhallsorganisationer och allminna
diskursiva forstaelseformer talar man? Det kan handla om stora omraden som vad en individ,
ett barn eller en medborgare &dr. Diskurser fastslar vilka kategorier som &r logiska och
stimmer 6verens med verkligheten.

Burr (2003) menar att traditionell psykologi tillskriver ett barn med inldrningssvarigheter en
patologi inom barnet medan socialkonstruktionismen skulle sdga att inldrningssvarigheterna
ar nigot som skapas i interaktion mellan elev, pedagog och andra. Kunskap dr nigot som
skapas tillsammans i situationen (Burr, 2003). Detta blir tydligt ndr en och samma elev kan
”fungera bra” med en pedagog men inte hos en annan. Burr (2003) visar pa att spraket ger oss
mojlighet att kategorisera vara erfarenheter av verkligheten och ge den mening. Aven vi
sjdlva blir till genom utsagorna om andra. Véra upplevelser av oss sjidlva och av andra skapas
genom spraket. Enligt diskurspsykologer handlar en diskurs om ett visst pdgaende spréakbruk.

Enligt Jorgensen och Phillips (2000) hanterar diskurspsykologin ménniskors aktiva sprakbruk.
Det ér 1 diskursen representationer och den fysiska verkligheten far betydelse (Jorgensen och
Phillips, 2000). Andreasson (2007) refererar till Foucault och menar att diskursen r olika sitt
att tala och handla som bestammer hur ménniskor skall tdnka och agera i verkligheten.
Diskursen bestimmer hur vi forstar oss sjilva. I diskursen framtridder vad som é&r ritt och fel
och vem som gor ritt och fel. Det handlar om forestdllningar och forvéntningar pa skolan som
arbetsplats och vad som forvintas av elever och av pedagoger i sin yrkesroll. Dominerande
diskurser 4r de som finns pd olika platser samtidigt. Det finns dven som Overgripande
diskurser och mer lokala diskurser, dessa &r da pa olika nivaer samtidigt. Diskursen kopplar
konventioner for hur ménniskor skriver och talar till hur de verkar i samhéllet. Enligt
Jorgensen och Phillips (2000) dr det ekvivalenskedjor som skapar identiteten. Det é&r
sammanlidnkningar av tecken som skapar hur man &r och inte &r. Det innebér att identiteten
organiseras relationellt. Man dr négot i relation till det man inte 4r. Borjesson (2003) menar
att det finns forestéllningar om forhallanden i samhéillet som har hegemonisk styrka, de



ifrdgasitts inte. Det innebér att ordttfardiga relationer som méanniskor lever under doljs.
Jorgensen och Phillips (2000) menar att spraket skapar representationer av verkligheten som
inte stimmer Overens med hur den egentligen ser ut. Representationerna dr delaktiga i att
skapa verkligheten. Den fysiska virlden blir verklig och far betydelse genom diskurser Hur
pedagoger pratar bidrar till att bevara och reproducera verkligheten i en viss diskurs. Burr
(2003) hinvisar till hur narrativpsykologin visar pa att manniskor dr selektiva nér de berittar
ndgot. En berittelse utformas i relation till sammanhanget som den beréttas i och i relation till
temat eller genren. Hon menar att de diskurser som existerar i var kultur idag avgor vilka
beréttelser som far berdttas om vara erfarenheter. Jorgensen och Phillips (2000) havdar att
spraket skapar den sociala virlden pd samma sétt som det skapar identiteter och sociala
relationer. Samspelet mellan spraket och verkligheten leder till successiva fordndringar inom
diskursen. Det dr sociala konventioner som ger virlden betydelse. P4 sd sitt associeras
bestdmda ting med bestdmda uttalanden och beskrivningar. Jorgensen och Phillips (2000)
menar att enligt Foucault behovs det en kartliggning av kunskapsregimers struktur. Det
innebdr att kartlagga reglerna for vad som kan ségas och vad som inte &r acceptabelt att sdga
samt vad som accepteras som sant eller falsk. Andreasson (2007) hénvisar till Foucaults
diskursteori néir det handlar om vad som ar mdjligt att sdgas eller tdnkas i en viss tidsperiod
och kultur. Vem har ritt att tala? Han var intresserad av hur manniskor begréinsar sitt sprak till
att tala pa ett visst sétt i ett specifikt sammanhang. Det édr diskursen som bestdmmer hur vi
skall uppfatta oss sjélva och hur vi uppfattar vad som ér rétt och fel vem som dr normal och
onormal och hur olika ménniskor bor vara. Diskursiv formation innebér att flera diskurser
existerar inom ett omrade pa samma ging. Inte sillan dr dessa diskurser 4ven motstridiga.

Enligt Jorgenssen och Phillips (2014) bygger Laclau och Mouffe sin diskursanalytiska teori
pa att sammanfora marxismen och strukturalismen/poststrukturalismen. Syftet med
diskursanalysen é&r att kartligga processerna dir tecknens betydelse faststélls. Nér fixerade
betydelser blir konventionaliserade uppfattar vi dem som naturliga. Diskursen utgors av ett
antal ar fixerade betydelser som kallas moment inom ett omrdde. "Momenten” har olika
differentialpositioner till varandra. De utgor ett “nét av betydelse” emellan sig. Momentens
betydelse bestdms av deras relationer till varandra. Diskursen blir till genom att betydelse
véaxer fram kring nigra ’nodalpunkter” i nétet”. En nodalpunkt &r ett moment som tillskrivits
storre betydelse dn Ovriga. I diskursen om eleven ér t.ex. eleven en nodalpunkt. Andra
moment ordnas kring denna nodalpunkt och fir sin betydelse i relation till denna. Inom
diskursen har momenten en fast punkt i relation till varandra. Diskursen motarbetar att
momenten byter position for att dstadkomma entydighet. Alla teckens alternativa meningar
och positioner tillhor det “diskursiva féltet”. Har kan samma tecken ha andra betydelser i
andra diskurser, de ignoreras dock i den aktuella diskursen. En diskurs blir alltid till i kontrast
till det den inte dr. De “’sanningar” och alternativa forstdelser av moment i en diskurs utmanar
diskursen. Dessa sanningar tillhdr vad som kallas det diskursiva féltet. Diskursen riskerar
alltid att undergrivas av betydelser i det diskursiva féltet. Diskursen kan rubbas av vad som
kallas “element”. De dr tecken som fortfarande har en flytande betydelse. Den rddande
diskursen kdmpar for att gora elementen till moment genom att minska deras méngtydighet
och gora dem entydiga. Diskursen dr en tillslutning”, ett stopp 1 tecknens
betydelsefordndring. Denna tillslutning ar dock aldrig definitiv, det gér aldrig helt att stoppa
overgangen mellan element och moment. Samtidigt som nodalpunkter ar centrala i en diskurs
ar de 1 hogre grad tillgingliga for en alternativ betydelse och kan samtidigt vara “flytande
signifikanter”. Det innebér att ndr forestdllningen om eleven i “diskursen om eleven”
fordndras har hela diskursen fOridndrats. Varje diskurs vill ge sin betydelse &t dessa
nodalpunkter eller flytande signifikanter. Samtidigt som de bildar “kristaliseringspunkter”
inom en diskurs utgér de kampen mellan diskurser. En diskursiv kamp é&r olika diskurser som
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representerar olika sitt att se pa och uppfatta ett visst sammanhang. De kdmpar hela tiden for
att uppnd hegemoni. Hegemoni innebér en “diskursiv stormakt”, en dvergripande diskurs som
organiserar manniskors sitt att uppfatta verkligheten.

3.3 Genomforande

For genomforandet av studien anvidnds fokusgruppsintervjuer. Enligt Wibeck (2010) lampar
sig denna intervjumetod for att studera sjdlva interaktionen mellan méanniskor. Metoden é&r ett
satt att forstd hur kunskap och idéer utvecklas mellan ménniskor. Fokusgruppsintervjuer med
pedagoger genomfordes pd tva skolor. Tre fokusgruppsintervjuer genomfordes péd en
gymnasieskola och tre fokusgruppsintervjuer genomfordes pa en hogstadieskola. Var och en
intervju varade i en timme. Intervjuerna med gymnasieskolans tre pedagoger tog plats i ett
konferensrum 1 skolans lokaler. Intervjuerna med de fem hogstadiepedagogerna tog plats i ett
motesrum 1 skolans lokaler. Vid ett tillfdlle var en av de kvinnliga gymnasiepedagogerna
franvarande. Aven en av de kvinnliga hdgstadiepedagogerna var franvarande vid ett tillfille.

3.3.1 Fokusgruppsintervjuer

Enligt Wibeck (2010) ar fokusgruppsintervju en intervjumetod dér ett antal manniskor under
en avgrinsad tid diskuterar ett antal frigor kring ett d&mne. Det dr samtalsledaren eller
intervjuaren eller som stéller initierande fragor till diskussionen och som &ven ger nya
aspekter av dmnet under tiden. Fokusgruppsintervjuer dr givande nédr det kommer till att
undersoka forestillningar och attityder.

3.3.2 Urval

Genom en rektor som jag har kinnedom om fick jag kontakt med mina informanter pa en
gymnasieskola. Tva av pedagogerna var kvinnor och en pedagog var man. Jag erbjod dven
fokusgruppsamtal till ett arbetslag pa en hogstadieskola som jag kénner till. Arbetslaget
bestod av fem pedagoger varav fyra kvinnor och en man. Det blev en mdjlighet for arbetslaget
pa hogstadieskolan att kunna prata om viktiga frigor pé ett riktat sitt och samtidigt var de
inforstddda med att jag skulle anvénda intervjuresultatet for min studie. Pedagogerna pa
hogstadieskolan arbetade med elever i arskurserna f-3. Urvalsmetoden kallas enligt Stukat
(2011) for ett frivilligt urval. Urvalet resulterade dven i att bli ett bekvamlighetsurval.

3.3.3 Validitet, reliabilitet, och generalisering

Enligt Wibeck (2010) kan trovérdigheten i1 fokusgruppsintervjuer undergrivas om de
intervjuade inte &r drliga i sina svar. Det kan bero pd grupptryck eller upplevelser av att de vill
visa upp en asikt som inte stimmer med vad de tycker. Det kan vara sa att deltagarna bara
vagar uttala sig om det som de upplever som socialt accepterat. For att undvika denna risk i
studien samtalade jag med pedagogerna om vikten av att vara arlig i sina uttalanden. Ett annat
hot mot validiteten enligt Wibeck (2010) skulle kunna vara att sessionerna dger rum dér
pedagogerna inte kinner sig hemma. Detta hinder forsokte jag undanrdja genom att forligga
intervjutillfillena till pedagogernas arbetsplats.

Wibeck (2010) talar 4ven om ekologisk validitet som &r validitet i levande livet. Hon menar

att fokusgruppsintervjuer har hog ekologisk validitet eftersom informanternas utsagor och
asikter stots och blots mot varandra istéllet for att nagon enskilt svarar pé fragor.
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Enligt Wibeck (2010) innebér reliabilitet att forskningsresultat inte skall paverkas beroende
pa vem det dr som forskar. Om samma forskare gor undersokningen vid olika tidpunkter skall
denne komma fram till samma resultat. For att uppnd en hog grad av reliabilitet dr det
onskvirt att olika forskare jamfor sina resultat och analyser. Karaktéren och om omfattningen
pa min studie har inte mojliggjort att ndgon annan har analyserat mitt material. Jag har forlitat
mig pa min egen analys av de inspelade intervjuerna. For att 0ka reliabiliteten i min studie har
jag analyserat intervjumaterialet vid flera tillfillen och jaimfort mina egna resultat.

Wibeck (2010) menar att syftet med fokusgruppsintervjuer &r att fa en storre insikt i
ménniskors forstielse av ett omrade. Genom fokusgruppsintervjuer vill forskaren fa fram
ménniskors underliggande vérderingar kring en frdga. Det som gar att dra generella slutsatser
kring ndr det kommer till fokusgruppssamtal dr gemensamma kommunikativa monster. En
fokusgruppsstudie utfors inte for att bidra till statistiskt underbyggda slutsatser om storre
populationer. Stukat (2011) menar att relaterbarhet dr en svagare form av generaliserbarhet
och ldmpar sig béttre for en studie med en liten undersdkningsgrupp.

Generaliserbarheten i arbetet dr 14g medan det finns en relaterbarhet till andra skolsituationer.

3.4 Etiska overvaganden

Enligt Vetenskapsradet (2002) finns det fyra forskningsetiska principer formulerade som
huvudkrav. De dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet.

Enligt informationskravet har jag informerat deltagarna i fokusgruppsintervjuerna om
villkoren for intervjuerna och vilken uppgift som de har. Jag har bdde skriftligen och
muntligen informerat om att all information dr avkodad och att de inspelade intervjuerna
raderas efter att arbetet ar klart.

Enligt samtyckeskravet informerades skolorna om syftet med studien genom ett missivbrev.
Jag triaffade skolornas rektorer och pratade om vad fokusgruppsintervjuer innebar. [ borjan av
forsta intervjutillfillet gick jag igenom missivbrevet och forsdkrade mig om att de samtyckte
till villkoren kring intervjuerna. Intervjuerna spelades in for att utsagorna skulle kunna
analyseras pd ett sa tillforlitligt sétt som mojligt. Jag har upplyst dem om att deltagandet &r
frivilligt och att de nér som helst under intervjuerna kan avbryta sin medverkan utan att detta
innebér nigra foljder.

Enligt konfidentialitetskravet informerades pedagogerna om att inga uppgifter i studien
formuleras pa ett sddant sitt att det skulle ga att identifiera pedagogerna eller skolorna som de

arbetar pa.

Enligt nyttjandekravet har jag informerat om att inget som ségs vid intervjutillfdllena fors
vidare utanfor studien.
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4. RESULTAT

I den hir delen presenteras intervjuresultat, diskussion och framtida forskning.

4.1 Gymnasieskola

4.1.1 Diskursen om den kompetenta eleven

Nér pedagogerna beskriver elever i behov av sérskilt stod dr det utitagerande elever med
koncentrationssvarigheter, undvikande elever som ldmnar klassrummet och som inte nirvarar
pa lektionerna som de uttalar sig om. Pedagogerna uttrycker oro Over elevernas bristande
narvaro.

Vad min kollega séger skulle kunna stimma p& ménga elever. Jag dr bekymrad 6ver elevernas
bristande motivation. Den elev som jag tinker pa skall jag be om hjilp med. Jag tror inte att det
finns ndgon diagnos.

Det jobbigaste dr de omotiverade och stokiga eleverna. Som lédrare vill man ju kunna motivera
eleverna.

Jag Onskar att eleven dven sitter ett viarde i sig sjdlv genom att ldra sig.
Manga ser ingen nytta med att l4ra sig.

Det ligger ett stort ansvar pa skolan att motivera. Hade vi haft fler resurser och férre elever hade
vi kunnat gora mer.

Pedagogerna och skolans specialpedagog har enligt pedagogerna upptéckt samma elever som
ar 1 behov av extra stdd pd olika sétt. De dr elever som sticker ut” utdver det vanliga.
Pedagogernas uttalanden visar att de definierar eleverna pa olika sétt.

Eleven kan inte koncentrera sig och springer ut och in mycket. Det hade hjilpt lite om jag kunde
sitta med bara den eleven. Jag vet inte om den har ndgon diagnos. Det var specialpedagogen som
satte ord pé att eleven behdvde hjilp.

Pedagogerna siger att det dr den stora tidsbristen som gor att de inte hinner samarbeta med
Elevhélsovéirdsteamet (EHT). Samtidigt siger samma pedagoger att det kdnns ldttare med
“svéra elever” nér elevhélsovérdsteamet &dr inkopplat d& det finns ndgon att bolla problemet
med. Tidsbristen framtrider som central for pedagogerna. Aven avsaknad av resurser #r viktig
for pedagogerna.

Nej det blir svért, det ér lite olika. Bara att EHT é&r inkopplade och att det finns ndgon att bolla
med hjilper. Han &r en av ménga. Han stor inte ndr han &r dér, utan det dr ndr han gar ivdg som
det blir problem eftersom andra hakar pa.

Det finns ett bra EHT-team som vi har stdd av men vi har fortfarande inte tid att kunna
samarbeta med dem”.

En pedagog uttrycker frustration dver att behova tillrdttavisa och séga till en flicka som dr
over 18 ar gammal. Pedagogen fortsitter med att sdga att han anser att det &r trakigt nér "alla”
eleverna har en lag kunskapsniva och att det inte finns ndgon elev som kan fungera som gott
exempel for de andra. Dessa uttalanden visar pa en 6nskan om mogna ansvarstagande elever.
Det finns en idealbild av att “sd stora elever” inte skall behdva tillrdttavisas. Eleverna
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forvintas ha med sig en viss kunskapsnivd fran tidigare. Idealbilden &r motiverade
kunskapstorstande elever. Pedagogerna uttrycker frustration Gver att eleverna inte dr mer
mogna och ansvarstagande &n de &r.

Det dr en tjej som inte far tillriackligt gjort. Hon tillsammans med nigra av sina kompisar ar
ingen bra kombination. Det kdnns lite trakigt att behdva séra pa sa stora personer, de ér ju 4ndé
over 18 ar gamla.

Manga elever klarar inte av kunskapsnivén i den hér skolan. Det hade varit roligt om det fanns
nagot positivt exempel att kunna hénvisa till.

I pedagogernas uttalanden framkommer att vissa elever dr mer 6ppna for att skapa relationer
an andra. Deras utsagor visar pa att dessa elever upplevs léttare hjélpa.

Vissa dr mer relationsbenégna. De som inte dr det blir det svarare att hjélpa.

De ér alla 6verens om att det borde finnas fler vuxna i skolan som kunde prata med eleverna
utanfor klassrummet. De anser att det tar tid ifran andra arbetsuppgifter att skapa relationer
med eleverna utanfor lektionstid. Relationen &r central relationsskapandet mellan pedagog
och elev uttalas som viktigt for en fungerande undervisning och for att fa eleverna
motiverade.

Om det hade funnits ndgon utanfor klassrummet som fdngade upp eleverna hade det hjilpt. D&
fick de bli sedda.

Pedagogerna tar upp att manga elever har en dysfunktionell hemsituation dir de bl.a. mésta
stanna hemma for att tvitta, stilla upp som tolk, trdffa sliktingar. Pedagogerna séger att
skolan bor kunna kompensera for detta.

Elever maste stanna hemma for att tvitta, tolka, tridffa slédkt osv. Skolan gar man till om man har
tid.

Pedagogerna utsagor handlar om oro for eleverna. De uttrycker oro kring elevernas bristande
kunskaper, bristande motivation, franvaro och hemforhéllanden.

Diskursen som framtrdder pd gymnasiet dr diskursen om den kompetenta eleven. Den
kompetenta eleven dr engagerad, intresserad, deltar aktivt i undervisningen och bidrar med
spannande frdgor. Hon eller han vet hur “man skall bete sig” som elev. P4 gymnasiet dr hon
eller han &r sjdlvstidndig, tar ansvar over sitt skolarbete, skoter sociala relationer péd ett moget
satt och behdver inte tillrittavisas. I diskursen om den kompetenta eleven framtrader
pedagogernas praktik i definiera elever. Elever definieras utifrdn om de har en diagnos, om de
ar stokiga, tysta blyga eller franvarande. Definitionerna av de olika eleverna dr beroende av
varandra for att framtrdda pa ett tydligt sétt. I diskursen framtrdder dven forestdllningen om
tid. I forestdllningen om tid ingdr forvéntningar pa resurser, stdd och férre elever.
Forestéllningen bygger pa en upplevd sanning om att fanns det mer tid, fler resurser, och stod
att tillgd skulle fler elever vara kompetenta. I diskursen finns en forestéllning om att
problematiska elever och problematiska situationer kring elever i skolan skall upphora med
mer tid. Till diskursen om den kompetenta eleven hor dven att kénna oro. Pedagogerna
uttrycker oro over att eleverna inte nérvarar, oro over att eleverna hjilper till hemma, oro 6ver
deras bristande motivation och oro for att de inte skall nd kunskapsmaélen.
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Forestillningen om relationen tillhor dven denna diskurs. Det dr en forestéllning om den goda
harmoniska relationen. Det dr en relation som pedagogen skapar tillsammans med eleven. I
denna forestéllning finns det elever som dr mer relationsbendgna &n andra och darfor lattare
att undervisa. De relationsbeniigna eleverna dr ett exempel pa hur elever definieras inom
diskursen.

4.1.2. Diskursen om den undervisande pedagogen

Pedagogerna uttrycker att eleverna pa deras skola &r extra svéara jaimfort med andra skolor och
att det darfor 4r omojligt att leva upp till forvéntade ramar och riktlinjer.

Ramarna och riktlinjerna dr hoppldsa att leva upp till. Var skola dr &nnu svarare 4n ménga andra
skolor. Vi har ett viktigt jobb men vi hade behovt fler resurser. Planeringen dr svar nir eleverna
spretar sd mycket.

Jag tror att det har att géra med méngden av elever.

De sdger att det hade behovts fler resurser for att kunna utfora arbetet. Pedagogerna uttalar att
om de hade haft fler vuxna att tillgd hade de kunnat hjédlpa “de vélfungerande” eleverna att
komma léngre i sin utveckling. De “vilfungerande eleverna” ér de elever som kan anpassa sig
till vad som forvintas av pedagogen i undervisningssituationen. Pedagogernas uttalanden
visar pd en uppfattning om att de upplever sig dverbelastade.

Jag hinner inte ge till de mer fungerande som hade kunnat komma ldngre med mer stdd.

Det hade varit bra att kunna prata om verksamhetens forutsittningar oftare. Vi har ju méinga
elever som misslyckas med sina gymnasiebetyg, det &r ju ett misslyckande for verksamheten.

De uttrycker ocksa att de som pedagoger ér betydelsefulla for eleverna och att skolan som
plats &r betydelsefull for eleverna.

Jag tror att vi dr viktiga som plats for eleverna.
De ér i skolan dven om de skolkar.

Eleverna kommer hit och dr hér trots att de inte gar pa ndgra lektioner.

Pedagogerna uttrycker att det ar svért att veta hur mycket tid de skall lagga pa relationen med
eleverna utanfor lektionstid. De uttrycker att det ar svart att veta var ansvaret som pedagog
slutar nér det kommer till viss problematik.

Man kan spara in pa att inte prata med eleverna i korridoren. Det skulle g att stinga in sig for
att 4 jobb gjort.

Pedagogerna sdger att det dr svart nér eleverna forvintar sig hjélp nir som helst. En pedagog
ser en genusskillnad i denna arbetsuppgift. I pedagogrollen finns en forestillning om att skapa
relationer med eleverna. Kring denna forestéllning rader osékerhet om var ansvaret tar vid och
om var det tar slut.

Det blir ju en béttre relation om man pratar med eleverna i korridoren. Det finns en genusaspekt
nir det kommer till de som blir utbrénda, alla dr kvinnor. Det finns ett monster. De manliga
kollegorna &r béttre pd att sdtta granser. Mén tillgodoser sitt ego lite mer.

Den manlige kollegan svarar att han inte har reflekterat 6ver detta.
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Detta har jag inte tinkt pd si mycket. Om nigra pedagoger tar ansvar over de sociala
relationerna och andra pedagoger inte gor det dr det oréttvist. Det dr svart att stilla upp pa
eleverna just nér de vill ha hjélp i korridoren.

Pedagogerna uttrycker att det dr viktigt att ligga tid pa planeringsarbetet infor lektionerna. De
sdger att eleverna blir ldttare att hantera under lektionstid da. Det ar léttare att fa dem
engagerade. Utsagorna visar pd en forestillning om den planerande forberedde pedagogen.

Jag tar inte med mig datorn hem men jag jobbar i huvudet iallafall. Jag har svart att sldppa.

Det ér infor mig sjilv som jag vill uppratthélla min yrkesstolthet. Det blir jobbigare dagar med
eleverna om jag inte ér forberedd.

En pedagog tycker att det dr svart att sétta granser och att samtidigt ha bra relationer med
eleverna. Hon uttrycker missndje i sin uppfattning av att manliga kollegor &r battre pa att sétta
granser.

Det svéra ar att sitta tydliga grinser och vara en ledare och samtidigt ha bra relationer.

Pedagogerna reflekterar dver att de borde prata oftare om hur tillgdngligheten till pedagogen
borde se ut. Pedagogernas uttalanden visar pd en oklarhet I pedagogrollen.

Eleverna forvéntar sig alltid att kunna {4 hjilp. Vissa pedagoger chattar med eller svarar elever
pa Facebook pa nitter och helger?

Det ir inte fel att {4 eleverna att forsta att man ocksa dr en méanniska. Det &dr svart att fi eleverna
att forstd att pedagogen inte alltid har tid. Det &r intressant att fundera over hur mycket man ar
tillgdnglig som person.

I en traditionell skola frdn forr skulle det inte gé att friga pedagoger om skoluppgifter mellan
lektionerna”.

Pedagogerna tycker att det dr viktigt att kunna visa for eleverna att de ocksa har behov men de
uttrycker samtidigt att det dr svart att nd eleverna i detta. En pedagog ar arg Gver arbetets
forutséttningar. Detta visar pd en oklarhet i yrkesrollen nér det kommer till tydlighet och
granssittning.

Jag dr arg pa vara villkor. Vi forvantas arbeta utifran ett kall.

Vi hade behovt mer tid, fler pedagoger, ménga sédger att det inte 4r tid och resurser som krévs i
friskolevérlden. Jag tror att rektorn kénner och séger olika saker. Jag tror att hon ser att behoven
ar storre dn vad vi kan hantera.

Pedagogernas utsagor visar pd att lararrollen &r otydlig, att det r svart att avgora var och hur
man skall dra grénser for elever.

Jag tycker att ldrarrollen &r utsuddad, det 4r fi grinsdragningar for var profession. Det &r inte
den disciplindra pekpinneundervisningen som jag dr ute efter men jag dr &ndd ganska
traditionell.

Nér pedagogerna inte lyckas hantera en situation med en elev pd egen hand skulle det vara bra

om ndgon annan vuxen “fingade upp henne eller honom” utanfér klassrummet. Den som
motte eleven skulle kunna vara ndgon ung som hon eller han kunde identifiera sig med eller
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ndgon larare som styrde upp en tyst studieyta. Det finns en fOrestillning om resursen som
avlastar pedagogen i sin dverbelastade yrkesroll.

Det kan vara vem som helst som tar emot utanfor klassrummet och har en dialog med eleverna.

Jo, det hade nog varit bra dven med en fritidsledare. Samtidigt skulle det vara bra med en tyst
studieyta dér det fanns en vuxen som kunde styra upp.

I detta uttalande kan man utldsa en 6nskan om att alla elever skall bli sedda. Det finns en
idealbild av en skola dir det alltid finns flera vuxna utanfor klassrummen for att finga upp de
elever som ldmnar klassrummet.

I diskursen om den undervisande pedagogen framtrdder pa gymnasiet fOrestdllningen om
planering. Pedagogen dr nagon som planerar for att undervisa. Planeringsarbetet &r dven
kopplat till den kompetenta eleven som kan ta till sig den planerade undervisningen.
Forestdllningen om “det svara elevunderlaget” hor ihop med forestillningen om den
overbelastade pedagogen. Det dr hon eller han som har en orimlig arbetssituation.
Forstéllningen &r att hon eller han dr Overbelastad av arbetsuppgifter som hor till ett svart
elevunderlag. Forestidllningen om tid, resurser och extra stod finns med i diskursen om den
undervisande pedagogen. Den ideala situationen innebir att pedagogerna har mer tid till att i
lugn och ro kunna utféra sin planering sin undervisning och sin dokumentering. Det dr en
forestillning som bygger pa att tid skulle 10sa problematiska situationer i yrkesrollen. Den
onskvérda situationen innebir elever som ber om den hjélp de behover under lektionstid och
inte utanfor klassrummet. Det dr en diskurs dir ramar och riktlinjer upplevs omdgjliga att leva
upp till. Forestidllningen ar att bade eleverna och pedagogerna drabbas av tidsbrist. Den
forestdllda sanningen om resursen innebdr att andra 4n den undervisande pedagogen mdter
eleverna och pratar med dem eller undervisar dem utanfor klassrummet. Resursen avlastar och
16ser den pedagogiskt problematiska situationen. Resursen kan vara olika personer, det kan
vara en elevassistent, det kan vara en annan pedagog eller nigon som tillhor EHT.
Forestéllningen om resursen dr kopplad till forestdllningen om tid genom att resursen skapar
och 16sgor tid. Den undervisande pedagogen skulle avlastas med mer tid och fler resurser. Det
skulle gynna den undervisande pedagogen att kunna utfora ett fullgott arbete. Till diskursen
hor dven forestdllningen om att vara betydelsefull. Forestillningen bygger pa att pedagogen
socialt viktig for eleven. Till denna forestéllning om verkligheten hor den betydelsefulla
skolan som plats. Pedagogerna uppfattar skolan som en betydelsefull plats for eleverna dven
om de inte dr pa lektionerna. Forestéllningen om relationen hér samman med forestéllningen
om den Overbelastade pedagogen. I diskursen om den undervisande pedagogen dr de
relationsbenédgna eleverna en tillgdng. De relationsbendgna eleverna blir littare kompetenta
elever dn Ovriga. | talet om pedagogrollen framtrdder en diskursiv kris nidr det handlar om
pedagogens sociala ansvar. Pedagogernas utsagor visar pa att det finns en otydlighet kring
avgransning av sociala arbetsuppgifter i yrkesrollen. Pedagogerna uttalar en otrygghet kring
var deras sociala ansvar slutar och bdrjar.

4.2 Hogstadieskola

4.2.1 Diskursen om den kompetenta eleven

I pedagogernas tal om elever i behov av stdd presenterades utitagerande elever, tysta elever,
elever som ldmnade klassrummet och elever som inte uppnddde kunskapsmalen. Hér
framtrader en forstillning om eleven som behdver definieras
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Eleven ér oforutsidgbar dag ifrdn dag. Gruppen spinner inte vidare men jag kénner att det kréver
extra engagemang att forhdlla sig till beteendet.

Bemdtandet av eleverna kan se olika ut. En pedagog siger att hon ldgger mycket energi pa att
vara forstdende och kirleksfull och ha tdlamod med eleven. En annan pedagog sédger att hon
forsoker vara tydlig. Hon séger att hon forsoker fa eleven att forsta att hon eller han stor andra
elever som ockséd behdver hjdlp. En pedagog uttrycker att det dr svart att veta vilket agerande
som &r ritt i motet med en utitagerande elev. Det finns olika uppfattningar om bemdtandet av
eleven och hur detta bor se ut. Det framkommer dven en osdkerhet i vilket bemotande som &r
det rétta.

Hur skall jag agera gentemot eleven, vilken dr den ritta konsekvensen? Det &r en trygghet att
EHT é&r inblandade.

Om eleven dessutom har svart med inldrningen beskriver pedagogerna det som extra
bekymmersamt.

Kunskapsnivan kan hotas till slut pga det sociala. Kunskapsinhdmtningen ar inte direkt hotad nu
men dven denna kan pdverkas om elevens beteende fortgar.

Eleven dr utdtagerande, tar ver och utsitter de andra.

En pedagog uttrycker att hon stridvar efter att uppnd balans i gruppen. Hon sidger att hela
gruppen skall ldra kdnna varandra och visa respekt mot varandra.

Det bor finnas en balans dér alla far plats.

Pedagogen sédger att hon bekymrar sig dver de dvriga eleverna och hur de kdnner. Hon
uttrycker trygghet i att kunna hantera situationen pa egen hand med uppmuntran ifrén
kollegor. Hon uttrycker att den ideala situationen &r att alla dr lugna och tysta och aktiva pa
ritt satt. Forestdllningen om harmoni och balas i gruppen framkommer i pedagogernas
uttalanden.

De skall racka upp handen och delta aktivt lagom mycket allihop. De skall inte prata for lite och
inte for mycket.

Framfor allt dr det kunskapsinhdmtningen som inte ligger i fas. Han utvecklas inte tillrdckligt
snabbt utifrdn mélen.

Pedagogen jamfor i sitt tal arbetet med en utdtagerande elev med Ovriga gruppen och
uttrycker att det finns fér manga i gruppen som har problem. Det framtridder en forestéllning
om mingd och antal elever som dr i behov av sdrskilt stod. Uttalandena visar pa att det inte
far vara ”for ménga” elever som dr i behov av sirskilt stod.

Arbetet med Ovriga elever i gruppen kdnns mer hanterligt trots att det finns andra elever som
ocksa behdver extra hjélp. “Dock ér det kanske lite for ménga barn med svéarigheter i den hér

gruppen.
Pedagogen anser sig kunna fa eleven att fungera socialt accepterat men inte
kunskapsmadssigt. Nar det géller ovriga elever som “sticker” ut sdger hon att det finns det ’en

tydligare plan” diar EHT é&r inblandat. Hér blir forestéllningen om resursen tydlig.

Dessa elever skall fa hjdlp genom en annan gruppsammanséttning.
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Vissa pedagoger uttrycker ilska Over att en utatagerande elev tar plats medan en annan
pedagog uttrycker att hon eller han tycker synd om eleven ifraga”. Nar det kommer till
eleven som tar plats framtriader olika uppfattningar om hur hon eller han bor bemétas.

Han behdver mycket kirlek och forstaelse och manga kramar.

Varfor skall han i s& mycket uppmérksamhet? Det finns andra som behdver lika mycket. Jag
kramar inte mina elever.

Forutom utdtagerande elever uttryckte dven hogstadiepedagogerna bekymmer Over de tysta
indtvidnda eller blyga elever ”om &n inte pd samma sétt”. En av pedagogerna berittar om en
elev som “inte gor visen av sig” men som ldmnar klassrummet. Han sade att detta ofta gor att
dven andra elever ldmnar klassrummet. Pedagogen uttrycker att det stressar honom att
eleverna missar undervisningen.

Det gor mig ofokuserad och det méarker dvriga elever.

Eleverna bor vara i klassrummet annars missar de kunskapsinhdmtningen.

Pedagogerna reflekterade sinsemellan 6ver att de utatagerande eleverna som de beréttat om
alla har varit pojkar.

Pedagogerna pratar &ven om den “’stora gruppen”. De var dverens om att grupper hade olika
dynamik beroende pd elevsammansittning men dven beroende av hur ldnge eleverna ként
varandra och pedagogen.

Niér en faktor dndrades i gruppen paverkade det gruppdynamiken direkt.

De hade skilda uppfattningar kring om det var bra eller daligt med pedagogbyten for eleverna
eller att de skulle ingd i flera olika grupper i olika skoldmnen under dagen. Uppfattningen om
det &r bra eller daligt med pedagogbyten skiljer sig at mellan pedagoger. Det framkommer
konfliktiva dsikter.

De hir eleverna behdver kénna trygghet i att samma pedagog finns med under hela dagen.

Jag tror att det &r bra de lar sig byta pedagog i olika &mnen under dagen.

Pé hogstadiet framtrader diskursen om den kompetenta eleven. Del i diskursen pa hogstadiet
ar att definiera elever som t.ex. dr utitagerande, lugna, franvarande eller att de har svart att
uppnd malen. De olika definitionerna stér i kontrast till den kompetenta eleven. I diskursen
finns forestillningen om elevbemotande. Pedagogernas utsagor visar pé olika uppfattningar
om det korrekta bemdtandet. En bemdter med virme, en med tydlighet och en vet inte hur hon
skall bemdta eleven. Hér kan man se asiktsskillnader inom diskursen. I uppfattningen om
bemdtande finns det hos vissa pedagoger en osédkerhet i hur agerandet bor se ut. Pa hogstadiet
framtrader i diskursen om den kompetenta eleven en forestdllning om “den harmoniska
gruppen”. Forvéntningen pd gruppen dr kompetenta elever som beter sig socialt balanserat
och harmoniskt. Gruppen forvédntas kunna ldsa av hur de gemensamt bor bete sig utifran
undervisningsmoment. Till forestéllningen om den harmoniska gruppen hor en uppfattning
om att det inte kan vara for manga elever i behov i av extra stod. For att gruppen skall vara
harmonisk krdvs det att de flesta elever dr potentiellt kompetenta. Det finns en forestdllning
om resursen som kommer att ta hand om “eleven pd ett bra sétt”. Till diskursen om den
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kompetenta eleven finns det forestidllningar om huruvida det &r bra med pedagogbyten eller
inte. Aven hiir kan man se exempel pa meningsskiljaktigheter inom diskursen. Det finns en
uppfattning om “vikten av samma pedagog” for att eleven skall kdnna sig trygg. Det finns och
en annan uppfattning om “vikten i att byta pedagog” for att eleven skall utvecklas.

4.2.2. Diskursen om den undervisande pedagogen

Pedagogernas uttalanden visar pa att i den ideala klassrumssituationen med den ideala
gruppen ér eleverna medvetna om vad de skall gora, de 4r medvetna om varandra och kan
hjélpa och stotta varandra i att ta mer social plats alternativt att ta mindre socialt utrymme.

Alla vet vad de skall gora, de skall veta var materialet finns och de skall kunna ga och ta det. De
skall klara av att arbeta med sin uppgift och visa respekt for varandra.

Tanken &r att de skall klara av att stotta varandra i att vga ta mer plats eller att lugna ner sig om
det behovs.

Forvintningarna dr att varje elev skall vara medveten om att lektionen enbart handlar om
kunskapsinhdmtning. De skall samtidigt klara av att visa respekt gentemot varandra och den
sociala gemenskapen. De flesta pedagogerna uttalade att en viss typ av “hogljuddhet och
stok” kunde vara positiv beroende pa uppgiftens karaktdr. Hir framkommer en forestillning
om den mogne ansvarstagande eleven och en forvintan om den ideala klassrumssituationen. I
diskursen om den ideala klassrumssituationen samverkar eleverna pé ett moget och balanserat
satt, de klarar av att ta ansvar over uppgifterna och dver sin kunskapsinhdmtning.

Det beror pd uppgiften, om det t.ex. ir efterforskning for projekt som de héller pd med léater det
ju mer.

En pedagog uttryckte att hon inte klarade av for hog ljudvolym.

Jag gér in och bryter, sddan &r jag, jag klarar inte av ndr det blir for mycket och det stér jag for.

Ingen pedagog tog pé eget initiativ upp hur de kiinde infér de mycket tysta eleverna i gruppen.
Nér de blev tillfragade svarade samtliga att dessa elever behovde stod i att delta mer aktivt i
undervisningen och den sociala interaktionen. Detta visar pa en forestidllning om “aktivitet”.
Pedagogernas utsagor visar pa att den positiva eller negativa aktiviteten ar situationsanpassad.
Det framkommer dock att det som tolkas som ett negativt tyst beteende inte uppfattas som
lika oroviackande som det som tolkas som ett negativt aktivt beteende.

Nej, det r klart, det &r ju inte heller bra om de &r for tysta.

Den oOnskvirda eleven och den oOnskvirda gruppen varierar utifran karaktiren pa
inldrningssituation och moment.

De flesta pedagogerna uttalade sig om att om de hade farre elever som ’stack ut” pa ett
utmérkande sétt skulle det finnas mer tid till vriga i gruppen, samtidigt sade de att om de
hade farre elever i grupperna skulle de ha tid till de som utmérker sig och dé& skulle det
utdtagerande beteendet inte vara lika utmérkande. Har framkommer en forestdllning om hur
tid som skulle 16sa pedagogiskt problematiska situationer.

Om det var farre elever 1 behov av stdd eller att det fanns fler resurser till dessa skulle det
finnas mer tid till 6vriga gruppen.
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Om det var mindre grupper skulle ingen upplevas som ett problem, da skulle det vara mojligt
att fokusera pé eleverna pa ratt sitt.

Pedagogerna uttryckte att de frimst forvintade sig att undervisa eleverna och att kartligga
deras kunskapsnivd. De uttryckte dven att det finns sociala arbetsuppgifter. Genom
pedagogernas utsagor syns en uppfattning om den undervisande och planerande pedagogen.
Pedagogen fortydligar i sitt tal att det finns ett socialt ansvar men att det dr otydligt var
gransen for detta ansvar gér.

Det finns ett socialt ansvar ocksa. Det dr svarare att sdga var den gransen gar. Jag skall ju inte
gOra mer 4n jag skall.

Dokumentationsarbetet och kontakt med fordldrar beskrev de som en integrerad del av andra
arbetsuppgifter. Forestillningen om dokumentationsarbetet och arbetet som innebédr
fordldrakontakt uppfattas av pedagogerna som tydliga och sjdlvklara arbetsuppgifter.
Uttalandena visar pd att kontakten med forédldrar frimst handlar om att rapportera om eleven
inte uppnar kunskapsmalen eller om eleven inte beter sig socialt forvéntat.

Dokumentationen ser jag inte som en separat arbetsuppgift utan det dr en del i att undervisa.

Jag ser dven arbetsuppgiften att kontakta fordldrar vid behov som nigot som ingar.

Jag tar det inte personligt om nagon fordlder blir upprord dver ndgot som jag skulle skriva till en
fordlder nér det dr nddvandigt.

En pedagog uttryckte att ménga arbetsuppgifter gav kraft till varandra och underléttade pa si
satt. Utsagorna visade att det inte var fel att behdva engagera sig i elever med olika behov.
Denna pedagogs uttalanden visade pa en forestillning om arbetsuppgifternas synergieffekt.
Hon arbetade utifrdn en forestdllning om inkludering i hogre grad dn vad som framkom i
ovriga pedagogers uttalanden.

Det finns en balans i min arbetsvardag och med mina arbetsuppgifter.

Jag kinner inte att jag har fel arbetsuppgifter ndr jag engagerar mig i elever med sédrskilda
behov.

Jag har hittat ett sétt att arbeta dér de olika arbetsuppgifterna gér hand i handske.

Foréldrarna uppskattar mina utforliga tydliga veckobrev som édven ér illustrerade med bilder.
Dessa hjilper till med dokumentationen som i sin tur hjilper till med planering infor
kommande undervisning. Sa var det inte forra terminen. Forra terminen gick ut pa4 méten med
elever och foréldrar for att f4 ordning pa hela gruppen.

Pedagogerna ger uttryck for vikten av planeringsarbetet. I detta uttryckte pedagogerna stress
vid tanken pé de elever som inte nadde upp till kunskapskraven. Forestillningen om den
planerande pedagogen dr central. Pedagogerna uttrycket att det skapade stress nir eleverna
inte uppnddde forvdntade kunskapskrav. Hon gav dven uttryck for mingden av elever som
inte uppnddde kunskapsmélen. Det framkommer en forstillning om att det &r for manga som
inte uppnar kunskapsmalen.
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Forarbetet dr viktigt. Jag informerar fordldrarna pé ett tydligt sétt infor varje arbetsmoment,
da far jag dem med mig.

Det stressar mig att minga av mina elever &r s svaga kunskapsméssigt.

Pedagogerna sade att EHT var viktigt att ha néra sig for de elever som hade sérskilda behov.
De sade att EHT var en hjilp for att kunna stimma av var de egna arbetsuppgifterna slutade
och bérjade kring en elev i behov av sirskilt stdd. Aven hir syns forestillningen om den
betydelsefulla resursen.

EHT ér bra, de ar tydliga med var grinsen for mitt engagemang gir. Under en period var det
manga drenden som samlades pa hog, da kéndes det tyngre.

En pedagog uttryckte att hon behdvde ha en reservplanering. I sitt uttalande framkommer att
hon inte tror att hon paverkar situationen i gruppen. Pedagogen ansag att allt handlade om
planering. Aven for de elever som stack ut anser hon att planeringen var avgérande for hur det
skall g& under lektionen. Samtidigt sade hon att det inte alltid gick att folja planeringen.

Ofta behover jag ha ndgot i bakfickan. Gruppen kan dndras dag ifrdn dag. Det kan vara ett barn
som har en dalig dag, d& fungerar inte planeringen.

Jag tror inte att det dr jag som har en dalig dag och paverkar gruppen. Planeringen var bittre
gjord idag och da gick det battre.

En annan pedagog sade att hon lagger mest tid pd den stora gruppen. Hon sade att det &r ett
satt att fi med sig de som ’sticker ut”. Pedagogens uttalande visar pé att hon arbetar utifran ett
inkluderande perspektiv.

Da ér jag overtygad om att alla kommer med. De eleverna som poppar upp har problem att
forhalla sig till regler. Om jag da har en rolig undervisning dér alla kénner sig sedda och att
jag sjalv lever ut mig sjdlv blir det lattare att fa med sig alla.

Pedagogen beskrev att hon talade om for eleverna om hon kénde sig ledsen ndgon dag.

De génger nér jag séger till gruppen att jag har en dag d jag kinner mig ledsen kan jag beritta
det for eleverna. Det har blivit bra eftersom jag pratar mycket med eleverna om hur man goér mot
varandra om ndgon har en svér dag.

Diskursen om den kompetenta eleven samverkar med diskursen om den undervisande
pedagogen. P4 hogstadiet framtrader forvéntningar om den harmoniska gruppen. I den
harmoniska gruppen samverkar eleverna pé ett moget och balanserat sitt, de klarar av att ta
ansvar Over uppgifterna och dver sin kunskapsinhdmtning. Forestdllningen om den ideala
klassrumssituationen forutsitter diskursen om den kompetenta eleven som agerar moget och
ansvarstagande. I utsagorna framkommer en forestillning om aktivitet. Pedagogernas utsagor
visar att aktivitet i undervisningssammanhang ar kopplat till forestdllningen om den
harmoniska gruppen. Elevernas aktivitet forvintas samverka med balansen och harmonin i
undervisningssammanhanget. Hir blir forestillningen om tid central i diskursen om den
undervisande pedagogen. Pedagogerna uttrycker att mer tid skulle skapa mojligheter att ta
hand om elever i behov av sérskilt stodd och om det fanns mer tid skulle eleverna samtidigt
inte hamna 1 behov av sirskilt stéd. Diskursen om den undervisande pedagogen som utfor
planeringsarbete innefattar forestdllningen om den kunnige pedagogen som ér en killa till
kunskap. Aven pa hogstadiet ingdr det i diskursen om den undervisande pedagogen att
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dokumentera och att rapportera. Det dr pedagogen som rapporterar till fordldrar nir eleverna
inte uppnar kunskapskraven eller om de beter sig socialt oaccepterat. Det finns en otydlighet i
diskursen om den socialt ansvarstagande pedagogen. Pedagogrollen uttrycker en osdkerhet
infor var grinsen for deras sociala ansvar och engagemang gar. Det finns bland
hogstadiepedagogerna en otydlighet ndr det kommer till socialt ansvarstagande.
Forestéllningen om resursen blir tydlig &ven pd hogstadiet. Det ér forestéllningen om resursen
som avlastar och som dr en viktig del i att det gar bra for elever som é&r i behov av extra stod.
Utav hogstadiepedagogerna var det en pedagog som arbetade utifrdn ett mer inkluderande
perspektiv dn dvriga pedagoger. Hennes utsagor visar pa en mer inkluderande instillning i
bemotandet av elever och i hennes sitt att hantera sina arbetsuppgifter 4n vad som framkom i
ovriga pedagogers utsagor. Hon utmanar diskursen genom att agera pé ett annat sitt 4n ovriga
pedagoger forvintar sig.

4.3 Metoddiskussion

Niér jag ser till studiens kontext som helhet beddmer jag att informanterna har ként en hog
grad av tillit till att kunna utrycka fritt vad de kiinner och tycker. Aldersmissigt var de yngre
an jag och visste att jag skulle bli specialpedagog. Wibeck (2010) menar att vem moderatorn
ar, dess alder och kon kan paverka vad informanterna véljer att siga (Wibeck, 2010). Under
andra intervjutillfillet upplevde jag pedagogerna som mer “0ppna” i sina svar. Utsagorna
visade pd en viss polemik 1 &sikter, diskursiva glidningar och konflikter. Dessa
asiktsskillnader visade sig vid andra intervjutillfillet vid bdda intervjuomgéangarna.

4.4 Diskussion och sammanfattning

4.4.1 Diskurserna om den kompetenta eleven och den undervisande
pedagogen

Det framkommer diskursiva skillnader mellan gymnasiet och hogstadiet pa nagra omraden. Pa
andra omraden visar diskurserna pa gemensamma forestdllningar. I diskussionen véxer det
fram en bild av hur diskursen om den kompetenta eleven samspelar med diskursen om den
undervisande pedagogen. Det framkommer forestidllningar kring varfor eleven behover vara
kompetent for att pedagogen skall kunna lyckas med sitt pedagogiska uppdrag. De enligt
normen avvikande eleverna dr alla de som i olika grad inte uppfyller forvantningarna pa den
kompetenta eleven.

4.4.1.1 Diskursen om den kompetenta eleven

Diskursen om den kompetenta eleven handlar om forestéllningen om den vanliga, normala
och samtidigt ideala eleven. Enligt Bartholdsson (2008) handlar normalitetsbegreppet om hur
forhallanden bor vara och vad som ér typiskt. Normalitet star i kontrast till avvikelse och kan
enbart forstas utifrdn denna. Forestillningen om den avvikande eleven dr nddvindig for att
forestillningen om den normala eleven skall kunna framtrdda (Bartholdsson, 2008). Den
kompetenta eleven &r balanserad med formdga att ldsa av vad som fOrvédntas i den
pedagogiska situationen. Héar blir det tydligt hur makt enligt Foucault (2008) bygger pa
kommunikation dér spriket dr en viktig del av maktbegreppet. Pedagogens sociala position
ger henne eller honom makt over eleven genom att kunna uttala sig om elevens karaktér
(Foucault, 2008). Nér pedagoger uttalar sig om hur elever dr blir detta maktfulla handlingar
gentemot elever som befinner sig i beroendestéllning till pedagogerna. Utsagorna om eleverna
blir till sanningar som eleverna sjélva lever upp till. Diskursen om den kompetenta eleven pa
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gymnasieskolan dr kopplad till uppfattningen om &lder, vuxen mognad och ansvar medan den
pa hogstadiet enbart kopplas till ansvar. Foucault (2008) menar att den som har makt att styra
nagon annan maste vara 6dmjuk och agera som om hon eller han stod i dess tjinst (Foucault,
2008). Diskursen om den kompetenta eleven visar att pedagogen fOrvintar sig ett visst
beteende istéllet for att vara 6dmjuk infér vem eleven &r. Forestdllningen om betydelsen 1 att
definiera ut elever framtrdder i diskursen om den kompetenta eleven pa bade pa
gymnasieskolan och pa grundskolan. Som Martinsson och Reimers (2014) menar stir ingen
utanfor det uppfattat normativa. Pedagogernas utsagor visar pa normer och uppfattningar om
elever och sig sjilva i sin yrkesroll. Att definiera ut eleverna ar ett sitt att kunna planera hur
arbetet med eleverna skall ldggas upp for att pedagogen skall kunna utfora ett sa
tillfredstdllande uppdrag som mojligt utifran forvantade ramar och riktlinjer.

4.4.1.2 Den undervisande pedagogen

Forestillningen om den “normala eleven” dr sammanlinkad med diskursen om den
undervisande pedagogens mojlighet att fullfdlja ett forvantat pedagogiskt uppdrag. I
pedagogernas tal konstrueras elever utifrén till vilken grad de forsvarar verkstillandet av det
fullgoda pedagogiska uppdraget. Aven pedagogens yrkesroll konstrueras i relation till
forestillningen om att kunna utfora ett fullgott forvantat pedagogiskt uppdrag. Pedagogen ér
nagon som lir ut, planerar, dokumenterar och rapporterar. Arbetet i den pedagogiska
yrkesrollen utfors for den kompetenta eleven. Martinsson och Reimers (2014) menar att
kunskapsproduktionen om ett samhélles befolkning inte bara handlar om en rationell styrning,
utan den bestammer hur méanniskor uppfattar sig sjélva i kontrast till andra. Statistiken om hur
manga och vilka elever det dr som uppnér kunskapskraven ar en stor del i den statistik som
skapar skolans verklighet. Skolverkets statistik skapar hierarkiska kategorier av elever
(Martinsson och Reimers, 2014) Den kompetenta eleven &r ultimat for att sdkerstélla att
pedagogen skall lyckas med sitt uppdrag. Har kommer forestdllningen om planeringsarbetet in
som centralt i diskursen om den undervisande pedagogen. Upplevelsen av den planerande
pedagogen &dr del i upplevelsen av att utfora det pedagogiska uppdraget pa ett
tillfredsstdllande sétt. Hiar syns det hur enligt Borjesson (2003) dessa sammanlédnkade
diskurser skapar sanningsregimer i skolans virld (Borjesson, 2003). Skolan blir genom dessa
sammanldnkade  diskurser en socialiserande institution som for med @ sig
utestdngningsprocedurer. Diskursen om den kompetenta eleven ar hir en forutséttning for att
bilden av det vérdefulla planeringsarbetet skall fa kraft. Planeringsarbetet skapar den
kompetenta eleven genom att den forvdntas kunna ta till sig pedagogens planerade
undervisning. Jag tolkar det som att de elever som inte gynnar fOrutsittningarna for
pedagogen att lyckas med sitt uppdrag blir utestingda ifran upplevelsen att vara kompetenta.
Jorgenssen och Philips (2000) bendmner detta med ekvivalenskedjor som skapar ménniskors
identitet. Identiteten ar relationellt skapad (Philips, 2000). Den icke kompetenta eleven far sin
identitet i forhdllande till den kompetenta eleven. Dessa identiteter uppstér i sin tur i relation
till pedagogens uppfattning om sig och sin yrkesroll. Enligt Borjesson (2003) finns det
diskurser som &r lankade till varandra pa sa sitt att de far hegemonisk styrka genom att de stér
oemotsagda. Pedagogernas forestéllning om det pedagogiska uppdraget har enligt min
tolkning hegemonisk styrka. Det dr underbyggt av sammanlidnkade diskurser som sdkrar att
forestdllningen star oemotsagd. Forestillningar om planeringsarbetet i diskursen &r tydliga
och oemotsagda i pedagogernas tal pa bada skolorna. Det framkommer déremot i talet pa
bade gymnasiet och pd hogstadiet att det finns en osdkerhet kring pedagogens sociala ansvar.
Det finns ingen fOrestillning inom diskursen om vem pedagogen 4r som socialt
ansvarstagande. Det dr oklart var det sociala ansvaret tar vid och var det slutar. Samtidigt stir
det formulerat i Skolverkets allmdnna rad och kommentarer, arbete med extra anpassningar,
sarskilt stod och atgirdsprogram (2014) att elevens uppfattning om sin skolsituation skall tas i
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beaktande. Det star dven i skollagen (SFS2010:800) att elevens upplevelse och tolkning av sin
situation skall tas hdnsyn till och vara utgdngspunkt for stod/eller atgérder. Min tolkning &r att
de sociala arbetsuppgifterna i den pedagogiska yrkesrollen stéller krav pa pedagogerna att
reflektera 6ver hur de utfor sitt pedagogiska uppdrag.

4.4.1.3 Den overbelastade pedagogen

P4 gymnasiet finns i diskursen om den undervisande pedagogen en forestdllning om att vara
overbelastad. Den Overbelastade pedagogen dr nadgon som inte har mojlighet att leva upp till
ramar och riktlinjer. Enligt min tolkning upplever pedagogerna att de &r Gverbelastade av de
arbetsuppgifter som hindrar dem ifrén att undervisa och planera som de hade forestillt sig att
de skulle kunna gora. Det framkommer inte i hdgstadiepedagogernas utsagor att de kédnner sig
overbelastade. Forestdllningen om den Overbelastade pedagogen i gymnasiepedagogernas
utsagor tolkar jag som kopplat till forvintningarna pa den kompetenta -eleven.
Gymnasiepedagogerna forestéller sig inte behdva arbeta med elevernas sociala problematik séa
som hogstadiepedagogerna gor. Aven om hdgstadiepedagogerna har en forestillning om den
kompetenta eleven fOrvintar de sig att behdva arbeta med gruppdynamiken i hogre
utstriackning dn vad som syns i utsagorna hos gymnasiepedagogerna. Déremot ar det enbart pa
gymnasiet som utsagorna visar pa en uppfattning om sig att vara betydelsefulla for eleverna
bara genom att finnas ddr som skola och pedagoger. I gymnasiepedagogernas uttalanden
framkommer att nir de behdver engagera sig i eleverna socialt blir arbetsuppgifterna for
méinga. Denna uppfattning kan relateras till vad Borjesson (2003) hédvdar med att
pedagogernas makt Over eleverna bygger pa forestillningen om att pedagogerna &r mer
kunniga &n eleverna (Borjesson, 2003). Nir pedagogerna masta utfora sociala arbetsuppgifter
gentemot eleverna gynnar inte dessa arbetsuppgifter bilden av den kunnige pedagogen som lar
ut. Uttalanden om att pedagogens sociala ansvar dr otydligt eller att det blir for manga
arbetsuppgifter nir det sociala ansvaret 14ggs pa pedagogrollen dr ett sétt for pedagogerna att
motsiga sig arbetsuppgifter som inte gynnar pedagogen i sitt forestdllda uppdrag. Det
framkommer dven att de kvinnliga pedagogerna upplever sig tvingade att ta ett socialt ansvar
over eleverna medan minnen ser till att inte gora det. Forestdllningen om det svara
elevunderlaget som dr kopplat till de Overbelastade pedagogerna syns i
gymnasiepedagogernas tal men inte i talet hos hogstadiepedagogerna. Enligt min tolkning &r
det som framkommer i gymnasiepedagogernas tal angdende det svéara elevunderlaget kopplat
till den Overbelastade pedagogen. Det dr de icke kompetenta eleverna som overbelastar
pedagogerna och omojliggor att de skall kunna utfora ett tillrackligt bra arbete.

4.4.1.4 Elevbemotanden och pedagogbyte

I diskursen om den undervisande pedagogen framtrader pa hogstadiet forestdllningar om olika
elevbemdtande som star i ett konfliktivt forhallande till varandra. Det forstaende, tdlmodiga
och ”varma” bemdtandet star i kontrast till det tydliga, raka bemoétandet. Som Jorgensen och
Phillips (2000) menar leder samspelet mellan spriket och verkligheten till successiva
fordndringar av diskursen (Jorgensen och Phillips, 2000). Genom att olika forestéllningar
inom diskursen stots och blots emot varandra kommer diskursen att fordndras och nya
forestdllningar om bemotande véxer fram. I diskursen om den undervisande pedagogen finns
pa hogstadiet d&ven meningsskiljaktigheter ndr det kommer till &sikter om pedagogbyte. Det
handlar om huruvida det 4r bra for elever att fi tryggheten i att folja en och samma pedagog
under dagarna eller om det dr utvecklande for dem att mota olika pedagoger.
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4.4.1.5 Forestillningar om tid, resurser och relationer

Forestillningar om tid framtrdder i bdda diskurser pa gymnasieskolan och grundskolan.
Forestillningen dr att mer tid skulle 16sa pedagogiska problem. Detta framkommer bade i
diskursen om den kompetenta eleven och i diskursen om den undervisande pedagogen.
Forestéllningar om tid dr kopplade till forestéllningar om resurser som i sin tur dr kopplade till
forestédllningar 4r om den harmoniska relationen. Den harmoniska relationen underlittar for
pedagogen att kunna undervisa pa ett tillfredsstdllande sétt enligt diskursen om den
undervisande pedagogen. Den underlittar dven for att elever skall kunna utvecklas till att bli
kompetenta. I pedagogernas tal blir det tydligt vad Jorgenssen och Phillips (2000) menar med
att spraket dr med och skapar verkligheten och diskurserna (Jorgenssen och Phillips, 2000). I
pedagogernas tal bdde pa gymnasieskolan och pa hogstadieskolan framtriader uppfattningen
om att fler resurser skapar mer tid och storre mojligheter for eleverna att kdnna sig sedda.
Forestéllningen om resursen dr att denna ger pedagogen mer tid att skapa relationer till
eleverna. Den forestillda resursen avlastar pedagogen genom att skapa egna relationer till
eleverna. Detta leder i sin tur till att fler elever uppnér kunskapsmalen och att de beter sig
ansvarstagande och moget utifran férvintad norm. Gymnasiepedagogernas uttalanden visar pa
en forestdllning om att vissa elever dr mer relationsbendgna dn andra och déarfor lattare for
pedagogerna att undervisa. Bartholdsson (2008) menar att det innebdr ett stort ansvar for
pedagoger som sitter i en strukturell maktposition dver elever (Bartholdsson, 2008). Nér vissa
elever uppfattas som mer relationsbenigna 4n andra blir det ett utnyttjande av den strukturella
maktposition som pedagogen befinner sig i gentemot eleven. Uppfattning om tid och resurser
ar gemensam for bada skolornas pedagoger och &r kopplade till pedagogernas upplevelse av
att inte récka till 1 sin yrkesroll. Forestdllningen om resursen ér forestéllningen om en “magisk
16sning” 1 form av en resurs dér alla elever kan rdddas pa ett bra sitt. Hir kan man se hur
enligt Jorgenssen och Phillips (2000) den fysiska virlden blir verklig och betydelsefull genom
diskurser (Jorgenssen och Phillips, 2000). Genom talet om betydelsen av mer tid och resurser
blir detta verkligheter i pedagogernas vardag.

4.4.1.6 Gruppen i fokus pa hogstadiet

Hogstadiepedagogerna ser gruppen och individen i gruppen, medan gymnasiepedagogernas
uttalanden hinvisar till eleverna som separata individer i hogre grad. Hogstadiepedagogerna
forvintar sig elever som agerar socialt respektfullt gentemot varandra i gruppen och
diarigenom &dven gentemot pedagogen. Hogstadiepedagogerna &r intresserade av
gruppdynamiken i hdgre utstrickning &n gymnasiepedagogerna dr. Har blir det tydligt som
Andreasson (2007) skriver att makt skapas genom handlingar och interaktion (Andreasson,
2007). Pedagogernas handlingar i var de lagger sitt fokus i sina arbetsuppgifter skapar den
skolmiljo som eleverna befinner sig i. I och med hogstadiepedagogernas gruppfokus blir
antalet elever i behov av sirskilt stod mer framtridande i dessa pedagogers tal.
Gruppdynamiken paverkas av att flera elever i samma grupp inte beter sig enligt forvéntad
norm. Enligt Jorgenssen och Phillips (2000) kan makten innebdra positiva mojligheter for
social utveckling. Det &r genom makt som den sociala omvérlden skapas (Jorgenssen och
Phillips, 2000). Min tolkning &r att hogstadiepedagogernas fokus pa gruppen och
gruppdynamiken skapar forutséttningar for en god social miljo for eleverna. Samtidigt blir de
elever som inte agerar utefter forvintad norm i gruppen utpekade i att sticka ut. Hér blir
makten enligt Jorgenssen och Phillips (2000) istillet begransande for eleverna. Pa hogstadiet
ingar forestillningen om den harmoniska gruppen. I hogstadiepedagogernas tal véxer en
forstdllning om antal fram. Det far inte vara ett for hogt antal av elever i behov av extra stod i
samma grupp. I den harmoniska gruppen agerar eleverna balanserat och socialt harmoniskt.
De ldser av vilken typ av aktivitet och interaktion som forvéntas av dem fran pedagogen.
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Forestéllningen samverkar pd hogstadiet med den kompetenta eleven som é&r kapabel att
anpassa sig till situationen. Meningsskiljaktigheter om elevbemdtande och om uppfattning om
pedagogbyte pa hogstadiet dr dven kopplat till intresset for gruppen. Min tolkning &r att
medvetenheten om gruppen péaverkar hur pedagogen bemoter elever som inte befinner sig
inom forviantad norm. Bemotandet av var och en elev paverkar hela gruppdynamiken. Syftet
med ett specifikt bemotande av eleven pé hogstadiet som inte agerar enligt forvintad norm &r
att fi eleven att fungera i gruppen och samtidigt i relation till pedagogen och till
undervisningen. Konfliktiva forestéllningar om pedagogbyten handlar om huruvida det ar
bittre for eleven och gruppen att vara tillsammans och ha samma pedagog eller inte. Héar kan
man se ett exempel pa hur vad Andreasson (2007) menar med att makt &r kopplat till vetande.
Pedagogen har genom sina handlingar makt att skapa pedagogiska situationer som hon eller
han genom sitt vetande anser vara bést for eleverna. I detta framkommer dven vad Andreasson
(2007) menar med att makten bara fungerar ndr det gér att géra motstdnd mot den. Ett sétt for
eleven att gora motstand dr att agera pé ett icke forvéntat sitt. Hogstadiepedagogerna &r
fokuserade pa bade relationerna mellan eleverna och pa relationerna mellan elev pedagog.

4.4.1.7 Individen i fokus pa gymnasiet

Gymnasiepedagogerna ir i sitt tal fokuserade pa elevernas relation till pedagogerna och till
skolarbetet. I gymnasiepedagogernas tal framkom en upplevelse av oro. Sommer (2005)
menar att hur vuxna forestiller sig att de bor forhélla sig till barn i sin fostranssyn och hur de
ser barn handlar om tidstypiska forestdllningar. Idag dr det utmérkande for barnsynen att
etikettera barn utifran olika beteendeproblem som de anses ha samt att hysa oro dver att de ar
i fara pa olika sitt (Sommer, 2005). Gymnasiepedagogerna fokuserar pa oro for hur de olika
eleverna har det hemma, 6ver deras bristande motivation och 6ver att de inte skall na malen. I
pedagogernas utsagor framkommer det inte nagot om elevernas sociala relation sinsemellan
eller hur gruppsammanhallningen ser ut. Detta visar pa vad Bartholdsson (2008) menar med
maktrelaterad aldershierarkisk socialisationsmodell dir den vuxnes bild av barn och barndom
avgor hur personens utveckling ser ut. Gymnasiepedagogernas tal visar pa en forestillning om
att gymnasieeleverna forvéntas klara av social interaktion med andra elever pa egen hand.
Uppfattningen blir att gymnasieelever inte behdver stod i att fungera som grupp pd samma
satt som hogstadieelever behover. Gymnasiepedagogerna dr mer fokuserade pd var och en
elevs relation till var och en av pedagogerna. Elevernas sociala interaktion sinsemellan talar
inte gymnasiepedagogerna om. Gymnasiepedagogerna forvantar sig elever som agerar socialt
kompetent och vuxet gentemot pedagogen. I gymnasiepedagogernas tal framkommer inte
gruppfokus 1 undervisningen. P4 gymnasiet dr forestillningen om den kompetenta eleven
kopplad till sin utbildning och respekt gentemot pedagogen och inte till gruppdynamiken i
klassen. Antalet elever i behov av sérskilt stod pa gymnasiet paverkar pedagogens arbete pa
ett annat sitt dn pa hogstadiet. Gymnasiepedagogerna ser mer hur hela skolans elevunderlag
ar extra svart p.g.a. t.ex. bristande kunskaper och hog frdnvaro och bristande motivation.

4.4.1.8 Det sociala ansvaret

Nér det kommer till bdde gymnasiepedagogerna och till hogstadiepedagogerna finns det en
oklarhet i hur det sociala ansvaret bor se ut gentemot individuella elever. Nir det kommer till
hogstadiepedagogerna diaremot finns det inte ndgon otydlighet nir det handlar om ett socialt
ansvar kring arbetet med gruppen. Ddremot finns otydligheten i relation till de enskilda
eleverna. En av hogstadiepedagogerna anser att ett tydligt och rakt sitt dr det rétta séttet att
bemota en utdtagerande elev pd. Hon sitter grinser genom att sdrskilja eleven fran gruppen.
Hon utgdr ifrén att eleven bor vara kompetent, sjdlvstindig, ta ansvar och vilja driva sin
undervisning. Den pedagog som ddremot anser att det ritta sittet att bemdta en utatagerande
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elev pa dr med virme och tdlamod inom gruppen forvéntar sig att i hogre utstrackning behdva
ta ett socialt ansvar dver eleven. Hon fOrvintar sig inte den kompetenta eleven i samma
utstrackning. Rosenqvist (2007) menar att i det relationella perspektivet ligger fokus pa
samspelet mellan individ och omgivning pd ett inkluderande sitt (Rosenqvist, 2007).
Pedagogen som bemoéter med vdarme och tdlamod och som inte sitter grinser genom att
sirskilja elever visar pé ett inkluderande sétt da hon inte forutsétter den kompetenta eleven for
att kunna utfora ett tillfredstdllande arbete. Bartholdsson (2008) menar att i en
aldershierarkisk socialisationsmodell har de vuxna ritt att avgdra vad som dr det normala. Nér
pedagogen uppfattar eleven som aktor i denna process blir det en 0msesidig positionering. Det
blir en positiv maktutovning som fungerar grinsséttande och végledande pa ett konstruktivt
satt (Bartholdsson, 2008). En av de intervjuade hdgstadiepedagogernas uttalanden och
ageranden utmanar diskursen om den kompetenta eleven och diskursen om den undervisande
pedagogen genom att resonera pa ett icke exkluderande och ett icke kategoriskt sétt. Enligt
Burr (2003) handlar diskurser om en typ av sprakbruk genom att andras och vér upplevelse av
oss sjilva skapas genom spraket (Burr, 2003). Den pedagogs uttalanden som visar pa ett mer
inkluderande arbetssdtt utmanar det diskursiva sprakbruket. Detta i sin tur kommer att
paverka Ovriga oemotsagda delar 1 det pedagogiska uppdraget. Diskursen om den
undervisande pedagogen och i diskursen om den kompetenta eleven tillhor ett exkluderande
kategoriskt perspektiv. Diskurserna bygger pa att definiera ut elever pa ett hierarkiskt sitt s
att den kompetenta och ideala eleven skall framtrdda. Det &r eleven som &r forutsiattningarna
for det lyckade pedagogiska uppdraget. Det innebér att den undervisande pedagogen maste
exkludera de elever som inte dr kompetenta att gynna det lyckade pedagogiska uppdraget. Pijl
och van den Bos (1998) menar att det psykomedicinska paradigmet som bygger pa att
identifiera diagnoser och urskilja det avvikande fran det normala gynnar de som redan har det
gott forspant. De utsatta skall helst inte synas och stéra de normala eleverna (Pijl och van den
Bos, 1998). Min tolkning ar att de elever som definieras som icke kompetenta bor exkluderas
fran ordinarie undervisning for att inte stora den undervisande pedagogen i sitt uppdrag.

4.4.1.9 Upprittandet av det normala

Diskursen om den kompetenta eleven &r att hon eller han bor agera balanserat. Eleven i behov
av stdd ar nagon som forvéntas behandlas eller hanteras av ndgon annan, béttre lampad i form
av en resurs. P4 sa sitt vardas och uppritthills bilden av den normala skolan med den normala
undervisningen och den normala eleven dir pedagogen kan utfora ett tillfredstillande arbete.

Det som framkommer i pedagogernas tal om normalitet dr att den normala eleven &r den
kompetenta eleven. Det dr en ideal elev som har formagan att 14sa av vad som forvintas av
henne eller honom i olika undervisningssammanhang. Hon eller han &r intresserad, aktiv pa
ett forvintat sdtt och motiverad att ldra sig. I Skollagen (SFS2010:800) framgar att skolan
bl.a. skall arbeta for en livslang lust till larande. Elever skall ldra sig om vérlden och forankra
demokratiska vérderingar. De skall fa det stod som krdvs for att utvecklas sa langt som
mdjligt. I samarbete med hemmen skall elevernas sociala kompetens utvecklas
(SFS2010:800). Dessa kriterier stimmer vél overens med pedagogens bild av den kompetenta
eleven. Det ér en socialt kompetent och balanserad person som é&r intresserad av att ldra sig
och som agerar pa ett forvintat sitt. Min uppfattning &r att pedagoger fokuserar sin tolkning
av styrdokumenten pa uppdraget att undervisa och mindre p& formuleringarna om att
samarbeta med hemmen kring elevernas sociala kompetens. I formuleringarna om att elever
skall fa det stdd de behdver dr min tolkning att pedagogerna valt en fOrstaelse av
formuleringen som innebdr att det dr ndgon annan @n de sjélva som skall utfora stodet. I
pedagogernas tal framkommer att nér eleven inte agerar tillrdckligt kompetent bor en resurs
tilltrdda for att 16sa den pedagogiskt problematiska situationen. Pedagogen planerar och
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arbetar for det kompetenta elevunderlaget. Pedagogen forvantar sig att kunna utfora ett enligt
ramar och riktlinjer fullgott pedagogiskt uppdrag. De elevageranden som forsvarar detta
pedagogiska uppdrag forvintas 16sas med utdkad tid och extra resurser. Detta kan kopplas till
vad Bergstrom och Boréus (2012) menar med att externa strukturer skapar och skapas genom
diskurser. Pedagogernas tolkningar av sitt uppdrag paverkas av diskursiva forestillningar som
skapar befintliga strukturer. I Skollagen Under sérskilt stod (SFS2010:800) stér det att eleven
1 mesta mdjliga man skall ges stéd inom den ordinarie gruppen (SFS2010:800). Det finns
ingen formulering om att detta stdd skall utfoéras av ndgon annan @n ordinarie pedagog. Enligt
Skolverket (2014) star det formulerat att organisationen kring eleven skall ses dver innan
stodinsatser sdtts in. Det kan t.ex. handla om att se ver pedagogiska metoder hur den aktuella
elevgruppen fungerar och larmiljon. Elevens uppfattning om situationen skall tas hénsyn till. I
pedagogernas tal framkom inga uttalanden som visade pa att de arbetade utefter dessa
riktlinjer. Pedagogernas utsagor visade pa en forestillning om att andra personer dn de sjélva
borde stotta och bemoéta eleverna i behov av extra stod. Samtidigt star det formulerat av
skolverket. (2014) att elevhélsoarbetet skall ha en forebyggande karaktir. Specialpedagogen
skall forebygga genom att undanrdja hinder och svarigheter i lirmiljon (Skolverket, 2014). 1
pedagogernas utsagor framtrader en helt annan praktisk verklighet 4n vad som star formulerat
i styrdokumenten. Inga av pedagogernas utsagor visade pé att ndgot fOrebyggande
elevhilsoarbete forkom pa skolorna.

4.4.1.10 Den specialpedagogiska kompetensen

Den specialpedagogiska kompetensen pé skolor idag kan bidra till att arbeta fram och
klargéra det pedagogiska uppdraget. Enligt Goransson, Lindqvist, Klang, Magnusson och
Nilholm (2015) ingér det i den nya specialpedagogiska utbildningen att kunna arbeta for barn,
elever och vuxna i behov av sirskilt stod. Specialpedagogen forvintas arbeta forebyggande
for att utveckla larmiljon (Goransson, Lindqvist, Klang, Magnusson och Nilholm, 2015). Det
ar en process dir specialpedagogen kan handleda och vigleda pedagoger och 6vrig personal
pa skolor att se det pedagogiska uppdraget pd ett nytt sitt. Specialpedagogen kan genom
grupphandledning och genom att utbilda pedagoger och 6vrig skolpersonal visa vig for ett
inkluderande forhéllningssitt i skolan. Goransson, Lindqvist, Klang, Magnusson & Nilholm
(2015) menar att specialpedagogen forvéntas leda skolutvecklingsfragor och att arbeta utifran
ett relationellt perspektiv. Genom att klargora for pedagogerna vilka diskurser som de arbetar
utifran ser jag hur specialpedagogen kan bidra till ett mer medvetet arbetssitt.

Specialpedagogen dr en resurs i att utveckla nya sétt att se pad och tolka skolans uppdrag i
samhéllet. Som Pijl och Van den Bos (1998) menar har specialpedagogiken gétt frén att ha
tillhort ett psykomedicinskt paradigm dér fokus 1&g pa medicinska diagnoser som forklaring
pa individens problem i skolan till att idag se de problem som uppstar i form av sociala
processer. Jag ser positivt pa att specialpedagogen kan stotta och stirka pedagoger och ovrig
personal i skolan i att se nya sétt att arbeta med och bemota elever. Goransson, Lindqvist,
Klang, Magnusson och Nilholm (2015) menar att specialpedagoger lagger mindre vikt vid
medicinska diagnoser eller sma undervisningsgrupper én ovrig skolpersonal. De anser att den
problematik eleven befinner sig i hor till miljon och inte till individen (Goransson, Lindqvist,
Klang, Magnusson & Nilholm, 2015). For att fortydliga och klargéra pedagogernas sociala
uppdrag ser jag att specialpedagogen har en central roll. Jag anser att specialpedagogen har ett
uppdrag i att arbeta med och fordndra pedagogers forestillning om den avlastande “’resursen”.
Specialpedagogen dr en resurs genom att hon eller han kan handleda pedagogerna i hur de
arbetar med och tolkar sitt uppdrag. Specialpedagogen ar dven en resurs genom att férdela och
se till hur andra resurser tolkas och anvinds pa bésta sétt.
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5. FRAMTIDA FORSKNING

Under arbetet med studien fick jag en forstaelse for att de diskurser som idag rader kring den
normala eleven” och ”“normala undervisningssituationen” &r komplexa. Under intervjuerna
uttryckte en av de kvinnliga pedagogerna att hon och hennes kvinnliga kollegor tog ett storre
ansvar over att prata med eleverna utanfor klassrummen dn de manliga pedagogerna gjorde.
Hon uttryckte att kvinnliga pedagoger blev utbrinda i hogre utstrickning &n manliga. |
studien framkom det dven att de elever som beskrevs som utatagerande och dirfor i behov av
stod alla var pojkar. Det skulle vara spdnnande att undersoka omridet kring diskurser och
normer pa ett djupare plan och undersoka hur genusaspekter paverkar diskurserna.

Martinsson och Reimers (2014) menar att begreppet “norm” visar pa vardaglig kunskap och
forstaelse och forgivettaganden om vérlden. Normer mojliggdr handlingar som innebédr makt
och skapande av ojdmlika forhallanden. Normerna &r dven avgorande for hur vi identifierar
oss sjilva gentemot varandra Martinsson och Reimers (2014). Andreasson (2007) har studerat
hur pojkar och flickor framstélls i elevplanerna. Hon menar det &r i samspel mellan miljon
och individen som kon och forestdllningen om manligt/kvinnligt skapas. Kultur, hierarkier
och samhéllsystem &r delaktiga i att socialisera konskonstruktionen (Andreasson, 2007).

Det skulle vara intressant att studera hur den heterosexuella normen péverkar arbetsmiljon i
skolan och dédrmed dven diskurser kring manligt kvinnligt beteende nér det kommer till att
identifiera och arbeta med elever i behov av stod. Hur paverkar den heterosexuella normen
uppfattningen om den “normala kvinnliga eleven” respektive “den normale manlige eleven?
Hur forvintas den “normala kvinnliga pedagogen bete sig” och hur forvintas den “normale
manlige pedagogen” bete sig? Vilka forvintas de vara och hur ser deras respektive
arbetsuppgifter ut? Hur paverkar detta eleverna och skolmiljon som helhet? Hur paverkas
larmiljon och de problem som uppstir i skolan av den rddande normen om manligt och
kvinnligt?
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Bilaga 1. Missivbrev

Information om fokusgruppsamtal

Jag heter Maria Korner Lindgren. Under vérterminen 2015 skriver jag magisteruppsats pa
specialpedagogiska programmet vid Géteborgs Universitet. Amnet som jag skriver om #r hur
pedagoger talar om elever som de upplever som svéra att hantera och i behov av stéd. Det
ingar dven att studera hur pedagoger pratar om sig sjdlva i forhallande till elever. Jag kommer
att anvinda mig av fokusgruppssamtal med ett antal pedagoger for att kunna genomfora
studien. I fokusgruppsamtalen som &r en form av gruppintervju pratar pedagogerna med
varandra kring det givna dmnet.

Samtalen kommer att ske vid tre tillfdllen ca en timme per ging.

Fokusgruppsamtalen dr ett socialt larande dir deltagarna far en storre forstielse for egna och
andras intressen, varderingar, erfarenheter och kinslor. Den 6kade kunskapen bidrar till att
forandra pedagogernas och skolans ageranden i svéra fragor.

Samtalen kommer att spelas in med hjilp av en telefon. De inspelade samtalen kommer
analyseras och enbart anvdndas av mig for studiens syfte. Inspelningarna kommer att raderas
nir analysen &r klar. Jag kommer #ven att fora anteckningar under samtalen. Aven
anteckningarna kommer att forstoras nir analysen ar klar. Jag kommer inte anvidnda négra
namn pa pedagoger eller ndgon annan information som kan avsldja ndgon deltagares identitet
eller arbetsplats. Deltagandet &r helt frivilligt och kan avbrytas narsomhelst.

Studien kommer att resultera i en magisteruppsats i specialpedagogik vid Goteborgs
Universitet och kommer att finnas tillgénglig pa internet.

Om det dr nagot ni undrar dver under studiens gang far ni girna hora av er.
Kontaktuppgifter:

Maria Korner Lindgren
Mobil: 0763410371 E-mail: himh@hotmail.com
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Bilaga 2 Intervjufragor

Forsta intervjutillfillet

1)
2)

3)

Beskriv en elev som du (ni) upplever som svér och i behov av stéd och som inte ryms
inom “vanlig undervisning”

Ge exempel pa olika delar i problemet och forsok att ringa in vad, ndr och hur en
situation overgar till att bli ett problem.

Forsok att sédtta ord pa hur du/ni kénner ndr en elev upplevs ha ett problem som
paverkar den vanliga undervisningen.

Andra intervjutillfillet

1)
2)
3)

Vad forvintas av dig som pedagog i din arbetsmiljo?
Vad anser du ingar i ditt ansvarsomrade s pedagog gentemot eleverna?
Vem anser du bor tréda in i en problematisk situation och rddda den?

Tredje intervjutillfillet

1)
2)

3)
4)

Vem blir du som pedagog nir du méter “vanliga” elever som faller innanfér ramen for
det normala?

Ge nagra exempel pa vem/vilka den/ de elever 4r som faller innanfoér ramen for det
normala och vad de bidrar med i undervisningen.

Beskriv vem du blir ndr du moéter en ”svar” elev 1 behov av stod.

Forsok att ge exempel pa hur du tror att ditt beteende paverkar eleven och tvért om.



