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Abstract

Den hér studien har som avsikt att samla in empirisk data om hur pedagoger pa fritidshem
tolkar uppdraget om de estetiska ldroprocesserna som stér skrivet i laroplanen. Syftet &r att
synliggora komplexiteten av en tolkningsbar ldroplan for fritidshemmet. Detta for att
laroplanen for fritidshemmet har en relativt kort historia. Med tanke pa den tidsramen vi haft
for arbetet valde vi att fokusera pa uppdraget kring estetiska ldroprocesser. Studien besvaras
enligt foljande frigor: Hur beskriver pedagoger pa fritidshem uppdraget utifrin liroplanen?
Vilken betydelse har laroplanen for pedagoger pé fritidshem? Hur arbetar pedagoger med de
estetiska laroprocesserna utifrdn laroplanen? Vilken betydelse har estetiska ldroprocesser for
elevers utveckling och larande enligt pedagogerna? Studien ger en historisk tillbakablick av
laroplansteorins uppkomst och framvéxt samt hur betydelsen av estetiska laroprocesser véxt
fram. Bade nationell och internationell forskning redovisas i studien.

En kvalitativ metod har anvénts i studien for att na en forstaelse av pedagogernas egna
erfarenheter och upplevelser kring ldroplanen samt av yrkesprofessionen. For att ta del av
detta har intervjuer anvénts som metod. I studien har det socialkonstruktivistiska perspektivet
tillimpats.

Resultat visar att laroplanens innehdll och betydelse ser olika ut for de intervjuade
pedagogerna. Resultatet visar dven att betydelsen och arbetet med de estetiska laroprocesserna
har en stor variation. Arbeta med de estetiska liroprocesserna sker bdde medvetet och
omedvetet.

Nyckelord: Laroplan, estetiska ldroprocesser, fritidshem och ldroplansteori.



Forord

Vi vill bérja med att ge ett extra stort tack till alla pedagoger som medverkat i studien. Utan
inspirerande samtal och er tid hade studien inte varit mojlig att genomfora. Vi ér glada att vi
fatt mota just er och har for vart kommande yrke fitt massvis av inspiration. Vi vill ocksa ge
ett varmt tack till var handledare vars végledning genom hela studien varit ett stort stdd och
otroligt betydelsefull.

Vi vill dven tacka véra néra och kdra som talmodigt stitt ut med oss under denna period och
gett positiv energi savél vid de bra som mindre bra stunderna.
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1.0 Inledning

Begreppet estetiska laroprocesser har vickt méanga tankar och funderingar, ndgot som
intresserat oss och varit en het diskussion under tre ar av utbildning. Bdde under de mer
teoretiska som praktiska moment genom utbildningen har estetiska ldroprocesser haft en
betydelsefull roll. Sévil hos vara kurskamrater, ldrare och yrkesutovande larare har bilden av
dess betydelse varierat. Fragor har vickts sdsom varifrdn den variationen av uppfattningar
kommer ifrén, detta eftersom fritidshemmet idag ingar i ldroplanen.

Hur fungerar fritidshemmet och dess verksamhet, vad betyder den for pedagoger och barn.
Hur forstar/tolkar pedagoger sitt uppdrag utifran liroplanen. Vad innebér begreppet estetiska
laroprocesser for pedagoger. Vilken betydelse har estetiska laroprocesser for elevers
utveckling och ldrande. Detta &r frdgor som vi funderat 6ver och fragor som &r tagna utifran
den ldroplan som idag stér skriven for bade skola och fritidshem. Léroplanen &r tolkningsbar,
tolkningen kan uppfattas olika hos pedagoger pa fritidshem beroende pa utbildning,
kompetens eller skola.

Vi har valt att anvinda oss av bendmningen pedagoger som innefattar lérare i fritidshem och
fritidspedagoger. Vi vill ocksé poédngtera att vi anvédnder oss av bade barn och elever detta
beroende pa textinnehall.

2.0 Syfte

Syftet med var studie &r att fa kunskap om och synliggdra komplexiteten kring en
tolkningsbar ldroplan och hur detta kan generera till olika styrningar av aktiviteter pa
fritidshemmet. I var studie vill vi undersdka och samla empiri om hur pedagoger pa
fritidshem tolkar ldroplanen kring de estetiska ldroprocesserna. Detta gor vi genom att
intervjua étta pedagoger och vi analyserar deras svar utifrén ett laroplansteoretiskt perspektiv.

2.1 Fragestallning

- Hur utrycker pedagoger pd fritidshem att de tolkar ldroplanen kring de estetiska
laroprocesserna?

3.0 Bakgrund

I den hér delen kommer fritidshemmets och de estetiska liroprocessernas utveckling genom
historien beskrivas. Redan frén start av ett forsta fritidshem, dé kallad arbetsstuga, var
praktiskt arbete och praktiska hantverk ett betydelsefullt inslag. Utvecklingen frdn
arbetsstugan till den verksamhet som finns idag kommer hér kort att redovisas. Samt
styrdokument och statliga mal for verksamheten.

3.1 Fritidshemmets utveckling

Fritidshemmet borjade utvecklas 1 slutet av 1800-talet. Detta 1 samband med att det radde stor
fattigdom 1 Sverige och manga familjer tvingades dé skicka ut sina barn pa gatorna for tiggeri
eller snatteri. Situationen ledde 1 sin tur till att barnen inte gick 1 skolan 1 den utstrackning som
de skulle. Anna Hierta Retziuz och Fridtjuv Berg uppmérksammade detta och utvecklade da
arbetsstugan som idag beskrivs som foregingare till fritidshem. Arbetsstugans syfte var att
fostra barnen till arbete och samverkade med skolan pa sa vis att den lag under
folkskoledirektionen. Barnen kom dit efter skoldagens slut, dir de fick ett mal mat och ldra
sig olika praktiska hantverk. Nir ett uppror mot barnarbete uppkom under 1930-talet dvergick
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dé ansvaret frdn folkskoledirektionen till barnavirdsndmnden. Namnet for verksamheten
andrades i samband med detta till eftermiddagshem. Meningen med verksamheten
forandrades och handlade allt mer om fri sysselsittning och rekreation (Hippinen, 2011). I och
med att samhéllet fordndrade synen om barnarbete utvecklades &dven foregangaren till
fritidshemsverksamheten.

Forst under 1960-talet borjade sjdlva begreppet fritidshem ta form och anvéndas.
Verksamhetens uppgift borjade hir dven paminna allt mer om verksamheten vi har idag. Pé sa
vis att fritidshemmet skulle bidra till avkoppling, lustfyllda aktiviteter, erbjuda léxldsning,
husliga sysslor och fritt skapande. Samarbetet mellan skola och fritidshem utdkades &dven hir
genom ldroplanen for grundskolan, lgr 1969, dé skolan fick 1 uppgift att organisera
fritidsverksamheter i anslutning till skoldagen. Under 1990-talet borjade initieringen av
integrering mellan skola och fritidshem uppkomma, detta 1 budgetpropositionen 1991/1992.
meningen med propositionen var att fa ihop pengar och resurser till skolan som i sin tur skulle
leda till en besparing av ekonomin inom kommunerna. Men det fanns dven en pedagogisk
tanke for barnen som handlade om att de skulle fa en storre kontinuitet och trygghet som
skulle bidra till en underléttnad for larandet och utvecklingen (Hippinen, 2011).
Fritidshemmets har uppkommit och utvecklats under en relativt lang period. Men en liknelse
mellan alla de olika tidsepokerna var tanken om att ge barnen en trygg plats att vara pa efter
skoldagen.

3.2 Estetiska laroprocesser

Estetiska laroprocesser r ett begrepp som betyder olika saker, man talar om konsten och
estetik som kultur. En kultur som spelar en stor roll i formandet av skolan och den syn som
aterskapar kunskap och larande. Inom skolan ser man ofta estetik som konst och en etablerad
sadan. Med konst menar man ofta bild och form eller musik, man glommer bort ovriga
estetiska uttrycksformer och dess betydelse. Estetiska &mnen dr ndgot som syns inom skolans
ramar, 1 form av bild, musik eller drama. En del av dessa &mnen blir mer uppmérksammade
an andra pa fritidshemmet (Thavenius, 2004). Fritidshemmet ska enligt ldroplanen (2011)
innehalla en variation av praktiskt larande och aktiviteter.

Inom pedagogiken studeras socialisationen och kunskapsbildningen utifrén vardagen, i skola
och utbildning. Pedagogiken framstér i de gemensamma meningssammantaget,
meningserbjudandet, handlingsutrymmet och mellanrummet. Detta kan sammanfattas i ett ord
— kultur eller det kulturella. Att kunna erbjuda elever en mening i larandet utifran miljon och
skapa det bésta for varje individ. Kunskapsbildningen 1 fritidshemmets relation till omvirlden
stdller frigan om vad som dr pedagogiskt drivande: Vad lockar, intresserar och fascinerar i fria
och styrda aktiviteter och lekar? Det estetiska 1 form av musik, bild, lekar, drama med mera,
fangar ofta barns uppmérksamhet (Qvarsell, 2012). Dessa aktiviteter ses som roliga och inte
som ett larande. Larandet hor till skolan medan lek, musik, bild, dans och drama utfors mer pa
fritids eller under fritiden. Enligt Qvarsell (2012) gor ofta barn i1 svensk forskola och skola en
skillnad pé lek och ldrande, dar lek hor till fritids eller under fritid och larandet hor till skolan.
I och med detta som Qvarsell (2012) talar om 1 sin bok &r det till storsta vikt att
uppmarksamma den tolkningsbara ldaroplan som idag finns. Hur tolkas uppdraget av
pedagoger och hur ser man pa estetiska larprocesser pa fritidshem. Vad betyder de estetiska
larprocesserna for pedagogerna och vad betyder de for eleverna.

Det estetiska dr en central del i1 en diskussion om kultur och pedagogik. Hur ett ldrande kan
visa sig i olika nyanser av estetiska laroprocesser. Hur det estetiska kan handla om



mojligheter for barn att skapa, fantisera och tinka ut mgjligheter, ett larande som ofta syns i
leken men verlag i all form av praktiskt ldrande. Det estetiska ldrandet bygger pa kreativitet,
nagot som berdr eller engagerar, vad kreativiteten bygger pa beror pa vilket perspektiv det
granskas och uppfattas ur (Qvarsell, 2012). Haikio (2007) styrker dven detta genom att skriva
om vikten av att fa uttrycka sig och utforska sin omvirld utifran egen erfarenhet 1 sin bok
“Barns estetiska ldroprocesser”. En pedagogisk medvetenhet lyfts dven fram i de val av
aktiviteter eller material som gors. En medvetenhet for att skapa en storre kvalité i elevers
undersokande. Da det bade skall kunna vara utmanade men samtidigt inte skapa ett motstand
genom att gora det for svart. Haikio (2007) lyfter bland annat fram bilden som en symbolisk
sprakform, som hjélper eleverna att uppticka nya och friare uttryck (Hiikio, 2007).

Qvarsell (2012) talar om ett projekt hon deltar i ddr pedagogiskt synsétt forsokte tillimpas att
gynna barn och vara for deras bésta. Tanken var att utgd fran barnens erfarenheter och
déarigenom ge barnen en mdjlighet till anvéndning av sina sprékliga uttrycksformer (tal, text,
bild, lek, musik) for att genom kommunikation bearbeta och gestalta sina erfarenheter.
Projektet visar hur viktig det dr for barnen att fa visa sina uttrycksformer genom att anvinda
sig av tidigare erfarenheter. I och med detta projekt synliggjordes det hur viktig bearbetandet
av egna erfarenheter var for barnen. Och hur gruppen tillsammans med erfarenhet kunde
gynna deras kunskapsbildning samt ldrarens roll och forhdllningssitt kunde styrka barnen och
gruppen. Projektet som Qvarsell (2012) deltog i kom i bokform och kallas for ”En skola for
alla”, 1 denna bok visas tydligt betydelsen av det estetiska for kunskapsbildning och
socialisation, samt talets och berdttandets betydelse. De talar ocksa om betydelsen av barnens
egna erfarenheter, betydelsen av dem och tidigare kompetensutveckling for ett gynnande av
fortsatt larande.

3.3 Statliga mal och styrdokument

Sedan slutet av 1990-talet &r fritidshemmet en del av skolan. Detta poéngterades och
synliggjordes da laroplanen (1994) for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, lpo 94, dven omfattade fritidshemmet 1998. Dér det skrevs att ett berikande
samarbete mellan de olika verksamheterna skulle vara berikande for elevers utveckling och
larande. Men samtidigt uttryckts det bade i Ipo 94/98 och den gillande ldroplanen som vi har
idag, lgr 11, att samarbetet mellan verksamheterna bor utvecklas for att né ett gott och
berikande samarbete dem emellan. Skrivningarna om fritidshemmet i laroplanen (2011) &r
valdigt viktigt, men det bor podngteras att det star relativt lite om just
fritidshemsverksamheten, ddrmed &ven bristen av skrivningar géllande de estetiska
laroprocesserna (Johansson, 2011). Som lyfts fram ovan finns det en stor brist pd skrivningar
om hur verksamhetens arbete och innehdll ska se ut.

Detta framkommer dven i forteckning 6ver remissinstanserna avseende utredningen - Tydliga
mal och kunskapskrav i grundskolan. Dar podngteras att den vaga styrningen for
fritidshemmet 1 Ipo 94/98 ar uppenbar (1994). Det lyfts fram att det finns stora anledningar att
visa behovet av tydligare och sérskilda formulering som bidrar till att fritidshemmets uppdrag,
syfte och innehéll tydliggors. En sddan reform skulle kunna forbéttra mojligheterna utvirdera
verksamhetens resultat och kvalitet (SOU 2007:28).

Pé regeringens uppdrag har skolverket som har tillsynsmyndighet for fritidshemmet utformat
de sé kallade allménna rdden. Allménna rad fungerar som ett stod i form av
rekommendationer dver hur de olika forfattningarna ska tillimpas, det handlar alltsa om rad
for kvalitén 1 fritidshemmet (2007). Som namnet tyder sa dr de allmidnna rdden inte nagot



konkret som visar pa hur verksamheten ska utformas och utvecklas. Det handlar som sagt
snarare om beskrivningar 6ver en dnskvérd utformning och utveckling. Men en viktig aspekt
som lyfts fram ar vikten av personalens kompetens. Det dr en avgdérande faktor for
fritidshemmets uppdrag om att férena omsorg och pedagogik for barns sévil fysiska som
emotionella och sociala utveckling. For att kunna arbeta med ldaroplanens mal och principer
behovs en god kunskap inom personalen om elevers lirande och utveckling (Johansson,
2011). Allménna raden é&r alltsa beskrivningar som utgar ifrdn laroplanens mal och principer.

3.3.1 Lpo94/98 och Lgr11

Kortfattat skulle man kunna beskriva Lgr11 som ett fortydligande av 1p094/98, da kapitel ett
har en storre omfattning i den nya liaroplanen (Skolverket, 2011). De estetiska skrivningarna
har lyfts fram mer, redan om man jamf{or 1gr80 med 1p094/98 kan man se ett storre omfang. |
1gr80 beskrivs estetikens betydelse vildigt vagt. Dar lyfts det fram att skolan bor ldgga en stor
vikt vid en allsidig utveckling av elevernas fardigheter. Detta i form av ett kort stycke att
andra fardigheter som exempelvis kunna uttrycka sig 1 bild kan bidra till en grund for
utveckling som individ och medborgare (Skolverket, 1980). 1998 ars ldroplan for det
obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet lyfter fram estetiken tydligare.

“Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika
uttrycksformer och uppleva kdnslor och stimningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet. En harmonisk
utveckling och bildningsgdang omfattar mojligheter att préva, utforska, tilldgna sig och
gestalta olika kunskaper och erfarenheter. Férmdga till eget skapande hor till det som
eleverna skall tilldgna sig.” (Skolverket, 1994, s.7).

Aven fast 1gr80 inte omfattade fritidshemmet 4r det intressant att de estetiska aspekterna har
lyfts fram allt mer bade hos Ip094/98 och Igr11. Estetikens utrymme for att oka mojligheterna
kring en helhet i larandet for eleverna ar en viktig faktor. Men det ar inga storre skillnader 1
lgr11, men det finns ndgra fortydliganden kring estetiken i sin helhet (Skolverket, 2011).
Genom att skolan tar fram en balanserad och varierad sammansittning av innehéall och
arbetsformer ska detta gynna elevers harmoniska utveckling. Just 6verblick och sammanhang
ar en viktig uppgift for skolan. D4 verksamheten ska stimulera kreativiteten, nyfikenheten och
sjalvfortroendet hos eleverna for att frimja deras egen vilja till att 16sa problem och prova
egna idéer (Skolverket, 2011). Bortsett fran ndgra fortydliganden som detta sa dr lgrl1 relativt
likt Ipo94/98 nér det kommer till estetiken. Citatet hir ovan starker &dven detta, da det stir
exakt likadant i de bada laroplanerna.

3.3.2 Allmanna rad

Skolverkets (2007) allmdnna rad fungerar som ndmnts tidigare som rekommendationer for
hur lagar, forordningar och foreskrifter kan tillimpas. Det som visar pa hur man kan eller bor
handla for att utvecklingen ska na en viss 6nskad vég. Dessa rdd bor ocksé foljas om man inte
kan visa att verksamheten dnda nar en 6nskvérd utveckling 1 relation till de bestimda kraven.
De som verkar i fritidshemmet, det vill sdga pedagogerna och 6vrig personal, har ansvaret om
att utforma en ldmplig utformning av verksamheten. Detta 1 relation till fritidshemmets
uppdrag samt laroplanen och de allménna rdden (Skolverket, 2007).

Fritidshemmet ska samverka med forskoleklass och skolan for att bidra till elevernas

kontinuitet av ldrande, detta genom att erbjuda eleverna en meningsfull fritid. Viktiga
forutséttningar dr dé att verksamheten ska vara trygg, rolig och stimulerande dér skapande och
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lek fér ett stort utrymme. Innehéllet i verksamheten bor och kommer ocksa da att variera
beroende pé elevernas intresse, erfarenheter, ndrmiljons resurser och situation. Narmiljon ar
en viktig resurs for fritidshemmet. Genom den kan man skapa kontakt till olika verksamheter,
vicka och utveckla ett langre intresse som kan fortlopa (Skolverket, 2007). Lek och skapande
ar tva centrala delar som ska genomsyra verksamheten. Skapande i former sasom fysisk
aktivitet, lek, drama, musik, bild och form. Dessutom s& &r utforskande av omvirlden viktig
genom exempelvis studiebesok eller andra utflykter. Genom leken far eleverna mojlighet till
att utforska och utveckla sina forméagor och kunskaper kring sociala samspel och 16sa problem
(Skolverket, 2007).

Det finns flera skél varfor skolverket tagit fram de nya allminna radden. Bland annat for att
lagstiftningen kring omradet forédndrats och att liroplanen har reviderats. Fritidshemmet har
fatt ett tydligare uppdrag med skollagen (2010:800). Detta med inriktning for elevernas
stimulering av utveckling och lirande. Genom detta har fritidshemmet fatt en ndrmare relation
till de obligatoriska skolformerna och forskoleklassen (Skolverket, 2014). Dir av vikten att
klargora och tydliggora fritidshemmets uppdrag.

Skapande arbete och lek &r vésentliga delar i ett aktivt larande, detta synliggdrs bland annat i
laroplanens forsta del. Mojligheterna for att arbeta med skapande ar stora 1 fritidshemmet,
genom olika uttrycksformer sdsom musik, drama, bild och form. Mgjligheterna om att {2 testa
pa, experimentera, ta till sig och gestalta olika kunskaper och erfarenheter dr aspekter som
verksamheten ska bidra med. En annan viktig aspekt som ldroplanen, 1gr 11, lyfter fram &r att
ge en dverblick och sammanhang 6ver larandet for att bidra till en helhets kédnsla. Det &r med
andra ord viktigt att savél personal i fritidshemmet men dven personal i1 forskoleklassen och
skolan har en gemensam syn pé ldrandet (Skolverket, 2014).

4.0 Laroplansteoretiskt perspektiv

I det hir kapitlet kommer ldroplansteorins olika delar redovisas. Bade nationella och
internationella perspektiv om ldroplaner kommer beskrivas.

4.1 Laroplansteorins framvaxt

Liaroplansteoretisk forskning dir fokus riktas mot organisering och struktur av utbildning samt
kritisk belysning av mél och innehalls fragor har véaxt fram under grundskolans utveckling. De
empiriska undersokningar som genomforts 1 den ldroplansteoretiska forskningen har sitt
ursprung i Urban Dahllévs och Ulf P Lundgrens arbeten. Deras studie som kallas for
Stockholmsstudien ligger till grund for detta. En igenkédnnande faktor for Stockholmsstudien
var den néra kopplingen till den politiska sfaren. Syftet med detta var att politikernas fragor
skulle bli besvarade genom den didaktiska forskningen. Detta genomfordes delvis 1 form av
att Dahllof gjorde reanalyser av stockholmsstudierna som var baserade pa anvéndning av tid
inom olika &mnesomraden. Detta ledde 1 sin tur till grunden for ramfaktorteorin som dr en
viktig faktor inom den svenska laroplansteorin. Med denna teori lyckades Dahllof ge en
forklaring om de organisatoriska ramar, undervisningsprocesser och utfall och sambandet dess
emellan. I samband med detta forenade den s kallade didaktiska forskningen sjilva
klassrummet och de politiska beslutsfattande med empiriska frdgor om innehallet 1 skolans
organisation (Sundberg, 2007). Ramfaktorteorin dr som ndmnts en véldigt viktig faktor inom
laroplansteorin. Den innebér kortfattat utifran Sundbergs, (2007) beskrivning av Lundgrens
framstillning av tre ramfaktorer som styr undervisningsprocesser. Faktorer som anges i
laroplanen sasom mal och innehall, tiden for instruktioner samt kompositionen av klassen
beroende pé den tid som varierar hos eleverna for att na ett visst mal.
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Ar 1997 gjordes en utvidring i Sverige av den pedagogiska forskningen, i denna framlyftes
fenomenografin och laroplansteori. Sen denna utvédring gjordes har det laroplansteoretiska
forskningsfaltet breddats och delats upp. Urban Dahlléf och Ulf P Lundgren som é&r grundarna
for begreppet laroplansteori och betonat dess innebdrd, 6ppnade dessutom upp en kritisk
samhéllsorienterad forskning géillande styrning och organisering av skola och utbildning.
Inom det internationella utbildningssystemet ses inte bara styrdokument som relevant for
laroplanen utan dven kulturella, samhéllsvetenskapliga och filosofiska forutsédttningar. De
senaste decenniernas decentralisering av skolan visar pa att laroplansarbete allt mer knyts till
lararens professionalisering och yrkesutveckling (Sundberg, 2007).

4.2 Laroplansteori, en process

Laroplansteori har blivit allt mer empiriskt forankrade fran 1960-talets mitt och framat.
Uppmairksamheten forflyttades allt mer fran att enbart titta pa stoff urvalet i 1droplanerna till
att titta pa det faktiska innehdllet och de faktorer som paverkar detta. Fran borjan sirskiljdes
laroplanen, undervisningen och elevers ldrande fran varandra. Laroplanen studerades utifran
ett historiskt och samhiéllsvetenskapligt perspektiv medan undervisning och elevers ldrande
traditionellt studerades ur ett psykologiskt och beteendevetenskapligt perspektiv. Genom
tillvaxt av empiriska studier och intresset for ett faktiskt innehall har dessa tva traditioner allt
mer gatt samman (Linde, 2006). Nér ldroplanen, undervisning och elevernas ldrande allt mer
gick samman inom forskningen synliggjordes dess paverkan och samspel allt mer.

Enligt Lundgren, (1979) kan ldroplansteori ses som ett forsok om att fa forstaelse dver hur en
utbildningsprocess olika mal, innehall och metodik formas i ett specifikt samhalle eller kultur.
Detta utifran sammanhanget om att forstdelse och kunskap av nagot specifikt skapar
mojligheter till fordndring och utveckling. Eftersom all utbildning konstrueras utifran vissa
specifika syften och mal krédvs det en forstaelse Gver hur de styrs och kontrolleras for att
kunna na en fordndring (Lundgren, 1979). Fritidshemmets historik &r relativt kort i relation
till skolan, dven laroplanens omfang till fritidshemmet ar kort jimforelse med skolan. Men
detta bortser inte fran att fritidshemmet idag har liroplanen som sitt forsta styrdokument.
Fritidshemmet har omkonstruerats under dren dé syftet och malen med verksamheten har
forandrats. I samband med denna fordndring ar det da viktigt att veta hur verksamheten styrs
och kontrolleras for att na en fordndring och optimal utveckling.

4.3 Olika arenor

Sundberg, (2007) skriver om en brittisk sociolog, Young, som kom med en brytpunkt d& han
gjorde en sérskillnad mellan tvd olika aspekter for att forsta en ldroplan. Den forsta handlar
om hur ldroplanens uppséttning av givna mal, kunskaper och fardigheter formedlas,
”Curriculum as fact”. Den andra handlar istillet snarare om att forsta den historiska
framvéxten och ihallande sirskilda uppfattning, kunskaper och konventioner, Curriculum as
practice”. Young menade hir pd att kunskaper inte &r ndgot annat 4n socio-historiska
konstruktioner. Vad Young lyfte fram i den andra aspekten av att forsté en ldroplan syftar
framforallt om att olika riktningar att forsta och skapa en skolbildning handlar om olika socio-
historiska processer. Men d@ven om individernas formbara kapaciteter att férdndra och
utveckla de sociala, politiska och kulturella villkor de lever i (Sundberg, 2007).

Linde, (2006) skriver ocksa om Lundgren som har for att fortydliga laroplansteori delat upp
denna i tre olika arenor. Dér den forsta ar formuleringsarenan, vad som avses med en
formulerad ldroplan &r vilka &mnen som ska studeras, hur stor del av tiden &mnet skall
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tilldelas, mal for undervisningen och vilket innehall &mnet skall inneha. Behovet av
strukturering och foreskrivande texter uppstar nir uppfostran och undervisning plockas ur
frdn vardagen och forflyttas till skolverksamheten. I samband med detta sa uppstar
nodvéndigheten av formulerande ldroplaner. Den andra arenan ar transformeringsarenan,
vilket i stort sett handlar om pedagogernas tolkningar av de formulerade laroplanerna. Att
utga fran en formulerad ldroplan synliggor att denna inte formar styra allt. Den &r snarare ett
uttryck for 6verenskomna riktlinjer och kompromisser for vidare utveckling. Till sist kommer
realiseringsarenan, verkstéllandet av undervisningen. I realiseringen av undervisningen
kommer tolkningarna av de tva tidigare arenorna in. Det bestar savil av ldrarnas verkstillande
av lektionsinnehallet som elevernas deltagande under lektionerna i verksamheten (Linde,
2006). Var studie riktar sig framforallt gentemot transformeringsarenan.

5.0 Teori och metod

I foljande avsnitt kommer vi redogora for vért val av kvalitativ metod som vi anvént oss av
for att besvara studiens forsknings frdga. Dessutom kommer perspektivet
socialkonstruktivism kort beskrivas. Samt intervju, urval, intervjuguide och etiska rad.

5.1 Kvalitativ metod

Kvalitativa metoder framkom forst under 1900-talet, i samband med att kvantitativ
undersoknings metoder fick allt mer kritik. Kritiken riktades framforallt mot svarigheterna att
mita stora delar av samhéllet med siffror, da det helt enkelt inte fungerar. Det finns stora
problem med att fa en kunskap och forstaelse av sociala interaktioner eller individers
uppfattningar med kvantitativ empiri. Sdsom hur utdvandet av makt gors, hur beslutsfattanden
gors, hur och varfor individer handlar efter detta, hur olika miljder 1 ett kreativt klimat
uppstar, hur individer 14r kénna och tolkar varandra eller hur olika konflikter uppkommer.
Med hjilp av kvalitativa metoder &r det léttare att fa in olika normer eller varderingar i ett
sammanhang. For att kunna fé en forstdelse dver hur olika individers livsomsténdigheter
skapas och ser ut, dessutom fa se det fran flera olika perspektiv och miljoer (Ahrne &
Svensson, 2011). Hur och varfér man tolkar och arbetar med det kan variera fran en rad olika
aspekter. Hur pedagogens personliga tolkning ser ut kan skifta en del beroende pé vilken
bakgrund pedagogen kommer fran. Vilken social interaktion arbetslaget har och hur
beslutsfattanden gors frdn en hogre makt, for att bara ndmna nagra. Med anledning av detta
har vi anvént oss av kvalitativa metoder och for att fa in empiri kring detta specifika fenomen
har vi anvént oss av intervjuer som metod och verktyg.

I samhillet soker vi stdndigt kunskap om fenomen som kretsar kring védr vardag (Ahrne &
Svensson, 2011). Vi vill veta hur mdjligheter ges ménniskor att samverka eller ensamtagandet
av maktpositioner. Hur detta paverkar ménniskor, hur fenomenet fordandras och uppkommer.
For att kunna samla in empirisk data om fenomen som kretsar kring vardagen behover vi
vénda oss till de som verkar inom den verksamheten. Detta gér vi genom att:

e Fraga ménniskor vad, hur och varfor. Vad tycker och tinker de, hur och varfor gors
specifika tolkningar och handlingar.

e Lisa texter eller se bilder. Dokument och artefakt anvdndning av olika slag dér vi kan
se vad ménniskor skrivit eller producerat.

Samhéllsforskare intresseras av vad som péverkar och styr manniskors handling utifrdn en
kunskapssyn kring vardagstenomen och dess villkor (Ahrne & Svensson, 2011). For att fa
svar pa hur pedagoger i fritidshem tolkar uppdraget om arbete med estetiska ldroprocesser blir
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ett kvalitativt genomférande under studien nddviandig. Som lyfts fram ovan sa &r det en
nddvéndighet att vinda sig till de individer som verkar inom de specifika fenomenen som
studien handlar om.

5.2 Socialkonstruktivism — Laroplanen som en social
konstruktion

Allwood och Erikson, (2010) skriver om starten for den tradition som idag kallas for
socialkonstruktivism. Starten kom fran sociologerna Berger och Luckman vars arbeten
handlade till stor del om hur livsvarlden ar férankrad i ett socialt samspel. Denna tradition
har en trogen grupp f6ljeslagare inom beteendevetenskaperna men édven inom pedagogik och
sociologi, for att ndimna nagra. Socialkonstruktivismen grundtanke handlar om ménniskans
forstaelse Over att ett visst fenomen skulle vara sjdlvklar och naturligt skapat egentligen har
skapats under en socialinteraktion (Allwood & Erikson, 2010). Det vill séga att fenomen har
kommit till genom olika kommunikationsprocesser i den verklighet vi lever. Ménniskan ar
ofta omedveten om hur var forstéelse av verkligheten konstrueras socialt 1 var vardag, vilket
bidrar till svarigheten att se hur vi konstruerar den. Detta tenderar i att fenomen som vi ser i
vardagen framtridder som oberoende av vér forstéelse, vilket konstruerar ramar hur vi forstir
andra fenomen och héndelser (Allwood & Erikson, 2010). I relation till detta s &r en laroplan
inte nagot sjdlvklart uppkommet, utan snarare en social konstruktion skapat under en
socialinteraktion i den virld vi lever i.

Socialkonstruktivismen har fétt en hel del kritik fran den mer traditionella forskningen, dér
kritiken riktats mot svarigheterna att skaffa tillrackligt med starkt empiriskt forsknings
underlag. Detta har setts utifran kriteriet om predicerbarhet, mgjligheten att forutséga.
Socialkonstruktivisterna har inte sett detta som nagon storre kritik. Med anledning av att
forskningsfragorna som &r och har varit intressanta handlar om att synliggdra komplexitet om
det outtalade (Allwood & Erikson, 2010). Nagot som kan vara bra att tydliggora dr begreppen
konstruktionism respektive konstruktivism. Begreppen ligger nira varandra men innebdrden
av begreppen skiljer sig 4t. Rent generellt kan man beskriva konstruktivismen som mer
individ fokuserad. Konstruktivism handlar om hur manniskan pa individ niva konstruerar
kunskap genom sina erfarenheter medan konstruktionism handlar om sociala forestédllningar
och sannings ansprak (Allwood & Erikson, 2010). Socialkonstruktivism &r darfor ett viktigt
begrepp att ta fasta pa i denna studie. Det handlar mangt och mycket om att synliggéra
komplexiteten om det outtalade och framforallt detta pa en individniva.

5.3 Intervju

Som metod for att samla in empiri till studien anvénder vi intervjuer av en halv strukturerad
form, vilket innebér att samma grundfragor stélls till alla informanter (Eriksson-Zetterquist &
Ahrne, 2011).

5.3.1 Form av intervju

Inom kvalitativa intervjuer finns olika begrepp som inte alltid ar tydliga, ostrukturerade,
semistrukturerande eller 19st strukturerande intervjuer ér nagra begrepp. Inom kvalitativa
intervjuer dr det inte mojligt eller ens nodvindigt att dra granser mellan de olika typer av
intervjuer. En kvalitativ intervju ger en mdjlighet till att variera mingden fasta
frageformuleringar och 6ppna kompletterande fragor. Detta ger forskarna ett fritt val om hur
man stiller frigorna samt i vilken ordning de ska stillas under sjélva intervjun. Detta
resulterar 1 en chans att anpassa frigorna och skapa ett ssmmanhéngande och ett flytande
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samtal med fragor som passar till stunden. Intervju som metod ger inte en djupare kunskap
men ddremot ett bredare perspektiv med fler nyanser och dimensioner (Eriksson-Zetterquist
& Ahrne, 2011). En form som ger en beskrivning av hdndelse och situation som inte kan ges
pa samma sitt genom stingda och fardigformulerade fragor. Fardigformulerade fragor
utesluts inte 1 kvalitativa intervjuer utan anvénds tillsammans med spontana fradgor med
anledning att jamfora svar fran tidigare eller kommande undersdkningar. Darfor menar
Eriksson-Zetterquist & Ahrne (2011) att det inte dr nodvandigt att dela in kvalitativa
intervjuer i kategorier. Ddremot ska forskaren alltid beskriva pa vilket man genomfort sina
intervjuer och hur frdgorna varierats fran intervju till intervju. I kvalitativa intervjuer
genomfors ett samtal mellan intervjuaren och informanten, dir fardiga fragor med 6ppna
svarsalternativ stélls. I samtalet ges mojlighet att stélla fler fragor, for ett fortydligande eller
av intresse. Denna form av intervju ger forskaren en mojlighet att gora tolkningar av vad som
sagts. Formen kan ses som en végledning i samtalet dir forskaren enkelt kan avgdra vilken
frdga som lampligast kan f6lja (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011).

5.3.2 Intervjuns styrkor och svagheter

Intervju dr en bra metod, ddr man pa kort tid kan hora fler méanniskors reflektion kring
samhéllsfenomen eller begrepp. I en intervju far informanten mojlighet att berdtta hur denne
gor i vardagen och vilka rutiner som anvénds. Ett sétt att finga upp informantens upplevelser
och erfarenheter av nagot slag. En annan styrka i intervjun &r att informantens sprakbruk,
normer och emotioner synliggors. En inspelad intervju ger en mojlighet att g& fram och
tillbaka 1 intervjun under analysdelen, ett enkelt sdtt att hora intervjun om och om igen. Om
fragor dyker upp kan man kontakta informanten igen och be om ett fortydligande av en viss
del av intervjun. Det finns odndligt med mojligheter gédllande intervju, allt inom ramen av
etiska rdden. For att sammanfatta styrkor i kvalitativt orienterad intervju kan man siga att det
gér snabbt att genomfora och ger ett brett material. Svagheter som uppméarksammats ar nér ett
samtal sker pé en viss plats och vid viss tidpunkt, trots drliga avsikter, kan fragan eller svaret
fa annan innebord 4n vad informanten tdnkt sig eller forstitt (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2011). Det har att géra med att man latt kan hamna 1 en stressad eller onaturlig situation.

5.4 Urval

For att fa en trovérdighet kring rapportering av studiens resultat maste man kunna visa och
tydliggdra i hur man fétt tag pa4 de som man intervjuat. Detta for att det ska vara trovardigt att
resultatet inte har paverkats beroende pé vilka man intervjuat (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2011). Tyngdpunkten for urvalet av informanter till vara intervjuer har legat vid att
pedagogerna pé fritidshemmen ska ha en utbildning som riktar sig just mot
fritidshemsverksamheten. Forutom detta sd har vi dven varit noga med att intervjua maximalt
tva pedagoger pa varje skola samt att {4 in en variation pa &lder och erfarenheter av att arbeta
pa fritidshem. Detta med anledning av att fa in en s rik empiri som mojligt. Genom
utbildningar far man en storre kunskap om verksamhetens mal, krav och syfte &n vad en
outbildad har med sig (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011). Denna kunskap och forstéelse
kring mélen, kraven och syftet dr vésentlig. Variationen pa dlder och erfarenheter har ocksa en
betydelsefull roll eftersom det kan vara viktiga och avgérande aspekter for hur man tolkar
laroplanen. Fritidshemmen har under en relativt kort period gétt frdn en mer social pedagogisk
verksambhet till att bli ett komplement till skolan med storre krav pa ldrande.

Vi har intervjuat atta pedagoger pa sex olika skolor bade inom och utanfér Géteborgs
kommun.
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Det finns framforallt tvé olika sitt att vdlja vid urvalet av vilka personer som ska intervjuas, i
vér studie sa anvédnde vi oss 1 stort sétt utav ett tvastegsurval. Eriksson-Zetterquist & Ahrne
(2011) beskriver tvastegsurvalet 1 boken handbok 1 kvalitativa metoder. Istéllet for att borja
med urvalet pé individ niva bérjan man urvalet vid organisationen eller i vart fall
fritidshemsverksamheter. Nar man bade gjort ett urval av organisationerna och fatt en
tillatelse att anvénda sig av dem 1 sin studie borjar urvalet av vilka och vem som ska
intervjuas. Man dr hér ofta beroende av ett gott samarbete med ndgon ansvarig till exempel
rektorer. En ansvarig som har forteckningar pé de anstdllda medarbetarna. Det kan vara till en
fordel om man sjdlv kan fa vélja vilka som ska intervjuas, men detta ar inte alltid mgjligt.
Fordelen kan handla om att man da sdkrare kan veta att urvalet inte &r manipulerat.
Manipulerat pa det viset att de intervjuade valts ut for att lyfta en positiv syn av verksamheten
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011).

I det forsta steget tog vi kontakt med 16 rektorer pa 16 skolor bade inom och utanfor
Goteborg. Detta gjordes via mejl, se bilaga 1, dér studiens syfte, onskeméal om intervjuer med
pedagoger pa fritidshem och de etiska rdden vi utgick fran framkom. Déarefter kontakta vi de
16 rektorerna via telefon och frdgade om intresse och mojlighet att stélla upp. Efter att vi fatt
ett godkdnnande frén sex skolor varierade mojligheten om att sjdlva bestimma vem vi ville
intervjua. Det varierade mellan att rektorerna pa egen hand valde ut en eller tvd pedagoger till
att vi sjilva la fram 6nskemal av vilka kompetenser och kvaliteter vi 6nskade, dér av
tvastegsurvalet.

En viktig aspekt med kvalitativa intervjuer dr att man vill fa fram empiri om ett specifikt
fenomen. Att genomfora detta med standardiserade enkédtundersokningar blir da svért. Men
forskningsresultatet bor 4ndd kunna genomforas till viss del oberoende av antalet personer
som intervjuas. Det &r inte ofta som det &r tillrdckligt med att enbart intervjua en till nagra
personer. Men redan vid ungefar atta intervjuer har sékerheten okat att individernas eget
tyckande, asikter och upplevelser inte genomsyrar resultatet. Man brukar tala om en mdttnad
nér det kommer till representativitet i kvalitativa intervjuer. Det handlar om att antingen
forskaren eller studenten far en upplevelse att man kénner igen svaren, att man kan se en
liknelse vid svarsmonstren man fér i ett flertal intervjuer. Vid denna punkt spelar mojligtvis
inte ndgra fler intervjuer ndgon storre roll, da det kanske inte bidrar till nagon ny kunskap
(Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011). Vi upplevde en sddan mdittnad redan efter ungefir sex
intervjuer, s efter genomforandet av atta intervjuer kinde vi att empirin som samlats in var
tillrackligt rik. Dér av inga fler intervjuer. Men det bor tilldggas att under intervjuerna och
transkriberingen av dem sé analyserade vi empirin, vilket gav oss en storre insyn i kunskapen
den gav.

5.5 Intervjuguide och genomforande

Forberedelse infor en intervju ar valdigt viktigt, hur forberedelserna ser ut varierar sjalvklart
beroende pé vilken form av intervju man ska géra. Men oavsett vilken slags intervju som
genomfors kan det vara bra att utgé ifran en slags intervjumall. En mall, eller en guide, med
en del frigeomraden och fragor nedskrivna for att kunna pdminna sig sjdlv om det man vill ta
upp under intervjun. Utan detta kan man létt glomma bort vissa visentliga saker att ta upp och
tappa traden (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011). Intervjuguiden, se bilaga 2, vi formade
och utgick ifran hade olika frageomraden som successivt ledde fram till var mer specifika
fragestéllning kring de estetiska ldroprocesserna. Detta dels for att virma upp den intervjuade
lite, men dven fOr att fi en trygg stdimning som genomsyrade hela intervjutiden. Eriksson-
Zetterquist & Ahrne (2011) fortsatter med att poéngtera att en del mellanméanskliga
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kompetenser krévs for att fa en lyckad intervju. Dessa kompetenser behdvs under hela
intervjun, men framforallt i inledningen. Det &r da viktigt att stélla vénliga frdgor och
verkligen visa att man &r intresserad av den intervjuades erfarenheter och synpunkter. Att vara
lyhord och uppmirksam 6ver vad som sdgs ar givetvis viktigt av en rad olika aspekter, men
detta framforallt om svaren inte blir tillrdckligt tydliga. Da kan det vara bra att upprepa vissa
fragor, gdrna omformulerat, sa att den intervjuade far mojligheten att reflektera ytterligare en

gang.

Intervjuer anvinds framforallt for att f4 kunskap om nagot man inte vet av nagon annan. Men
det kan anda vara bra och i manga fall nodvéndigt att vara sa pélést och informerad om det
man kan ta reda pa sjdlv innan en intervju. Genom att visa den intervjuade att man har en del
kunskaper om omradet, estetiska laroprocesser, har man ocksa storre mojligheter att f4 ut mer
intressanta och spannande synpunkter och erfarenheter (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2011).
Viér intervjuguide byggde pa det vi ville veta men for att skapa intervjuguiden, bifogas i
bilaga 2, sig vi till att l4sa in oss s& mycket som mojligt kring estetiska ldroprocesser i
styrdokumenten. For att ha en s god kunskap som mdjligt om vad som stér skrivet. Vi utgick
ifrén fyra olika fraigeomraden:

1. Verksamhetens idé: Hur deras verksamhet ser ut och ml om utveckling av verksamheten.
2. Laroplan: Hur de tolkar och anvinder sig av laroplanen.

3. Larande/kunskap: Hur de ser pa elevers lirande och betydelsefulla kunskaper.

4. Estetiska laroprocesser: Hur de tolkar ldroplanens skrivning om estetiska laroprocesser och
hur de arbetar utefter detta.

Under varje frageomride fanns ett x antal frigor som var ndgot mer specificerade i sin
utformning. Bortsett fran sjélva frageomradena och fragorna hade vi dven en inledning och ett
avslut. En inledning med studiens syfte, presentation av oss sjidlva och de etiska reglerna vi
utgick fran. En avslutning med en beskrivning av vart nésta steg i arbetet och
kontaktuppgifter, bdde vara och de intervjuandes, om ytterligare fragor skulle uppsté fran
bédas hall.

5.6 Etiska raden

Vid en forskningsstudie har forskaren eller forskarna ett visst ansvar gentemot de intervjuade.
Innan startad studien dr det viktig att som forskare vara medveten om de forskningsetiska
principer som vetenskapsrddet (1990) kommit ut med. All forskning som involverar méniskor
maste ga under dessa principer och enligt etik prévningslagen skall foljande informeras om:

e Informationskravet, vilket handlar om forskarens uppgift att informera alla berérda
pedagoger om forskningsuppgiftens syfte.

o Samtyckeskravet, pedagogernas ritt att niar som helst, under hela studien, avbryta sitt
deltagande.

o Konfidentialitetskravet, uppgifter och personuppgifter ska lagras sé att obehoriga inte
kan ta del av dem. Empirin som samlas in kommer bevaras pa ett och samma stélle
som enbart forskarna kan ta del av/har tillgéng till.

e Nyttjandekravet, insamlade uppgifter om enskilda personer endast anvinds for
forskningsdndamalet.
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Vid en studie med intervju som metod for att samla in empiri dr det av storsta vikt att starta
med att presentera sig sjélv och sin studie. Informanterna ska ocksé fa ta del om de
forskningsetiska principerna. Sedan presenteras planen for forskningen, syftet, metoden som
anvinds, foljder och risker som kan tillkomma samt villkoren som géller for forskaren. Viktigt
att podngtera for informanterna &r att det ar ett frivilligt deltagande och att rétten att ndr som
helst avbryta giller. Vid ljudupptagning till intervju fragas informanter om ett godkénnande
och ett fortydligande foljer hur data kommer bevaras och for vem den ér tillginglig.

6.0 Analys

I f6ljande avsnitt kommer den analysmetod vi anvént presenteras, analys av data och
tillvigagéngssétt vid analys. Samt validiteten och trovardigheten av studien.

6.1 Diskurs som social praktik

Inom samhéllsvetenskaperna har diskursanalys under senare tid fatt en betydande roll. Det
finns en insikt om att bilder av verkligheten framtriader olika beroende pd den position som
intas. Detta &r ett fenomen som anses forskningsbart och angelédget i sig. I och med ett starkt
intresse for det perspektiv bundna i tillvaron kan relevanta och rimliga fragor stillas. Inom
konstruktivismen anses kunskap vara socialt konstruerad och kan darfor inte avspegla en sann
verklighet. Med detta menas inte att man fornekar existensen av olika samhillsfenomen
exempelvis kriminalitet, missbruk eller hemloshet. Poidngen ér att vi ska se detta genom ett
diskursivt tankesitt (Borjesson & Palmblad, 2007).

Diskursanalys handlar om att precisera vad som &r forskarens tolkningsram och vad som é&r
studieobjektets tolkningsram. Som beskrivs med hjilp av nagra uttryck. Diskursen niva, vems
ar den? Vilket sammanhang hor diskursen till — vems &r det? Nér dr analysen slutford? Hur
och nir blir en representation verklig i ett sammanhang? (Borjesson & Palmblad, 2007).

Diskursanalys ger oss en bredd av fokuseringar. Med fokusering menar man var och pé vad
fokus laggs. I vissa studier framtrader beréttelsens sortiment, genrer eller styrningsformer.
Andra riktar fokus pé kategorisering, normalisering, identiteter eller subjektpositioneringar.
Dessa olika fokuseringar dr de som frimst kdnnetecknar analyser av storre dikurser. Beroende
pa vetenskapsteoretiskutgangspunkt och teoretisk nivé ser diskursanalysen olika ut (Borjesson
& Palmblad, 2007).

6.2 Diskursanalys

Diskurs som social praktik star i ett dialektiskt forhallande gentemot andra sociala
dimensioner. Forutom att diskurser bidrar till att bade forma och omforma sociala processer
och strukturer speglar diskurser &ven dem. Norman Fairclough &r en av grundarna av kritisk
diskursanalys dér intresset riktas pa hur makt utdvas genom spréket. Fairclough beskriver den
kritiska diskursanalysen som en riktning med ett fokus av att systematiskt undersoka.
Uppgiften handlar i stort sett om att klarldgga och beskriva den “diskursiva praktikens roll 1
uppratthallandet av den sociala vérld, inklusive de sociala relationer, som innebédr ojdmlika
maktforhallanden.” (Winther Jorgensen & Philips, 2000, s.69). Fokus handlar mangt och
mycket om att bidra till en forandring inom det sociala i relation till mer jamnlika
maktforhallanden bade i kommunikationsprocesserna och i samhéllet som helhet (Winther
Jorgensen & Phillips, 2000).
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6.2.1 Diskursens sanningseffekter

Michel Foucault menade att diskursviva formeringar ger oss verktyget att se sanning och
samtidigt sétter grianser for vad som dr mdjligt. Han stéller fragor gdllande makt och vem som
ar auktoritdr att bestimma detta: Vem fér tala och vem har rétten att bestimma?

En diskurs dr inte vad som ségs utan vad som gor det mdjligt att sdga det och de granser som
finns for det tdnkbara, ett enkelt sitt att forsta diskursanalysen (Borjesson & Palmblad, 2007).

6.3 Analys av data

Samhéllsforskare intresseras av vad som péverkar och styr manniskors handling utifran en
kunskapssyn kring vardagsfenomen och dess villkor (Ahrne & Svensson, 2011). For att fa
svar pa hur utbildade ldrare i fritidshem tolkar uppdraget om arbete med estetiska
laroprocesser blir ett kvalitativt genomforande under hela studien nédvéndig. Som lyfts fram
ovan sd ir det en nodvéandighet att vinda sig till de individer som verkar inom de specifika
fenomenen som studien handlar om. Detta for att f& fram relevant och trovirdig empiri.

De analyser som ska goras dr pa de intervjuer som genomforts. Man vill se pa en intervju lika
enkel och mojlig att analysera som en naturlig diskussion om mat eller ett vardagligt samtal.
Och med hjilp av en diskursanalytisk utgdngspunkt kan en intervju betraktas som en
interaktionssituation (Bdrjesson & Palmblad, 2007).

6.3.1 Tillvagagangssatt vid analys

Efter transkribering av material skrevs intervjuerna ut. Intervjuerna ldstes igen och intressanta
delar markerades med overstrykningspenna. Markeringar gjordes for att ldttare fa en 6verblick
pa olika teman i intervjuerna samt att se hur innehallet forholl sig till frdgorna. Efter
markering klipptes varje intressant del ur intervjun ut och klistrades in under rétt tema. I den
processen uppticktes under rubriker/teman och en storre orientering gjordes. Detta {or att
enklare och mer djupgdende fi en insyn i varje del av materialet.

Denna metod hjilpte oss i det arbete att fa en dverblick dver den empiri som samlats in. Med
hjilp av markering och stddord kunde materialet delas in i storre respektive mindre teman.
Detta hjilpte oss till en start av analys av insamlad empiri. Nedan foljer dessa storre
respektive mindre teman.

6.3.2 Validitet och trovardighet

Validitet 1 en studie handlar om dess trovérdighet. Trovirdigheten om studiens giltighet,
sanning och styrka hos de intervjuades uttalanden. Inom samhillsvetenskapen har validitet
kommit att handla om huruvida en metod ldmpar sig for att besvara den specitika
undersokningsfrigan (Kvale & Brinkmann, 2009). Intervjuer har i denna studie varit den
metod som anvénts. Detta for att den specifika undersdkningsfragan handlar om hur
pedagogerna sjdlva uttrycker sig tolka de estetiska ldroprocesserna utifran laroplanen. Studien
blir giltig da pedagogerna uppnér de kriterier som forfattarna stillt for undersdkningen. De
intervjuade hade alla en utbildning med inriktning mot fritidshem som var ett kriterium for att
kunna né en behorig kunskap om léroplanen.

Kvale och Brinkmann, (2009) podngterar dven vikten om att kunna stélla relevanta {f6ljdfragor
till de intervjuade for att forskningsresultatet skall bli troviardig. D& det kan behdvas ett
fortydligande for att intresset bakom fragan skall nas fram. Valet av en halvstrukturerad
intervju metod gjordes da malet var att & beskrivningar av de intervjuades tolkningar av det
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estetiska i laroplanen. Med hjilp av intervjuguide, se bilaga 2, utgick alla intervjuer efter
samma form. For att anpassa intervjun till varje enskild pedagog anvindes dérfor denna form
av intervju. Detta okar studiens trovirdighet genom att intervjuerna haft samma form, men
anda individanpassat sa att alla pedagoger fatt samma forstaelse av fragorna.

7.0 Resultat

I f6ljande avsnitt kommer resultat fran intervjuerna redovisas. Det redovisas genom tre olika
huvudpunkter tillhérande underrubriker.

7.1 Likheter och skillnader om laroplan/styrdokument

Det framkom i analysen av empirin att uppfattningar av ldroplanens betydelse varierar en del.
Men det finns framforallt tva olika sétt att se pa den. Den ena uppfattningen ar alltmer
medveten och dppen for ldroplanens betydelse i fritidshemmet. Medan den andra hor till en
nagot mer omedveten och begransande stillning av ldroplanen. Under detta tema kommer vi
dela upp de bdda uppfattningarna i tvd under rubriker.

7.1.1 Medvetenhet — och laroplanen som stottande redskap

En medveten uppfattning som framkom under de intervjuer som genomforts dr att man har en
syn pa ldroplanen som ett stottande redskap att luta sig emot. Malet handlar inte sd mycket om
att kunna ord for ord, rad for rad utantill. Det handlar snarare om att ha en dverblick av
innehallet.

“Den dr viktig genom att jag vet vad jag gor. For min skull dr det viktigt dven fast jag inte
kan alla ord utantill sa kan man ande meningen och ha ndgot att luta sig tillbaka mot. Och du
kan alltid om ndagon fragar varfor jag gor som jag gor, sd dr det bra att veta och visa varfor
Jjag gor sd. Man tvingas till att reflektera over sitt handlande.” (Intervju, Informant 1).

Som framkommer i citatet ovan dr laroplanen béde ett stottande redskap och en trygghet att g
tillbaka till. Laroplanen fungerar hir som ett redskap bade for pedagogen sjalv samt andra
involverade aktorer att synliggdra verksamhetens syfte och mél. Pedagogerna kan med
laroplanen 1 ryggen redovisa for rektor, kollegor och forédldrar vad, hur och varfor en aktivitet
ska genomforas eller har genomforts.

“Det betyder att jag, min roll dr ju ganska viktig for att det dr sa mdanga barn, det finns
mdanga olika ldr stilar och ta in det pd fritids och ta tillvara pa dem. Med det krdvs ju ocksd
att man har en dialog med ldrarna, dels vilka som inte nar malen samt innehall det dr under
terminen sd att vi kan fd in det dven pd fritids. Sa ddrfor dr ju ldroplanen viktig sd att jag kan
fa in det, vad ska barnen lira sig under det hdr aret, vad mdste de kunna. Pa det sdttet dr det
viktigt. ”(Intervju, Informant 2).

Fritidshemmet &r idag inte ldngre ett komplement till skolan utan ett komplement till 1drandet.
Detta synliggdrs bland annat genom att ldroplanen ska genomsyra hela skolverksamheten. En
viktig aspekt att komma ihdg &r att fritidshemmet inte styrs av kursplaner utan av del ett och
tva 1 laroplanen. Som pedagogen ovan uttrycker sig varierar elevers ldrande och fritidshemmet
ger hir en mojlighet att pa olika sétt ta till sig relevant kunskap. I och med detta 4r en god
dialog med ldrare 1 skolan samt en 6verblick av ldroplanen nddvindig som pedagog i
fritidshem. Upplevelsen av detta har framkommit vara relativt komplext pa sd vis att synen
variera pa hur skola och fritidshem ska vara.
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“Jag tror att det beror pa att ldrarna har ju kursplanerna som de fokuserar pa och
fritidspedagogerna fokuserar pd del 1 och del 2 i ldroplanerna, sa da blir ju uppdragen olika.
Men ocksd traditionen om vad skolan och fritidshemmen ska vara. I skolan har man haft att
man ska kunna ldsa, rdkna och skriva, i fritidshemmen har man haft att upplevelsen ska vara
god att det ska var en fritids ska vara givande. Man ska baka bullar och kidnna doften eller
lyssna pa musik och ma bra. Nér man kombinerar dem hdr tva da man har ju olika
instdllningar. Men gemensamt dr att bada arbetar mot mdlen i ldroplanen. ”(Intervju,
Informant 3).

Som lérare i fritidshem har man ett stort ansvar idag, att sta bakom sin verksamhet och alltid
tydliggora malen med verksamheten. Ingéngen till larandet dr annorlunda gentemot larandet i
skolan. De tva olika ingdngarna arbetar fortfarande mot gemensamma mal, och kan ddrmed
komplettera varandra. Dér av ligger vikten i att hela tiden ha ldroplanen med sig, for att kunna
visa for andra aktorer i och utanfor skolan de didaktiska konsekvenserna i de val som gors.
Alltsé att som pedagog i fritidshem visa sin betydelse av sin yrkesroll och att man hela tiden
bir med sig fritidspedagogiken. Pedagogen nedan kommer in pé betydelsen av
fritidspedagogiken, att den i sig bar med sig ett ldrande.

“Jag vill jobba mot del 1 och del 2 i ldroplanen och alltid ha fritidspedagogik tinket i alla
ovningar som att barnen ska lyckas med det dem gor, dem ska bli sedda och uppmuntrade och
dem ska fd en god omsorg. Det dr inte sd att jag stdller krav pa dem att dem ska ha hunnit
med en viss sak till en viss tid eller sa. Utan jag ser helst att barn uttrycker sig sjdlva utifrdn
det dem kan och det de vill gora och sdddr. Det ska finnas en upplevelse om att det dr en fri
tid, ett fritt val i tydliga ramar. ”(Intervju, Informant 3).

Ett ldrande som framkommer i styrda eller icke styrda aktiviteter men som bor kénnas som en
fri tid. Ett sétt for pedagoger att se hur barnen far chans att uttrycka sig i de olika
aktiviteterna. Ur ett medvetet synsitt ses laroplanen som ett stottande redskap for pedagoger
pa fritidshem. Det handlar hér om att ha ldroplanen som stod bade i sin yrkesroll och
utformningen av verksamheten. Att kunna synliggora de didaktiska konsekvenserna for
kollegor, rektorer, elever och vardnadshavare. Laroplanen preciserar uppdraget samt visar pa
skyldigheter och rittigheter verksamheten innehar.

“En trygghet, ett papper pd att sdahdr dr det. Det hdr har vi rdtt till och det hdr dr vara
skyldigheter. Vilka skyldigheter var rektor har. En paminnelse om arbetet. ”(Intervju,
Informant 4).

“Jag ska se efter elevens behov, tillgodose deras behov. En vettig verksamhet, se till att eleven
trivs pad fritids. Foljer upp vad som hénder i skolan, viktigt med kommunikation. En réd trad i
elevens skoldag och fritidseftermiddag. En rod trad genom hela dagen. ”(Intervju, informant
4).

En viktig aspekt ur ldroplanen som ménga pedagoger uttryckte &r sammanhanget. Att skapa
en helhet for eleverna fran morgon till eftermiddag/kvéll, for att bidra till en r6d trad séval 1
deras informella som formella ldrande. Pedagogerna tvingas till en stéindig reflektion Gver sitt
arbete och utformningen av den. Men som framkommit sa dr synen pé laroplanen dven hir
ganska komplext d& det méngt och mycket handlar om en status fraga. Sjdlva statusfragan
kommer vi fordjupa oss ytterligare 1 ldngre ner.
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7.1.2 Omedvetenhet — och laroplanens begransande betydelse

En annan uppfattning var ett mer omedvetet arbete av laroplanen. Vad stér laroplanen for och
vem dr den skriven fOr var tva starka fragor som synliggjordes. En uppfattning av laroplanen
var att den inte hor till fritidshemmet, den dr mer for skolan och allménna rad ar mer
tillimpad for fritidshemmet. En annan uppfattning som framkom var att man som pedagog
inte alls last laroplanen av olika anledningar.

“Det dr jdtte hemskt att sdga men om jag hade varit ldrare eller forskoleldrare sa hade den
betytt mycket, mycket mer for dd hade den gett mig riktlinjer men den betyder faktiskt inte
speciellt mycket for mig och nu dr det sa tragisk att jag inte har ldst den sa noga utan det dr,
jag tycker ju att det dr viktigt att jag har den, att jag har en overblick men den hdr nya
ldroplanen som kom 2011, nd 2012 kom den fast den heter 2011. Aa, det dr ju faktiskt precis
tre ar sen eller tva dr sen som den kom ja. Da, jag har faktiskt inte satt mig in i den, sd den vet
jag inte sd mycket om.”’(Intervju, Informant 5).

Forsta laroplanen som omfattade fritidshemmet ar forst 1po98, medan skolan haft ldroplaner
under en mycket ldngre period. Uppfattningen om att liroplanen &r mer styrd mot skolan r ett
tydligt inslag hos manga av de pedagoger vi intervjuat. Kursplanerna omfattar inte
fritidshemmet dé det inte dr en &mnesorienterad verksamhet som skolan &r. Vilket kan vara en
anledning till att ménga pedagoger kénner att liroplanen inte har samma relevans for
fritidshemmet. Och ddrmed anvénder sig av annan litteratur exempelvis allmédnna rad.

"Vilket inflytande har ldroplanen i er verksamhet? Sitter inte aktivt med ldroplanen. Ldser
den och har koll pd att sda gor vi. Men kan inte lgrill rad for rad. Har annan litteratur att titta
pa exempelvis allmdnna rad, en ldttare text att forstd sig pa. Kan tycka att ldroplanen dr lite
tungrodda. “(Intervju, Informant 4).

Allménna rdden kom till just for att tydliggora det skrivna uppdraget i laroplanen for
fritidshemmet. Texten &r mer beskrivande och fortydligar relevansen av uppdraget. Vilket kan
vara en avgorande faktor for att manga pedagoger vénder sig till dessa dokument istéllet.

"Allmdnna raden och dom. Och det har ju kommit ut ett nytt nu. Den reviderade. Den har vi
Jju tittat pd. Den kdnner vi ju att den dr mera relevant. Det dr ju vildigt lite i ldroplanen
egentligen, ingenting egentligen.’(Intervju, Informant 6).

Vad som &r relevant for just fritidshemmet upplevs vara relativt vagt. Det dr inte under samma
skrivning som det dr for skolan och det upplevs dven vara svart att ta till sig den texten. Da
det dr svart att ena skola och fritidshem med varandra. Ménga pedagoger verkar vilja
sérskilja, ha en mer tydlig och principiell skrivning om uppdraget. Dér av viljer manga att
titta pd andra skrivningar én ldroplanen, exempelvis ”big five”.

”Sen har det varit mycket med Big Five ocksd. Har kommit upp pa vara APT da, jobbmdte for
hela skolan ddr en forsteldrare har pratat om att det dr sd viktigt att fa in hela dagen i skolan.
Fd in dom 5 férmdgorna. ”(Intervju, Informant 8).

Sitter just nu och samtala kring nya allmdnna rdden tillsammans i arbetslaget. Férséker

tanka hur man anvdnder sig av denna, ofta rullar det pa utan att man tdnker sa mycket pd vad
man gor.”’(Intervju, Informant 4).
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Manga pedagoger anvénder sig av andra texter som fortydligar vissa aspekter av
verksamheten och elevers ldrande &nnu mer dn vad de upplever att ldroplanen gor. Det kan
handla allt ifrdn de allménna rdden och big five till mer tips pa utforande av aktiviteter. Men
en aspekt som alla verkar vara 6verens om r betydelsen av att samtala och diskutera aktuella
texter 1 arbetslag. Med tanke pa att de finns en uppfattning om att laroplanen ar begréansad for
just fritidshemmet kan det dven finnas en begransning av de estetiska ldroprocesserna i
laroplanen. Genom att vénda sig till andra skrivningar &n just ldroplanen kan mojligheten oka
for att f4 in mer tips och idéer kring mer praktiskt larande aktiviteter.

7.2 Olika teman om estetiska laroprocesser.

I detta avsnitt kommer pedagogernas uppfattning kring de estetiska laroprocesserna redovisas.
Det framkom framfGrallt tre olika uppfattningar. Vi har valt att dopa dessa till: Personalens
kompetens — och ett lustfyllt l&rande, fri lek — och projekt dér alla ingar och praktiskt
respektive teoretisk.

7.2.1 Personalens kompetens — och ett lustfyllt larande

Ett tydligt monster som fangades upp under intervjuerna var betydelsen av personalens
kompetens. Manga pedagoger podngterade vikten av ett arbete med intresse. Att arbeta med
sina styrkor inom det estetiska och verkssamheten 6verlag. Att man tillsammans 1 arbetslaget
delar upp aktiviteter sinns emellan efter kompetens. Detta for att skapa en lustfylld och larorik
miljo for eleverna men dven for pedagogerna sjilva.

"Ett medvetet val men det handlar ju ocksd om att man ska tycka att det dr roligt, alla
fritidspedagoger kanske inte tycker att det dr roligt. Andra dr kanske mer musikintresserade,
ett individuellt val om vad man tycker dr roligt. ”(Intervju, Informant 6).

?Vilken personlig kompetens man har. Jag hdller exempelvis i luciataget nu ensam, sd jag
spelar piano. Det dr det jag fokuserar pa nu hela mina formiddagar. Plockar halva gdnget.
Jag tycker vi dr bra pa vdran skola att vi hamnar inte som resurs till ldrarna. ”(Intervju,
Informant 8).

Som uttrycks ovan dr sdvil kunskap som intresse hos pedagogerna en viktig aspekt for att
kunna bidra till ett lustfyllt [airande. Men det kan 14tt uppsta en enformighet av verksamheten
om flera i arbetslaget bistdr med en och samma kompetens och intresseomrade.
Fritidshemmet ska erbjuda eleverna en varierande verksamhet, dirfor ar det viktigt att
pedagogerna kan ge dem detta.

“Jag dr ju inte sjdlv sd skapande, men jag tycker om att barnen skapar. Ndr jag gick
ldroutbildningen sd kommer jag ihdg att det var en kurskamrat till mig som sa, dd blev jag sd
stott, men hon visste inte dd att jag inte var en skapande person, att jag forstdr inte om man
inte dr en skapande person hur man kan gd fritidspedagog utbildningen. Fér mig dr skapande
sd mycket, eftersom att jag sjdlv inte tyckte om bildlektioner i skolan och jag fick prestations
dngest sd dr jag valdigt noga med alla barn ska fa lyckas, att allt blir fint, fast pa olika nivaer,
sd att dem sd dr duktiga ocksd fa en utmaning men dven dem som inte dr pa samma nivd ska
fa kdnna, att allt blir fint. Sa det dr dven viktigt att, jag tycker om att skapa med barnen. Men
jag behéver ocksa ha en kollega som dr mer estetiskt lagd, som kommer med idéer. ”(Intervju,
Informant 1).

Som citatet ovan podngteras vikten av ett variet arbetslag. Ett arbetslag dér olika formagor
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och komptenser blandas. Pedagogen ovan talar om sig sjdlv som en icke skapande person,
men synliggor hur viktigt ett 1irande i skapandet &r. Pedagogen talar ocksd om hur viktigt
samarbetet med kollegor dr. Nar man tillsammans kan ta hjilp av varandra for att pd bista
mojliga sitt berika elevernas estetiska ldroprocess. Pedagogernas kompetenser ar en
avgorande faktor for hur man arbetar med det estetiska men ocksd hur man ser pa begreppet i
sig. Estetiska laroprocesser dr ett brett begrepp som involverar sévil bild som musik och
andra uttrycksformer. For att involvera sa manga uttrycksformer som mgjligt dr forutom
kompetensen dven formagan om att synliggdra avgorande.

7.2.2 Fri lek — och projekt dar alla ingar

Verksamheterna som pedagogerna arbetar i har haft olika aktiva mél som de strivar mot. Men
det har framforallt handlat om olika vdrdegrundsarbeten. Dessa arbeten &r medvetna val och
befinner sig under en langre process. Fokus ligger pa gruppen, relationer och de individuella
sociala kompetenserna. Det estetiska och skapande hamnar létt inom den fria leken.
Pedagogerna upplever att skapande och olika uttrycksformer ar viktiga aspekter att ta tillvara
pa i elevers larande. Men fokus riktas mot utveckling av de sociala férmégorna i
verksamheten.

VEtt aktivt ldrande sker hela tiden. Alla alldagliga saker som sker ger nagonting. Behover
inte visa en kunskap, ldrande genom ett prov. Tillsammans med andra ldr du dig hela
tiden. ”(Intervju, Informant 4).

Pedagogerna menar pa att ett ldrande inte bara sker inom formella och styrda aktiviteter. Det
informella ldrandet i verksamheten existerar hela tiden. Det ar framforallt i elevernas egna val
av lek och skapande som det estetiska far som storst utrymme. Inom leken far eleverna chans
att utforska, prova pa och utmana sin fantasi, sjdlva savél som i grupp. Hér bli pedagogernas
roll viktig att fanga upp och uppmuntra elevernas kreativitet.

“Jag tdankte nog mer om ni menade om vi hade startat ett projekt hdr som alla ingdr i. Men
absolut smd skapande projekt som barnen sjdlva det gar, det gor dem hela tiden. Vi
uppmuntrar. Ndr man sdger sdddr, jag dr sa egoistisk, for jag tinker bara pd
ldrandeprocesser, ldrande som dr ldrarstyrd. Det dr jdtte mycket som kommer fran dem
sjdlva, sa visst dr barnen kreativa.”’(Intervju, Informant 7).

En medvetenhet fanns om att det estetiska tar en stor plats 1 verksamheten men inte alltid med
en medveten reflektion ver att det gjorts. Manga var fésta vid den mer traditionella synen pa
fritidshem. Dér omsorg och den fria leken anses vara de viktigaste faktorerna for att bidra till
en meningsfull fritid for eleverna. Medan en del pedagoger arbetade medvetet med styrda
aktiviteter for att nd mél och syfte ur laroplanen. Vilket innebar att en del hade svérigheter att
se vart och hur estetiska ldroprocesser kom in i verksamheten. En syn pé det estetiska utifran
kursplanerna fanns vilket gjort att man missat den del i kap ett och tva som handlar om
estetiska ldroprocesser i laroplanen. Dér av har en del inte tidigare reflekterat dver larandet i
den fria leken eller elevers eget skapande. Samtidigt sa finns det de pedagoger som aktivt
reflekterat Gver elevernas lirande i de fria val av aktiviteter. Som stddjer detta genom att
utforma miljon som lockande och utmanande.

"Vi har dels var miljo som vi utformat en skapande 6 som barnen kan skapa vid. Ndra till

skap med material som barnen kan ga och plocka fran det dem vill jobba med. Sen har vi en
annan 6 som dem bygger med plus plus. Sen har vi en bygghorna med lego och plus plus. Sd
det dr ju en sak hur man skapar miljoerna sa barnen ser vad dem har tillgdng till. Sen ndr vi
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planerar vara aktiviteter sd vill vi ju fa in alla aspekter av intressen. Ddr ingen ska fd ta
overhand, flickorna ska inte fa ta 6verhand och inte pojkarna heller, utan man ska se det som
en helhet sa. Och just det hdr med att ha miljéer som dr lockande och da dr det just
material. ”(Intervju, Informant 2).

Som nidmnts tidigare framkom det hos manga miljons inverkan pa hur eleverna tar sig an
olika former av aktiviteter, ddribland skapande. Miljon bade inomhus och utomhus ar viktiga
aspekter, men det ér svarare att utforma utomhusmiljon for lockande av just skapande én vad
det ar inomhus. Miljon och material tillgang kan vara véldigt avgorande i skapande processer.
Pedagogen ovan berittar om att verksamheten de utformat handlar mycket om att ge olika
stationer, Oar, dér eleverna vet vilket material som finns tillgdngligt och vad man kan aktivera
sig med just dir. Detta underléttar dven den fria leken och val av aktiviteter. Vetskapen av att
man kan sitta pa ett visst stille och vet vad som finns tillgdngligt just dar kan underlétta
elevernas egna forméagor for ett aktivt val av aktivitet.

7.2.3 Praktiskt respektive teoretiskt

En anledning till att pedagogerna upplever det estetiska och skapande som viktiga aspekter ar
att alla ar olika. Flera av pedagogerna talade om olika lér stilar och hur elever l4r. Nagra dr
mer teoretiskt lagda medan andra lar sig battre praktiskt. Att tillsammans ldra genom att géra
och sedan kunna gé tillbaka for att se en utveckling. Ett konkret sitt att se utveckling och
larande for individ och grupp.

“Estetiska ldroprocesser eller ldrprocesser det dr ju ehm.. ju mer man utvecklas det dr ju
verkligen ett konkret sdtt att se att man utvecklas sd det dr ju ett fakta och se hur man kan
tolka saker och hur man kan jobba med saker eh.. och saddr. Sd det dr, det dr ju en
mognadsprocess och ndgot konkret man kan titta tillbaka pa”(Intervju, Informant 5).

Att eleven tillsammans med pedagoger eller andra kan samspela och utveckla ett lirande. Ett
larande som inte behover sittas pa prov eller uppvisa en sirskild kunskap. Ett praktiskt
larande ger eleven mojlighet att utforska och samtidigt kunna g tillbaka i tiden och se
konkret, det hdr har jag ldrt mig”. Pedagogerna lyfter fram vilka mojligheter ett praktiskt
larande ger. Vikten ligger dven 1 att inte ha négra ritt eller fel. Ett sétt att pd fritidshemmet
fdnga upp de elever som finner svarigheter i ett teoretiskt larande och pé sé vis komplettera
larandet fran skoldagen.

“Det behédver inte vara fel eller rdtt. Utan det dr okej. ”(Intervju, Informant 6).

“Det betyder ju jdtte mycket. Det 6ppnar upp andra mdjligheter. Att fa ta sig en annan en
uppgift med mdnga olika material kan ju vara forlosande for mdanga. Men dven en njutning,
att fa komma ner i varv, att fa testa pd andra material och se detta. ”’(Intervju, Informant 2).

I laroplanen stér det tydligt att lek och skapande ér en viktig del i elevers utveckling. Men
vikten av ett varierat arbetssitt lyfts dven fram. Att pd olika sdtt 1 verksamheten skapa flera
forutséttningar for att eleverna ska né en sa optimal utveckling 1 forhdllande till 1arande malen
som mgjligt. Manga av pedagogerna anser att praktiskt lirande 6ppnar upp for mojligheter at
eleverna. Det vilar darfor ett ansvar hos pedagogerna att pa basta mojliga sitt ge eleverna
verktyg till ett praktiskt och livslangt ldrande.

“Det betyder en mojlig att uttrycka sig, estetiska ldroprocesser ger just mojligheten till det
och ger verktyg till det. Och det stdr ju ocksd i ldroplanen att lek och skapande ska vara en
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del av verksamheten. Som fritidspedagogen har den delen, men dven att man inte ska behova
uttrycka sig for att bli sedd utan bemota varje barn. ”(Intervju, Informant 3).

Fritidshemmet utesluter inte teoretiskt ldrande men lagger storre vikt vid ett praktiskt. Som vi
tidigare varit inne pa har manga av de styrda aktiviteter en vardgrunds inspirerade arbetsform.
Genom det estetiska och att uttrycka sig pa olika sitt fingar detta upp manga av aspekterna i
vardgrundsfragor. Att kunna uttrycka sina behov och kénslor dr viktiga férmagor hos elever.
Och tillsammans fungera som grupp men ocksa som individ, i samhéllet. Ett praktiskt larande
kan enligt pedagogerna, na ut till fler elever. Dock anses de estetiska ldroprocesserna fa for
lite utrymme i ldroplanen. Ett tycke om att det ses ofta som komplement nér det egentligen
fortjdnar sitt eget utrymme.

“Ja, det dnda som jag har irriterat mig 6ver dr vil kanske da att den inte, vad ska man sdga..
Jag tycker att den dr, har sitt eget utrymme, den dr vdrd sitt eget utrymme. Den ska inte bara
vara ett komplement hela tiden och det dr vdildigt tréttsamt. ”(Intervju, Informant 6).

Manga av pedagogerna anser att estetiska ldroprocesser fér for lite plats i laroplanen. Vilket
kan bidra till att manga kan ha svarigheter att se det estetiska i del ett och tva och istéllet
véinder sig till kursplanerna. Estetiska laroprocesser dr en stor del av verksamheten och har
varit en stor del sedan 1po98. Trots detta dr den dnnu inte vérd sitt eget utrymme, ett problem
som manga av de intervjuade lyfter fram. Problematiken i att manga pedagoger har svirt att ta
till sig laroplanen kan ha att géra med att estetiska laroprocesser inte far sin egen del.

7.3 Svarigheter i verksamheten

Under detta tema kommer svarigheter 1 verksamhetet lyftas fram. Svarigheter som kan
forsvara utformning av arbetet i verksamheten. Svarigheter som ocksa kan komma att bli
konsekvenser for personal, elever och vardnadshavare. Detta tema har vi valt att dela in 1 fyra
underrubriker. Dessa lyder: Personal och tidsbrist, stora barngrupper, olika utbildningar och
olika tolkningar och status.

7.3.1 Personal och tidsbrist

For att fa tid till att sétt sig in 1 styrdokument behdvs méten och planeringstid. Fritidshemmen
skiljer sig en del frén skolan pé det planet. Lérarna i skolan har sin planeringtid under
eftermiddagen medan pedagogerna i fritidshemmen har sin verksamhet aktiv just dd. Under
formiddagarna och skoldagen i sig sa har manga pedagoger hand om praktiska skoldmnen
eller hjélper till och stddjer upp i en skolklass. Planeringstiden for att sétta sig in i
styrdokument blir da svart.

“Ska ldsa de hdr Allmdnna rad for fritidshem, det har vi sagt i 8 veckor att vi ska ha bokcirkel
om den men det dr liksom aldrig ndagon som hinner ldsa den. Eh, det dr sorgligt (skratt). Men
tyvdrr sd dr den inte sa viktig, det dr jdtte hemskt, rektorn skulle inte bli glad om han fick veta
det men sd dr det.” (Intervju, Informant 5).

Planeringstid ska inflika véldigt mycket, framforallt utformning och planering av verksamhet
1 sig. Dessutom sa okar mycket av problematiken av kunskapen kring verksamhetens syfte,
uppgift och kunskap kring styrdokumenten nir personalbristen dr stor, men framforallt nir
personalbristen pa utbildade pedagoger ar é&nnu storre.

“Stingningsavdelningen, dr det utbildad personal diir? Nej. Det dir det inte, det dr bara jag
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och min kollega som dr utbildad personal det hdir aret. Dels for att det dr svart att fa tag pd
utbildad personal. Av 6 fritidspedagoger dr det 2 som dr utbildade. Och vi har rdkat hamna
pa samma avdelning. Skont for oss, men inte sd bra egentligen.” (Intervju, Informant 5).

Personalbristen paverkar inte bara planeringstid och inldsning av aktuella styrdokument, utan
det gar dven ut over elevernas mojligheter for val av aktiviteter pé fritidshemmet.

“Framforallt dr det personal fraga. Alltsa det hade gatt, i och med dem hdr lokalerna sd
funkar det med den mdngd barn och det dr vdldigt sdllan alla dr hdr samtidigt det dr vildigt,
vdldigt sdllan [ snitt kanske det dr, vi har, ndr vi gar in kanske vi har 40 barn max. Men da dr
det, det dr en personal fraga en personal kan inte offras for att tre barn vill sitta i ateljén och
mdla eller gora nagonting, hdlla pa med lera eller trycka eller nagonting sadant ddr, det gdar
inte. Tyvdrr. Utan det far vara de dagarna som igdr ndr vi hade 25 barn, dd gick det alldeles
utmdrkt att dem kunde fa dela upp sig men det dr verkligen en personal fraga och en
materialfraga.”(Intervju, Informant 5).

Om fritidshemmet ska fa en annan roll och betydelse én vad det har idag mdste man rusta upp
verksamheten. En outbildad personal behdver nddvéandigtvis inte vara simre pa sitt jobb men
har oftare inte litteraturen eller ldroplanen med sig. Allt handlar om att en verksamhet ska
byggas for att skapa en god lirande miljo for eleverna. Att planering och utformning ska ske
for elevernas basta. Dir av ér vikten stor 1 att ha utbildad personal och tillrdckligt mycket
personal for att eleverna ska kunna leka, skapa och socialisera fritt.

7.3.2 Stora barngrupper

Hand i hand med personalbrist gar stora barngrupper. Ett problem som ménga av de
intervjuade lyft fram och olika konsekvenser som kommer ur detta. Hur man som pedagog
kanner sig otillrdckligt och inte alltid kan ge eleverna det som onskas. Ett storre ansvar laggs
pa pedagogerna for att hitta basta mdjliga sétt att minska barngrupperna.

“"Man forsoker ju hela tiden skapa lite mindre grupper, till exempel, aha ah ddr ena tvdan har
en sen gympalektion. Okej dd har vi bara den ena halvan och vi dr tva personal “oj, dd kan vi
gora ndgot med dem”. Alltsa man forsoker hitta alla dessa guldstunder, ddr man verkligen,
okej hur utnyttjar vi den hdr tiden pa ett bra sett? Eller sa, eller som nu ndr vi har manga
barn, da kanske halva ginget gar in efter mellanmdlet och den andra halvan maste vara ute
och sen byter vi dem, sd att inte alla kommer in pa en gdng utan liksom, ah. Grupperna dr ju
for stora, sd dr det!”(Intervju, Informant 8).

For att kunna bidra med aktiviteter for eleverna dr behovet av en anpassad storlek av
barngruppen 1 relationer till antal pedagoger en viktig faktor. Majoriteten av de pedagoger vi
intervjuat upplever att de har en for stor barngrupp.

“Men vi ligger ju pd grinsen med antal barn, skulle det bli mer skulle vi inte kunna ha den
hdr verksamheten. ”(Intervju, Informant 1).

Om inte barngruppen redan ar for stor ar den véldigt ndra maxgrinsen, som pedagogen ovan
uttrycker sig. For att ha en fungerande verksambhet r storleken avgoérande. D4 det
pedagogiska tankeséttet blir annorlunda beroende pé storlek pd barngrupp. Antalet elever styr
vilka aktiviteter som kan genomforas, ett exempel pa en sddan verksamhet dr estetiska
aktiviteter.

26



7.3.3 Olika utbildningar och olika tolkningar

Synen pé vad yrkesrollen for en pedagog pa fritidshem &r, dr varierande. En tolkning dr att du
ar din profession, vilket innebir ett stort ansvar for att visa ens verksamhet och ens arbete.
Under bade skoltid och fritidstid jobba for och med fritidspedagogiken.

“Alltsa ah, min personliga tolkning om vad fritidsverksamhet dr att definitionen dr att man
jobbar med barn i barngrupp mot mdlen i ldroplanen och mot en god omsorg. Att det dr
fritidspedagogens yrkesroll bade under skoltid och fritidstid. Det betyder att jag som
fritidspedagog mdste tydliggora for alla jag arbetar med att det hér dr min verksamhet och
det hdr vill jag gora. Sa jag vill under skoltid ha egna lektioner fast i fritidspedagogik, jag vill
jobba mot mdlen i ldroplanen under hela skoldagen i olika former. ”’(Intervju, Informant 3).

Som framkommer ovan &r laroplanen en central del under hela dagen, d& dven under fritidstid.
Att med hjélp av ldroplanen tydliggdra verksamhetens syfte och uppdrag. Hur man tolkar och
ser pa uppdraget utifran laroplanen varierar fran pedagog till pedagog. Dérfor kan det dven
vara bra att dokumentera sitt arbete for att belysa hur den generar kunskap och larande i
verksamheten.

”Kunskapen sitter hos personen och forsvinner den personen dd kan hela arbetet raseras.
Ddrfor har det varit viktigt for mig att tydliggora genom att skriva ner vad vi gor genom
lokalpedagogisk planering och anknyta till ldroplanen. ”(Intervju, Informant 3).

Hir podngteras vikten av dokumentation. Om ens egen kunskap av yrkesrollens betydelse och
uppdrag enbart stannar hos personen sjdlv blir det svart att dela med sig och ldra av varandra.
Men framforallt mojligheten att se utveckling i verksamheten pé langre sikt. Denna
upplevelse delas inte hos alla av de intervjuade pedagogerna. Problematiken kring olika
tolkningar av yrkesprofessionens uppdrag lyfts dven fram.

“Jag tror att det finns tva tolkningar. Den ena dr att barnen ska ha det lustfyllt pd fritids, just
for att de har arbetat hart hela dagen och ndr de kommer till fritids ska de kunna slappna av.
Det dir vildigt mycket tyngd pd det sociala samspelet med andra och leken har en vildigt stor
betydelse. Men framforallt att det ska vara lustfyllt och finnas en trygghet. Medan det finns, vi
dr ndagra som ser att skoldagen gdar hand i hand med fritids, att man kanske daterupprepar. Att
det inte blir en vdgg ddremellan utan kanske daterupprepar men dd kanske mer praktiskt. For
man kan gora lustfyllda saker praktiskt dven fast man jobbar med skolarbete. ”’(Intervju,
Informant 2).

Pedagogen uttrycker hér en stor skillnad i tolkningarna. D4 vissa anser att fritids ska leva kvar
1 ett allt mer socialt omsorgsfullt baserat fritidshem. Medan andra ser verksamheten som en
samhorighet och en viktig del for skolan. Det dr inte bara till det positiva att ha olika
yrkesprofessioner i samma arbetslag, di synen péa uppdraget kan krocka.

“Synen pd varat uppdrag spretar vildigt mycket, det har ju vdildigt mycket med att gora att
mycket olika yrkeskategorier. Vi har bade rena fritidspedagoger, vi har forskoleldrare, vi har
barnskotare, vi har dem som gdtt den nya, ldrare mot yngre daldrar. Sa det dr ju vildigt olika.
Sen sa dr det ju som har gatt den hdr riktigt gamla utbildningen som tinker vdildigt
traditionella fritids som var pd 70, 80-talet. Sen sd har vi dem som kanske har, for det hinde
Jju valdigt mycket under 90-talet med mycket omorganisationer och sd. Sen sda kom ju den nya
ldroplanen ut under 2000-talet och den nya utbildningen och sad. Sa det krockar lite ibland
med vad uppdraget innebdr, sd det dr inte helt enkelt. Och den hdr synen om att vi ska vara
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ett komplement till skolan att vi ocksa har, att vi ska hjdlpa barnen att nd maluppfyllelse.
Mdnga av den dldre stammen da menar ju att fritids ska vara lustfyllt och det ska vara
frivilligt och bygga pa sant som dr roligt och utgd fran barnen. Medan ldroplanen faktiskt
sdger att dem barnen som kanske inte nar malen ska ha mojlighet att kunna arbeta praktiskt.
Och det fritids uppdrag att faktiskt kunna ha det, bade under skoldagen men dven pd

fritids. ”(Intervju, Informant 2).

Som poidngteras ovan kan det krocka med de olika yrkesutbildningarna och erfarenheterna. D&
de éldre utbildningarna har lyft fram den meningsfulla fritiden som bygger pa barnens egna
uttryckta intressen och behov. Medan laroplanens skrivningar idag lyfter fram fritidshemmets
uppdrag, att &ven komplettera elevernas lirande och utveckling. I samband med denna
utveckling skapas en utmaning att ena det gamla med det nya — det fria med det mer styrda.

7.3.4 Status

Utifrén de intervjuer vi gjort har statusfragan varit ett dterkommande dilemma hos
pedagogerna. Status ddr man sett skillnad pd larare respektive pedagoger i fritidshem, skola
respektive fritidshem. De upplever att man hela tiden maste sta upp for sin yrkesprofession
och stindigt pavisa betydelsen av verksamheten.

“Fritidspedagoger har svart med att fd utveckla sin kompetens. Fritidspedagogerna stdir mer
stilla dn ldrare just pd det. En status fraga. Det dr sen 1998 som [po94 omfamnade
fritidshemmen, och fortfarande ser det ut sd hdr. Jag har tva saker att kdmpa med 1. Att jobba
och utfora med arbete och 2. att fora ut det och berdtta om det, dokumentera och folja upp,
tydliggora och lyfta fram. ”(Intervju, Informant 3).

“Svart ndr en ldrare ser en som en hjdlpldirare. Det dr en kamp att uttrycka en annan syn,
dven fast jag ser att min syn har stod fran Igrll och allmdnna rad och sant. ”(Intervju,
Informant 3).

Upplevelsen av att ses som en resurs 1 helklass och hjélpa ldraren i sitt arbete delas av
samtliga intervjuade pedagoger. Det anses ocksd, som syns ovan, vara en stindig kamp att sta
upp for sin profession. Detta trots att ldroplan och allminna rad riktar sig till fritidshemmet
och till verksamma pedagoger. Medvetenheten om vikten av dokumentation av verksamheten
samt kunskapen av skrivningarna i styrdokument upplevs vara en avgorande faktor for att
statusen skall hojas. Detta delas med savil de pedagoger som aktivt arbetar med
dokumentation som hos de pedagogerna av olika anledningar inte hinner med dokumentation.

“Det dr trakigt, mycket for att fritids inte har den status den borde ha. Och jag tror det dr
mycket pga. sadana som mig som inte ldst ldroplanen och vet vad uppgiften dr, det blir en ond
cirkel. Sa dr det. Att om jag ldist styrdokumenten, som faktiskt dr skolverket som ger ut dom
och gett dom till rektorn sd far jag sdga att sahdr star det, det hdr dr mal vi ska uppnd, sahdr
borde vi kunna gora jag kan inte gora det for vi dr for mdanga barn eller vi dr for fa personal,
dd hade han brutit mot ndagon lag eller rdtt. Sa det dr en ond cirkel. Tyvdrr. ”’(Intervju,
Informant 5).

Medvetenheten om vikten av kunskapen kring uppdraget och styrdokumenten finns dven hir,
trots att pedagogen uttrycker sig att inte besitta denna kunskap. Pedagogen menar pa att det
blir en ond cirkel som resulterar i att statusen inte kan hdjas. Om pedagogerna sjélva inte kan
redovisa sin verksamhet utifran styrdokumenten, hur ska da utomstaende aktorer forsta
betydelsen av den. Enligt foljande citat ar skolan av tydlig karaktdr och har varit under manga
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ar. Utomstaende aktorer vet vad som kan forvintas av skolan. Fritidshemmet har inte lika
tydlig karaktér, dér av har styrdokumenten en stor betydelse.

“Det dr en ojdmn kamp. Skolan har en sd tydlig karaktdr ddr fordldrarna vet vildigt mycket
om vad dem kan forvdnta sig, och det har ju inte fritidsverksamheten. Och ddrfor har det varit
gott att kunde anvinda sig utav den for att kunna visa sin verksamhet. Liksom héja statusen
och tydliggora, jittebra har det varit. ”(Intervju, Informant 3).

“Skolor borde se att fritidshemmet faktiskt kan gynna eleverna och dven nd ut till fordldrar
som dd kanske vill sdtta in deras barn pa deras skolor. ”(Intervju, Informant 3).

Att kunna synliggora verksamhetens betydelse for elevers ldrande och utveckling lyfts har
fram som en avgorande faktor. En faktor som i lingden gynnar elever men ocksa skolor. Om
kunskapen kring fritidshemmet nés ut till fler involverade aktorer kan exempelvis elev och
personalantalet 6ka. For att kunna nd ett mal som detta dr det viktigt att varje utbildad
pedagog i fritidshem tar stod i sin planering och utformning av laroplanen och allménna rad.
Att veta sina skyldigheter men ocksa sina réttigheter, vad som kan krévas av pedagogen och
verksamheten.

7.4 Sammanfattning av analys

I analysen framkommer det hur olika ldroplanen tolkas och uppfattas av pedagogerna. En
tolkning ar att laroplanen ses som stdod och vigledning i verksamheten och for professionen.
De jobbar efter laroplanens forsta tva delar och utgér fran 2:2 malen, di verksamheten byggs
utefter dessa mal. Inspiration till planering av mer styrda aktiviteter hdmtas ur skrivningarna i
laroplanen innan dessa genomfors. Det finns en medvetenhet om att dokumentera genomforda
aktiviteter for att kunna fa en 6verblick av utveckling. En andra tolkning av ldroplanen &r att
den ses som mer begrinsad. En uppfattning om att den inte har ngon storre betydelse for
verksamheten. Anledningar till detta &r bland annat att man som pedagog inte har mojlighet
att sitta sig ner och ldsa igenom den. Eller att man inte har erfarenheten om att aktivt arbeta
med den, eller helt enkelt inte ser dess relevans 1 relation till fritidshemmet. Till hjélp tar man
andra dokument som kénns mer relevanta, sa som allménna rdd eller skrivningar med
tydligare inslag av utformning av verksamhet.

Fritidshemsverksamheten stir pa en grund av estetiska ldroprocesser. Efter den analys som
gjorts har det uppméarksammats att pedagogerna arbetar bdde medvetet som omedvetet med
detta. Ett medvetet arbete kring estetiska laroprocesser resulterar, enligt pedagoger, 1 aktivt
larande. Ett lirande som stdndigt sker i bade styrda och icke styrda aktiviteter. Att man sett
hur eleverna sjdlva och 1 grupp lér sig i den fria leken. Betydelse av lek och skapande 4r a och
o for manga. Delvis for att gynna helhetsperspektivet pa elevers ldrande men ocksé for att fa
in en variation av arbetsmoment for att nd en fordjupad forstielse. Det omedvetna arbetet med
estetiska laroprocesser sker i den omfattning att man har svarigheter att se de fria aktiviteterna
som en ldrande process. Hér reflekteras det inte i lika stor utstrackning 1 relation till de mal
som stér skrivet i liroplanen. Oavsett medvetna eller omedvetna val av det estetiska ar
gemensamt for alla pedagoger en bild av att dess betydelse ar stor.

Hand i hand med forstéelsen 6ver ldroplanen dr pedagogernas kompetens. For att aktivt och
medvetet kunna arbeta med estetiska liroprocesser krivs delvis en kompetens inom de olika
omradena men dven en kunskap kring laroplanen. Detta for att kunna skapa en varierad
verksamhet, men ocksd mdjliggora att kvalitén och verksamhetens uppdrag efterfoljs.
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Medvetna val dr ocksa en statusfraga. Upplevelsen av att statusen inte &r lika hog som inom
skolan delas av majoriteten i de intervjuer som genomforts.

8.0 Diskussion

Vi fann ett gemensamt intresse kring en variation av tolkningar pé ldroplanen. Dessutom sag
vi ett gemensamt intresse for estetiska laroprocesser, da vi har tva relativt olika inriktningar
dels av kompetens samt intresse pa omradet. En av oss dr mer bild inriktad och den andra mer
musik inriktad. Genom detta fann vi vir gemensamma inriktning och harefter smalnade vi ner
omradet kring ldroplanen. Det framgér bade 1 laroplanen och andra styrdokument som ar till
for fritidshemmet att de estetiska laroprocesserna har en stor betydelse for elevers larande och
utveckling. Men trots detta upplevde vi att de estetiska ldroprocesserna inte far en tillrackligt
stor skrivning och plats i ldroplanen. Med detta i bakgrunden fann vi vart huvudintresse med
studien, ndmligen att synliggéra komplexitet kring en tolkningsbar ldroplan gentemot de
estetiska laroprocesserna.

For att urskilja olika skoldmnen fran varandra gér det att kategorisera in &mnena i tva olika
grenar, det paradigmatiska eller det icke paradigmatiska. Amnen sdsom naturkunskap och
matematik har relativt sjélvklara begrepp och undervisnings moment. Att utesluta begrepp
sadsom det periodiska systemet fran kemi blir svart. Detta eftersom tidigare forskning och
larande i stort sett varit likadan inom stoffet under historien. Dessa ovan nimnde &mnen gar
dérfor allt mer in 1 den paradigmatiska kategorin. Medan dmnen som samhillsvetenskap och
historia dr mer fordnderliga eftersom virlden é&r i stindig utveckling. Det blir darfor lattare for
larare att tolka ldroplanen och dess kursplaner och utifran den tolkningen konstruera
undervisningsmoment inom dessa &mnen. Dessa dmnen gar darfor mer in i den icke
paradigmatiska kategorin (Linde, 2006) Eftersom fritidshemmets historia &r relativt kort i
jamforelse med skolans. Samt att 1po94/98 blev den forsta laroplanen som integrerade
fritidshemmet skulle fritidshemsverksamheten kunna flyta in i den icke paradigmatiska
kategorin. Dessutom sa finns det inga kursplaner eller nagra direkta direktiv for 1arandemal
for fritidshemmet. Kapitel ett och tvd i ldroplanen (2011) som integrerar fritidshemmets
verksambhet dr tolkningsbara.

Som pévisats tidigare i redovisningen av laroplansteori och tidigare forskning sa har studier
som kretsar kring ldroplaner framst kretsat kring skolan och dess undervisning. Det har varit
ett satt att fa en fordjupad forstaelse 6ver det faktiska innehéllet som sker i de mer
amnesorienterande undervisnings tillfdllena. Men det dr svart att finna studier som kretsar
kring hur pedagoger pé fritidshem tolkar ldroplanen, och nést intill omdjligt hur pedagogerna
tolkar laroplanen utifran de estetiska laroprocesserna. Under studiens gang har det
framkommit fran de intervjuade att fritidshemmet bygger pa estetiska laroprocesser.
Betydelsen av dessa ér viktiga i elevernas kunskapsutveckling men variationen kring arbetet
med estetiska ldroprocesser utifran laroplanen &r stor. Och detta kan medfora en oklar bild
over vad som rdknas till 1drande. Om barn redan i tidig alder gor en skillnad pé lek och
larande, hur ska de kunna se att ldrandet gér in 1 leken om inte pedagogerna sjdlva ar
medvetna om detta. Om pedagoger pé fritidshem inte arbetar aktivt med estetiska
laroprocesser utifran laroplanen kan inte heller, enligt oss, och baserat pa Qvarsell (2012)
uttalande ovan vi begira att barnen sjdlva ska se det larande som sker. Inte heller kan vi
begira en acceptans till fritidshemmet om man som pedagog inte kan tala for sin verksamhet
och sina aktiviteter. Vad man gor, hur det gors och varfor det gors, en trygghet att kunna
referera till ldroplanen.
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Det framkom tydligt genom de intervjuer som genomforts att tolkningar av laroplanen och
dess betydelse har en stor variation. Som tidigare pavisats med socialkonstruktivismen ar
olika fenomen inte sjalvklara. Laroplanen ar inte uppkommen under sjalvklarhet, utan har
skaptas under en langre process i en social interaktion. Med saval omvarlden i férandring som
sociala moten. Darmed uppstar olika tolkningar av laroplanen eftersom denna &r tolkningsbar.
Beroende pa tidigare erfarenheter och vilka sociala interaktioner pedagogerna befinner sig i
anvands den olika (Allwood & Erikson, 2010). En gemensam ndmnare ar att upplevelsen av
att fritidshemmet inte integreras tillrackligt tydligt i ldroplanen. Dér av skapas en osékerhet av
hur den ska och bor anvindas. Det finns svarigheter att se relationen mellan styrda aktiviteter
och lirandemalen i ldroplanen. Under intervjuerna var estetiska ldroprocesser en
aterkommande diskussion, vikten av dessa. For vissa fanns ett medvetet val medan andra
omedvetet arbetade med dessa utan att se det sjdlva. Detta i sig blir ett resultat av en
tolkningsbar ldroplan, att man omedvetet arbetar med estetiska laroprocesser men sjélv inte
uppmérksammar det. Eftersom det estetiska far en relativt liten plats i kapitel ett och tva och
dédrmed forsvinner in i méngden. Det kan ocksa ses som ett resultat utifran en status fraga, dér
man som pedagog inte far den tid man &r berdttigad. Att inte 2 tillrackligt med planeringstid
kan resultera 1 att inldsning av styrdokument samt planering och utformning av verksamheten
inte hinns med utifrdn de mal som star skrivna i liroplanen. Status frdgan handlar inte enbart
om tid och planering utan ocksé om resurser for att kunna genomfora och utvérdera. Resurser
sasom inforstddd och utbildad personal, anpassad barngrupp samt full personal styrka.

Statusfrdgan dr den mest uppkomna ndmnaren i problematiken kring en tolkningsbar laroplan.
Fritidshemmets status 1 sig upplevs inte vara lika stark som skolans. Detta fran de intervjuade
pedagogerna som lyfter fram deras tolkningar av andra aktdrers tyckande verksamma inom
skolan. Upplevelsen av att fritidshemmet ska bidra till ett larande och utveckling hos eleverna
ses inte alltid s& starkt, da personalen uttrycker en upplevelse av en stindig kamp for sin
profession. Kampen om att stindigt behdva std upp for deras profession och deras yrkes
kompetens gor att fokus behovs ldggas pa andra faktorer &n ldroplanen och styrdokument.
Faktorer sdsom att synliggdra sina erfarenheter av att bidra till elevers ldrande under skoltid
utan att fa rollen som "hjalplarare”. Att ofta behdva ldgga fokus pa hur man skapar mindre
grupper for att kunna se varje individ och bidra till ett lustfyllt 1drande. Men dven for att
planera upp for en hel verksamhet dar det finns en brist pé personal.

Resultat av detta kan leda till att planeringstid dér inldsning av ldroplanen och utformning av
verksamheten utifrén detta minskas eller helt enkelt inte finns. Detta kan bli en negativ effekt
for verksamheten och for pedagogerna sjélva, och kan resultera 1 att storre delar av de
estetiska laroprocesserna forsvinner in i méngden. Ett omedvetet arbete kring det estetiska
kan da ske, vilket gor att man kan missa att uppméarksamma det ldrande som sker hos
eleverna. En gemensam namnare hos alla pedagoger ar att man strévar efter att arbeta utifrdn
laroplanen och dess olika delar. Alla ser betydelsen av utvecklingen som kan komma fran ett
praktiskt larande. Men lyfter fram att bristerna 1 verksamheten resulterar till svarigheterna att
nd dit man Onskar, vilket dr att aktivt planera och forma verksamheten efter laroplanen.
Samtidigt finns ett medvetet arbete av estetiska laroprocesser med ldroplanen hos en del
pedagoger. Kampen for sin profession och sin yrkeskompetens dr hér lika stor. Men de
anvénder har ldroplanen som ett stéttande verktyg for utformning av verksamheten.

8.1 Slutdiskussion

Vi har under hela utbildningen burit med oss ldroplanen och dess vikt f6r professionen.
Betydelsen av att stindigt ha den nédrvarande i utformningen av verksamheten under alla
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moment, genom planering, genomforande och utvardering. For oss har laroplanen varit en
standig diskussion under utbildningens géng. Men vi har samtidigt fatt en forstaelse for att
dess betydelse och innebord varierar fran pedagog till pedagog. Detta genom méten och
samtal med olika ldrare och pedagoger som vi triffat under dessa ar. Ndgot som for oss har
varit en sjdlvklarhet, att ha laroplanen som ett forsta verktyg. Genom diskussion och samtal
med andra aktorer inom skolvdsendet vicktes en nyfikenhet om hur sjélvklar ldroplanen
egentligen ar. FramfOrallt utifran de estetiska ldroprocesserna da vi ser att det har en stor
betydelse for barns lirande och utveckling i fritidshem.

Resultatet i denna studie kan bland annat bidra till en kunskap om att pedagoger behdver fa
mojlighet att kunna sétta sig in 1 ldroplanen och vad som ér relevant for fritidshemmet. Det
synliggdr ocksa for andra aktorer involverade i skolverksamheten, att skrivningar for
fritidshemmet inte alltid ses som sjélvklara. Resultatet kan ocksa ses som en littnad for
pedagoger i fritidshem att se att de inte star sjélva i sina tankar. Att fler delar om inte samma
sa likanande tankar och funderingar. Studiens resultat kan ocksé ses som forlosande for
fritidshemmet, da det synliggor hur viktig sammanhanget mellan skola och fritids &r. Det
sammanhang som kopplar ihop ldrandet och kan fanga fler elever in 1 en djupare forstaelse.
Studiens utgangspunkt var att ta reda pa hur pedagoger tolkar laroplanen utifran estetiska
laroprocesser. Att synliggora den komplexitet som framkommer med en tolkningsbar ldroplan.
Hur betydelsen av det estetiska kan variera trots likvardiga utbildningar och samma
larandemal.

8.2 Forslag till fortsatt forskning

Den har studiens har fokuserat pa pedagogers egna upplevelser och beréattelser om hur de tol-
kar de estetiska laroprocesserna utifran skrivningarna i laroplanen. Med hjélp av intervjuer
fick vi en relativt rik empiri med manga liknande och olika beskrivningar av upplevelser. En
annan mojlig ingang skulle kunna vara att forska kring amnet utifran ett barns perspektiv. Pa
sa vis kunna fa en djupare forstaelse och kunskap for vad estetiska laroprocesser betyder for
elevers larande och utveckling. Om det framkommer for eleverna sjélva att de lar sig genom
den fria leken eller om de ser larandet som nagot styrt i form av pedagogiska aktiviteter.
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10.0 Bilagor
Bilaga 1

Informations mejl

Hej!

Vi heter Johanna Bjorklund och Johanna Carlbark och studerar till Grundlirare med inriktning
mot arbete 1 fritidshem pa Goteborgs Universitet. Vi har nu kommit till slutet av var
utbildning och ska nu bdrja med vart examensarbete.

Genom var studie vill vi underska och samla empiri om hur pedagoger pa fritidshem tolkar
laroplanen kring de estetiska laroprocesserna.

Syftet med var studie &r att fi kunskap om och synliggdra komplexiteten kring en
tolkningsbar ldroplan och hur detta kan generera till olika styrningar av aktiviteter pa
fritidshem.

Som metod for att samla in empiri har vi tinkt anvidnda oss av intervjuer. Intervjuerna
kommer ha en halv semistrukturerad form, vilket innebdr att vi stiller samma grundfragor till
alla pedagoger vi intervjuar. Intervjuerna ér tankta att pagd under ungefar 45-60 minuter.

Vi vill informera er om det grundldggande individskyddskravet och réttigheter.

*  Informationskravet, vilket handlar om var uppgift att informera alla berérda pedagoger
om forskningsuppgiftens syfte.

. Samtyckeskravet, pedagogernas rétt att niar som helst, under hela studien, avbryta sitt
deltagande

*  Konfidentialitetskravet, er ritt att fi veta om hur era uppgifter i undersokningen
forvaras; uppgifter och personuppgifter ska lagras sa att obehoriga inte kan ta del av dem.
Empirin som samlas in kommer bevaras pd ett och samma stille som enbart forskarna kan
ta del av/har tillgéng till.

*  Nyttjandekravet, insamlade uppgifter om enskilda personer endast anvénds for
forskningsandamalet.

Vi vill gidrna fa mojligheten att intervjua en pedagog pé ert fritidshem. Om ni har fragor ar det
bara att hora av er till oss, annars hor vi av oss till er 1 ndsta vecka.

Kontaktuppgifter:

Johanna Bjorklund

gus***EXE @ student. gu.se

070*_** kK kk

Johanna Carlbark

gus*F*FF*E*pstudent.gu.se
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Johanna Bjorklund och Johanna Carlbark
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Bilaga 2
Intervjuguide
Presentation

Vi heter Johanna Bjorklund och Johanna Carlbark och studerar till Grundlirare med inriktning
mot arbete i fritidshem pa Goteborgs Universitet. Har nu ldst i snart tre ar, &r fardiga i Januari.

- (Forklara vad utbildningen ger for yrkeskompetens och vad det innebdr, om de undrar).
Svfte

Med var studie vill vi undersdka och samla empiri om hur pedagoger pé fritidshem tolkar
laroplanen kring de estetiska processerna.

Syftet med var studie &r att fi kunskap om och synliggdra komplexiteten kring en
tolkningsbar ldroplan och hur detta kan generera till olika styrningar av aktiviteter pa
fritidshem.

Varfor vi valde att undersdka och fa kunskap inom detta omrade handlar mycket om
Fritidshemmets korta period med styrdokument. Fritidshemmet kom forst med i ldroplanen 1
Ipo94.

Tillvigagangssitt/metod

Som metod for att samla in empiri kommer vi anvinda oss av intervjuer.

Intervjuerna kommer ha en halv semistrukturerad form, vilket innebér att vi stéller ssmma
grundfrigor till alla pedagoger vi intervjuar. Men vi vill dven forsdka ha ett sd flytande och
naturligt samtal som mdojligt.

Tiden for intervjun &r tinkt att pAgé under ca 30 — 60 minuter. Beroende pad den intervjuade
pedagogens tids mojligheter.

- Informera om det grundliaggande individskyddskravet och rittigheterna
* Informationskravet — var uppgift att informera om forskningsuppgiftens syfte.
* Samtyckeskravet — pedagogernas (er) rdtt att ndr som helst avbryta sin medverkan.

* Konfidentialitetskravet — uppgifterna forvaras sa att obehoriga inte kan fa tillgang till dem.
(det kommer dven raderas ndr studien dr klar) Det kommer inte framga overhuvudtaget vem
ni dr vilken skola det handlar om osv. Det dr helt anonymt.

* Nyttjandekravet — att det insamlade uppgifterna enbart anvdnds for forskningsdndamadalet.

- Frdga om det &r okej att spela in intervjun, forklara att det dr for att vi ska kunna transkribera
intervjun.

- Vid godkénnande sétt pd ljudinspelning
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Intervjufragor

Verksamhets idé:

1. Hur ser er verksamhet ut? Kan du beskriva?

2. Hur ser era mal ut gillande ldrande och utveckling av verksamheten? Vad, hur och
varfor?

Léroplan:

3. Vad betyder laroplanen for er verksamhet?

4, Hur ser du pé laroplanen och dess betydelse for dig som pedagog pa fritidshem?

5. Hur arbetar ni med ldroplanen i ert planerande och genomforande av aktiviteter sos er
verksamhet pd fritidshemmet? Hur och varfor?

6. Vilka andra styrdokument t.ex. allmédnna raden &r relevanta? Varfor, pa vilket sétt?
7. Hur forstéar/tolkar du ditt uppdrag utifrin ldroplanen?

8. Vilken inflytande/paverkan har ldroplanen for er verksamhet/ditt arbete som fp?
Liirande/kunskap:

9. Hur ser ni pa elevers larande?

10.  Vilka kunskaper ser ni som betydelsefulla?

11. Hur bidrar ni till utveckling och ldrande for eleverna? Vad och varfor?

Estetiska liroprocesser:

12.  Vad innebir begreppet estetiska laroprocesser for dig?

13. Hur skulle du beskriva estetiska laroprocesser utifran laroplanen? Varfor, pé vilket sitt,
hur kommer det sig?

14. Hur arbetar ni pé ert fritidshem med de estetiska ldroprocesserna? Varfor arbetar
ni/arbetar inte med de estetiska laroprocesserna.

15.  Vilken betydelse tror du estetiska laroprocesser har for elevers utveckling och larande?

Avslut

- Tackar for deras medverkan.

- Friga pedagog om vi far aterkomma om vi behdver mer information eller tydliggora

- Beskriver kort om vad vi kommer gora i nésta steg.

- Poingtera igen att det kommer vara anonymt och refererar till de etiska réden.
- Fraga om funderingar eller om de har nagra fragor.

- Om de i efterhand har fragor eller funderingar far de kontakta oss.

- Om de inte har vara kontaktuppgifter, ger vi det pé plats. (mejladress)
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